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KOKKUVOTE

Lasteaiadpetajate arusaamad kunstitegevuse tdhtsusest laste arengus ja dpetaja panus selle
toetamisel

Kiesoleva bakalaureusetdd uurimisprobleemiks on kunstitegevuste vihene rakendamine ja
piiratud vdimalused, mille tottu on lastel keeruline oma emotsioone véljendada ja loovust
arendada. Uurimisprobleemist ldhtudes oli 10put66 eesmirk vilja selgitada, kuidas moistavad
lasteaiadpetajad kunstitegevuste tdhtsust lapse arengus ning kuidas nad tajuvad oma panust
kunstitegevuste toetamisel. Eesmérgi saavutamiseks kasutati kvalitatiivset uurimismeetodit,
mille kéigus viidi 14bi poolstruktureeritud intervjuud. Tulemustest selgus, et koik dpetajad
peavad téhtsaks kunstitegevusi laste arengus ning podravad tédhelepanu, et materjalid ja
vahendid oleksid lastele kittesaadavad. Lasteaiadpetajad on teadlikud mitmekiilgse arengu
vajadusest, kuid todvahendite ja kunstitegevusteks sobilike materjalide puudus, laste huvide
ja arengu erinevus ning ajanappus takistavad kunstitegevuste labiviimist.
Votmesonad: kunstitegevused, opetaja panus, lapsest ldhtuv opikdsitus, peenmotoorika, lapse

areng, eneseviljendus

ABSTRACT

Kindergarten teachers' perceptions of the importance of artistic activity in children's
development and the teacher's contribution to supporting it

The research problem of this bachelor's thesis was the low implementation of art activities
and limited opportunities, which makes it difficult for children to express their emotions and
develop creativity. Based on the research problem, the aim of the thesis was to find out how
kindergarten teachers understand the importance of art activities on the child's development
and how they perceive their contribution in supporting art activities. To achieve the objective,
a qualitative research method was used, during which a semi-structured interview was
conducted. The results revealed that all teachers consider art activities important in children's
development and pay attention to ensure that materials and tools are available to children.
Kindergarten teachers are aware of the need for versatile development, but due to the lack of
Kindergarten teachers are aware of the need for versatile development, but the lack of work
tools and materials suitable for art activities, the difference in children's interests and

development, and the lack of time prevent the implementation of art activities.
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SISSEJUHATUS

Kunstitegevustel koolieelses eas on suur tdhtsus laste arengus, kuna kunsti kaudu opib laps
ennast viljendama ja teda timbritsevat maailma mirkama. Lasteaedades pakutavad
loovtegevused nagu joonistamine, meisterdamine, maalimine ja voolimine annavad
voimaluse arendada lastes motoorseid, sotsiaalseid ja emotsionaalseid oskusi. Novakovici
(2015) sonul toetavad kunstitegevused laste ruumilist mdtlemist, kujutlusvéimet ja
eneseviljendamisoskust. Lisaks sellele, et kunstitegevus arendab laste motoorseid ja
kognitiivseid oskusi, loob see iihtlasi ka keskkonda, kus lapsed saavad turvaliselt uusi asju
katsetada ja avastada. Oma uuringutes rohutasid Dissanayake (2015), Yu & Kind (2024), et
kunstitegevuste kaudu arendavad lapsed oma eneseviljendusoskust, harjutavad oma
koostddoskust 1dbi vahendite jagamise ja koos tegutsemise ning dpivad toime tulema nii
eduelamuse kui ka pettumusega. Peenmotoorikat arendavad tegevused nagu 16ikamine,
voolimine ja joonistamine on aluseks tulevastele oskustele sealhulgas kirjutamisoskus
(Gidion, 2018).

Lasteaiadpetaja panus kunstitegevuste planeerijana on seejuures keskne. Opetaja
hoiakud, piithendumus, teadmised ja dpetamise valikud mojutavad otseselt, milliseid kunstiga
seotud kogemusi lapsed lasteaias saavad. Uuringud néitavad, et Opetajad, kes vdirtustavad
kunstikogemust, loovad lastele mitmekesise keskkonna, toetavad laste iseseisvust ning
pakuvad huvitavaid ja lapsekeskseid kunstitegevusi (Vasilaki, 2024). Opetaja iilesanne on
toetada laste arengut, andes tegutsemiseks vabadust ning pakkudes erinevaid stiimuleid,
arvestades nende huve ja arengutaset (Novakovic, 2015). Labiviimist teeb keerulisemaks
piiratud ressursid, ajanappus ning dppekava nduete tditmine. Need piiravad kunstitegevuste
mitmekesist ldbiviimist ja lapsest ldhtuva dpikésituse rakendamist (Poneliene & Siriakoviene,

2018; Stone, 2020).
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1 TEOREETILINE ULEVAADE

1.1 Kunsti véljendusviis lasteaias

Lasteaias on kasutusel peamiselt kujutava kunsti viljendusviis, mille hulka kuuluvad
joonistamine, maalimine, voolimine ja meisterdamine (Riiklik Eksami- ja
Kyvalifikatsioonikeskus, 2009). Kunst kdidab laste tihelepanu, kutsub osalema ning
vOimaldab nautida protsessi. Varases eas lapsed tegelevad kunstiga omal soovil ja tunnevad
sellest rodmu, kuna see voimaldab neil ennast loovalt védljendada (Dissanayake, 2015).
Lasteaias holmab kunst mitmesuguseid loomingulisi tegevusi, mis toetavad laste fiiiisilist,
kognitiivset ja sotsiaalset arengut. Uuringud néitavad, et kunstiga tegelemine aitab lastel
arendada probleemilahendusoskust ja kriitilist motlemist (Molder, 2022). Kunstitegevustes
saavad lapsed viljendada oma emotsioone, motteid ja soove, mille kaudu avalduvad nende
vaartushinnangud, huvid ja kogemused.

Loomeprotsessis saavad lapsed katsetada erinevaid viljendusviise ning uusi teadmisi
ja oskusi. Samuti arendavad kunstitegevused lastes detailide mérkamist ja vaatlusoskust, mis
on olulised igapédevaelus ja edasistes Oppetegevustes (Riiklik Eksami- ja
Kvalifikatsioonikeskus, 2009). Alushariduse riiklik dppekava nieb ette laste loominguliste
vOimete arendamist ning oskuste kujundamist, mis on vajalikud edaspidiseks dppimiseks
koolis. Kunstitegevuste kdigus Opivad lapsed ennast viljendama, katsetama erinevaid
vahendeid, kasutama loovust lahenduste otsimiseks, millega arendavad oma analiiiisioskust ja
vaatlusoskust. Lisaks toetavad iihised kunstitegevused koostodoskuse kujunemist, mis loob
aluse edasiseks dppimiseks vajalike oskuste kujunemisele (Alushariduse riiklik dppekava,

2025).

1.2 Kunstitegevuse tihtsus laste arengus

Lasteaiadpetajad ndevad kunsti {ihe osana laste arengu edendamises, sest see toetab
eneseviljendust, emotsioonide viljendusoskust, suhtlemisoskuse arendamist, enesehinnangu
kujunemist, koostodoskust, katsetamist ning vaatlusoskust (Vasilaki, 2024). Enesevéljendus
peegeldub laste toodes enamasti siis, kui todd on juba valminud ja dpetaja kiisib lastelt
suunavaid kiisimusi, et nad saaks rddkida, mis pohjusel otsustati just nii teha. Lapsed
viljendavad oma emotsioone kunsti kaudu, tehes néditeks valiku joonistada kellelegi kas kurva
vOi rodmsa nédo (Kocer, 2012; Vasilaki, 2024). Koostdo kunstitegevuses voib tihendada nii

koos iihise kunstitod loomist kui ka seda, et kunsti loomiseks on vahetatud motteid ja
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mojutatud tliksteise kunstitegevuse protsessi (Yu & Kind, 2024). Peale eneseviljenduse
aitavad joonistamine ja maalimine arendada loovust ning kujutlusvdimet, andes lastele
voimaluse kujutada oma ideid vabalt ja loominguliselt (Bautista & Koh, 2018; Vasilaki
2024).

Laste tahe maalida avaldab positiivset mdju kognitiivsele arengule, mdjutades nii
koostddd kui ka vastutust (Ghameshlouei et al., 2023). Nende jaoks on oluline kunstialane
opikogemus. Igapievaelu on esteetilise kogemuse allikas, mida tuleks suunata laste isiklike
ideede viljendamise julgustamiseks (Chen, 2023). Samuti avastavad nad kunsti kaudu oma
huvisid ja voimeid, leides endas julguse osaleda viljakutset pakkuvates tegevustes, Oppides
ithtaegu nii kaaslastelt kui opetajatelt (Ghameshlouei et al., 2023).

Kunstitegevus ei ole siiski ainult joonistamine ja maalimine, lisaks saavad lapsed
kasutada ka erinevaid looduslikke materjale, mis toetab laste arengut mitmekiilgselt. Selleks,
et muretseda vajalikud materjalid, tuleb kiia lastega enne looduses nii saavad lapsed koguda
endale meelepdrased looduslikud vahendid (Brown, 2020). Ldimides mitut dppevaldkonda
omavahel tekib voimalus omandada mitmeid teadmisi ja osaoskusi (Ramli & Musa, 2020).
Mirgates ja tunnustades laste tehtud kunstitdid annab see lastele voimaluse tunda oma to0 iile
uhkust ja toetab nende enesekindlust (Vasilaki, 2024).

Opetajatel tuleb jilgida ja mdista laste arengut ja rakendada erinevaid
Opetamismeetodeid, mis toetavad lapse motoorset arengut. See on oluline, sest tegevused,
milles lapsed osalevad, voivad mdjutada nende jargmist Oppimisetappi (nt kirjutamisoskus),
kuna see on kogu hilisemas dppeprotsessis iiks pohilisemaid ja vajalikumaid oskuseid
(Gidion, 2018). Oppetegevustes saab kasutada erinevaid meisterdamisi nt 1dngadest ja
nodpidest. Peenmotoorika oskuste arendamiseks aitavad sellised meisterdamised igapidevaelu

iilesannetes palju kaasa (Miilimaie, s.a).

1.3 Opetaja panus lapsest lihtuva dpikisituse rakendamisel kunstitegevustes

Alushariduse dpetajatel on oluline panus selles, kuidas lapsed kunsti kogevad, kuna dpetaja
on see, kes loob dpikeskkonna, valib vahendid ja materjalid ning otsustab milliseid
kunstitegevusi libi viiakse. Opetaja hoiakud ja piadevus kunstis mdjutavad laste loovuse
arengut ja eneseviljenduse vdoimalusi. Samas v3ib Opetajate kunstitegevuste ldbiviimist
piirata neile ette antud dppekava, kus peab keskenduma etteantud eesmirkide tditmisele ja ei
saa keskenduda laste individuaalsele arengule, mistottu on lapsest ldhtuva opikésituse

rakendamine Opetajale viljakutseks (Richards, 2007; Stone, 2020). Lapsest lahtuvas
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pedagoogikas on laps aktiivne osaleja kogu dppeprotsessis, alates planeerimisest kuni
tegevuse 1dpetamiseni. Opetaja iilesandeks on arvestada laste huvide ja oskustega,
voimaldades neil teha valikuid ning toetada nende iseseisvust. Selline kaasatus aitab
kujundada lastes tunnet, et nad saavad ise otsustada ja oma ideid teostada. Opetaja panus on
pigem suunav ja toetav, tagades samal ajal lastele turvalise keskkonna (Novakovic, 2015;
Ojaniit, 2020).

Kunstitegevustes eelistavad paljud dpetajad praktilist ja vaba 1dhenemist, 1ahtudes
uskumusest, et lapsed on loomupéraselt loovad. Sellisel juhul on dpetaja iilesanne valmistada
ette materjalid ja keskkond ning sekkuda vdimalikult vdhe, et mitte piirata laste loovust
(Richards, 2007). Samas on oluline, et dpetaja jagaks lastele suunavaid juhiseid, mis nduaks
neilt pingutust ning drataks huvi edasiseks avastamiseks. Opetaja tutvustab lastele erinevaid
tehnikaid ja véljendusvoimalusi ning julgustab iseseisvat katsetamist (Novakovic, 2015).
Oppetegevuse korraldamisel loob dpetaja keskkonna, kus lapsed saavad dppida libi erinevate
meelte: kompimise, liikkumise, ndgemise ja kuulmise. Niiteks tutvustab Opetaja enne
kunstitegevust teemat, mida hakatakse késitlema ning seejdrel loovad lapsed olemasolevate
materjalidega oma niigemuse t66st (Oztiirk, 2023). Oluline on, et lapsed saaks vabalt
véljendada oma ideid ning osaleda aktiivselt aruteludes ja otsustusprotsessides (Novakovic,
2015).

Laste loodud kunstitodd annavad Opetajale véartuslikku teavet laste kognitiivse,
emotsionaalse ja vaimse arengu kohta. Igal t661, mille lapsed on teinud, on tdhendus, mis
peegeldab nii nende mdtteid kui kogemusi (Al-Husiny, 2025). Seetdttu on dpetaja iilesanne
mirgata laste individuaalseid viljendusviise, planeerides nendele vastavaid tegevusi, ning
anda lastele voimalus oma t6id pohjendada (Adu & Kissiedu, 2017; Probine, 2021). Iseenda
kunsti hindamine ja kirjeldamine aitab lastel kujundada kritiseerimise oskust, arendada
kujutlusvdimet ning stivendada arusaama kunstist (Chen, 2023). Oluline on ka t66de
jagamine ja teistele esitlemine. Andes voimaluse lastel iiksteisele oma tdid tutvustada, toetab
see nende suhtlemisoskuse ja eneseviljenduse arengut ning annab samal ajal voimaluse
kogeda tunnustust teistelt lastelt. Opetaja iilesanne on luua keskkond, kus laste looming oleks
hinnatud ja nédhtaval nii lastele kui ka lastevanematele (Probine, 2021).

Lapsest ldhtuvas kunstidpetuses peaks dpetaja ldhtuma kolmest peamisest
pohimottest. Esiteks: loomeprotsessi kdigus omandavad lapsed kogemused, mis voimaldavad
neil Oppida mdtestamist ja analiilisimist igapdevaelus. Teiseks: kasutada tuleks mangulisi

probleemikeskseid dialoogistrateegiaid, et suunata lapsi kunstitdid uurima. Kolmandaks:
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rakendada tuleb mitmekesised visuaalseid teemasid, mis keskenduvad véljendusvormide
tundma Oppimisele (sisu, varv, kuju, materjal jne.), uurimisele ning emotsioonide ja
tadhenduste kogemisele (Chen, 2023). Laste loovus areneb kodige paremini, kui dpetaja loob
mitmekesiseid Opisituatsioone ja pakub valikuvdimalusi, ldhtudes laste huvidest (Margus,
2024).

Kuigi dpetajad suhtuvad visuaalkunsti Opetamisesse iildiselt positiivselt ning
vaartustavad vaba uurimust soodustavat ldhenemist, on mitmeid viljakutseid, millega
Opetajad peavad silmitsi seisma. Niiteks piiratud ressursid, juhtimise raskused, vihesed
teadmised kunstist- kdik need vdivad tekitada Opetajas ebakindlust kunstitegevuste
labiviimisel (Poneliene & Siriakoviene, 2018; Vasilaki, 2024). Opetajate puuduv huvi kunsti
vastu vOi ebapiisavad teadmised kunstist voivad vihendada nende motivatsiooni kunstiga
tegeleda ja seda lastele dpetada (Adu & Kissiedu, 2017). Suurema kunstikogemusega
dpetajad mdjutavad lapsi positiivselt. Opetaja enda huvi kunsti vastu vdib kanduda lastele iile
ning lapsed hakkavad kunsti rohkem véartustama ja tegelevad sellega ka iseseisvalt (nt
vabamingu ajal). See nditab, et dpetaja eeskuju ja suhtumine on laste loovusele ja Gppimisele

tahtis (Ghameshlouei ef al., 2023; Probine, 2021).

2 UURIMISPROBLEEM, TOO EESMARK JA UURIMISKUSIMUSED

Kéesoleva bakalaureuset66 uurimisprobleem on kunstitegevuste vihene rakendamine ja
piiratud véimalused, mille tottu on lastel keeruline oma emotsioone véljendada ja loovust
arendada. Uurimisprobleemile pdhinedes on 1putdd eesmirk vélja selgitada, kuidas
moistavad lasteaiadpetajad kunstitegevuste tdhtsust laste arengus ning kuidas nad tajuvad
oma panust kunstitegevuste toectamisel. Bakalaureusetoo eesmaérgist ldhtuvalt sOnastati
jargmised uurimiskiisimused:

1. Millised on lasteaiadpetajate arusaamad kunsti tdhtsusest laste arengus?

2. Millised on lasteaiadpetajate arusaamad enda panusest ja seda takistavatest teguritest

kunstitegevuste toetamisel?

3 METOODIKA

3.1 Valim
Bakalaureuset66 uurimuse ldbiviimiseks kasutati mugavusvalimit, uuringust votsid osa

dpetajad, kes andsid osalemiseks ndusoleku ja vastasid piistitatud kriteeriumitele (Ounapuu,
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2014). Valimisse kvalifitseerimise kriteeriumid pohinevad mugavusel ehk uuringus osalevad
nditeks tuttavad, kolleegid ja kergelt kittesaadavad inimesed. Seevastu tulemusi ei saa
iildistada laiematele kogukondadele (Rdmmer, 2014). Valimi moodustamisel ei olnud rangeid
piiranguid, intervjueeritavad olid erinevatest Eesti lasteaedadest, kellel oli dpetaja todstaazi
vihemalt liks aasta ning lastega tootamise toOstaazi kaks aastat. Uuringust vottis osa kiimme
lasteaiadpetajat.

Intervjueeritavatega voeti iihendust suulise vestluse teel, kdik uuringus osalenud
dpetajad andsid ndusoleku intervjuus osalemiseks. Opetajatele anti {ilevaade uurimuse
eesmadrgist, uurimiskiisimustest ja sisust. Uurimust 14bi viies jalgisid t66 autorid uurimist6o
eetikat, kus tagatakse intervjueeritavate konfidentsiaalsus ja ndusolek. Osalejate
anoniiiimsuse tagamiseks kasutavad t66 autorid nende nimede asendamiseks tihiseid (Op 1,
Op 2 jne). Kogutud informatsiooni kasutatakse ainult selle uuringu raames ja ei ole teistele
kéttesaadav. Intervjuude paremaks analiiiisimiseks salvestatud helifailid kustutatakse peale
bakalaureusetdo kaitsmist.

Uurimuses osalenud Opetajate to0staaz oli vahemikus 3 - 36 aastat. Seitsmel Opetajal
oli korgharidus: viis neist olid omandanud alushariduse dpetaja eriala, liks eesti keele kui
teise keele Opetaja eriala ning iiks kunstivaldkonna korghariduse. Kolmel intervjueeritaval oli
kesk-eriharidus, sealhulgas kahel lapsehoidja kutse ning iihel kodumajanduse eriala,

tdiendatuna Opetaja abi koolitusega.

Tabel 1. Opetajate taustaandmed

Intervjueeritav Haridus Toostaaz
Opetaja 1 Kesk-eriharidus 3
Opetaja 2 Kesk-eriharidus 3
Opetaja 3 K&rgharidus 4
Opetaja 4 Korgharidus 14
Opetaja 5 Korgharidus 19

Opetaja 6 Korgharidus 4
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Opetaja 7 Kesk-eriharidus 3
Opetaja 8 K&rgharidus 3
Opetaja 9 Korgharidus 36
Opetaja 10 Korgharidus 4

3.2 Andmete kogumine

Andmete kogumiseks kasutasid autorid kvalitatiivset uurimismeetodit, kuna see annab
lilevaate inimeste tajudest ja kogemustest, pakkudes véértuslikku tilevaadet konkreetsest
ndhtusest (Askarzai & Unhelkar, 2017). Kvalitatiivses uurimismeetodis kasutatakse andmete
kogumiseks pohiliselt intervjuud, mis keskendub rohkem sonadele, kui numbritele. Autorid
kasutasid teabe kogumiseks poolstruktureeritud intervjuud, mis vdimaldas koguda rohkem
informatsiooni, samal ajal, kui intervjueeritav saab vabalt viljendada oma motteid (Paradis et
al., 2016). Selle t66 jaoks sobis antud meetod kodige paremini, kuna andis vdimaluse koguda
intervjueeritavate arvamusi ja motteid kunstitegevuste tdhtsusest laste arengus ja enda
panusest kunstitegevuste toetamisel. Uurimiseks kasutatud intervjuu kiisimused on t66 10pus
vilja toodud (Lisa 1). Enne intervjuude tegemist viisid autorid 14bi pilootintervjuu, et
selgitada vélja, kas kiisimused on {iheselt mdistetavad. Intervjuu kavas peale pilootintervjuud
erilisi muudatusi ei tehtud, t66 autorid muutsid vahesel mééral kiisimuste sonastust, et
intervjueeritavad oskaksid paremini vastata.

Opetajatega sooritati intervjuud aastal 2026 jaanuaris ja veebruaris. Enne intervjuude
toimimist saatsid autorid intervjueeritavatele kolm pdeva enne intervjuu toimumist kirja, kus
tutvustasid veel oma uurimuse eesmarki. Kirja teel saatsid autorid dpetajatele kiisimustiku,
millega nad enne intervjuu toimumist tutvuda said ning iihiselt leiti mdlemale osapoolele
sobiv kellaaeg ja ldbiviimise koht. Intervjuu intervjueeritavatega kestis vahemikus 15- 25
minutit. Autorid palusid luba intervjuu salvestada mobiilseadme helisalvestiga ning tutvustati

osalejatele veelkord uurimistdo eetika ndudeid, teemat ja eesmérke.

3.3 Andmete analiilis
Andmete analiilisimiseks transkribeerisid t66 autorid intervjuud, mis on protsess, mille kiigus

muudetakse helisalvestatud intervjuu kirjalikuks tekstiks. Teksti transkribeerimisel jatsid
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autorid vilja liigsed pausid, tahtmatud héélitsused ja kokutamise (Azevedo et al., 2017).
Helisalvestise transkribeerimine toimus késitsi Microsoft Word programmis. Transkribeeritud
intervjuude teksti kogupikkus oli 30 lehekiilge. Tekst oli formaadis Times New Roman, fondi
suurus 12 ja rea- ja ldiguvahe 1,5. Viljavote transkriptsioonist on lisatud t66 lisadesse (Lisa
2).

Peale transkriptsiooni jirgnes teksti kodeerimine, mis toimus késitsi. Tekstifailide
kategooriate loomine ja kodeerimine toimus tarkvaraprogrammi QCAmap veebikeskkonnas.
Tekstitodtlusprogramm (QCAmap) voimaldab esile tuua tekstist motted ja need
kategooriatesse panna (Masso et al., 2014). T66 autorid kodeerisid {ihte ja sama teksti.
Kaaskodeerimine tdstab t66 usaldusvairsust, tipsust ja toetab autorite vahelist koostood
(Coleman, 2024). Viljavote kodeerimisest on lisatud t66 lisadesse (Lisa 3). Peale kodeerimist
moodustati saadud koodidest kategooriad. Viljavote koodidest saadud kategooriatest on
lisatud t60 lisadesse (Lisa 4). Uurimistdo tulemusi kirjeldatakse bakalaureusetdo tulemuste

oSsas.

4 TULEMUSED

Loputdds uuriti kunstitegevuse olulisust laste arengus ning lasteaiadpetajate arusaamu arengu
toetamisel. Tulemuste organiseerimiseks tuuakse vastused vélja uurimiskiisimuste kaupa.
Tulemuste selgitamiseks kasutati intervjuudest nditeid, mis on tekstis vélja toodud kaldkirjas.

Tsiteerides jéeti vélja liigsed hadlikulised pausid ja sisulise vdirtuseta sidesonad.

1) Millised on lasteaiadpetajate arusaamad kunsti tihtsusest laste arengus?
Vestluste pohjal kujunesid Opetajate arusaamad kunsti tédhtsusest laste arengus jargmisteks
kategooriateks: emotsioonid, peenmotoorika, loovus, vaatlemis- ja analiilisioskus,
keskendumisvdime, eneseviljendus ning sotsiaalsed oskused.

Kunstitegevusel on viga suur ja oluline panus. Lisaks planeeritud tegevustele toimub
vdga palju kunstitegevust ka vabal ajal - lapsed armastavad vdga iiheskoos joonistada,
voolida, loigata-kleepida. Laste jaoks on oluline ka oma toost rddkida ja eriti uhke tunde
tekitab see, kui tood saavad seinale kinnitatud voi muul viisil esiletoodud. Kunstitegevused
pakuvad vaheldust ja roomu ka ouesoppena, mis ergutab veelgi enam lapse meeli ja

vaatlusoskusi. (Op 5)
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Uuringu tulemused niitavad, et lasteaiadpetajad peavad kunsti oluliseks vahendiks
laste mitmekiilgse arengu toetamisel. Kdige sagedamini toodi esile kunsti tdhtsus laste
emotsionaalsele arengule ja eneseviljendusoskusele.

Kui kunsti poole pealt votta, siis... Siis on just see, et ta saab emotsionaalselt
vabaneda ja viljendada ennast. Voib-olla ta verbaalselt seda alati ei oskagi. Viiksemad
inimesed ei oskagi seda viljendada ja kunst aitab neid. (Op 9)

Tihti palume lapsel kirjeldada oma tegevuse lopptulemit. Kunstitegevuse kdigus
areneb lapsel emotsioonide juhtimine viga olulisel viisil. Kuna laps voib kogeda nii
eduelamust, kui ka pettumust. Tal tuleb oppida toime tulema nii positiivse kui ta negatiivse
emotsiooniga. (Op 3)

Lisaks rohutati kunsti panust peenmotoorika ja keskendumisvdime arengus. Opetajad
maérkisid, et kunstitegevused, nagu joonistamine, 16ikamine ja voolimine, arendavad kaelisi
oskusi ning aitavad kaasa laste voimele tegevustele keskenduda. Samas toodi vilja, et
kiaeliselt ndrgematel lastel voib tegevuse vastu huvi viheneda, kui lilesanne nduab liigselt
pingutust, mis omakorda mojutab ka keskendumist. Toodi vélja, et vahel aitab laste huvi tosta
ka teadmine, et nad saavad oma t66 koju kaasa vdtta ja vanematele ndidata.

Voin kindlalt 6elda, et kunstitegevusel on viga tihtis panus peenmotoorika ja
keskendumisvoime toetamisel ja arendamisel. Olen mdrganud, et lapsed, kel on raskusi
keskendumisega, on kunsti ja kdelise tegevusega tegeledes palju rahulikumad. Kui
keskendumisraskusega lapsele kunstitegevus huvi pakub, voib ta sellega tegeleda pikemat
aega ja see toob lapsele rahulolu. (Op 7)

Oleme alustanud kunstitegevuste tegemist, eriti just lauamdnge, meisterdusi ja nii
edasi, lapsed kiisivad peaaegu alati, kas nad voivad oma t60 pdrast koju votta voi nendega
kohe mdngida ja kui me iitleme neile, et voite kiill siis lopetavad nad oma t6od suure innuga.
(Op 4)

Oluliseks peeti ka loovuse ning vaatlemis- ja analiiiisioskuse arengut. Opetajad
todesid, et kunstitegevused voimaldavad lastel katsetada uusi tehnikaid ja materjale, margata
detaile ja teha jareldusi nii kunstitoddes kui ka timbruses. Enamasti dpitakse ka materjalide
jagamist ja teistega arvestamist, mis omakorda toetab sotsiaalsete oskuste arengut.

Koige olulisem on laste loovus, seetottu lasen lastel voimaluse piires rakendada

fantaasiat. Aitan neid, kes mone asjaga hakkama ei saa (nt raskemate kujundite loikamine).

(Op8)
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Kui on natuurist kunsti tegemine, voi mingi looduslik teema, vaata lihtsalt aknast
vdlja, mul on molbert akna alla pandud, kus saab vaadata reaalset elu ja kuidas reaalsuses
on, mitte seda, mis sa peas arvad, kuidas olla véiks. (Op 1)

No kui laual on aluste peal materjalid pandud, lapsed opivad arvestama sellega, et
teised tahavad ka voib-olla sama no nditeks paberit ning siis suhtlevad omavahel voi paluvad

ulatada mingit materjali laua teisest otsast. (Op 2)

2) Millised on lasteaiadpetajate arusaamad enda panusest ja seda takistavatest
teguritest kunstitegevuste toetamisel?
Teise kiisimuse vastustest moodustusid jargmised kategooriad: lapse kaasamine, suunav
juhtimine, toetav keskkond, materjalid ja todovahendid, tegevuse kohandamine, vaba looming,
katsetamine.

Vestlustest selgus, et lasteaiadpetajaid moistavad oma panust kunstitegevuste
toetamisel eelkdige, kui suunaja, toetaja ja mugava keskkonna loojana. Oluliseks peetakse
laste kaasamist tegevustesse ja planeerimise protsessi, néditeks projektoppe toel arvestatakse
laste huvidega ja ideedega, sest selline 1dhenemine voimaldab pikemalt keskenduda teemale,
mis toetab laste motivatsiooni ja aktiivset osalemist. Laste tegevuse toetamise kirjeldamisel
tuuakse vélja ka takistused ja kitsaskohad.

Koige keerulisem on see, et neid on palju. Ja igaiiks tahab oma moodi. Ja kas ma
saan koikide vajadusi rahuldada? Siis me peame ikkagi seal neid valikuid tegema ja moned
asjad jdtma kokkuleppel hilisemaks. Sedasi lihtsalt on. Moni voib-olla natuke aega kurvastab
selle iile, aga siis ma tuletan meelde ja kirjutan iiles, kes mida vilja on pakkunud. (Op 10)

Opetajad toovad vilja suunava juhtimise olulisuse. Lastele antakse piisavalt vabadust
loovaks eneseviljendamiseks, kuid samal ajal ollakse olemas juhendamise ja toe vajadusel.
Leitakse, et toetava keskkonna loomine, kus lapsed tunnevad end turvaliselt ja mérgatuna,
annab julgust katsetada. Viaértustatakse tihist loomist ja dpetaja pingutust kunsti
tutvustamisel.

Pean vdga oluliseks positiivset hoiakut ja opetaja pingutust, et sdiliks lapse huvi ja
room tegeleda kunsti valdkondadega. Olen mdrganud, et lapsi innustab viga, kui kaasata
lapsi tegevustesse ja tunnustada nende pingutusi. Samuti joonistada, maalida, voolida ja
meisterdada koos lastega. (Op 5)

Lapsed on erinevate huvide ja kdeliste voimetega. Mina leian, et koige tdhtsam on

lapses huvi dratamine ja lapsest ldhtudes teda juhendada ja vajadusel suunata. On lapsi, kes
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haaravad lennult ja kes ei vajagi suunamist ja juhendamist, kes pakatavad ideedest. Samuti
on lapsi, kes viga vajavad tunnustavat sona ja julgustamist erinevate kunstitegevuste
katsetamisel. Loomulikult anname lastele vabaduse luua ja katsetada ja avastada erinevaid
kunsti véimalusi. (Op 6)

Kirjeldati ka olukorda, kus laps iitleb dpetajale, et ta ei oska voi ei taha kunstitegevust
teha. Sel juhul julgustati last proovima, toodi vordleva niitena iseennast ning réhutati
positiivse tagasiside tihtsust, tuues esile, mis on lastel kunstitegevuses histi vilja tulnud.

Ma toon, kas voi sellise ndite, et sa siindisid siia ilma ja sa ei osanudki kondida. Sa
oppisid selle selgeks, ei osanud juua, siiiia ja panid, algul lusikaga selle s66gi méoda, aga
oppisid dra. Vahel nad naeravad selle peale ja ikkagi proovivad. (Op 9)

Oluliseks peetakse ka kunstitegevuste kohandamist laste ea ja voimete jéargi.
Suuremates rithmades on see dpetajatele viljakutseks kuna lapsi on eri vanuses ja huvidega.
Leiti, et keeruline on teha lastega sellist kunstitegevust, mis meeldiks kohe koigile ja kattuks
nende huvidega. Kuna koigi soovidega ei saa kohe arvestada kirjutavad mdned Opetajad
endale iiles markmed, mis soovid lastel olid ning kokkuleppel jdetakse moned soovid
hilisemaks tditmiseks. Mitmekesisema valiku pakkumiseks panevad dpetajad
kunstitegevusteks lastele laua peale materjale ja vahendeid, mille hulgast lapsed saavad ise
valida milliseid tahavad kasutada ja kuidas jouda oodatud tulemusteni. Leiti, et laste
kunstitegevuste ettevalmistamine on oluline, kuid keeruline ja aegandudev protsess.

Kui laps ei oska veel loigata kujundeid siis vajutab augurauaga, voi loikan ise ja tema
liimib. Saab kasutada sabloone, kleepse. Kohandan vahendeid vastavalt lapse arengule
Jjidmedam pintsel, pliiats, kiepdrased kédrid. (Op 2)

Suurim viljakutse on kunstitegevus parimal viisil ettevalmistada. (Op 8)

5 ARUTELU

Bakalaureuset66 eesmirk oli vélja selgitada, kuidas mdistavad lasteaiadpetajad
kunstitegevuste tdhtsust laste arengus ning kuidas nad tajuvad oma panust kunstitegevuste
toetamisel. Uurimusest selgus, et lasteaiadpetajad peavad kunsti laste arengus véga oluliseks.
Esimese uurimiskiisimusega taheti teada saada, millised on lasteaiadpetajate arusaamad
Kunsti tihtsusest laste arengus. Opetajad tdid vilja mitmeid niiteid selle kohta, kuidas
nende hinnangul kunstitegevus mojutab laste arengut. Nende arvamuste kohaselt toetab see

lapsi mitmekiilgselt ning kdik mida lapsed dpivad rakendub igapidevaelus. Arenguvaldkondi,
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mida kunst arendab ei saagi tegelikult eraldi vaadata, sest raske on leida tegevust, mis
arendaks last ainult iihes valdkonnas. Opetajad kirjeldasid, kuidas kunstitegevused on
16imitud teiste dppevaldkondadega, tuues niiteks lillede maalimise, kus lisaks kunstile on
16imitud: matemaatika, mina ja keskkond, keel ja kone. Brown (2020), Ramli & Musa (2020)
leiavad, et kunstitegevustesse 10imitakse pidevalt teisi dppevaldkondi, muutes laste dppimise
mitmekesisemaks, nditeks voimaldades neil koguda materjale loodusest ja taaskasutada neid
oma toddes.

Varasemad uuringud on ndidanud, et koos loomine ja iiksteise mdjutamine viib iihise
loomise protsessini, mille jooksul harjutatakse koostdod ja materjalide jagamist grupis (Yu &
Kind, 2024). Ka dpetajate arvamustest selgus, et lastele on meelepirane koos tegutsemine nii
teiste lastega kui koos Opetajaga, seetottu arutavad Opetajad koos lastega, pakuvad vilja ideid
ja lasevad lastel otsustada, mida ja kuidas luua. Opetajate arvamusest selgub, et lapsed on
koik viga loovad ning selle loovuse séilitamiseks tuleb hoida materjalid ja tddvahendid
lastele kéttesaadavad. Samuti arendavad kunstitegevused kriitilist motlemist, opetavad
jalgima timbritsevat maailma ja mirkama detaile erinevates valdkondades, lisaks dopivad
lapsed tegutsema eri olukordades, mis toetab neid oma tulevasel oppeteel (Riiklik Eksami- ja
Kvalifikatsioonikeskus, 2009). Intervjuudest selgus, et vaatlemis- ja analiiiisimisoskus
rakendub kunstis, kui lapsed enne tegevuse alustamist vaatlevad objekti, mida tegema
hakkavad ning analiilisivad, mis see on ning millest tuleks alustada.

Vilja oli toodud ka oskus oma emotsioone juhtida, sest kunstivaldkonnas voib kogeda
nii eduelamust kui ka pettumust, kas oma t66s voi vajalike vahendite puudumisel. Oma
tulemuste iile arutledes opivad lapsed ennast viljendama, kuna nad radgivad sellest, mida nad
oma t60s kujutasid ja miks selline valik tehti. Sarnasele jareldusele jouab Chen (2023), kes
viidab, et iseenda kunsti hindamine ja kirjeldamine aitab lastel kujundada kritiseerimise
oskust ja arendada kujutlusvoimet. Samal arvamusel olid ka Bautista & Koh (2018), aga tdid
ka lisaks vélja, et lisaks kujutlusvdime arengule, toetavad joonistamine ja maalimine loovuse
arengut, millega kaasneb ka eneseviljenduse arendamine. Opetajate arvamustest selgub, et
viikelaste jaoks on kunst voimalus visuaalselt vdljendada oma emotsioone ja motteid.
Leitakse ka, et lapse jaoks on oluline oma t60st rdédkida ja seda kirjeldada. Kocer leiab, et kui
Opetajad esitavad kiisimusi laste todde kohta, areneb laste kdne ja oma tegevuste
pohjendamise oskus, mis aitab lastel ka kontrollida oma emotsioone (Kocer, 2012).

Peaaegu kdik opetajad toid vilja, et kunstitegevustel on positiivne moju laste

emotsionaalsele ja eneseviljendus oskusele. Samale jareldusele on joudnud ka Vasilaki
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(2024) ja Dissanayake (2015), kelle uuringutes on vélja toodud, et kunstitegevused aitavad
lastel toime tulla eneseviljenduse ja emotsioonide kirjeldusega, koites laste tihelepanu
eelkdige vabadusega katsetada ja proovida. Opetajad mirkasid, et see motiveerib osalema ja
nautima tegevusi ka kdige védiksemaid lapsi. Lisaks sellele leidsid Nurjanah & Hardiyanti
(2020), et lapsed loovad kunstitdid selleks, et nad saaks neid hiljem vanematele nédidata.
Samal arvamusel olid ka uuringus osalenud dpetajad, kes radkisid, kuidas lapsed
kunstitegevusi kohe suurema ohinaga teevad kui nad saavad oma t66d parast koju kaasa
votta.

Teise uurimiskiisimusega sooviti vélja selgitada, millised on lasteaiadpetajate
arusaamad enda panusest ja seda takistavatest teguritest kunstitegevuste toetamisel.
Uuringust selgus, et lasteaiadpetajad ndevad ennast laste suunajate ja detailidele tdhelepanu
juhtijatena. Sellega pidasid Opetajad silmas seda, et nemad suunavad lapsi ise avastama ja
uurima, et lapsed saaksid oma t6id luues olla loovad ning need iseseisvalt 10petada, et selle
iile parast uhkust tunda. Opetajad rdhutasid, et on oluline pddrata laste tihelepanu detailidele,
mida nad soovi korral teinekord muuta saavad. Lapsi innustab loomise protsessi kaasamine ja
tunnustamine ning see kui neile antakse toimetamisel vabad kded. Novakovic (2015) leiab, et
Opetajate osa laste arengus on pigem suunav ja toetav ning lisab veel, et selline kaasatus
annab lastele voimalust ideid teostada ja ise otsustada.

Oztiirk (2023) leiab, et kdik lapsed on nutikad ja loovad ning neil tuleb lasta ise
lahendused leida. Samal arvamusel olid dpetajad, kes lisasid, et vahel ainuke asi mida lapsed
vajavad on veidi aega motlemiseks, et otsustada kuidas ja mida teha. Lapsed leiavad viise
materjali jddkide kasutamiseks, kas siis selleks, et kaunistada oma kunstitodd voi tehes
nendest tdiesti uue t66. Ojaniit (2020) on oma magistritdds maininud, et dpetaja panus
lasteaias on olla suunaja ning toetava keskkonna looja. Ka intervjuus osalenud opetajad
joudsid sellisele arusaamale, et lapsed vajavad turvalist keskkonda, kus nad ei pea muretsema
sellepérast, kuidas t66d vilja tulevad. Al-Husiny (2025) juhtis tdhelepanu sellele, et laste
loodud kunstitddd annavad Spetajatele informatsiooni laste arengu kohta ning nende téodel
on siigavam tdhendus, mis kajastab laste mdttemaailma. Uurimuses osalenud Opetajad toid
vilja, et laste toode mote tuleb hésti vilja kui lapsed oma t60d kunstitegevuse ajal voi 16pus
seda tutvustavad. Opetajad mirkisid, et lastel on viiga elav kujutlusvdime ning iga kivi vdib
laste kunstis peita endas igat sorti iillatusi. Ka allikad védidavad, et valminud kunstitdddes

peegeldub laste eneseviljendus ja kunsti loomine ja todde kirjeldamine toetab emotsioonide
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viljendusoskust, suhtlemisoskuse arendamist, enesehinnangu kujunemist, koostodoskust,
katsetamist ning vaatlusoskust (Vasilaki, 2024).

Opetajate arvamustest selgub, et vahel peab tegema lastega kompromisse, kuna iihe
tegevuse juures ei saa alati arvestada kdigi soovidega ning et koigil lastel oleks huvi
kunstitegevust kaasa teha lepitakse kokku, et jargmisel korral arvestatakse teiste soovidega.
Tulemustest jareldub, et on ka selliseid olukordi, kui laps {itleb, et ta ei soovi voi ei oska
monda t66d teha. Sellised olukorrad lahendavad Opetajad jaddes positiivseks ning selgitades,
et alati ei Onnestugi kodik esimese korraga. Adu & Kissiedu (2017) toovad oma artiklis vilja,
et lisaks lastele peab kunsti vastu huvi olema ka Gpetajal, sest raske on dpetada midagi, mis
Opetajat ennast ei koida voi mida ta ei moista. Intervjuus osalenute seas ei olnud iihtegi
Opetajat, kes kunsti vastu huvi iildse ei tunneks. Oli kiill {iks dpetaja, kes eelistab kunsti
parema meelega vaadata kui ise luua. Siiski tddes ka tema, et pooldab kunstiga tegelemist ja
jatab koik materjalid ja todvahendid lastele kéttesaadavatesse kohtadesse. Antud dpetajat
ennast huvitas rohkem heegeldamine ja kdsit60, mida ta lasteaias ka kunstitegevustesse
pOimib. Miilimée (s.a) mainis samuti, et Oppetegevustes saab kasutada igasuguseid materjale,
mille kasutamine aitab kaasa peenmotoorika arengule, mis on kasulik ka igapievaelus.
Gidion (2018) leiab, et dpetajad peavad rakendama erinevaid meetodeid kunstitegevuse
labiviimiseks, et lastel saaksid areneda erinevad motoorsed oskused, millel on mdju laste
tuleviku dpiprotsessis nagu kirjutamine, mis on iiks igapdevaelu osadest. Opetajad arvasid, et
seetOttu on tdhtis, et laste kunstidppe protsess oleks mitmekesine nii materjali, tdovahendite
kui toode esitluse poolest.

Uuringu kéigus toodi vélja takistavad tegurid kunstitegevuste ldbiviimisel.
Kunstitegevuse planeerimine ja ldbiviimine paneb Opetaja pidevalt proovile, kdige rohkem
raskendab planeerimist ja 1dbiviimist ajanappus, mis tekitas Opetajatele muret. Leiti, et
oppekavast ldhtudes tuleb palju rohku podrata dppekava punktide tditmisele ja nduetele ning
jadb vihem aega lapse individuaalsele arengule tdhelepanu podramiseks ning seetdttu jaab
laste individuaalsele arengule keskendumiseks ajast puudu. Stone (2020) on samuti toonud
vilja selle, et individuaalsele 1dhenemisele jadb vihem aega ning rohkem tdhelepanu kulub
kdigi laste iihisele ajale, samas kui iga lapse arengutase on erinev. Opetajad tddesid, et see
tekitab stressi nii lastes kui dpetajates ning on kohati vastuolus dpetajate veendumuste ja
niitidisaegse lapsest ldhtuva dpikédsitlusega.

Lisaks juhiti tdhelepanu sellele, et keeruline on leida koigile arengukohane tegevus,

eriti kui on liitriihmad. Laste erinevate huvide tottu on Opetajatel vahel raske kunstitegevus



Lasteaiadpetajate arusaamad kunstitegevuste tdhtsusest laste arengus ja panus toetamisel 19

huvitavamaks teha. Samuti toodi artiklis vdlja kunstitegevuste ldbiviimise takistusteks laste
huvide ja arengutaseme erinevus, mistottu on dpetajatel keeruline planeerida koigile sobiv ja
meelepirane tegevus (Poneliene & Siriakoviene, 2018). Pohiliselt soovitasid dpetajad ise viia
sellisel juhul kunstitegevusi 1dbi erinevates kohtades, sest lisaks rithmaruumile ja lauale on
palju erinevaid kohti, kus on véimalik kunstitegevus 1dbi viia. Kdige tihemini kasutavad
Opetajad kunstitegevuste ldbiviimiseks kiill riihmas laua taga tegutsemist. Selleks, et lastele
kunstitegevust huvitavamaks teha, iiritavad dpetajad kiia lastega ka riihmaruumist ja
voimalusel ka lasteaia alast eemal kunsti tegemas, et rithmas istumine liiga iiksluiseks ei
muutuks. Brown (2020) toob oma uuringus vélja riihmaruumi keskkonna muutmise
positiivset mdju laste arengule, lapsed jitsid Opitu paremini meelde ja olid aktiivsemad.
Uurimistdo annab {ilevaate Opetajate arvamustest kunstitegevuste tahtsuse kohta laste
arengus ja missugused on voimalikud véljakutsed nende ldbiviimisel. Tulemused aitavad
moista, kuidas praktilised probleemid nagu ressursside puudus, sh ajanappus ja sobivate
toovahendite puudumine ning laste huvide ja arengukiiruse erinevus mojutavad
kunstitegevusi koolieelses eas. TO0s esitatud andmeid ei saa kasutada laiemate tildistuste
tegemiseks, kuna need kajastavad koostodvalmidusel ja osalejate kéttesaadavusel pdhinevaid
hinnanguid. Loputdo praktiline védrtus seisneb selles, et tulemused annavad konkreetse
iilevaate lasteaiadpetaja panusest kunstitegevuste toetamisel. Soovituseks edasisel uurimisel
on valimi suurendamine ning nditeks modtevahendina kiisitluse kasutamine, mis annaks
tdpsema iilevaate Eesti lasteaiadpetajate arvamustest, kuna vdimaldaks vorrelda ja analiiiisida
suurema hulga vastajate vastuseid. Samuti soovitaks edasi uurimisel teha tegevusuuring ning
jélgida kunstitegevuste ldbiviimisi lasteaedades, et kaardistada kunstitegevusi rithma
igapédevaelus. Lisaks saaks veelgi tdpsemalt uurida kunstitegevuste 1dbiviimise takistavaid

tegureid.
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LISA 1 Intervjuu kiisimustik

Taustakiisimused:

1. Kui kaua olete to6tanud lasteaiadpetajana?

2. Milline on Teie hariduslik taust?

3. Kuidas hindate oma huvi ja kogemust kunstitegevuste valdkonnas?

Sissejuhatavad kiisimused:

4. Milline tdhtsus on kunstitegevusel igapdevases rithmatoos?

5. Kuidas kirjeldaksite laste huvi kunstitegevuste vastu riithmas?

Sisukiisimused:

6. Milliseid lapse arenguvaldkondi (nt sotsiaalne, kognitiivne, fiilisiline) kunstitegevus

Teie arvates kdige enam toetab? Tooge palun moni ndide. (loovus, eneseviljendus,
emotsioonid)
7. Kuidas mojutab kunstitegevus lapse peenmotoorikat ja keskendumisvdimet Teie

tdhelepanekute pohjal?

8. Kuidas te moistate oma rolli kunstitegevuste planeerimisel ja labiviimisel?

0. Mida peate koige olulisemaks Opetaja panuse juures kunstitegevuste toetamisel?
10.  Kuidas toetate lapsi kunstitegevuste ajal (nt juhendamine, suunamine, vabaduse
andmine)?

11. Kuidas te kohandate kunstitegevusi vastavalt laste individuaalsetele vajadustele ja
arengutasemele?

12. Kuidas Te toetate last, kes viidab, et ta "ei oska" voi kardab eksida?

13. Kuidas Te tagasisidestate lapse t66d nii, et see toetaks tema eneseusku ja arengut?

Lopetavad kiisimused:
14. Millised on suurimad véljakutsed Opetaja jaoks, et kunstitegevus tdoepoolest lapse
arengut toetaks?

15. On teil endal teema kohta veel midagi lisada?



LISA 2 Viljavote transkriptsioonist

Intervjueerija: Kui kaua olete to6tanud lasteaiadpetajana?

Op (9): 36 aastat.

Intervjueerija: Milline on teie hariduslik taust?

Op (9): Minul on Tallinna Pedagoogikaiilikool. Sellel ajal oli ta niisuguse nimega. Niiiid on ta
Tallinna Ulikool.

Intervjueerija: Kuidas hindate oma huvi ja kogemust kunstitegevuste valdkonnas?

Op (9): Mulle meeldib kunsti vaadata rohkem, aga ma ise viiga ei tegele sellise kunstiga nagu
on maalimine ja joonistamine.

Intervjueerija: Milline tdhtsus on kunstitegevusel igapdevases rithmat66s?

Op (9): Ikka viga suur tihtsus on. Vabadel hetkedel, et oleks kogu aeg votta neid asju. See
aitab lastel emotsionaalset poolt avada. Siis harjutavad igasugust peenmotoorikat, silma- ja
kde koostdod. Nad saavad emotsionaalselt rahuneda voi isegi oma halbu tundeid viljendada
seal. Uldse aitab niisugune optilis-, ruumilise taju juures. On viga oluline, eriti need
ruumilised asjad, meisterdused ja voolimistegevused.

Intervjueerija: Kuidas kirjeldaksite laste huvi kunstitegevuste vastu rithmas?

Op (9): Nad on ikkagi viiga huvitatud, et anna ainult kiitte iikskdik mida. Viga loovalt
lihenevad. Meisterduskastid kogu aeg tiihjenevad. Ukskdik, mida sa uut tood. Kui on mitu
pdeva, siis enam seda huvi ei ole. Siis see vaibub. Aga kui midagi uut sinna juurde tood, siis
jélle vdoimendub. Kohe hoolega teevad, iga pdev veavad oma toid koju kaasa, sest kdike me ei
saa siin hoida.

Intervjueerija: Milliseid lapse arenguvaldkondi kunstitegevused teie arvates kdige enam
toetavad?

Op (9): Ma ei saagi neid iildse lahku votta, sest laps on ikka iiks. Uks ja areneb niimoodi, et
need koik peavad olema. Muidugi, kui kunsti poole pealt votta. Siis on just see, et ta saab
emotsionaalset vabaneda ja véljendada ennast. Vdib-olla ta verbaalselt seda alati ei oskagi.
Viiksemad inimesed ei oskagi seda véljendada ja see aitab neid. Aga kodik on ikkagi seoses,
et ma ei saa nii lahku neid tommatagi. Ta aitab konearengus kaasa, kui ta jutustab oma
pildist. Sealt tuleb palju vilja ja kognitiivne osa ka. Ta saab kdike, mis ta tajunud on, luua ja

teha. Probleemilahendused on ka seal véga olulised.



LISA 3 Kodeerimise véljavote

QCAmap Back

You are in coding mode.

Question for analysis
RQ1: KUI KAUA OLETE TOOTANUD LA..~

Content analytical technique

Inductive Category Formation

Definition of selection criterion ¢

Abstraction level #"

Content analytical units ¢
Coding unit
Clear meaning component (seme) in the
text

intervjuu (2).docx

KUI KAUA OLETE TOOTANUD LASTA JA OPETAJANA?

Op (9)

36 aastat.

MILLINE ON TEIE HARIDUSLIK TAUST?

Op (9)

Minul on Tallinna pedagoogikaiilikool. Sellel ajal oli ta niisuguse n
Niiiid on ta

Tallinna iilikool.

KUIDAS HINDATE OMA HUVI JA KOGEMUST KUNSTITEGEVT
VALDKONNAS?

Op (9)

Mulle meeldib kunsti vaadata rohkem, aga ma ise viiga ei tegele se’
on maalimise ja kunstitegevustega ei tegele.

MILLINE ROLL ON KUNSTITEGEVUSEL IGAPAEVASES RUHN
Op(9)

No ikka viiga suur roll on. Vabadel hetkedel, et oleks kogu aeg vott
See aitab

lastel emotsionaalselt poolt avada. Siis harjutavad igasugust peenn
silma- ja

kéekoostod. Nad saavad emotsionaalselt rahuneda voi isegi oma |
tundeid viljendada seal. Uldse, et ta igal pool aitab. No niisugune «
ruumilised taju juures on ka viga oluline, eriti need ruumilised asj

meicterdnced ia vanlimisteosevnicad

Category system
@ RQ1-1: Kogemus
rd X | |
@ RQ1-2: Haridus
rg X [ ]
RQ1-3: huvi
7 X |
RQ1-4: kunstitegevuse roll
rg X | ]
@) RQ1-5: Areng
7 x ]
@ RQ1-6: Laste huvi
Vg X |



LISA 4 Koodidest loodud kategooriad

Kategooriad

Koodid

Lapse motivatsioon ja osalus

Huvi, laste huvi, kogemus, vaba looming

Opetaja professionaalne tegevus

Opetaja roll, juhendamine,

tagasisidestamine, haridus

Opikeskkonna tugi ja areng

Toetamine, areng, moju dpetaja

tdhelepanekute pohjal

Kunstitegevuseks vajalikud materjalid ja

to0vahendid

Vahendid, kunstitegevuse roll

Kohandamine ja raskusaste

Kohandamine, keeruline

Uurimine ja avastamine

Katsetamine, uurimine (detailid)
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