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Kokkuvote
Opetajate digipsidevuse hindamine ja nende viisid viie Jogevamaa iildhariduskooli niitel
Ténapidevases digimaailmas kasutatakse info- ja kommunikatsioonivahendeid igapéevaselt.
Digipadevuse hindamiseks on loodud erinevaid mudeleid ja raamistikke, mille abil saab
teavet selle kohta, millised oskused on omandatud ning millised vajavad tdiendamist. Kuna
digimaailm on kiiresti muutuv, siis lisaks digipddevusele vajab suurt tdhelepanu tehisintellekti
tulek ning selle kasutusele votmine nii igapaevases elus kui ka haridusasutustes. Sellest
tulenevalt seati magistritod eesméirgiks vélja selgitada, kui digipddevad on Jogevamaa
ildhariduskoolide dpetajad ning millistel viisidel pdimitakse digipadevust (s.h tehisaru)
koolitundidesse. Eesmargi saavutamiseks loodi kiisimustik, mille valimi suuruseks oli 101
Opetajat. Saadud tulemuste analiilisimiseks kasutati kirjeldavat statistikat ja kvantitatiivset

andmeanaluiisi meetodit.

Votmesonad: digitaalne kirjaoskus, digipadevus, dpetajate digipadevus, digipddevuse

raamistikud, digipddevuse mudelid, digidoppevahendid, tehisintellekt

Abstract
Assessment of teachers' digital competence and their approaches in the five Jogeva
Country schools

In today's digital world, information and communication tools are used every day. Various
models and frameworks have been developed to assess digital competence, providing
information on what skills have been acquired and what need to be upgraded. As the digital
world is changing rapidly, in addition to digital skills, the emergence of artificial intelligence
and its use in everyday life and in educational institutions requires a great deal of attention.
The aim of the master's thesis was to determine the level of digital literacy among teachers in
Jogeva County's general education schools and to explore the ways in which digital literacy
(including artificial intelligence) is integrated into classroom instruction. To achieve this
objective, a quantitative study was conducted with a sample size of 101 teachers. Descriptive

statistics were used to analyze the obtained results.

Keywords: digital literacy, digital competence, digital competence of teachers, digital
competence frameworks, digital competence models, digital learning tools, artificial

intelligence
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Sissejuhatus

Ténapéevases digimaailmas on info- ja kommunikatsioonivahendite kasutamine igapievane,
kuid Opetajad ei tea, mida tihendab digipadevus ja milliseid digipadevuse oskusi nad peavad
arendama endal kui ka Opilastel. Sillat (2021, 2022) on vilja toonud, et koikidel dpetajatel kui
ka Opilastel on kaasaegsele tehnoloogiale ligipéds, kuid dpetajad ei tea milline roll neil on
oOpilaste digipddevuse arendamisel ega rakendada digitehnoloogia vahendeid tundides.
Opetajad arvavad, et digipidevuse mdiste piirdub interneti kasutamisega, kuid tegelikult
hdlmab digipddevus teadmisi ning oskusi, mida on vaja digitehnoloogiliste vahendite
kasutamisel oppetdds kui ka viljaspool dppetddd (Eesti elukestva..., 2020; llomaiki et al.,
2011). Eesti riiklikes dppekavades on digipddevus iiks iildpddevustest, millest 1dhtuvalt
peavad Opetajad olema suutelised Opetama Spilastele info- ja kommunikatsiooni vahendite
kasutamist. Opetajate teadmiste ja oskuste puudumine dpilaste dpetamisel on koolides
ebavordne, mille tottu tuleks dpetajate digitaalseid oskusi hinnata digipadevusmudelite abil
(Sillat, 2022). Opetajate digipddevuste hindamiseks on loodud erinevaid mudeleid ja
raamistikke. Hinnangute pohjal saavad Opetajad teada, millised oskused vajavad arendamist
ning millised teadmised on juba piisavalt omandatud (Leikop, 2020; Uued mudelid..., 2020).

Juba pea 70.aastat tagasi tuli kasutusele moiste “tehisintellekt”, suuremalt hakkas
maailmas levima tehisaru alles 2015.aastal, kui loodi OpenAl organisatsioon, mille
eesmargiks oli luua inimeste jaoks kasulik ja turvaline robot, mida on voimalik kasutada
igapdevaselt (Hashemi-Pour, 2024; IBM, s.a.-a.; OpenAl, s.a.). Tehisintellekt on erilist
tahelepanu saanud igas valdkonnas, kaasa arvatud haridusevaldkonnas. Tehisaru on vdimeline
mdtlema ja radkima nagu inimene, lisaks on suuteline lahendama erinevaid probleeme,
analiiisima saadud infot ning isegi dppima (Euroopa ..., 2020; Hariduse ..., s.a.; OpenAl,
s.a.). Opetajate t66 lihtsustamiseks on iildhariduskoolides kasutusele vdetud OpenAl poolt
loodud ChatGPT vestlusrobot voi moni muu tehisintellekt, mis aitab Opetajatel analiiiisida ja
hinnata Opilaste t6id vaid iihe nupule vajutusega, lisaks aitab tehisaru luua opilaste
isikuomadustele vastavat dppekava ning lahendada erinevaid probleemiilesandeid (ChatGPT:
TalkAlI juturobot. .., 2024; Hariduse ..., s.a.; OpenAl, s.a.; Ounapuu, 2023). Praegusel ajal on
kasutuses vais nork tehisintellekt, mille konkreetseks ililesandeks on piltide tuvastamine voi
haalkéaskluse andmine, kuna tugeva tehisintellekti puhul oleks tegemist robotiga, mis on

vordne inimese enda intelligentsusega (IBM, s.a.-a; OpenAl, s.a.).
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1. Teoreetiline iilevaade
Digipadevust peetakse iiheks votmepadevuseks, mille mdistmiseks on loodud erinevaid
digipadevuse mudelid, mille abil saab dpetaja enda baasoskusi Kirjeldada kuues erinevas
valdkonnas (Digipadevus: elutdhtis..., 2020; Leikop, 2020; Sillat, 2022).

1.1. Digipi#devuse moiste

Digitehnoloogia valdkonnas kasutatakse iiheaegselt kahte terminit - digipadevus (digital
competence) ning digitaalne kirjaoskus (digital literacy) (Calvani et al., 2008). Digitaalseks
Kirjasoskuseks peetakse digitehnoloogia kasutamist, mille abil saab leida, liigitada, hinnata,
moista voi lausa analiiiisida infot (Ringmaée, 2003). Digitaalses kirjaoskuses jagatakse
inimesed kahte gruppi: digitaalsed poliselanikud, kes on tehnoloogiaga iiles kasvanud ning
digitaalsed immigrandid, kes alles opivad digivahendeid kasutama (Creighton, 2018;
Gallardo-Echenique et al., 2015). Kuna mdiste “digitaalne kirjaoskus” voib olla eksitav, siis
raamistike ja digitaalsete padevuste kirjeldamiseks kasutatakse rohkem mdistet “digipadevus”
(Ottestad et al., 2014). Erstad (2005) on vilja toonud, et digipddevuse moiste on sobilikum
digitaalsete oskuste kirjeldamiseks, kuna digipddevus hdlmab enda alla nii riist- kui ka
tarkvara haldamise oskusi.

Digipiddevuse moistet defineeritakse viga erinevalt, nditeks moeldakse selle all vaid
interneti kasutamise oskust, osad kasutavad seda hoopis digitaalse, info- voi
meediakirjaoskuse samatidhendusliku sdnana ehk siinoniiiimina (Ilomaiki et al., 2011).
Digipddevus on uudne mdiste, mis on alles kujunemisjirgus, kuna digitehnoloogia areneb
véga kiiresti. Seoses digitehnoloogia pideva muutumisega, muutub ka sellega seonduvate
oskuste kui teadmiste sisu. Digipddevus holmab endas teadmisi ja oskusi, mis on vajalikud
digitaalsete seadmete ja teenuste kasutamiseks ning digitaalse info td6tlemiseks kiiresti
muutuvas teadmusiihiskonnas (Eesti elukestva..., 2020; [lomaki et al., 2011). Kahjuks ei anna
selline médratlemine edasi selget tilevaadet, milliseid digitehnoloogilisi vahendite kasutamise

oskusi peaks Opetaja ja Opilane oskama (Eesti elukestva..., 2020).

1.2. DigipiAdevuse mudelid ning raamistikud

Digipddevuse hindamiseks on loodud erinevad digipddevuse mudeleid ning raamistikke, kuna
inimeste digipadevust ei saa hinnata vaid iihe lahendi abil (Sillat, 2022). Reichert jt (2020)
analiilisisid erinevaid kasutuses olevaid digipddevuse raamistikke ning leidsid, et
digitehnoloogia kasutamisel v3ib erinevate andmete pohjal eristada tildiste digipadevuste

komponente. Pedaste jt (2021) leidsid, et Eesti uuringutes on digipadevust viga erinevalt lahti
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motestatud. Kuna vihemalt osa nendest dimensioonidest kattuvad, on otstarbekas enne otsida
erinevatest andmestikest sarnast struktuuri ning alles siis koostada raamistik, millega saab
hinnata digipadevust.

Poldoja jt (2011) on vélja pakkunud digipddevuse arendamiseks erinevaid mudeleid,
mis koosneksid viiest erinevast digipddevuse valdkonnast: Opilaste ettevalmistamine
digitaalse keskkonna jaoks, Opikeskkonna kujundamine ja arendamine, tookeskkonna
kujundamine, digitaalsete oskuste arendamine ning osalemine digipddevusi arendavates
koolitustes. Euroopas kasutatakse digipadevuse mudeli alusena Euroopa Komisjoni poolt
loodud digipadevuse raamistikku DigCompEdu, mille abil saavad dpetajad oma baasoskusi
kirjeldada kuues erinevas valdkonnas: kutseline areng ja kaasatus, digidppevara, dpetamine ja
Oppimine, hindamine, dppijate voimestamine ning dppijate digipddevuse arendamine (Leikop,
2020; Uued mudelid..., 2020). Senini on Eestis kasutatud dpetajate digipddevuse hindamiseks
erinevaid vélismaiseid kiisimustikke, mis ei anna dpetajatele nende jaoks vajalikku tagasisidet
(Sillat, 2022).

Ferrari (2013) on andnud pohjaliku iilevaate digipddevuse raamistike kohta ning
ptitidnud kirja panna iihiseid omadusi digipddevuse raamistike kohta. Lisaks on ta tiritanud
paremini defineerida digipddevust ning uurida selle arengut erinevates Euroopa riikides.
Ferrari tegi mitmete erinevate Euroopas kasutuses olevatest digipddevuse raamistikest
kokkuvotte, kus kasutati erinevaid dokumente, eksperte ning viidi 1dbi intervjuusid. Peale
uuringute tegemist esitati aruanne, kus oli kirjas viis kategooriat: info, side, tootmine,
digitaalne turvalisus ning probleemide lahendamine. Nende kategooriate abil peaks saama
méidratleda inimeste, kaasa arvatud Opetajate, digitaalseid oskusi.

Moned digipddevuse mudelid vdivad sisaldada ka hindamismudelit, mis aitab
kirjeldada digipddevuse sooritustasemeid. Selle abil saab hinnata inimeste digipddevusi iihel
skaalal. Euroopas on digipddevuse mudelina kasutusel DigComp ning DigCompEdu, mis on
ithine koikidele Euroopa Liidu riikidele, kuid nendel puudub sooritustasemed. Lisaks
arendatakse nende mudelite hindamismudeleid igas riigis vastavalt enda riigi vajadustele
(Digipadevus, 2020). Digipadevuse iildise taseme viljaselgitamiseks on loodud erinevaid
veebipohiseid valikvastustega kiisimustikke kui ka probleemipdhiseid iilesandeid, nendeks
kiisimustikeks on niditeks TET-SAT ning Euroopa Komisjoni poolt loodud DigCompEduSAT
kiisimustik. Vdga oluline on digipddevusi hindavate kiisimustike usaldusvéirsus ning sealt
saadud tulemuste vorreldavus, vastasel juhul on dpetajatel keerulisem vastu votta

digipddevuste arendamiseks vajaminevaid otsuseid (Sillat, 2022).
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1.3. DigipAdevus hariduses

Eesti hariduses on digipddevus saanud véga oluliseks. Kuigi Eesti koolides rakendatakse
digitehnoloogiat iisna edukalt, on selgunud, et tinapédeva Opetajad ei ole piisavalt digipadevad
ning ei tunne dra oma rolli dpilaste digipadevusete arengu toetamisel (Sillat, 2021, 2022).

Alates 2006. aastast on Euroopa Parlament ja Euroopa Komisjon méératlenud
digipddevuse liheks kaheksast votmepadevusest, mis hdlmab digitaalsete vahendite kasutamist
teabe omandamiseks, suhtlemiseks ja probleemide lahendamiseks (Council, 2006;
Digipéddevus: elutihtis..., 2020). Alates 2014. a késitletakse Eesti riiklikes dppekavades
tildpadevustest digipddevust, mille arendamiseks tuleb dpetajal tundidesse sisse 16imida
digivahendite kasutamine (Digip6dre, S.a.; Pohikooli riiklik..., 2014, 2018). Oluline on
arvestada sellega, et digipadevus iildpddevusena aitab arendada ka muid votmepadevusi
nditeks kommunikatsiooni, keeleoskusi, pohioskusi matemaatikas (Digipadevus: elutéhtis...,
2020). Uues 2023.aasta riiklikus dppekavas on digipadevuse tildpadevust tdiendatud, mille
tottu peaksid dpetajad kui ka dpilased olema suutelised kasutama uuenevat digitehnoloogiat
kiiresti muutuvas tihiskonnas, leida ning séilitada digivahendite abil infot, hinnata leitud info
usaldusvédrsust, osaleda digitaalses sisuloomes, olla teadlik digikeskkonnas olevatest
ohtudest, jélgida digikeskkonna moraali- ja vadrtuspdhimdtteid jne (Pohikooli riiklik...,
2023).

Digipddevuste olemuse paremaks mdistmiseks on Euroopa Komisjon vélja to6tanud
raamistiku DigComp, mis on jagatud viide valdkonda, milleks on info- ja andmekirjaoskus,
suhtlus ja koost60, digisisu loome, turvalisus ning probleemilahendus, mis hdlmab enda alla
21 padevust (Digipadevus: elutdhtis..., 2020). Eesti oOppekavas oleva digipddevuse
kirjeldamiseks toetutakse 2011.aasta Euroopa Komisjoni tellimusel koostatud DigComp
raamistikule, mille eesmérgiks oli digipddevuse raamistiku kaasajastamine (Méeots, 2019;
Laanepere et al., 2016). Riiklik haridusstrateegia seab koolidele kdrged ootused, mille
peamiseks eesmirgiks on pakkuda paindlikke dpioskusi ning toetada dppimist. Eesmarki
oleks keeruline 14bi viia digitehnoloogiliste vahendite abita, mille tdttu on dpetajate
digipadevuse kaardistamine ning arendamine viga oluline (BNS, 2021).

Sillat (2022) on vilja toonud, et Eesti hariduse liheks olulisemaks néitajaks on
digitehnoloogia rakendamine. Uuringutest on selgunud, et koikidel dpetajatel kui ka Opilastel
on koolides ligipiids kaasaegsele tehnoloogiale, kuid kahjuks pole dpilase toetamine koolides
vOrdne, mille pohjuseks on Opetajate digipddevuste puudulikkus. Selle tottu ei oska suurem
osa Opetajaid tunde ldbi viies rakendada piisaval méaral digitehnoloogiat. Digitehnoloogia

rakendamine tundides voimaldab dpetajal valida erinevate dppemeetodite ning dppevahendite



Opetajate digipadevus 8

vahel, mis tdhendab, et kahe erineva aine dpetajat ei saa valida samasuguseid lahendusi
Oppetoo labiviimiseks.

Digimaailma pidev areng on muutnud inimeste lugemise, Kirjutamise kui ka suulise
véljenduse ndudeid, mille tottu on véga vajalik digitaalsete oskuste arendamine ja kaasamine
oppetoosse (Ottestad et al., 2014). Kuigi opilasi valmistavad tulevikuks ette Opetajad, siis
digitehnoloogiate 16imine tundidesse on dpetajatele paras katsumus, kuna see eeldab
dpetajatelt digipddevust. Opetajate eesmirgiks tundides on toetada tehnoloogiliste vahendite
kasutamist enesejuhtimisel, intelligentsuse arendamisel ning kriitilisel mdtlemisel (Pdhikooli
riiklik..., 2018; Sillat, 2022). Sillat (2021, 2022) on lisanud, et kuigi Eesti koolides
rakendatakse digitehnoloogiat lisna edukalt, on selgunud, et tinapdeva opetajad ei ole
piisavalt digipadevad ning tdnu sellele ei tea dpetajad, milline on nende roll dpilaste
digipadevuste arengu toetamisel. Kui dpetaja digipddevuse eesmérgiks on moista paremini,
kuidas 16imida digitehnoloogiat dppetddsse, siis koolijuhi lilesandeks peaks olema hinnata
kooli digipddevuse valmidust. Opetaja jaoks on oluline, et lahendus oleks personaalne ning
sobiv, kuid koolijuhi jaoks on oluline dpetajate iildine digipddevus ja tagasiside terviklikkus
(Sillat, 2022).

Haridus- ja noorteameti (Harno) digipddevuse rakkeriihma vanemteadur Laanpere on
kinnitanud, et distantsdpe tegi Eesti dpetajate digipddevuse heaks rohkem kui aastate jooksul
erinevatel koolitustel osalemine. Seda pohjusel, et digipddev dpetaja ei piirdu vaid iihe
veebiplatvormi, digitaalse dpiku voi videoloengu rakendamisega, vaid suudab oppet6d muuta
mitmekesiseks erinevate digivahendite ja metoodika abil. Lisaks ei kasuta dpetajad
digitehnoloogiat mitte ainult kohustusest, vaid ka soovist, et dpetamine oleks kordades
tohusam (BNS, 2021; Leikop, 2020; Uued mudelid..., 2020).

Selleks, et Opetajate ja Opilaste digitaalseid oskusi hinnata, tuleb luua tihtne raamistik,
mille pohjal saaks teada vajaminevate oskuste arendamist ja omandatud teadmiste olemasolu
nii Opetajatel kui ka Opilastel (Leikop, 2020; Uued mudelid..., 2020). Arnseth jt (2007) on
viélja toonud, et Opetajate digipddevus erineb dpilaste digipddevustest, mille tdttu tuleks nende
hindamisel kasutada erinevaid mudeleid ning raamistikke. Mudelite kasutamine pole
Opetajatele kohustuslik, kuid see aitab haridustehnoloogidel paremini hinnata Opetajate
digipadevust ja vilja selgitada, kellele oleks vaja pakkuda digioskusi arendavaid koolitusi
(Leikop, 2020; Uued mudelid..., 2020). Digipddevuse jaoks on olemas erinevad standardid,
mis kirjeldavad miinimumnoudeid tootajatele, kuid sellise ldhenemisega Opetaja to0s ei ole
piisav. Seda pdhjusel, et digitehnoloogiliste vahendite kasutamise Opetamist ei arvestata

oppetunde 14bi viies. HITSA digipadevuse to6rithm on koostanud hindamismudeli maatriksi,
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mille iilesehituseks on kasutatus rahvusvahelise haridustehnoloogia assotsiatsiooni ISTE
padevusmudelit NETS-T (National Educational Technology Standards for Teachers).
Mudelis on viis valdkonda, millest igaiiks sisaldab nelja erinevat padevust (Laanpere et al.,
2016).

1.3.1. Opetajate digipidevus ning selle hindamine

Euroopa Komisjon on votnud eesmérgiks mairatleda paremini digipddevuse mdistet Opetajate
kontekstis, tinu millele on kohandatud ka Eestis kasutusel olevaid digipddevuse mudeleid,
kuna digipadevus on iildine padevus, mis peaks olema integreeritud erinevatesse
Oppeainetesse ja valdkondadesse (Digital Competence..., S.a.; Uued mudelid..., 2020).
Ottestad jt (2014) on 6elnud, et vihe on tehtud uuringuid ning kirja pandud tekste, mis annaks
aimu, mida peaks sisaldama Opetajate digipddevus, milliseid digitaalseid oskusi peaks
arendama. Lisaks leiti, et dpetajate digivahendite kasutamise mitte oskamine, mojub hariduse
kvaliteedile negatiivselt. Opetajate digipidevus jietakse iisna sageli tihelepanuta, mille tdttu
piirduvadki paljude Opetajate digitaalsed oskused internetist info otsimisega vo1 lihtsama
arvuti kasutamisega (nditeks péaeviku tditmine, koduste toode lisamine).

Tomte jt (2013) on leidnud, et dpetajate digitehnoloogiliste vahendite kasutamise
oskused on norgad ning enamikud programmid, mida tehakse dpetajate digipddevuse
arendamiseks pole terviklikud. Lisaks toodi vélja, et Opetajate digipddevuse areng on pidevas
arengufaasis ning oskused on dpetajatel erinevad. Opetajate digipiddevus sdltub nendest endist
ning soovist oma oskuseid arendada. Vihe on néiteid, kus selgitatakse, millised peavad olema
Opetajate digipaddevused, millistel koolitustel soovitatakse osaleda voi milliseid oskusi
omandab Opetaja peale kvalifikatsioonidpet. Viga palju t66d vajab ka iilikoolide ning koolide
omavaheline koost00, mis garanteerib, et iilikoolis dppides omandavad dpetajad korgemaid
digitaalseid oskusi ning koolid oleksid digitehnoloogiliste vahenditega varustatud. Opetajad
voiksid koostddd teha erinevate ainedpetajate ja spetsialistidega, et luua mitmekesiseid ja
terviklikke digipaddevuse arendamise programme ning dppematerjale.

Téanapéeval on olulisem see, et dpetajad oleksid piisavalt digipddevad ning loodud
mudelid aitaksid dpetajal digipadevuste arengut toetada (Sillat, 2022). Opetajate pidevat
digipadevuse arendamist eeldab ka Opetajate kutsestandard. Lisaks on Opetajate digipadevuse
mudeli aluseks Euroopa Komisjoni poolt loodud digipddevuse raamistik DigCompEdu, mille
abil saavad Opetajad oma baasoskusi kirjeldada kuues erinevas valdkonnas: kutseline areng ja
kaasatus, digidppevara, dpetamine ja Oppimine, hindamine, dppijate voimestamine ning

dppijate digipddevuse arendamine (Kutsestandardid: Opetaja..., 2020; Leikop, 2020; Uued



Opetajate digipidevus 10

mudelid..., 2020). Euroopa raamistik DigCompEdu toob vilja, et digitehnoloogia on muutnud
Opetajate omavahelist suhtlust ja tootamist (Carretero et al., 2017).

Euroopa Komisjon on loonud digipddevuse mudeli SELFIE, mis pohineb varasemalt
loodud DigCompEdu mudelil, milles kisitletakse kuut paddevusvaldkonda. Nendeks
valdkondadeks on digitehnoloogia rakendamine kutsealases koostds ning arengus, dppevara
loomine ja kasutamine dpetamisel, dpitulemuste hindamine ning dpilaste digipddevuse
kujundamine (BNS, 2021). SELFIE on veebipohine todriist, mille abil saab hinnata dpetajat
individuaalselt voi terve dpetajate kollektiivi digipadevusi hinnata. Lisaks viidi 1abi
pohjalikud uuringud Eestis, Leedus, Itaalias ja Portugalis, mille tulemusena muudeti SELFIE
kiisimustikku veel konkreetsemaks (BNS, 2021; Valmis Opetajate..., 2021). Alates 2021.aasta
oktoobrist saavad kdik Euroopa, k.a. Eesti Opetajad oma digipadevusi kaardistada enda
emakeeles, kuna senised hindamismudelid on olnud inglise keelsed. Lisaks saavad opetajad
kavandada enda edasist arengut digivaldkonnas (BNS, 2021; Valmis dpetajate..., 2021).

Gudmundsdottir jt (2014) on leidnud, et on vihe dpetajaid, kes on rahul enda
digitaalsete oskuste ja teadmistega, mis on omandatud iilikoolis. Samas leiti, et Opetajad on
tegelikult vdgagi huvitatud enda digitaalsete oskuste arendamisest isegi siis, kui koolid ei ole
selgeks sonastatud info- ja kommunikatsioonivahendite kasutamise nouded. Leikop (2020) on
oelnud, et dpetajad on digivahendeid kasutades rohkem ebakindlamad kui dpilased ning
vajavad enda digioskuste toestamiseks koolitusi. Selleks soovitatakse tutvuda digipddevuse
mudelitega ning hinnata oma digipddevusi kui ka Opilaste digipddevuste oskusi. HITSA
projektijuht PoZogina on lausunud, et digipddevuse mudeli alusel on hea analiitisida, millised

oskused on dpetaja juba omandanud ja millised vajaksid veel arendamist (Leikop, 2020).

1.3.2. Varasemad uuringud dpetajate digipddevuste kohta ning nende tulemused
Opetajate uurimistulemused niitavad, et pedagoogid hindavad oma digipadevust piisavaks,
kuid vajavad siiski tdiendavat tuge, selleks voiks kaaluda regulaarsete digipadevuse koolituste
ja toetuste pakkumist. Need koolitused vaiksid keskenduda nii praktilistele digioskustele kui
ka uuenduslikele dppemeetoditele ja -vahenditele. Digitaalne maailm voib esmapilgul ndida
lihtne hallata kuid digitaalarengu tegevuskava tulemustest selgus 2015. a, et ligi 40% Euroopa
Liidu elanikest ei ole piisavalt digipddevad. Lisaks selgus, et ligi 22% inimestest ei kasuta
internetti (Digipadevus: elutdhtis 21. sajandi..., 2020). 2013.aastal viis OECD (Organisation
for Economic Co-operation and Development) 1ébi uuringu, milles uuriti dpetajate
digipadevusi, kust selgus, et vaid 18% Opetajatest tunneb, et vajavad dpetamisel paremaid

oskusi info- ja kommunikatsioonitehnoloogias. Lisaks leidis 16% Opetajatest, et vajavad oma
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t00 tegemiseks veel erinevaid lisateadmisi digitehnoloogia valdkonnas (Organisation for...,
2014). TALISe (The Teaching and Learning International Survey) 2018.aasta uuringust
selgus, et alla kolmandiku (u 29,7%) dpetajatest tunneb, et on dpetamisel piisavalt padevad
info- ja kommunikatsioonitehnoloogiliste (IKT) vahendite kasutamisel. Uuringus selgus veel,
et Eesti dpetajad tunnevad ennast IKT vahendeid kasutades ebakindlalt (Leikop, 2020;
OECD, 2019). Luik (s.a.) on vilja toonud, et viimastel aastatel 10petanud Opetajatest 52%
arvas, et on tundide ldbiviimiseks piisavalt hésti ettevalmistunud IKT vahendite kasutamiseks.
53,1% miarkis, et saavad Opilasi toetada dppetdds rohkem digitehnoloogiat kasutades (Leikop,

2020).

1.4.  Tehisintellekti moiste

Tehisintellekt on voimeline motlema ja rddkima nagu inimene, lisaks on tehisaru suuteline
lahendama erinevaid probleeme, analiilisima saadud infot ning isegi dppima (Euroopa ...,
2020; Hariduse ..., s.a.; OpenAl, s.a.). Juba 1950. aastal mainiti esmakordselt A. M. Turingu
artiklis “Computing Machinery and Intelligence” tehisintellekti olemust, kuidas masinad
suudavad moelda, kdigest kuus aasta hiljem, 1956.aastal, vottis J. McCarthy kasutusele
termini “tehisintellekt” ning sama aastal loovad juba kolm loogikateoreetikut esimese
tehisintellekti programmi (IBM, s.a.-a).

Tehisintellekt jaguneb kaheks - norgaks ja tugevaks. Nork tehisintellekt (artificial
intelligence) ehk tehisaru on programmeeritud arvutisiisteem, mis suudab teha erinevaid
iilesandeid, mida iildjuhul teevad inimesed. Tehisintellekt on kavandatud ja koolitatud
konkreetse iilesande jaoks, nditeks pildi tuvastamise voi hiédlkiskluse andmine. Norka
tehisaru leidub meie timber iiha rohkem, néiteks Siri ja Alexa, isesditvad autod. Tugeva
tehisintellektiga masina intelligentsus on peaaegu vordne inimese enda omaga, seetdttu on
tehisaru voimeline lahendama erinevaid intellektuaalseid iilesandeid. Siiski pole tidna veel
sellist tugevat tehisintellekti loodud ning peamiselt kujutletaksegi neid vaid ulmekirjanduses
(IBM, s.a.-a; OpenAl, s.a.). Lisaks jaguneb tehisintellekt omakorda aineteaduse
valdkondadeks - masindpe, siivadpe. Masindppe ja siivadppe vahe tuleneb sellest, kuidas
tehisaru algoritm dpib, masindpe on rohkem Oppimisvoimeline ning vajab rohkem
struktureeritud andmeid, see-eest siivadpe suudab téddelda suuremas mahus erinevaid
struktureerimata andmeid ning lahendada keerukamaid iilesandeid (Hariduse ..., s.a.; IBM,

s.a.-b).
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1.5.  OpenAl ja ChatGPT

OpenAl on 2015.aastal Ameerikas loodud uurimisorganisatsioon, mille eesmérgiks on
arendada kasulikku ning turvalist tehisintellekti inimeste jaoks, mis tooks kasu kogu
inimkonnale ning edendaks tehisaru vastutustundlikku ja eetilist arengut (Hashemi-Pour,
2024; OpenAl, s.a.). Nimi OpenAl tuleneb sellest, et “Open” viitab avatud teadmiste, koostoo,
uurimistoo ja ldbipaistvusele, “Al” tahistab tehisintellekti, mis suudab lahendada iilesandeid.
OpenAl organisatsioon tegeleb erinevate valdkondadega, néditeks robootikaga, dOppimise
tugevdamisega, keele to6tlemisega, lisaks on OpenAl aidanud luua erinevaid todriistu ja
platvorme, niiteks keelemudelil pohineva vestlusroboti ChatGPT (OpenAl, s.a.).

ChatGPT on OpenAl poolt loodud tehisintellektist vestlusrobot, mille eesmérgiks on
vestluse pidamine kasutajaga. ChatGPT kasutab erinevaid andmeid, mis voimaldab siisteemil
genereerida vastuseid vastavalt saadud sisendtekstile, vastused on asjakohased kui ka
keeleliselt kooskdlas ning sarnaneb inimese poolt loodud tekstile (ChatGPT: TalkAl
juturobot..., 2024; Keerutaja, 2023; OpenAl, s.a.). Nimi ChatGPT tuleneb sellest, et “Chat”
viitab jutuajamisele, mis on loodud arvutisiisteemi, et pidada kasutajatega tekstipohist
vestlust, “GPT” on Generative Pre-trained Transformer lithend ehk tehisintellekti
mudelitiiiip, mis suudab luua inimese sarnast teksti vastavalt programmi tulnud sisendile. Just
seetottu sobib ChatGPT erinevate keeleliste iilesannete lahendamist, néiteks tekstid
loomiseks, keeledppeks, klienditoe siisteemiks (ChatGPT: TalkAl juturobot..., 2024;
OpenAl, s.a.).

1.6.  Tehisintellekt hariduses

Tehisintellekt on erilist tdhelepanu saanud igas valdkonnas, kaasa arvatud haridusevaldkonnas
(OpenAl, s.a.). Korzynski jt (2023) viisid 1dbi uuringu, kus soovisid 1dhemalt teada saada,
kuidas ChatGPT kasutamine arendab digipddevust ning milliseid voimalikke mdjusid sel
viisil haridusele oleks. Samal aastal viisid uuringuid labi veel mitmed erinevad teadlased,
nditeks Lisnawati ja Muharam (2023) uuringus selgus, et ChatGPT vestlusrobot on dpetajate
digivahend, mille abil saab arendada Opetajate professionaalsust, kuid ikkagi jddb ohku
kiisimus, kas tehisintellekt suudab asendada traditsioonilist haridust. Ausat et al (2023)
motisklesid selle iile, kuidas ChatGPT oleks vdimeline asendama Opetajat klassiruumis ning
selgus, et tehisintellektil on siiski suur eelis hariduse maastikul, arvestades tehisintellekti
voimalusi dpetajate to6 lihtsustamisel on oluline tagada dpetajatele vajalikud teadmised ja

oskused tehisintellekti kasutamiseks ning pakkuda neile koolitusi ja tuge selles valdkonnas.
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Tehisintellekti abil on voimalik luua lugematul arvul erinevaid dppevahendeid ning
platvorme, mille abil saavad dpetajad hinnata ja tagasisidestada Opilaste toid, kontrollida vaid
tihe kliki vajutusega esitletud infot ning saadud tulemusi analiiiisida, luua individuaalset
oppekava Opilasele, mis on vastav Opilase oskustele, lisaks on voimeline tehisaru pakkuma
reaalajas kiisimustele vastuste leidmist, mis kiirendab oluliselt info kéttesaamist erinevate
teemade kohta (Hariduse ..., s.a.; OpenAl, s.a.). Tehisintellekti kasutamine on suurenenud ka
Eesti koolides, kuna tehisaru suudab vaid loetud sekunditega lahendada talle antud {ilesande.
Opetajatel kui ka koolijuhtidel tekkis suur segadus seoses tehisintellekti tulekuga koolidesse,
kas kaotatakse tdnu sellele iildse kodused t66d dra voi kuidas kontrollida seda, kas dpilane on
ikkagi ise enda t60 kirjutanud voi lasknud ChatGPT selle genereerida. Jaan Aru on 6elnud, et
tema arvates on koige suuremaks ohuks tehisintellekti kasutamisel see, et dpilased kaotavad

enda mdtlemis- kui ka arutlemisoskuse (Haridus- ja..., s.a.; Ounapuu, 2023).

1.6.1. Ainetundides tehisintellekti kasutamine
Selleks, et moista, kuidas kasutavad opetajad tundides tehisintellekti tuleb seda vaadelda
erinevate nurkade alt (McCaffrey et al., 2003). Tundides tehisaru kasutamiseks on olemas
mitmeid erinevaid viise, nditeks isikuparane dpe - kus Opetaja kasutab erinevaid tehisintellekti
platvorme, mille abil saab kohandada iga dpilase vajadustele pohinedes temale personaalse
oppekava (Means et al., 2010), automatiseeritud hindamine - tehisintellekt on voimeline
lihtsustama Opetaja t66d, kui on vaja hinnata dpilaste koduseid voi tunnis tehtud tdid, néiteks
valikvastustega kiisimustike voi kirjalike to6de tagasisidestamise puhul annab tehisaru
automaatse tagasiside voi hinnangu esitatud toole (Baker & Inventado, 2014), isiklik
Oppepartner - dpetajad on leidnud viisi, kuidas Opilasi toetada ning juhendada ka véljaspool
kooli, selleks kasutavad nad personaalset tehisintellektist abilist, kes on vdimeline moistma
ning lahti selgitama Opilasele keerulisi kontseptsioone, vastama erinevatele kiisimustele kui ka
pakkuma erinevaid iilesandeid voi dppematerjale (Luckin et al., 2016), andmete analiiiis kui
ka prognoos - dpetajad saavad kasutada tehisintellekti erinevate andmete to6tlemiseks kui ka
Opilaste Oppe prognoosimiseks, nditeks voib tehisaru analiiiisida dpilaste digitaalset jalajilge,
mille pohjal on voimeline tehisaru kohandama Opilaste dppematerjale ning iilesannete juhiseid
vaid nende dppimisemustri jérgi (Luckin et al., 2016).

Kokkuvdtvalt voib 6elda, selleks, et dpetajad saaksid enda digipadevuse oskusi
hinnata on loodud DigCompEdu raamistik, mille enesekohastele kiisimustele vastates saavad
Opetajad teada, mis oskused ja teadmised neil on omandatud ning mis oskused vajavad veel

arendamist. Oluline on, et digipddevuste mudelid toetaksid dpetajaid ning kuna Eesti riiklikes
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oppekavades on digipddevus iiks iildpadevustest, peavad opetajad olema piisavalt
digipddevad, et anda edasi teadmisi ja oskusi. Digitehnoloogiat rakendatakse koolides
igapdevaselt, mille tottu on dpetajate digipddevuse kaardistamine vdgagi oluline. Seoses
tehisintellekti haridusse jdudmisega vajavad dpetajad, lisaks praegustele digipddevus
oskustele, ka tehisaru kasutusele votmise koolitusi. To6 autorile teadaolevalt ei ole varem
uuritud Jogevamaa iildhariduskoolide kontekstis Opetajate digipddevuse hindamist ja
rakendamist tundides, seega on vajalik uute teadmiste saamiseks ja olemasolevate
teadmisliinkade tditmiseks 14bi viia siivitsi minev uurimine, et paremini mdista sellega seotud
véljakutseid ja voimalusi.
Sonastati jargmised uurimiskiisimused:
1. Kuidas ja milliste viiside abil hindavad Jogevamaa tildhariduskoolide I-111 kooliastme
opetajad oma digipadevust?

2. Kuidas dpetajad digipddevust oma tundides rakendavad?

2. Metoodika

2.1.  Valim
Uurimustdd eesmaérgist ldhtuvalt oli valimi kriteeriumiks, et uurimuses osalejad oleksid
tildhariduskoolide I, II ja III kooliastmes td6tavad dpetajad. Valimis koostati sihipdrase valimi
pShimdtteid jargides (Ounapuu, 2012). Ettekavatsetud meetodi pdhjal valiti juhuslike
numbrite generaatorite abil vdlja viis Jogevamaa kooli. Uuringus tagati Opetajate
konfidentsiaalsus ja anoniilimsus (Hea teadustava..., 2017). Kokku saadeti kiisimustikuga
kirjad 133 Opetajale, millest vastas 101 dpetajat. Neist 76 olid naissoost ja 25 meessoost.

Juhuslikkuse alusel valitud viie kooli peale vastas kiisimustikule 101. Kdige rohkem
oli alla 30-aastaseid Opetajaid (N=27) ja kdige vanemad vastajad olid 50-59 aastaste hulgas
(N=17). Kdige rohkem to6tas koolis korgharidusega opetajaid (N= 71) ning kdige vihem
kutseharidusega Opetajaid (N=6). Vastajate seas leidus nii viga toostaazikaid kui ka vihem
staazikaid Opetajaid. Kdige rohkem oli vastajaid, kes olid to6tanud koolis iile 20 aasta (N=36),

ning kdige vihem vastajaid oli 16-20 aastat td6tanud Opetajate seas (N=4).

2.2.  Andmekogumine

Lahtudes t66 eesmargist kasutati andmekogumise viisiks veebipohist kiisimustikku.
Kiisimustiku loomiseks kasutati LimeSurvey veebipdhist keskkonda. Kiisimustiku eesmirgiks
oli koguda dpetajate arvamused nende kooli iildisest digipaddevusest, dpetaja arvamusi enda

digipadevustest ning milliseid digivahendeid kasutatakse koolitundides.
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Kiisimustikus olid teemad jaotatud nelja peatiikki: 1) dpetaja taustainfo, 2) kool
tervikuna, 3) dpetaja, kui indiviid ja 4) koolitund. Esimeses peatiikis sooviti teada saada
Opetajate taustainfot (sugu, vanus, haridustase, t0staaz, millises kooliastmes Opetavad).
Esimesele uurimiskiisimusele vastuste saamiseks 131 t66 autor kaks peatiikki - kool tervikuna
ja Opetaja, kui indiviid. Kahe peatiiki peale loodi kokku 14 véidet, mida said vastajad hinnata
viie punkti skaalas (1- ei ndustu, 2 - pigem ei ndustu, 3 - pigem ndustun, 4 - ndustun, 5 -
ndustun tdielikult). Teisele uurimiskiisimusele vastuse saamiseks koostati liks peatiikk -
koolitund, milles oli hindamiseks {iheksa vididet. Lisaks vididetele oli iga peatiiki lopus (v.a.
Opetaja taustainfo) tiks vabavastuseline kiisimus (vt lisa 1). LimeSurvey keskkonnas oli
vastajatele tagatud tdielik anoniiiimsus (Hea teadustava..., 2017).

Enne kiisimustiku laiali jagamist saadeti juhuslikkuse alusel vilja valitud viie
Jogevamaa kooli juhtkonnale kiri, kus selgitati uuringu eesmérki ja keda uuringusse
oodatakse. Lisaks informeeriti, et kiisimustikule on voimalik vastata vahemikus 04.03.2024
kuni 31.03.2024. Kiisimustikule vastamiseks kuluv aeg oli 5-10 minutit. Vastajate vihesuse
tottu pikendati kiisimustiku lahtioleku aega kahe nidala vorra (ehk kuni 14.04.2024). Lisaks
saatis magistritoo autor viheste vastuste tottu uuringus osalevatele dpetajatele korduskirjad, et
saada vastuseid juurde. Uurimist66 kdigus jargis t60 autor kehtivaid teaduseetika pdhimotteid

(Teaduseetika, 2021).

2.3. Andmeanaliiiis

Uuringu andmete kogumisele jargnes saadud andmete korrastamine ja analiiiisimine
kvantitatiivse andmeanaliilisi meetodil. Andmeid analiiiisiti programmis Microsoft Excel,
kuhu lisati késitsi juurde vabavastuseliste kiisimuste tulemused. Andmete analiilisimisel
kasutati kirjeldavat statistikat (sagedust). Esimese vabavastusega kiisimuses “Milliseid
digipadevus alaseid koolitusi on Teie koolis viimase viie aasta jooksul tehtud?” soovis uurija
teada saada, milliseid erinevaid digipddevusega seotud koolitusi on uuringus osalevates
koolides 14bi viidud. Teises vabavastusega kiisimuses “Mida tuleks enda digipadevusele
moeldes kdige rohkem arendada?” seadis uurija fookuse dpetajate isiklikele digipddevustega
seotud oskuste arendamisele. Kolmanda vabavastusega kiisimuses “Kirjeldage, kuidas olete
kasutanud digivahendeid (sh tehisaru), oma ainetundide ettevalmistamisel?” seadis uurija
eesmargiks vélja selgitada, kuidas Opetajad kasutavad koolitundide ettevalmistamisel

digivahendeid k.a tehisintellekti abi.
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3. Tulemused
Magistritoo eesmargiks oli saada vastused kahele uurimiskiisimusele, mis keskendusid
Jogevamaa tildhariduskoolide I-III kooliastme Opetajate digipddevuse hindamisele ning selle
rakendamisele tundides. Uurimistulemuste pdhjal ilmnes, et dpetajad kasutasid mitmeid
erinevaid viise oma digipddevuse hindamiseks, sealhulgas enesehindamist, kolleegide
tagasisidet ja koolituste osalemist. Samuti toid uurimistulemused vélja erinevad viisid, kuidas
Opetajad rakendasid oma digipddevust tundides, sealhulgas interaktiivsete dppematerjalide
loomist, digitaalsete vahendite kasutamist Oppeprotsessis ning dpilaste kaasamist
digitaalsetesse tegevustesse. Need tulemused annavad iilevaate Opetajate digipddevuse

tasemest ning selle praktilisest rakendamisest Gppetoos.

3.1.  Opetajate hinnangud kooli iildisele kui ka iseenda digipidevuse arengule
Esimese uurimiskiisimusele vastuse saamiseks soovis uurija teada saada, kuidas hindavad
Opetajad ise enda kooli iildist digipddevuse taset, mida hinnati 5-pallilisel skaalal 8 véite
raames. Ule poolte vastanutest ndustus sellega, et nende kooli digipidevus on vihemalt heal
tasemel (N=91) ja kooli juhtkond toetab nende arengut (N=84). Veidi iile 30% vastanutest
(N=37) ei noustunud iildse véitega, et nende kooli juhtkond hindab (regulaarselt) petajate
digipidevust, iilejisinud vastajad (N=46) pigem ndustusid sellega. Ule 70% vastanutest (N=
78) ndustus sellega, et nende kool kasutab erinevaid digidppevahendeid ning lisaks iile poolte
(N=88) vastanutest noustus sellega, et kooli digioppevahendite olemasolu on heal tasemel.
DistantsOppe ajal veidi tile 50% vastanutest (N=55) noustus, et kooli juhtkond toetas nende
arengut. Opetajate (N=62) hinnangul kooli juhtkond pigem aktsepteerib tehisintellekti

kasutamist tundide ajal ning soovivad dpetajaid toetada tehisaru kasutamisel.
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Joonis 1. Vastajate hinnang nende kooli iildisele digipddevusele 5 punkti skaalal
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Esimeses avatud kiisimuses soovis uurija teada saada, milliseid digipadevus alaseid
koolitusi on koolides viimase viie aasta jooksul 1dbi viidud. Vastajad tdid vilja, et viimase
viie aasta jooksul on koolides kdige rohkem labi viidud tehisintellekti tutvustavaid koolitusi
(N=36). Padleti, LearningAppsi, Canva ja Kahooti koolitusel on osalenud 7 dpetajat.
Digi(dppe)vahendite néiteks nutitahvli koolitusel on osalenud 8 Opetajat, Bee-Boti ja
robootika koolitusel on kdinud see-eest 5 dpetajat. Zoomi ning Google Meeti kaudu
videotundide tegemise, koostamise ja salvestamise koolitusel on osalenud 4 dpetajat, Opiqu
keskkonna kui ka Stuudiumi ning eKooliga seotud koolitustel on kédinud 5 Opetajat,
DigiKiirendi ja digiturvalisuse koolitustel on osalenud ainult 2 dpetajat, tehisintellekti nditeks
OpenAl voi ChatGPT koolitusel on osalenud see-cest lausa 36 Opetajat ning VR-prillide
kasutamise koolitusel on kdinud 3 Opetajat. Lisaks mirkis lausa 25 Opetajat, et nende koolis ei
ole viimase viie aasta jooksul labi viidud mitte iihtegi digipaddevusega seotud koolitust ning 5

Opetajat ei ole osalenud viimase viie aasta jooksul mitte iihelgi koolitustel.
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Joonis 2. Vabavastuselise kiisimuse tulemused - milliseid koolitusi on viimase viie aasta

jooksul koolis 18bi viidud

Ei ole osalenud koolitusel [l 5
Padlet, LearningApps, Canva, Kahoot || N 7
Digi(0ppe)vahendite kasutamine (nutitahvel) 8

Bee-Bot, robootika 5

Videotunni tegemine, koostamine,
salvestamine (Zoom, Google Meet)

Ei ole tehtud koolitusi || | | T -

Opiqu keskkond, Stuudium, eKool [l 5
DigiKiirendi, digiturvalisus [Jj 2
Tehisintellekt (OpenAL ChatGPT) [ N :s

VR-prillid [ 3

Esimese uurimiskiisimuse jatkuks soovis uurija teada saada veel, kuidas hindavad
Opetajad ise enda digipddevuse taset, milleks selleks loodi 6 viitest koosnev skaala, mida
hinnati viie punkti skaalal. Tulemused on esitatud joonisel 7. Ule 60% vastanud dpetajatest
(N=93) ndustus sellega, et nad tunnevad ennast hetkel piisavalt digipddevana. Veidi iile 30%
vastanud Opetajatest (N=37) valdavalt ei ndustunud sellega, et omavad teadmisi erinevatest
digipddevuse hindamismudelitest ja raamistikest. Ule 40% vastanutest (N=48) ei hinda
(regulaarselt) ise enda digipddevust vorreldes iilejisinud osalejatega. Ule 50% vastanutest
ndustub sellega, et nende digipddevuse areng on viimase paari aastaga paranenud ja
distantsdppel olemine toetas seda arengut. Veidi alla 50% vastanutest (N=53) ei tunne ennast

piisavalt digipddevana, et kasutada tehisintellekti vorreldes iilejaénud vastajatega.
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Joonis 3. Opetaja, kui indiviid 5 punkti skaala tulemused

Tunnen ennast piisavalt digipddevana, kasutamaks tehisintellekti
ehk tehisaru (OpenAl, ChatGPT)

Minu digipddevuse oskused on viimase paari aastaga paranenud

Distantsope toetas minu digipddevuse arengut

Hindan (regulaarselt) ise enda digipidevust r L T
Tean erinevaid digipddevuse hindamismudeleid ja raamistikke t :E L -

Tunnen ennast piisavalt digipidevana I 7 28 4 -

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

W |- ei noustu 2 - pigem ei ndustu 3 - pigem noustun 4 - ndustun M5 - noustun tiielikult

Teises vabavastuselises kiisimuses soovis uurija teada saada, mida sooviksid dpetajad
enda praeguste digipddevuste oskustele moeldes veel arendada. Vastuseid lugedes selgus, et
koige rohkem soovitakse arendada enda tehisintellektiga seonduvaid oskusi (N=43). Vastajate
hulgas leidus 26 dpetajat, kes ei osanud sellele kiisimusele vastata, 18 dpetajat soovib veel
arendada digi(dppe)vahendite kasutamise oskusi ning 1 Opetaja inglise keele oskust. Ohutust
ja ratsionaalsust soovivad arendada 2 dpetajat, loovust ja julgust 3 dpetajat ning sama palju
Opetajaid arvab, et nende praeguseks omandatud digipddevuse oskused on piisavad.
Tehisintellekti, kas siis OpenAl vdi ChatGPT, kasutamist soovivad arendada veel lausa 43
Opetajat ning 5 Opetajat soovib enda LearningAppsi, Canva ja Kahootiga seonduvaid oskusi

tdiendada.
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Joonis 4. Vabavastuselise kiisimuse tulemused - mida tuleks enda digipddevusele mdeldes

kdige enam arendada

i oska vastara |
Digi(dppe)vahendite kasutamine _ 18

Inglise keel 1
Ohutust, ratsionaalsust 2
Tehisintellekt (OpenAl, ChatGPT) 43
LearningApps, Canva, Kahoot - 5
Loovust, julgust . 3

Praegused oskused on piisavad . 3

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

3.2.  Opetajate hinnangud ainetundide iilesehitamisele digivahendite abiga

Teise uurimiskiisimusele vastuse saamiseks soovis uurija teada saada, kuidas kasutavad
Opetajad tunni tilesehitamisel digivahendeid, mille mdotmiseks loodi 9 véidet, mida tuli
hinnata 5-punkti skaalal. Ule 80% vastanutest ndustub (N= 29) , et kooli juhtkond toetab
nende arengut kasutamaks veebikeskkondi ning umbes sama palju dpetajaid kasutab tundide
ettevalmistamisel kui ka tunni 1dbiviimisel veebipdhiseid keskkondi. Veidi iile 50% vastanud
Opetajatest ndustus, et distantsdppel olemine arendas nende tundide ettevalmistamise kui ka
labiviimise arengut. Alla 20% vastanutest pigem ei ndustunud sellega, et kooli juhtkond
toetab nende arengut digidppevahendite kasutamisel nii pracgu kui ka distantsoppe ajal,
iilejasinud vastajad pigem ndustusid nende viidetega. Ule 70% vastanutest (N=79) kasutavad
tundide l&biviimisel erinevaid digidppevahendeid (niiteks nutitahvleid, tahvelarvuteid,
siilearvuteid). Veidi iile 50% vastanud Opetajatest (N=76) ei kasuta tundide labiviimisel

tehisintellekti, kas siis OpenAl voi ChatGPT.

50



Opetajate digipidevus 21

Joonis 5. Koolitund 5 punkti skaala tulemused

Kasutan tundide lédbiviimisel tehisintellekti ehk tehisaru (OpenAl,
ChatGPT)

[y

Distantsope toetas minu digioppevahendite kasutamise arengut

Kasutan tundide labiviimisel erinevaid digioppevahendeid
(nutitahvel, tahvelarvuti, siilearvuti...)

[y

o ©
N
) w
o
o
w

Kooli juhtkond toetab minu arengut digidppevahendite 9 2
kasutamisel
Distantsdpe toetas minu tundide labiviimise arengut 10 26
Kasutan tunni libiviimisel erinevaid veebikeskkondi 10 22
Distantsope toetas minu tundide ettevalmistamise arengut 9 30
Kasutan tunni ettevalmistamiseks erinevaid veebikeskkondi 1 21
Kooli juhtkond toetab minu arengut veebipdhiste keskkondade 8 32

kasutamiseks

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

W |- ei ndustu 2 - pigem ei ndustu 3 - pigem ndustun ™4 -ndustun W35 - ndustun tdielikult

Kolmandas avatud kiisimuse raames soovis magistritdd autor vélja selgitada viise,
kuidas Opetajad kasutavad ainetundide ettevalmistamisel digivahendeid, K.a tehisaru ehk
tehisintellekti abi. Pooled dpetajad ei kasuta tundide ettevalmistamisel digivahendeid ega

tehisintellekti abi (N=51).



Opetajate digipidevus 22

Joonis 6. Vabavastuselise kiisimuse tulemused - Kirjeldage, kuidas olete kasutanud

digivahendeid (sh tehisaru), oma ainetundide ettevalmistamisel

Tunnikonspektide loomine tehisintellekti abil - 9

Ettekannete loomine tehisintellekti abil 10
OpenAl abil genereeritud pildid 10
Oppemingude, todlehtede loomine 12

Matemaatikat tehisintellekt ei oska I 2

Eelistatakse dpikut ja toovihikut [} 7

0 10 20 30 40 50 60

Tunnikonspektide koostamisel kasutab tehisintellekti 9 dpetajat. 10 dpetajat on kasutanud
tehisaru slaidiettekannete koostamisel. Sama palju dpetajaid on OpenAl abil genereerinud
erinevaid pilte. Erinevaid dppeménge ning todlehti digivahendite abil on loonud 12 dpetajat. 7
Opetajat eelistab tunde ette valmistada kasutades vaid dpikut ja todvihikut. Kuna tehisintellekt
ei oska veel matemaatikat, siis 2 Opetajat ei ole saanud enda tundide ettevalmistamisel veel

tehisaru kasutada.

4. Arutelu
Magistritoo eesmargiks oli vélja selgitada, kui digipadevad on Jogevamaa tildhariduskoolide
Opetajad ning millistel viisidel pdimitakse digipddevust koolitundidesse. Selles peatiikis
arutletakse saadud tulemuste iile, 1dhtudes magistritdo kahest uurimiskiisimusest. Samuti

antakse iilevaade t60 piirangutest ja soovitusi edasisteks uurimusteks..
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Esimese uurimiskiisimuse raames selgitati vélja, kuidas ja milliste viiside abil
hindavad Jogevamaa iildhariduskoolide I-IIT kooliastme Opetajad enda digipadevust.
Opetajate antud hinnangute pdhjal tunnevad nad ennast piisavalt digipidevana ning hindavad
(regulaarselt) ise enda digipddevuse taset erinevate hindamismudelite ja raamistike abil.
Lisaks selgus, et enamikes koolides hindavad dpetajate digipadevuse taset kooli juhtkond,
saadud tulemused kaardistatakse. Kaardistatud tulemuste pohjal selgub, millised oskused on
Opetajad omandanud ning millised vajaksid veel arendamist. Uurimistulemused niitavad, et
Opetajad hindavad oma digipddevust piisavaks, kuid vajavad siiski tdiendavat tuge. Sama
leidis ka Sillat (2021, 2022), kes on 6elnud, et kuigi Eesti koolides rakendatakse
digitehnoloogiat {isna suurel méiral, siis ei ole Opetajate digipadevuse areng piisav ning vajab
toetamist. Seetdttu voiks autori arvates pakkuda Spetajatele digipddevusi Opetavaid koolitusi,
mis keskenduksid nii praktilistele digioskustele kui ka uuenduslikele dppemeetoditele ja -
vahenditele. Kooli juhtkonna iilesandeks on hinnata kooli {ildist digipddevuse valmidust,
selleks aga tuleb hinnata dpetajaid ning saadud tulemused kaardistada, et viia 14bi vajalikud
muudatused. Euroopas kasutatakse dpetajate digipddevuse hindamiseks DigCompEdu
raamistikku, mille pohjal saavad dpetajad enda baasteadmisi kirjeldada (Leikop, 2020; Uued
mudelid..., 2020).

Teise uurimiskiisimuse raames selgitati vélja, kuidas Opetajad enda tundides
digipddevust rakendavad. Opetajate antud hinnangute pdhjal selgus, et peamiselt kasutavad
nad enda digipddevuse oskusi kasutades erinevaid veebipohiseid keskkondi tundide
ettevalmistamise kui ka ldbiviimisel. Lisaks kasutavad dpetajad tundides digidoppevahendeid,
niiteks nutitahvleid, tahvelarvuteid, kuid selleks, et neid kasutada, peab dpetaja olema
piisavalt digipadev. Seoses viimaste uuendustega digimaailmas ning tehisintellekti kasutusele
vOtmisega, on see lihtsustanud Spetajate t66d nii tundide ajal kui ka nende ettevalmistamisel.
Pohikooli riiklikust dppekavast (2023) selgus, et digipddevust tuleb koolitundidesse sisse
16imida ning selleks peab dpetaja olema suuteline Opilastele selgitama, nditeks kuidas
sdilitada digivahendite abil erinevat infot ja kuidas kontrollida saadud info usaldusvéérsust,
millised on digitehnoloogia kasutamise ohud. Baker ja Inventado (2014) ning Luckin jt (2016)
toid vélja, et Opetajate t66 lihtsustamiseks tundides saab kasutusele votta tehisintellekt, nditeks
tagasisidestada Opilaste toid voi luua Opilaste jaoks spetsiaalne dppeparter. Kuid selleks, et
tehisintellekt saaks Opetaja t66d tunnis vai tunni ettevalmistamisel lihtsustada, peab dpetaja
olema nii piisavalt digipddev, et luua ise Opilaste aitamiseks dppepartner voi sisestada
tehisintellekti sobivad andmed Opilaste esitatud todde kontrollimiseks. Seetdttu on oluline, et

opetajad oskaksid tehisintellekti kasutada ning vajavad seetdttu vastavat viljadpet. Lisaks,
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kuna tulemustest selgus, et Opetajad kasutavad erinevaid veebipdhiseid keskkondi, voiks
autori arvates teha Opetajatele kattesaadavaks nimekirja turvalistest veebikeskkondadest, mida
Opetajad kasutada saavad.

To66 tiheks piiranguks voib lugeda valimi tdituvust, autor soovis kaasata uuringusse
viie kooli kdiki I, II ja III kooliastmes todtavaid dpetajaid, kuid kdik siiski ei soovinud
kiisitlusele vastata. Valimi tdituvust jalgides vois oletada, et kiisimustikule vastasid koheselt
need Opetajad, kes tundsid selle teema vastu huvi. Samuti on t66 piiranguks asjaolu, et antud
tulemusi ei saa iildistada koikidele Eesti dpetajatele. Seega t60 autor soovitab, et sarnase
uurimuse voiks viia labi ka koikide Eesti dpetajatega, kuna sellel abil saaks iga kool
kaardistada saadud tulemused ning nende abil saaks teha vastavad muudatused. Vajadusel
saaks koolitootajaid saata erinevatele digipadevuse koolitustele, kus radgitakse erinevatel

teemadel, k.a. tehisintellekti kui ka digioppevahendite kasutamisest.

Autorsuse kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva [0putoo ning toonud korrektselt vilja teiste
autorite ja toetajate panuse. Too on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste

instituudi oputo6 nouetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.
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Lisa 1. Kiisimustik uuringus osalevatele 6petajatele

Lugupeetud dpetaja!

Mina olen Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi klassidpetaja dppekava magistrant
Amanda Timusk. Minu magistritoé eesméargiks on vilja selgitada, kui digipddevad on
Jogevamaa tlildhariduskoolide dpetajad ning millistel viisidel pdimitakse digipddevust

koolitundidesse.

Sellele kiisimustikule vastates on Teil voimalik moelda, milline on Teie kooli tildine
digipadevus, kui digipddev Te ise olete ning milliseid digivahendeid koolitundi 14bi viies
kasutate. Palun piihendage 5-10 minutit oma hinnalisest ajast minu kiisimustikule

vastamiseks.

Teie vastused on konfidentsiaalsed ning tulemused avaldatakse vaid iildistatud kujul.

Lugupidamisega
Amanda Timusk

Opetaja taustainfo

Sugu

Naine

Mees

Vanus

Noorem kui 30
30-39-aastane
40-49-aastane
50-59-aastane

60 ja vanem

Milline on Teie haridustase?
Keskharidus

Kutseharidus
Kutsekeskharidus
Korgharidus (bakalaureus, magistrikraad voi doktorikraad)

Kodrgharidus omandamisel



Kui kaua olete dpetajana koolis to6tanud?
Olen tootanud koolis alla 1 aasta

Olen tootanud koolis 1-5 aastat

Olen tootanud koolis 6-10 aastat

Olen todtanud koolis 11-15 aastat

Olen to6tanud koolis 16-20 aastat

Olen tootanud koolis iile 20 aasta
Millises kooliastmes Te dpetate?

| kooliastmes

Il kooliastmes

11 kooliastmes

Kool tervikuna

Palun hinnake 5 punkti skaalal jargnevaid vaiteid

Skaala 7 (ei noustu), 2 (pigem ei noéustu), 3 (pigem noustun), 4 (noéustun), 5 (noustun
tdielikult)

Meie kooli digipddevus on heal tasemel

Kooli juhtkond toetab minu digipddevuse arengut

Kooli juhtkond hindab (regulaarselt) dpetajate digipadevust
Kool kasutab erinevaid digioppevahendeid

Meie kooli digidppevahendite olemasolu on heal tasemel
Kooli juhtkond toetas minu arengut distantsdppe ajal

Kool juhtkond aktsepteerib tundides tehisintellekti kasutamist

Kooli juhtkond toetab minu arengut kasutamaks tundides tehisintellekti

Vabavastuseline kiisimus

Milliseid digipddevus alaseid koolitusi on Teie koolis viimase viie aasta jooksul tehtud?

Opetaja, kui indiviid
Palun hinnake 5 punkti skaalal jargnevaid viiteid
Skaala 1 (ei noustu), 2 (pigem ei noustu), 3 (pigem noustun), 4 (noustun), 5 (noustun

tdielikult)



Tunnen ennast piisavalt digipddevana

Tean erinevaid digipddevuse hindamismudeleid ja raamistikke

Hindan (regulaarselt) ise enda digipadevust

Distantsdpe toetas minu digipddevuse arengut

Minu digipddevuse oskused on viimase paari aastaga paranenud

Tunnen ennast piisavalt digipddevana, kasutamaks tehisintellekti ehk tehisaru (OpenAl,

ChatGPT)

Vabavastuseline kiisimus

Mida tuleks enda digipddevusele moeldes kdige rohkem arendada?

Koolitund

Palun hinnake 5 punkti skaalal jargnevaid vaiteid

Skaala 1 (ei noustu), 2 (pigem ei noustu), 3 (pigem noustun), 4 (noustun), 5 (noustun
tdielikult)

Kooli juhtkond toetab minu arengut veebipohiste keskkondade kasutamiseks
Kasutan tunni ettevalmistamiseks erinevaid veebikeskkondi

DistantsOpe toetas minu tundide ettevalmistamise arengut

Kasutan tunni l&biviimisel erinevaid veebikeskkondi

Distantsdpe toetas minu tundide ldbiviimise arengut

Kooli juhtkond toetab minu arengut digidppevahendite kasutamisel

Kasutan tundide lébiviimisel erinevaid digidppevahendeid (nutitahvel, tahvelarvuti,
siilearvuti...)

Distantsope toetas minu digidppevahendite kasutamise arengut

Kasutan tundide lidbiviimisel tehisintellekti ehk tehisaru (OpenAl, ChatGPT)
Vabavastuseline kiisimus
Kirjeldage, kuidas olete kasutanud digivahendeid (sh tehisaru), oma ainetundide

ettevalmistamisel? Tehisintellekt ehk tehisaru ehk kunstlik intellekt (OpenAl, ChatGPT).

Olen tinulikud Teie pithendatud aja ja koostoo eest!
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