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Ulidpilaste
akadeemiline motivatsioon

Kokkuvote

Minu peaeesmirgiks antud seminaritoos oli uurida akadeemilise motivatsiooni
erinevust Tartu Ulikooli filosoofiateaduskonna ning loodus- ja tehnoloogiateaduskonna
iiliopilaste vahel. Sealjuures vaatlesin soolisi erinevusi akadeemilises motivatsioonis. Teiseks
eesmargiks oli sisemist ja vélimist akadeemilist motivatsiooni ning amotivatsiooni mdotva
skaala Academic Motivation Scale (AMS-C 28) College (CEGEP) Version (AMS)
kohandamine eesti keelde, et seda antud uuringus rakendada. Kiisimustik esitati tilidpilastele
interneti vahendusel TUPH uuringute keskkonnas. Andmeanaliiiisiks kasutasin programmi
SPSS. Tulemustest selgus, et filosoofiateaduskonna iilidpilastel oli kdrgem sisemine
(p=0.014; p<0.05), aga madalam vilimine (p=0.031; p<0.05) akadeemiline motivatsioon kui
loodus- ja tehnoloogiateaduskonna iilidpilastel. Samuti ndhtus, et naistel oli suurem nii
sisemine (p=0.20; p<0.05) kui vdlimine (p=0.002; p< 0.05) akadeemiline motivatsioon.
Andmeanaliiiisil selgus, et AMS-i sisereliaablus oli kdrge Cronbachi a=0.820).

Abstract

The overall aim of this Seminari paper was to study the differences of motivation
between the students of the Faculty of Philosophy and the Faculty of Science and Technology
— both of which are under the University of Tartu. Amongst other factors, | measured the
differences regarding the sex of the student. | also aimed to adapt the Academic Motivation
Scale (AMS-C 28) College (CEGEP) Version (AMS) into Estonian, and by doing that, | was
able to apply the scale to the current research project. The respectful questionnaire was
presented to the students via the Internet (TUPH media of research). I used the SPSS program
for my data analysis. The results showed that students from the Faculty of Philosophy have a
higher inner motivation (p=0.014; p<0.05), but a lower outer motivation (p=0.031; p<0.05) in
academic achievements compared to the students in the Faculty of Science and Technology.
The results also showed that women tend to have a higher inner motivation (p=0.20; p< 0.05)
as well as a higher outer motivation (p=0.002; p<0.05) in academic achievements. Data
analysis showed, that the internal consistency of the AMS was high (corrected Cronbach’s

a=0.820).
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Sissejuhatus

Minu eemirgiks antud seminaritéds on uurida, milline on Tartu Ulikooli loodus- ja
tehnoloogiateaduskonna ning filosoofiateaduskonna bakalaureuseastme iilidpilaste sisemise ja
vilimise akadeemilise motivatsiooni erinevus. Piilian vélja selgitada, kas kahe erineva
eelnimetatud teaduskonna tilidpilaste opimotivatsioonis on statistiliselt oluline ning kui, siis
kumma teaduskonna tudengid on pigem viliselt ja kumma sisemiselt motiveeritud. Lisaks
votan vaatluse alla sugudevahelised erinevused Gpimotivatsioonis. Samuti on eesmérgiks
akadeemilise motivatsiooni skaala kdrgkooli versiooni (Academic Motivation Scale (AMS-C
28) College (CEGEP) Version (Vallerand; Pelletier; Blais; Bri¢re; Senécal; Valliéres, 1992-
1993)) kohandamine eesti keelde.

Motivatsiooni olemus ja liigid

Enesemaéératlemise teooria (Self Determination Theory;Deci & Ryan, 1985) kohaselt
on motivatsioon inimese kaitumise pohjuseks ja liikumapanevaks jouks seatud eesmérgi poole
piitidlemisel. Teooria kohaselt jaguneb motivatsioon {iildises plaanis kaheks: sisemiseks ja
vélimiseks. Indiviid on sisemiselt motiveeritud, kui ta sooritab mingit tegevust sellest saadava
monutunde eesmargil. Sisemine motivatsioon on osa inimloomusest — juba viikesed lapsed
sooritavad tegevusi lahtuvalt huvist, mitte vilise kasu saamise eesmirgil. Médngimine, uute
asjade ja nihtuste avastamine, tedmiste omandamine, huvitavate véljakutsete vastu votmine
pakub loomupéraselt inimesestele rahuldust. Vélimiselt motiveeritud inimene teeb aga midagi
pohjustel, mis ei seostu konkreetse tegevuse enda ega sellest rahulduse saamisega. (Deci &
Ryan, 2000) Eesmirgiks on viline kasu vdi soov viltida tegevuse sooritamata jatmisel
ilmnevaid negatiivseid tagajirgi (Zenzen, 2002). Amotivatsioon on aga motivatsiooni
vastand: amotiveeritud inimesel puudub tahe mingi tegevuse sooritamiseks. See voib olla
tingitud indiviidi vdhesest huvist tegevuse vastu, tundest, et ollakse selles ebapddev voi

uskumusest, et tegevuse sooritamine ei vii soovitud tulemuseni. (Deci & Ryan, 2000)
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Enesemaédratlemise teooria margib ka, et motivatsioonil on véga tihe seos Oppimisega:
nagu enne mainitud, on teadmiste omandamine inimesele loomuomane; igasugune Sppimine
toimub motivatsiooni ajendil (Deci & Ryan, 2000). Seega on motivatsiooni uuritud paljustki
dpilaste seas. Opimotivatsiooni ehk akadeemilise motivatsiooni all peetakse silmas dpilase
soovi olla teatud Oppeaines kompetentne (McGrew, 2008). Sisemise akadeemiline
motivatsiooni all mdistetakse koolis Opitava nautimist; seda iseloomustavad meisterlikkusele
orienteeritus, huvi, jirjekindlus, uute ning keeruliste ja viljakutset pakkuvate iilesannete
lahendamine. (Upadhyay & Tiwari, 2009) See on heade dpitulemustega positiivselt seotud
(Zenzen, 2002). Vilimist defineeritakse kui tilidpilaste iildise motivatsiooni osa, mis seotud
Opitulemustest soltuvate tulevikueesmirkidega (Lens, Vansteenkiste & Matos, 2008) —
pohjused millegi tegemiseks ei ole seotud Oppimisest saadava monu tundmisega, vaid
soltuvad vilistest faktoritest (Ratelle, Guay & WVallerand, 2007). Niiteks lootus saada

tulevikus hastitasustatud to6koht, vanemate voi Gppejouduse heakskiit, Soov paista edukana.

Eelnevad uuringud

Seminaritoo aluseks on 2005-2006. aastal TU psiihholoogia instituudis 1ibi viidud
uurimuse ,,Ulidpilaskandidaatide valikudilemmade hierarhia ja diinaamika® aruanne (Must,
2006), mille kohaselt seostub tehnika- ja tehnoloogiaga seotud eriala valinud iilidopilaste otsus
pigem pragmatistliku mdotteviisiga: tdhtsal kohal on asjaolu, et eriala tagaks sissetuleku.
Filosoofiateaduskonna iilidpilased ei pruugi niivord hoolida praktilistest aspektidest ega olla
tulevikule orienteeritud, vaid lahtuvad rohkem huvist. (Must, 2006) Samas uuringus tuuakse
ka vilja, et pragmaatiline orientatsioon on tugevalt véljendunud meestel, humanitaaria-alane
huvi aga naistel. Ka Upadhyay ja Tiwari (2009) leidsid oma uurimuses, et loodusaineid
peaerialana Oppivate tudengite motivatsioon on teiste erialade (sh. humanitaarained)
tudengitega vorreldes korgemad. Autorite arvates vOib asjaolu olla seotud sellega, et
loodusainete tudengid on kursis eriala perspektiivikusega ja suuremate vOimalustega saada
tulevikus tasuv tookoht. Sarnase tulemuse said ka Elias ja Rahman (1995) malaisia iilidpilaste
seas ldbi viidud uuringus. Roebken (2007) leidis, et humanitaarainete {ilidpilased on pigem
meisterlikkusele orienteeritud ehk neil on sisemine motivatsioon saada uusi teadmisi.
Loodus- ja tehnoloogia erialade {ilidpilased on orienteeritud saavutustele: neile on oluline
sooritus, mitte niivord sisulised teadmised. Samuti kardetakse saada kriitika osaliseks ja seega

kiputakse viltima véljakutsuvaid iilesandeid (Roebken, 2007). Nad kipuvad &ppima
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pealiskaudselt. Sisemiselt motiveeritumad indiviidid rakendavad Gppimisel siligavamat
infotootlust ning neil on paremad Spitulemused. (Deci & Ryan, 2000) Samuti on parem
nende iileiildine elukvaliteet (Fairchild, Horst, Finney & Barron, 2007) ning neile on téhtis
eneseareng (Vansteenkiste et al.,, 2008). Ka Roebken (2007) on leidnud, et sisemine
motivatsioon on positiivses korrelatsioonis suurema tahtega pikemat aega Oppida, véline on
seevastu seotud pinnapealse Oppimisega ning viiksema Oppimisest saadava rahuldusega.
Viliselt motiveeritud inimesed pingutavad vaid seni, kuni see aitab neil saavutada teatud

cesmirke (Vansteenkiste et al., 2008).

Tartu Ulikooli vastuvotustatistika (Tartu Ulikool, 2011) nditab, et 2011. aasta
septembri seisuga Opib filosoofiateaduskonnas 1460 bakalaureuseastme tudengit, loodus- ja
tehnoloogiateaduskonnas 1152. Kusjuures, filosoofiateaduskonnas on naiste osakaal 70,7%,
loodus- ja tehnoloogiateaduskonnas 46,9%. Humanitaaralase hariduse omandanud tudengite
to0pold on oluliselt kitsam kui loodus- ja tehnikaalade puhul, kus on kdrgemad palgad ning
haritud t60joudu  oodatakse nii nditeks riigitdodle kui ka rahvusvahelistesse
suurkorporatsioonidesse tipptaseme spetsialistideks — tehnika Kiire areng tagab tookohtade
juurde tekkimise. Nagu juba mainitud, ndhtub eelnevalt 14dbi viidud uuringuist, et
humanitaaraladel Gppijail on suurem sisemine motivatsioon (Elias & Rahman,1995; Roebken,
2007) ja nad lahtuvad erialavalikul rohkem huvist kui hilisemast vélisest kasust. Seega vdib
olla alust arvata, et filosoofiateaduskonna iilidpilased on loodus- ja tehnoloogiateaduskonna
omadega vorreldes vihem materialistlike kaalutlustega. Sellest 1dhtuvalt voib ka eeldada, et
naiste — keda opib filosoofiateaduskonnas palju rohkem — sisemine motivatsioon on suurem
kui meestel. Ka mitmed teised uurijad (Marrs & Sigler, 2011; Eymur & Geban, 2011) on
leidnud, et naistel on kdrgem nii sisemine kui vélimine motivatsioon ehk nad on iiletildiselt

rohkem motiveeritud dppima.

Miks akadeemiline motivatsioon vajab uurimist

Olev Musta (2006) uuringust juba selgus statistiliselt oluline vahe erinevate erialade
ilidpilaste Gpimotivatsioonis, kuid mina tahan vorrelda spetsiifilisemalt vilimise ja sisemise
motivatsiooni liike Eesti humanitaar- ja tehnikaalade ilidpilastel. Samuti soovin vilja
selgitada tilidpilaste soolisi erinevusi dpimotivatsioonis. Seminaritod tulemused voiksid anda
alust jargnevatele Opimotivatsioonile keskenduvatele uurimustele. Eelkdige oleks minu

meelest vajalik {ilevaade pigem viéliselt motiveeritud iilidpilaste hulgast, kuna Opitava vastu
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mitte tegelikku sisemist huvi tundev inimene vOib kergesti kaotada dopimotivatsiooni ning

tema elukvaliteet voib langeda (Vansteenkiste et al., 2008). Sellest 1dhtuvalt tuleks hakata

motlema, kuidas olukorda parandada.

Uuringu praktiline tdhtsus seisneb akadeemilise motivatsiooni skaala kdrgkooli
versiooni (Academic Motivation Scale (AMS-C 28) College (CEGEP) Version- (Vallerand,
Pelletier, Blais, Briére, Senécal & Valliéres, 1992-1993)) kohandamises eesti keelde. Seda
saaks rakendada ka edaspidistes dpimotivatsiooni puudutavates uuringutes, vajadusel veelgi
kohandada.

Tegemist on sisemist, védlimist ning amotivatsiooni modtva 28-st véitest koosneva 7-
pallilise Likerti-tiiiipi skaalaga, mis jaotatud seitsmeks alaskaalaks (iga puhul 4 kiisimust):
amotivatsioon (AMOT): motivatsiooni puudumine millegi tegemiseks ja ebakompetentsus
antud tegemises; viline motivatsioon, mis on omakorda jaguneb: tulevikule orienteeritus
(VORI): tehakse midagi (hilisema) kasu saamise eesmargil; introjektsioonilisus (VINTRO):
tehakse midagi sisemise surve tottu (nt siili- voi kohusetunne) ja véline reguleeritus (VREG):
tehakse midagi vilisel survel (nt lootuses saada tasu voi véltimaks karistust). Sisemise
motivatsiooni alajaotusteks on uute teadmiste omandamine (STEAD): soov oppida ja saada
uusi teadmisi; orienteeritus saavutustele (SSORI): soovitakse saavutada héid tulemusi selles,
mida tehakse; elamuste kogemine (SELAM): millestki osa votmine selleks, et kogeda mdnu ja

heaolutunnet. (Ratelle, Guay & Vallerand, 2007; Eymur & Geban, 2011)

Skaalat on varemalt kasutatud mitmete uurijate poolt (teiste hulgas Vallerand et al.,
1992-1993; Lee, 2005; Fairchild et al., 2007; Faye & Sharp, 2008; Eymur & Geban, 2011).
Mulle teadaolevate uuringute tulemused on ndidanud AMS-i alaskaalade vahelist korget
reliaablust. Skaala koostanud Vallerand et al. (1992; 1993) leidsid AMS-i testimiseks Kanada
iilidpilaste seas 14bi viidud pilootuuringute raames alaskaalade vahelise reliaabluse 0=.83—.86;
(madalaim VORI, a=0.63). AMS-i valiidsust uurinud Fairchildi et al. (2007) tulemused
Ameerika tudengite seas nditasid vastavalt 0=0.85-0.90, (M=0.85), kusjuures madalaim
samuti VORI (a=0.77) (Fairchild; Horst; Finney & Barron, 2007). Lahis-Ida Tehnikaiilikoolis
1abi viidud uuringu tulemuste kohaselt oli a=0.60-0.84, (M=0.76); madalaim VORI (a=0.60)
(Eymur & Geban, 2011). Koreas vastavalt 0=0.83-0.93 (M = 0.86) (Lee, 2005). Kanada
tliopilaste motivatsiooni uurinud Faye ja Sharpi (2008) uuringu tulemused sarnanesid
eelnimetatuile: Cronbachi 0=0.71-0.88 (M =0.84); VORI 0=0.71 (Vt Tabel 1).
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Peaegu koigist eelnevalt viljatoodud uuringuist ndhtub, et madalaim Cronbachi o on

VORI alaskaalal. See vajab kindlasti tahelepanu ka kédesolevas uuringus.

Samuti tuleks silmas pidada Fairchildi et al. (2007) poolt 1dbi viidud uuringut
valideerimaks AMS-i, kus autorid leidsid probleemse kohta skaalas: amotivatsioon peaks
olema koige enam negatiivselt korreleerunud sisemise motivatsiooni alaskaaladega, ent
paraku see Kkinnitust ei leidnud. Amotivatsioon korreleerus sisemise motivatsiooni
alaskaaladega r=-0.01- -0.19, vilimise motivtsiooniga aga r=-0.06— -0.31. Sisemise
motivatsiooni alaskaalade vahel oli korge korrelatsioon (r=0.71-0.87); vélimise motivatsiooni

alaskaalade puhul oli sama néitaja madalam (r=0.48-0.71).

Tabel 1. AMS-i alaskaalade vaheline reliaabluskoefitsent Cronbachi a eri uuringutes.

Uurija(d) Aasta Varieeruvus  Keskmine Madalaim
alaskaalade
16ikes
Vallerand et 1992 - 1993 0-.83-.86 - VORI
al. 0=.63
Lee 2005 0=.83 -.93 a=.86 -
Fairchildet 2007 a=.85-.90 a=.85 VORI
al. =77
Faye & 2008 a=.71-.88 o=.84 VORI
Sharp a=.71
Eymur & 2011 a=.60—.84 o=.76 VORI
Geban a=.60

Mrkus. Vallerandi et al. uuringu puhul puudusid andmed keskmise, Lee puhul madalaima reliaabluskoefitsendi
kohta
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Hiipoteesid
Lahtudes eelnevatest uuringutest piistitan jargmised tihepoolsed hiipoteesid:

- loodus- ja tehnoloogiateaduskonna  ilidpilaste  vdlimine motivatsioon on
filosoofiateaduskonna iilidopilastega vorreldes korgem, neil on suurem orienteeritus
tulevikule ja viline reguleeritus, ehk nad on eriala valikul 1dahtunud pigem praktilistest

kiilgedest;

- filosoofiateaduskonna iilidpilaste sisemine motivatsioon dppida on suurem kui loodus-
ning tehnoloogiateaduskonna iilidpilastel. Neile on olulisem uute teadmiste omandamine,

elamuste kogemine ning nende sisemine orienteeritus saavutustele on kdrgem;

- naisiliopilaste {ildine sisemine ja védlimine motivatsioon on suuremad Kkui

meesiilidpilastel.
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Meetod

Valim

Valim koosneb Tartu Ulikooli loodus- ja tehnoloogiateaduskonna (LOTE) ning
filosoofiateaduskonna (FIL) pédevase Oppe bakalaureuseastme iilidpilastest, kes vastasid
vabatahtlikult internetikeskkonnas olnud kiisimustikule. Kokku osales uuringus 149 tudengit:
39 meest (26,2%), 110 naist (73,8%). Neist 53 (35,6%) filosoofiateaduskonnast sh 44 (29,5%)
nais- ja 9 (6,0%) meesiiliopilast, 96 (64,4%) loodus- ja tehnoloogiateaduskonnast, sh 66
(44,3%) nais- ja 30 (20,1%) meesiilidpilast. Osalejate keskmine vanus oli 21,83 eluaastat,
kusjuures noorim uuringus osaleja oli 18aastane ja vanim 45aastane. Valimi moodustavad
iilliopilased, kes vabatahtlikult vastasid meili teel (kdigile nende teaduskondade tilidpilastele)

saadetud kisimustikule.

Tabel 2. Mees- ja naisiiliopilaste arv teaduskonniti.

LOTE FIL KOKKU
M 30 9 39
N 66 44 110
KOKKU 96 53 N=149

Mootevahend

Uurimuse ldbiviimisel kasutasin akadeemilise motivatsiooni skaala (AMS-C28)
tilikooli versiooni (CEGEP) (Academic Motivation Scale (AMS-C 28) College (CEGEP)
Version (Vallerand; Pelletier; Blais; Briere; Senécal; Valliéres, 1992-1993)) — 28-st viitest
koosnev 7-palliline Likerti-tiiiipi skaala, mis mdddab vastavalt inimese sisemist ja valimist
motivatsiooni, nende alaliike, ning amotivatsiooni (Vt Lisa 1). Ndide vilist motivatsiooni
modtvast viitest: ,,Ma kdin kdrgkoolis, sest soovin hiljem saada prestiizset ametikohta*;

sisemist motivatsiooni mdotvast vditest: ,,Ma kiin korgkoolis, sest tunnen naudingut, kui
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laiendan oma teadmisi mind huvitavatel aladel*; amotivatsiooni mddtvast viitest: ,,Ma ei saa aru,

miks ma kéin korgkoolis, ega tegelikult hooligi sellest™.

Lisaks esitasin kiisimusi (kokku 12) {ilidpilaste isikuandmete kohta: vanus, sugu,
teaduskond, eriala, kursus, perekonnaseis, laste olemasolu, tookoht (kas tootab praegu; kas on

kunagi t6otanud), majanduslik heaolu, elukoht (sh kas vastaja on iilikooli tulles elukohta

vahetanud) (Vt Lisa 2).

Akadeemilise motivatsiooni skaala (AMS) on originaalis prantsusekeelne, antud
uuringu raames tehtud adaptatsioon on aga tehtud inglisekeelse variandi pohjal. AMS-i
teadaolevalt esmakordne eesti keelde kohandamine toimus minu, kaaiilidpilase Ingi Einaste
ning juhendaja Karin T#hega. T66d toimetas Tartu Ulikooli psiihholoogiadoktorant Jorgen

Matsi, keelekorrektuuri tegi Tartu Ulikooli keeleteaduse magistrant Laivi Laanemets.

Protseduur

Kiisimustikule vastamine toimus TUPH (Tartu Ulikooli psiihholoogia instituudi)
internetipdhiste uuringute keskkonnas ajavahemikul 2011. aasta novembri keskpaigast
detsembri 16puni, 1,5 kuu jooksul. Saatsin meili teel testi asukoha aadressi koos palvega
uuringus osaleda loodus- ja tehnoloogiateaduskonna tilidpilaste ning filosoofiateaduskonna

ilidpilaste erialalistidesse. Kirjas tutvustasin ka ennast ning uuringu eesmérki.

Instruktsioonis paluti tdita 28st viitest koosnev 7-palliline Likerti-tiitipi skaalal
pohinev kiisimustik, mille iihes otsas viitega tdielik mittendustumine, teises tdielik
ndustumine (1= ei kdi ildse minu kohta, 7= kiib tépselt minu kohta). Pérast
pohikiisimustikule vastamist tuli vastajal tdita 12st lisakiisimusest koosnev ankeet oma

isikuandmete kohta.

Andmetdotluse viisin 1dbi statistilise andmetdotluse paketiga SPSS 16.0.

10
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Tulemused

Andmeanaliilisi esmaseks osaks oli andmefaili korrastamine. Algselt vastas
kiisimustikule 265 inimest, pérast korrastamist jdid jarele 149 (56,2%) vastaja tulemused.
Ulejasnud olid kas kiisimustiku pooleli jitnud, ei kuulunud valimi hulka vdi jitnud mdnele
kiisimusele vastamata. Sealjuures oli nii mitmelgi puhul jdetud vastamata isiklikku
informatsiooni puudutavatele lisakiisimustele. Ilmselt ei soovitud voi ei peetud vajalikuks
seda avalikustada. Valdav osa poolelijatnutest oli kiisimustiku avanud, ent lihelegi viitele
vastamata lahkunud. Moneti on see ka ootusparane: on loomulik huvi, mida kaasiiliopilane

teeb, aga enese aega ei viitsita investeerida.

Akadeemilise motivatsiooni skaala (AMS)

Uurimaks modtevahendina kasutatud AMS-i alaskaalade omavahelist seotust,
kasutasin korrelatsioonianaliiiisi ja selgitasin vélja korrelatsioonikordaja (Pearsoni r). Selle
varieeruvus sisemist ja vélimist motivatsiooni mootvate alaskaalade 16ikes on r=0.04-0.59

(p<0.01). Amotivatsioon on sisemise ja vilimise motivatsiooniga negatiivses korrelatsioonis;

varieeruvus r=-0.11 —-0.51. (\Vt. Tabel 4).

Omavaheline korrelatsioon esineb STEADM jaSSAAV, SELAM ja STEADM,
SSAAV ja VORI, SSAAV ja VINTRO, VREG ja VORI ning AMOT ja STEADM
alaskaalade vahel (p=0.000)

Nork, ent statistiliselt usaldusvairne korrelatsioon on alaskaalade VORI ja STEADM,
VREG ja SSAAV, VREG ja VINTRO, VORI ja VINTRO, SSAAV ja SELAM, AMOT ja
SSAAV, AMOT ja VORI vahel (p=0.000) ning AMOT ja VINTRO (p<0.05) vahel. AMOT

korreleerub negatiivselt kdikide alaskaaladega.

Omavabhelist korrelatsiooni ei ole jirgnevate alaskaalade vahel: STEADM ja VREG
(p=0.661); SELAM ja VORI (p=0.114); SELAM ja VINTRO (p=0.087); SELAM ja VORI
(p=0.650). AMOT ei korreleeru oluliselt SELAM-i (p=0.147) ning VINTRO (p=0.035) ja
VREG-iga (p=0.178).

11
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Skaala sisereliaabluse ehk viidete sisemine kooskola uurimiseks tegin
reliaablusanaliiiisi ning leidsin alaskaalade Cronbachi a: STEADM (0=0.763), SSAAV
(0=0.784), SELAM (0=0.764); VORI (0=0.811), VINTRO (0=0.721), VREG (0=0.854);
AMOT (0=0.876). Siserecliaablus tduseks SELAM-il (0=0.764-It 0=0.853-ni), kui kustutada
védide nr 4. (,Ma kéin kdrgkoolis, sest kogen tugevaid emotsioone, kui jagan oma ideid
teistega™). Samuti touseks reliaablus VINTRO-1 (0=0.721-It-1t a=0.805-ni), kui kustutada
vdide nr 14 (,Ma kéin korgkoolis, sest tunnen end téhtsana, kui olen korgkoolidpingutes

edukas®). Alaskaalade keskmine reliaablus on 0=0.796; korrigeeritult a=0.820.

Tabel 3. AMS-i alaskaalade vaheline korrelatsioon (r) ja reliaablus.

Muutuja STEADM SSAAV SELAM VORI VINTRO VREG AMOT

STEADM 1.0

SSAAV .59 1.0

SELAM .56 .36 1.0

VORI .35 51 13 1.0

VINTRO .24 .59 14 37 1.0

VREG .04 .34 .04 .56 44 1.0

AMOT -51 -.46 -12 -49 -17 -11 1.0
Cronbach’i .763 .784 . 764 811 . 721 .854 .876
a

Mrkus. Kdik korrelatsioonid on olulised nivool p<0.01. STEADM= sisemine motivatsioon, teadmiste
omandamine; SSAAV= sisemine motivatsioon, orienteeritus saavutustele; SELAM= sisemine motivatsioon,
elamuste kogemine; VORI= vilimine motivatsioon, orienteeritus tulevikule; VINTRO= vilimine motivatsioon,

introjektsioon; VREG= vilimine motivatsioon, véline regulatsioon; AMOT= amotivatsioon
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FIL-i ning LOTE iilidpilaste erinevus 6pimotivatsioonis

Uurimaks, kas LOTE ja FIL teaduskondade iilidpilaste vahel leitud keskmiste
tulemused on statistiliselt olulised, kasutasin Studenti t-testi kahe soltumatu valimi
vordlemisel. Analiilisisin sisemist ja vdlimist motivatsiooni ning amotivatsiooni iildiselt,

eraldi ka nende alaskaalasid.

Oluline erinevus kahe teaduskonna iilidpilaste puhul ilmnes iildiselt nii sisemises
(p=0.014) kui vdlimises (p=0.031) motivatsioonis. Kusjuures FIL-i iilidpilaste seas oli korgem
sisemine motivatsioon (FIL M=5.54; LOTE M=5.21), LOTE-s aga vilimine (FIL M=4.64;
LOTE M=4.98).

Samuti oli erinevus sisemise motivatsiooni alaskaaladel SELAM (FIL M=5.66; LOTE
M=4.99; p=0.0005), STEADM (FIL M=5.75; LOTE:5.44; p=0.026), kusjuures mdlemad olid
korgemad FIL-i iilidpilastel. LOTE iilidpilastel olid korgemad tulemused vilimise
motivatsiooni alaskaaladel VREG (FIL M=4.58; LOTE M=4.99; p=0.035) ja VORI (FIL
M=4.92; LOTE M=5.30; p=0.041). Amotivatsioonis olulist erinevust ei olnud. (Vt Tabel 3)

T-testide tulemused on olulised nivool p< 0.05.
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Tabel 3. LOTE ja FIL teaduskondade iilidpilaste erinevused dpimotivatsioonis

LOTE FIL
N Keskmine SD N Keskmine SD t p
SISEMINE 96 5.21 926 53 5.54 791 2.21 014
MOTIVATSIOON
STEADM 96 5.44 911 53 5.75 .946 1931 .026
SSAAV 96 5.19 1.250 53 5.21 1.074 0.122 452
SELAM 96 4.99 1.199 53 5.66 .983 3.475  .0005
VALIMINE 96 4.98 1.02 53 464 1.12 -1.88 031
MOTIVATSIOON
VORI 96 5.30 1.159 53 4.92 1.443 -1.754 .041
VINTRO 96 4.65 1.350 53 443 1.387 -.919 .180
VREG 96 4.99 1.345 53 458 1.358 -1.829 .035
AMOT 96 1.6 1.111 53 211 1.245 .77 222

Morkus. Olulisuse nivoo p<0.05. STEADM= sisemine motivatsioon, teadmiste omandamine; SSAAV=
sisemine motivatsioon, orienteeritus saavutustele; SELAM= sisemine motivatsioon, elamuste kogemine; VORI=
véalimine motivatsioon, orienteeritus tulevikule; VINTRO= vilimine motivatsioon, introjektsioon; VREG=

véalimine motivatsioon, véline regulatsioon; AMOT= amotivatsioon

Soolised erinevused

Kodrvutasin mees- ja naisiiliopilaste tulemused sisemises ja vdlimises motivatsioonis
tildiselt, nende alaskaalades ning amotivatsioonis. Selleks kasutasin sdltumatut t-testi, et leida,

kas ilmneb oluline erinevus. (Vt Tabel 4)
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Tabel 4. Mees- ja naisiiliopilaste dpimotivatsioon.

Naised Mehed
N Keskmine SD N Keskmine SD t p
SISEMINE 110 541 0.821 39 5.07 1.039 -2.073 .020
MOTIVATSIOON
STEADM 110 561 0.933 39 5.37 0.917 -1.383 .085
SSAAV 110 5.35 1.058 39 4.76 1.416 -2.401 .010
SELAM 110 5.28 1.125 39 5.09 1.291 -.860 196
VALIMINE 110 5.01 0.990 39 4.45 1.163 -2.903 .002
MOTIVATSIOON
VORI 110 5.34 1.170 39 4.70 1.450 -2.741  .004
VINTRO 110 4.68 1.359 39 4.27 1.344 -1.625 .053
VREG 110 5.01 1.245 39 4.38 1.561 -2.296 .013
AMOT 110 192 1.053 39 2.28 1.394 1.442 .078

Morkus. Olulisuse nivoo p<0.05. STEADM= sisemine motivatsioon, teadmiste omandamine; SSAAV= sisemine
motivatsioon, orienteeritus saavutustele; SELAM= sisemine motivatsioon, elamuste kogemine; VORI= vélimine
motivatsioon, orienteeritus tulevikule; VINTRO= vilimine motivatsioon, introjektsioon; VREG= vilimine

motivatsioon, viline regulatsioon; AMOT= amotivatsioon

Tulemustest ndhtub, et naisiilidpilastel on korgem {ildine sisemine (M=5.41; p=0.20)
ja vilimine (M=5.10; p=0.002) motivatsioon kui meestel (sisemine: M=5.07, p=0.20;
vilimine M=4.45, p=0.002). Naiste motivatsioon on suurem ka alaskaalades SSAAV
(M=5.35; meeste M=4.76; p=0.10), VORI (M=5.34; meeste M=4.67; p=0.004) ja VREG
(M=5.01; meeste M=4.38; p=0.013). Teiste alaskaalade ega amotivtsiooni puhul tulemused

oluliselt ei erinenud.
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Arutelu ja jareldused

Minu pdhiliseks eesmirgiks antud seminaritdds oli uurida, kas Tartu Ulikooli loodus-
ja tehnoloogiateaduskonna ning filosoofiateaduskonna bakalaureuseastme iilidpilaste sisemise
ja vélimise akadeemilise motivatsiooni vahel esineb oluline erinevus; muuhulgas uurisin ka
iiliopilaste amotivatsiooni. Lisaks vaatlesin sugudevahelist erinevust
Opimotivatsioonis.Teiseks oluliseks eesmirgiks oli akadeemilist motivatsiooni modtva
skaala(AMS) iilikooli versiooni (Academic Motivation Scale (AMS-C 28) College (CEGEP)
Version (Vallerand; Pelletier; Blais; Briére; Senécal; Vallieres, 1992-1993)) kohandamine
eesti keelde.

Kooskdlas eelnevate uuringutega piistitasin kolm iihepoolset hiipoteesi, millest kaks

leidsid osalist kinnitust, iiks tiielikku kinnitust.

Loodus- ja tehnoloogiateaduskonna iiliopilaste  vilimine motivatsioon on
filosoofiateaduskonna iiliopilastega vorreldes korgem, neil on suurem orienteeritus tulevikule,
introjetsioon ja viline reguleeritus ehk nad on erialavalikul ldhtunud pigem praktilistest

kiilgedest.

Uuring kinnitas, et LOTE ilidpilastel on ildiselt kdrgem vélimine motivatsioon.
Samuti ilmnes, et neil on suurem orienteeritus tulevikule ning viline reguleeritus.
Introjektsioon ehk inimese sisemine surve tegemaks midagi, ei olnud kahe teaduskonna
iilidpilaste vahel oluliselt erinev. Siinkohal on oluline mérkida, et introjektsiooni alaskaalal oli
teistega vorreldes koige madalam reliaabus, seega vOib olla alust arvata, et tulemused selle
konkreetse alaskaala kohta ei pruugi olla viaga usaldusvéirsed. Kiill aga annab tulemus, mille
kohaselt on loodus- ja tehnoloogiaaladelteadmisi omandavatel iilidpilastel suurem vélimine
motivatsioon, alust arvata, et nad ldhtuvad Oppeala valikul pigem pragmatistlikest
kaalutlustest nagu selgus Olev Musta uuringust (2006). Oppima minnakse ilmselt tulevikus
suuremapalgalist ja kindlat tdokohta tagavale erialale. Tédppisteadused vdivad osutuda aga
raskeks ning nende vastu mitte tegelikku sisemist huvi tundev iilidpilane voib kergemini

kaotada Opimotivatsiooni. Pigem viliselt motiveeritud inimese heaolu ning iileiildine
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elukvaliteet kaldub olema madalam (Vansteenkiste et al., 2008; Deci & Ryan, 2000). Ehk
voib olla see iiheks pdhjuseks, miks on Eestis loodus- ja téppisteaduse dppevaldkonnas on

viimase kaheksa aasta jooksul olnud teiste valdkondadega vorreldes suurim viljalangevus

(Tonisson, 2011).

Filosoofiateaduskonna iiliopilaste sisemine motivatsioon oOppida on suurem kui
loodus- ning tehnoloogiateaduskonna iiliopilastel. Neile on olulisem uute teadmiste

omandamine, elamuste kogemine ning nende sisemine orienteeritus saavutustele on korgem.

Uuringus ndhtus, et FIL-i iilidpilastel on kdrgem iildine sisemine motivatsioon kui
LOTE ilidpilastel. Samuti olid FIL-i iliopilaste tulemused korgemad alaskaaladel, mis
mootsid teadmiste omandamisest ning elamuste kogemisest monu tundmist. Kinnitust ei
leidnud viide, et filosoofiateaduskonna iilidpilastel on korgem sisemine orienteeritus
saavutustele. Oleks voinud eeldada vastupidist. Ehk voisid siinkohal vastamist mojutada
probleemsed kohad skaalas. (Sisemise motivatsiooni alaskaalal ,,orienteeritus saavutustele®
alla kuuluv kiisimus nr 27 (,Ma kiin kdrgkoolis, sest korgkoolis kdimine annab mulle
rahulduse haridusteega seotud eesmérkide poole piitidlemises”) tundub segane ning vajaks
kohandamist). Tulemuste alusel vOiks arvata, et rohkem sisemiselt motiveeritud FIL-Ii
ilidpilastele ei ole materialistlikud véartused nii téhtsad kui LOTE {ilidpilastele. Samuti on
sisemiselt motiveeritud inimesed onnelikumad ning oma eluga rohkem rahul (Deci & Ryan,
2000).

Eriti torkab silma sisemise motivatsiooni “elamuste kogemise” alaskaala, mille
mdoddetud tulemuste kohaselt kogevad FIL-i iilidpilased suuremat monu neile meeldivast
tegevusest. Nahtust voiks seletada asjaolu, et konealuse alaskaala kiisimused on seotud
rahulduse saamisega mingite teoste lugemisest. (Nt 18. “Ma kiin korgkoolis, sest mulle
pakub rahulolu, kui mingite autorite poolt kirjutatu mind téielikult endasse haarab®).
Filosoofiateaduskonna iiliopilastel tuleb Oppetooga seoses Kkindlasti lugeda rohkem
ilukirjandust, mille tiheks eesmirgiks ongi lugejale sisemise elamuste tekitamine, seega on

antud tulemus loogiline.
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Naisiiliopilaste iildine sisemine ja vdlimine motivatsioon on suuremad kui

meestiliopilastel.

Siinkohal toon vélja uuringu iihe ndrkuse, milleks on kallutatud valim: kiisimustikule
vastas palju rohkem naisi kui mehi. Seega tuleb silmas pidada, et motivatsiooni uurimine
isedranis sugude 16ikes antud t60s ei pruugi anda piisavalt digeid tulemusi. Kui naisi osales
uuringus palju rohkem ning neil peaks olema iildiselt kdrgem Opimotivatsioon, SiiS on ka
skaala keskmised tulemused korgemad. Tulemuste interpreteerimisel ning jarelduste

tegemisel tuleks olla ettevaatlik.

Uuringu tulemustest néhtus, et naisiilidpilastel on meesiilidpilastest kdrgem {ileiildine
sisemine ja vilimine motivatsioon. Tulemus on kooskdlas eelnevate uuringutega, mis
véidavad, et naiste Opimotivatsioon on iileiildiselt kdrgem (Marrs & Sigler, 2011). Ka Eymur
ja Geban (2011), kes modotsid iilidpilaste motivatsiooni AMS-iga, leidsid, et naistilidpilased
on meestest enam motiveeritud. Naisiiliopilaste osakaal Eestis on viimasel aastakiimnel olud
toepoolest suurem (60—62%); niiteks 1994. aastal oli see 50%. (Tonisson, 2011) PShjused
voivad osaliselt olla tingitud naiste iiha kasvavast eneseteostuse voimalustest {ihiskonnas ning

soolise diskrimineerimise viahenemist: enam ei eeldata, et naine peaks olema koduperenaine.

Kohandatud akadeemilise motivatsiooni skaala (AMS) analiiiis

Vorreldes mulle teadaolevate eelnevate uuringutega (Vallerand et al., 1992-1993;
Fairchild et al., 2007; Faye ja Sharp, 2008; Lee, 2005) oli eesti keelde kohandatud AMS-i
alaskaalade vaheline sisereliaabluse niitaja keskmine vaid veidi madalam; iihe uuringuga
vorreldes (Eymur & Geban, 2011) koguni korgem. Sestap on alust jareldada, et skaala on

iipris usaldusvédrne ning seda vOiks kasutada edaspidigi.

Huvitav oli ndhtus, mille kohaselt oli pea koigil eelnevail uuringuil madalaim
sisereliaablus vilise motivastiooni skaalal ,,orienteeritus tulevikule®, minul aga alaskaalal
»introjektsioon®. Minu meelest olid ,orienteeritus tulevikule® alaskaala kiisimused igati
selgelt sonastatud ning tundusid modtvat sama — iilidpilase pragmatistlikkust Sppimaks

iilikoolis. Ehk pole probleem kiisimustiku tdlkimisel adaptatsiooni iile kandunud.
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»Introjektsiooni“ alaskaala probleem seisneb minul aga ilmselt halvasti sOnastatud

uksikkiisimuses.

Loomulikult esinesid skaalas puudujddgid, iseédranis leidus nii mdnegi iiksikviite
puhul, et see ei pruugi olla formuleeritud selgelt ning {iheseltmdistetavalt. Naiteks tousis
sisereliaablus sisemise motivatsiooni ,,elamuste kogemise alaskaalal, kui kustutada kiisimus
nr 4 (,,Ma kéin korgkoolis, sest kogen tugevaid emotsioone, kui jagan oma ideid teistega®);
vilimise motivastiooni alaskaalal ,introjektsioon* védide nr 14 (,,Ma kéin kdrgkoolis, sest
tunnen end tdhtsana, kui olen kdrgkoolidpingutes edukas®). Ehk voiks eeldada, et viite nr 4
puhul tundub vastajatele veidrana viljend ,,kogen tugevaid emotsioone* — tekib kiisimus, et
milliste tugevate emotsioonidega on tegemist. Tuleks ilmselt moelda véite {imbersonastamise
peale. Sama kehtib 14. viite kohta — vastajatel voib tekitada kiisitavust sdna ,,tahtsana‘, millel

on pigem negatiivne varjund: end peavad téhtsaks isekad inimesed.

Fairchild et al. (2007) leidsid, et AMS-i sisemise ja vdlimise motivatsiooni alaskaalad
ei ole iiksteisest piisavalt distinktiivselt eristatavad, kuna korrelatsioonid alaskaalade siseselt
ei olnud kuigi suuremad kui sisemise ja vélimise motivatsiooni alaskaalade vahel. Ehk on
jéreldatud, et sisemine ja vdlimine motivatsioon ei pruugi olla iiksteise tdielikud vastandid,
vaid nii moneski osas sarnased. Samad uurijad lootsid leida, et sisemise motivatsiooni
alaskaalad korreleeruvad amotivatsiooniga negatiivsemalt kui vélimise motivatsiooni
alaskaaladega. Paraku leidis see vastupidist kinnitust. Minu uuringus aga oli sisemise
motivatsiooni korrelatsioon amotivatsiooniga suurem. Selline tulemus nditab, et eesti keelde
kohandatud AMS on antud kriteeriumis veidi parem kui eelnimetatuil. Olgu siiski mainitud, et
sisemise- ja vilimise motivatsiooni alaskaalade vahelised korrelatsioonid minu uuringus

viiksemad kui Fairchildil et al. (2007).

AMS-i tuleks kindlasti kasutada iilidpilaste Gpimotivatsiooni uurimises ka edaspidi,
kuna minu uuring néiitas, et selle sisereliaablus on korge, samuti on tulemused valdavalt
kooskodlas eelnevate uuringutega. Loomulikult tuleks ldbi viia laialdasem ja suurema valimiga
pilootuuring AMS-i valideerimiseks, otsida veelgi eelnevalt 1dbi viidud uuringuid ning oma
tulemusi nendega kdrvutada. (Olgu mainitud, et minu juhendaja, teadur Karin Taht plaanib
skaalat kasutada oma labiviidaval kursusel ,,Tunne iseennast™ 2012. aasta kevadsemestril.)
Siinse uuringu puudujdidkideks on muuhulgas kindlasti liiga véike ning kallutatud valim,
samuti AMS-i iiksikvédidete halb sdnastus. Siiski pean antud adaptatsiooni suhteliselt

onnestunuks.
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Kéesolevast uuringust saadud informatsioon voib ideaalis aidata muuta paremaks
eelkdige loodus ja tehnoloogia eriala Oppivate enam véliselt motiveeritud iilidpilaste
elukvaliteeti. Nagu eelnevalt mainitud, kalduvad tegutsedes pigem viliseid eesmirke silmas
pidavad inimesed olema endaga sisemiselt vihem rahul. Vansteenkiste et al. (2008) on aga
leidnud, et sotsiaalne keskkond v&ib omada inimese motivatsioonile positiivset mdju — ehk
aidata muuta seda rohkem sisemiseks. Soodne dppekeskkond ja toetavad ning oma ainet
loovalt ning kaasahaaravalt andvad Oppejoud voivad dratada ka tiliopilastes sisulist huvi
Oppeaine vastu, mis omakorda viib suurema sisemise motivastiooni tekkimise ning

loodetavasti parema iildise elukvaliteedini.

Tanuavaldused

Tadnan esmajoones ndu ja jouga abiks olnud suurepéraseid juhendajaid Karin Tahte
ja Olev Musta lakkamatu toetuse ja motiveerimise eest antud seminarit6d tegemisel.
Samuti avaldan tdnu mind igakiilgselt toetanud kaasiilidpilastele Liina Adovile ja Stina
Viljusele, ning mul akadeemilise motivatsiooni skaalat kohandada aidanud
kaasiilidpilasele Ingi Einastele, TU psiihholoogia doktorandile Jorgen Matsile ja TU
keeleteteaduse magistrandile Laivi Laanemetsale.
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Lisa 1. Akadeemilise motivatsiooni skaala (AMS-C28) korgkooli versioon(CEGEP)

Miks sa kaid korgkoolis?

Mirkige alljdrgneva 7-pallilise skaala abil, mil méaral kédivad testis esitatud viited Teie
kohta.

1 Ei kii tildse minu kohta

2 Pigem ei kéi minu kohta

3 Ké&ib natuke minu kohta

4 Kiaib moddukalt minu kohta
5 Pigem kédib minu kohta

6 Kiib vdga minu kohta

7 Kéib tipselt minu kohta

Ma kiin korgkoolis, sest...

1. ... ainult keskkooliharidusega ei leiaks ma hiljem kdrgepalgalist t66d.
2. ... Oppimine pakub mulle mdnu ja rahuldust.
3. ... ma arvan, et korgharidus aitab mul paremini valmistuda karjdariks, mille olen

endale valinud.

4. .... kogen tugevaid emotsioone, kui jagan oma ideid teistega.

5. Tegelikult ma ei ole endas kindel; tunnen, et ma raiskan kdrgkoolis oma aega.
6. .... tunnen rahulolu, kui ma iiletan end dpingutes.

7. ....tahan endale toestada, et olen voimeline omandama bakalaureusekraadi.

8. .... soovin hiljem saada prestiizset ametikohta.
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9. .... uute asjade avastamine pakub mulle monu.

10. ... see annab mulle suurema vdimaluse saada t60d mulle huvi pakkuvas
valdkonnas.

11..... huvitavate autorite kirjutatud teoste lugemine on minu jaoks nauditav.

12..... mul oli hea pShjus korgkooli astumiseks, kuid praecgu kahtlen, kas peaksin
oma Opinguid jatkama.

13.....eneseililetamine tekitab minus heaolutunnet.

14..... tunnen end tdhtsana, kui olen kdrgkoolidopingutes edukas.

15..... soovin hiljem elada head elu.

16.....tunnen naudingut, kui laiendan oma teadmisi mind huvitavatel aladel.
17.....sest see aitab mul teha karjéérivalikul paremaid otsuseid

18..... mulle pakub rahulolu, kui mingite autorite poolt kirjutatu mind taielikult
endasse haarab.

19. Ma ei saa aru, miks ma kéin kdrgkoolis, ega tegelikult hooligi sellest.
20. .... keerulise oppetédga hakkama saamine pakub mulle rahuldust.
21..... sest tahan endale tdestada, et olen intelligentne inimene.

22..... tahan tulevikus saada head palka.

23..... Opingud vdimaldavad mul jétkuvalt omandada teadmisi paljude asjade kohta,
mis mind huvitavad.

24.....ma usun, et tinu moni aasta pikemale haridusteele saab minust pddevam
tootaja.

25. .... igasugustest huvitavatest teemadest lugemine tekitab minus védga head tunnet.
26. Ma ei tea, miks kdrgkoolis dpin; ma ei mdista, mida ma seal teen.

27..... kdrgkoolis kdiimine annab mulle rahulduse haridusteega seotud eesmérkide
poole piitidlemises.

28.....sest ma tahan endale tdestada, et suudan olla oma dpingutes edukas.
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AMS-28 testi voti

e 2,9 16,23

e 6,13, 20, 27
o 4,11,18,25
e 3,10,17,24

o 7,14,21,28
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Sisemine motivatsioon — uute teadmiste omandamine

Sisemine motivatsioon — orienteeritus saavutustele

Sisemine motivatsioon — elamuse kogemine

Vilimine motivatsioon — eesmargilisus, tulevikule orienteeritus

Vilimine motivatsioon — introjektsioonilisus ehk sisemise surve tottu

millegi tegemin

o 1,8,15,22

e 512,19, 26

Vilimine motivatsioon — viline reguleeritus

Amotivatsioon/motivatsiooni puudumine
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Lisa 2. AMS-i lisakiisimused

1. Vanus (... aastat)
2. Sugu M/N
3. Teaduskond

Filosoofiateaduskond

Loodus- ja tehnoloogiateaduskond
4. Eriala

5. Kursus

-1

- 2

- 3

6. Perekonnaseis:

Vallaline

Suhtes: ei ela koos, kooselu, abielu

7. Kas Sul on lapsi?
- Jah
- Ei
8. Kas oled dpingute ajal todtanud?

- Ei

Ajutiselt
- Enamuse dpingute ajast

9. Kas Sa tootad ka praegu?
- Jah

- Ei
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10. Kuidas hindad oma majanduslikku olukorda?
Saan endale iildiselt kdike lubada

Ma suudan peale igapdevaste kulutuste lubada endale ka meelelahutust ja monda kallimat
kaupa

Raha jéatkub peamiselt hddapirasteks kulutusteks
Mul on raskusi hddapéraste kulutuste katmisega
11. Kas sa vahetasid Oppima asumisel elukohta?
Jah

Ei

12. Kus elasid enne korgkooli tulekut?
Suurlinnas

Linnas

Alevis

Maal
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Kéesolevaga kinnitan, et olen korrektselt viidanud kdigile oma t60s kasutatud teiste autorite

poolt loodud kirjalikele toddele, lausetele, mdtetele, ideedele voi andmetele.

Olen ndus oma t6d avaldamisega Tartu Ulikooli digittaalarhiivis DSpace.

Mari-Liis Magi
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