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Liihikokkuvote

Magistritoo eesmérk on uurida Narva vene emakeelega lastevanemate hoiakuid, ootusi,
hirme ja pakutud toetavaid lahendusi seoses koolide ja lasteaedade tileminekuga eestikeelsele
haridusele ning analiiiisida, kuidas need hoiakud ja ootused on muutunud perioodil 2023-2025,
st vahetult enne iileminekut ja aasta pérast selle algust. Uurimistoos kasutati kvalitatiivset
uurimismeetodit ning valimi moodustasid Narva linna nelja vene dppekeelega haridusasutuste
lastevanemad. Andmete kogumiseks viidi kahes lasteaias ja kahes iildhariduskoolis libi
lastevanemate aruteludhtud 2023. ja 2025. aastal. Andmete kogumise meetodina kasutati
dokumenteeritud paevikmérkmeid. Andmeid analiitisiti kvalitatiivse sisuanaliiiisi kaudu.

Magistritoo tulemused néitavad, et vanemate hinnangul on eestikeelsele oppele tilemineku
peamine positiivne mdju laste eesti keele oskuse paranemine. Vanemad leiavad, et eestikeelset
Opet tuleb alustada lasteaias voi esimeses kooliastmes, kuna hilisem tileminek vdib raskendada
Oppetdos toimetulekut. Vanemate mured ja hirmud seoses iileminekuga puudutavad laste
tilekoormust ja vaimset heaolu, Opiraskustega ja erivajadustega laste toimetulekut,
eestikeelsete Oppematerjalide keerukust ja laste dpitulemuste vdimalikku langust, suurenenud
koormust peredele ning vanemate piiratud voimalusi lapsi dppimisel toetada. Samuti tuntakse
muret laste emakeeleoskuse arengu ja vene kultuuri sdilimise parast ning eestikeelse dppet6o
kvaliteedi iile lasteaedades ja koolides. Vanemate ettepanekud aastatel 2023 ja 2025
keskenduvad sellele, kuidas tagada eestikeelse dppe sujuv rakendumine Narva lasteaedades ja
koolides. Samuti ootavad vanemad kohalikult omavalitsuselt senisest suuremat panust

eestikeelsele dppele tilemineku kiigus esile kerkinud probleemide lahendamisse.

Votmesonad: eestikeelsele haridusele iileminek, Narva, lastevanemate hoiakud
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Sissejuhatus

Eestis algas 2024. aastal iileminek eestikeelsele haridusele. Riigikogu véttis 2022. aasta
detsembris vastu eestikeelsele oppele tilemineku seaduse, mille kohaselt 2030. aastaks peab
kogu dppetdd lasteaedades ja pdhikoolides toimuma téielikult eesti keeles. (Eestikeelsele
haridusele ...) 2024. dppeaastal 1dksid eestikeelsele dppele iile lasteaiad ning koolide esimesed
ja neljandad klassid (PGS 2022).

Magistritoo eesmiirk on uurida Narva vene emakeelega lastevanemate hoiakuid, ootusi,
hirme ja pakutud toetavaid lahendusi seoses koolide ja lasteaedade tileminekuga eestikeelsele
haridusele ning analiiiisida, kuidas need hoiakud ja ootused on muutunud perioodil 2023-2025,
st vahetult enne iileminekut ja aasta pérast selle algust.

Olen eesti keele dpetaja, minu huvi on seotud eestikeelsele haridusele iilemineku ning
keeledppe kvaliteedi ja metoodika arendamisega. Opetan eesti keelt teise keelena eesti
oppekeelega koolis Ukrainast saabunud lastele, varasemalt olen dpetanud eesti keelt teise
keelena iileminekukoolis. Olen ise omandanud keskhariduse Ida-Virumaal ja Tartus, nii vene
kui ka eesti dppekeelega koolides, seega mul on ka mitmekesine Oppijakogemus. Oma
bakalaureuset6os uurisin LAK-3ppe metoodika rakendamist koolieelses lasteasutuses.

Varasemad uurimused néitavad, et eestikeelsele haridusele tileminekuga seoses kardavad
vanemad laste akadeemilise edukuse langust, suurenenud dppekoormust ja stressi, mis vOib
vidhendada Opimotivatsiooni. Lastevanemate piiratud eesti keele oskus raskendab laste
kodutoodes abistamist. (BUI 2023: 19; BUI 2024: 16; Klaas-Lang, Praakli & Vender 2023)
Kvalifitseeritud eesti keele dpetajate puudus ja olemasolevate dpetajate ebapiisav keeleoskus
v3ib mojutada oppetdd kvaliteeti. Lapse motivatsioon eesti keelt dppida soltub osaliselt ka
lastevanemate hoiakutest ning seetdttu ei saa vastutus alati koolile langeda. (Memberg 2022;
Klaas-Lang, Praakli & Vender 2025) Ulemineku positiivse kiiljena toovad vanemad esile laste
eesti keele oskuse paranemise ning laiemad voimalused edasises haridustee ja eriala valikus
(Memberg 2022; BUI 2023:15; BUI 2024: 21-22; Klaas-Lang, Praakli & Vender 2023).

Magistritoo aktuaalsus seisneb selles, et varasemalt Narvas ei ole uuritud vene
emakeelega lastevanemate hoiakuid seoses eestikeelsele haridusele tileminekuga ning puudub
usaldusvédrne teadmine lastevanemate suhtumisest ja vdimalikest takistustest haridusreformi
elluviimisel. Kuna olen kogunud andmeid vahetult enne iileminekut ja aasta pérast
eestikeelsele oppele siirdumist, on minu t66s vdimalik ndha, kas ja mis suunas lastevanemate

hoiakud on selle aja jooksul muutunud.



Oma t60s otsin vastust jargmistele kiisimustele:

- Milliseid positiivseid hoiakuid ja ootusi seoses koolide ja lasteaedade tileminekuga
eestikeelsele dppele viljendavad Narva lastevanemad?

- Millised on Narva lastevanemate peamised mured ja hirmud seoses iileminekuga
eestikeelsele haridusele?

- Millised tegurid mdjutavad Narva lastevanemate hirme ja hoiakuid seoses iileminekuga
eestikeelsele haridusele?

- Milliseid lahendusi pakuvad lastevanemad, et eestikeelsele haridusele iileminek Narvas
kulgeks sujuvalt?

- Kuidas on muutunud Narva lastevanemate ootused ja hoiakud seoses iileminekuga

eestikeelsele haridusele aastatel 2023-2025?

Magistritoos kasutati kvalitatiivseid uurimismeetodeid. To6 koosneb teoreetilisest ja
uurimuslikust ~ osast.  Esimeses peatiikis kirjeldatakse tausta, kisitledes Eesti
sotsiodemograafilist olukorda ja keelekeskkondi, koolisiisteemi ning eestikeelsele haridusele
tilemineku pdhimdtteid. Teises peatiikis antakse lilevaade mitmekeelsusest varases eas ja
lapsevanema rollist lapse teise keele omandamise toetamisel. Valimi ja meetodi peatiikis
antakse lilevaade uurimuses osalejatest ning kirjeldatakse andmete kogumist ja analiiiisi.
Tulemuste peatiikis esitatakse analiiiisi pohjal saadud tulemused. Arutelu peatiikis vorreldakse
uurimuse kdigus saadud tulemusi varasemate uurimuste tulemustega. Kokkuvdttes tuuakse

esile kdige olulisemad tulemused ja jareldused. Esitatakse kasutatud allikate loetelu.



1. Taust

1.1. Eesti sotsiodemograafiline olukord ja keelekeskkonnad

2021. aasta rahvaloenduse andmetel moodustasid eestlased umbes 69.4% kogu Eesti
elanikkonnast, mis on suurim rahvusgrupp Eestis. Ida-Virumaal ligikaudu 73,3% olid
venelased ning umbes 18,4% eestlased. Narva on Ida-Virumaa suurim linn. Rahvaloenduse
kohaselt oli Narva elanikkond 53 955 inimest, millest venelased moodustasid ligikaudu 87%,
samas kui eestlaste osakaal oli umbes 5—6%. Ulejidanud elanikkonna moodustasid peamiselt
ukrainlased, valgevenelased ja muud rahvused. (Statistikaamet 2021)

Keelekeskkonna kisitledes eristab Ulle Rannut (2003: 17) Eestis neli piirkonda.
Piiriddrsetes piirkondades, nagu Ida-Virumaa, domineerib vene keel ning elanike eesti keele
oskuse tase on madal. Teatud linnades ja asulates, nagu nditeks Lasnamiel, on muukeelne
elanikkond arvukas ja eestlased vdhemuses. Kolmanda riihma moodustavad linnad, kus
muukeelseid on vihem, niiteks Tartu ja Parnu. Neljandasse rithma kuuluvad piirkonnad, kus
muukeelsed inimesed elavad hajutatult vdikeste rithmadena, nagu Saaremaal ja enamikus maa-
asulates. Martin Ehala ja Kadri Koreinik (2016: 918) kisitlevad Tallinna ja selle timbrust eraldi
Suur-Tallinna keelekeskkonnana, kuna enam kui pooled Tallinna ldhivaldade elanikest kdivad
igapdevaselt pealinnas t66] ning mojutavad seeldbi kogu linnaruumi keelekeskkonda.

Eesti keelekeskkonnad on kujunenud pikaajaliste poliitiliste, sotsiaalsete ja demograafiliste
protsesside koosmdjul. Vene emakeelega elanikkond on koondunud eelkdige Ida-Viru
maakonna suurematesse linnadesse, kus nende osakaal on domineeriv, mis mdjutab otseselt
keelekasutust. (Ehala 2019: 31-32) Eesti keele oskus méngib ka Ida-Virumaal olulist rolli. Kats
Kivistik (2020: 29) rohutab, et eesti keele oskus vdimaldab inimesel omandada paremat
haridust ja leida sobivamat t6okohta. Samuti loob eelduse eri kultuuriruumidest périt inimeste
omavaheliseks suhtluseks ja aitab kaasa vastastikusele kultuurilisele mdistmisele.

Eesti keele oskuse tase ja kasutamine on muu emakeelega elanikkonna seas viimastel
aastate] tdusnud. Eesti tthiskonna 16imumise monitooringu 2020 andmetel valdas 2008. aastal
eesti keelt aktiivselt 32% muust rahvusest inimestest ning 2020. aastaks oli see néitaja tdusnud
41%-ni. Tallinnas 2020. aastaks oskas eesti keelt ligikaudu pool teisest rahvusest elanikkonnast.
Ida-Virumaal on piiratud vdimalused kokku puutuda eesti keele konelejatega ning seal valdas
2020. aastal eesti keelt vaid umbes viiendik muust rahvusest elanikest. Venekeelsest

keskkonnast sdltuvalt valdavad Ida-Virumaal elavad eestlased vene keelt keskmisest paremini.



Viljaspool Ida-Virumaad ja Tallinna elavad muust rahvusest inimesed oskavad aga eesti keelt

keskmisest korgemal tasemel. (Kivistik 2020: 29-31)

1.2. Paralleelne koolisiisteem Eestis

Haridusstisteemil on keskne roll iihiskonna sidumisel, riigikeele oskuse omandamisel ka
muu kodukeelega noorte jaoks, aga ka iihiste vairtuste kujundamisel. Ajaloolistel pohjustel on
Eestis ndukogude perioodist alates kujunenud paralleelne eestikeelne ja venekeelne
koolististeem. See paralleelne siisteem on olnud iiks olulisemaid tegureid, mis on hoidnud
rahvuspdhist eraldatust piisivana, kuigi vene noorte hea eesti keele oskus vdiks vdimaldada
tihedamaid iihiskondlikke sidemeid ja rohkem karjdérivalikuid. (Ehala 2019: 31)

Maie Soll, Sander Salvet & Anu Masso (2014: 200-203) toovad esile, et Eesti
haridussiisteem on olnud pidevas arengus ja muutumises. Osa haridusreformidest on olnud
seotud Eesti taasiseseisvumisega, teised tulenevad haridusslisteemi sisemistest vajadustest ja
arengusuundadest. Vene 0ppekeelega giimnaasiumide iileminek eestikeelsele 6ppele, mis algas
2007-2008. dppeaastal, oli tiks olulisemaid haridusuuendusi viimase kahekiimne aasta jooksul.
Reformi eesmirgiks on olnud pakkuda vene emakeelega noortele paremaid vdimalusi eesti
keele Oppimiseks, et piiratud eesti keele oskus ei takistaks tulevikus nende haridus- ja
karjadrivalikuid. Birute Klaas-Lang, Kadri Koreinik & Kerttu Rozenvalde (2025) osutavad, et
ainult giimnaasiumidele suunatud eestikeelse dppe suurenenud osakaal ei ole siiski toonud
kaasa muu kodukeelega noorte eesti keele oskuse tasemes mérgatavat tdusu.

Riigikontrolli (2023) tulemused niitavad, et aastatel 2005- 2020 saavutas eesti keele B1
taseme ainult 63% vene dppekeelega pohikoolide 1opetajatest, kuigi eesmérgiks oli, et 2020.
aastaks jouaks noutud tasemeni 90% ISdpetajatest. Need noored, kes omandavad pdhikooli
16puks vajaliku keeletaseme, jatkavad opinguid sagedamini, kui need, kelle eesti keele oskus
jadb alla B1 taseme. Eesti ja vene dppekeelega koolide dpilastel on ka ainedppes erinev tase.
PISA (2022) tulemuste jiargi saavutasid eesti oppekeelega koolide Gpilased matemaatikas
keskmiselt 517 punkti, vene oppekeelega koolide dpilased aga 485 punkti. Funktsionaalses
lugemises oli 2022. aastal eesti Oppekeelega Opilaste keskmine tulemus 516 ja vene
oppekeelega dpilastel 493 punkti. Loodusteadustes oli eesti dppekeelega dpilaste keskmine
punktisumma 534 ja vene dppekeelega dpilastel 498 punkti. (PISA 2022: 18-19)

Keeledpe ja keelekasutus toimivad erinevates sotsiaalsetes kontekstides. Neid kontekste
voib kisitleda tasanditena, mis mdjutavad keele omandamist ja kasutamist. Uhiskondlikul

tasandil midravad keeledppe tingimused riigi keelepoliitika ja suhtumine muukeelsetesse



elanikkondadesse - kuidas pdhirahvus suhtub keelelistesse ja kultuurilistesse erinevustesse.
Kogukonna tasandil on oluline, milline on kogukonna hoiak kakskeelsuse, kakskeelse hariduse
ja sihtkeele suhtes. Koolis ja klassis mojutavad keeledpet dppekeel, koolivalikud ning see,
kuidas muukeelsete dpilaste emakeel ja kultuur kajastuvad dppekavas. (Rannut 2003: 13)

Uhtse eestikeelse koolisiisteemi loomisel tuleb arvestada piirkondade erineva
keelekeskkonnaga, sest eri piitkondades ei ole eesti ja muu emakeelega pilaste osakaal iihtlane.
Eriti keeruline on olukord Ida-Virumaal, kus eesti emakeelega Opilasi on vihe. Sealsetes
eestikeelsetes koolides dpib palju vene emakeelega lapsi. Probleemseks v3ib kujuneda olukord,
kus nii Opetajate kui ka Opilaste eesti keele oskus on ndrk ning véljaspool kooli puudub
eestikeelne keelekeskkond. (Ehala 2019: 31-32) Narva on Ida-Virumaa suurim linn, kus vene
keel on peamine suhtluskeel. Pdrast Eesti taasiseseisvumist on linnas tegutsenud peamiselt
vene dppekeelega pdhikoolid ja giimnaasiumid, kuigi paralleelselt on loodud ka eestikeelse
Oppega haridusasutusi, nagu Narva Vanalinna Pohikool ja Narva Eesti Glimnaasium. Narvas
on tksteist tildhariduskooli ja kiimme lasteaeda (Narva linnavalitsus ...). Alates 2024.
Oppeaastast alustati Narvas jarkjargulist tileminekut eestikeelsele Oppele koigis vene
oppekeelega iildhariduskoolides ja lasteaedades (Eestikeelsele haridusele ...).

Uhtse eestikeelse koolististeemi loomine on strateegiline ja vajalik samm, isegi kui see vaib
esile kutsuda vastureaktsioone nii Eesti iihiskonnas kui ka rahvusvahelisel tasandil (Ehala
2019: 31). Ulemineku eelsetel aastatel labi viidud uuringud niitavad, et muu kodukeelega
elanikkond toetab pigem varast eestikeelset dpet. Eve Migi ja Meeli Murasov (2020: 17)
mirgivad, et Eesti iihiskonna 16imumise monitooringu 2020 andmetel toetab eestikeelse dppe
alustamist lasteaias 61% Tallinnas, 64% Ida-Virumaal ja 77% mujal Eestis elavatest muu
rahvuse esindajatest. PShikooli 1.-3. klassist eestikeelse dppega alustamist pooldab 12%
eestlastest ja 9% muu rahvuse elanikest. Alates 4.—6. klassist alustamist toetab 2% eestlaste ja
5% teistest rahvustest inimestest. Hilisemat eestikeelse dppe alustamist toetab vaid vidike osa
elanikest. Diana Membergi (2022) magistrit6d tulemustest on teada, et moned Ida-Virumaa
koolidirektorid ja ametnikud toetavad jarkjargulist tileminekut eestikeelsele dppele, leides, et
esmalt tuleb lahendada opetajate puuduse probleem ning koostada selged juhised iilemineku

korraldamiseks.

1.3. Eestikeelsele haridusele iileminek ja Ida-Virumaa eripirad

Eestikeelsele hariduse iilemineku eesmérgid on sdonastatud Haridus- ja Teadusmnisteeriumi

kodulehekiiljel. Eestikeelsele haridusele {ilemineku eesmérk on tagada kdigile Eestis elavatele
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lastele, sdltumata nende emakeelest, vdimalust saada kvaliteetne haridus. Uhtse eestikeelse
haridussiisteemi loomine aitab lastel ja noortel paremini 16imuda Eesti kultuuri- ja
vadrtusruumi, voimaldades oma identiteeti séilitada ning pakkudes tulevikus rohkem valikuid.
Eesti keeles Oppimine avardab haridus- ja t6dvdimalusi, tugevdab {ihist riigiidentiteeti ning
vihendab iihiskondlikku eraldatust. (Eestikeelsele haridusele ...) Uleminek eestikeelsele
Oppele on osa Eesti keele arengukava 2021-2035 strateegiast, mille eesmérk on tugevdada eesti
keele staatust, kasutada seda esmase suhtlus- ja dppekeelena kdikides haridusetappides ja
eluvaldkondades ning védrtustada ka teiste keelte valdamist (Eesti keele arengukava ...).
Uleminek on planeeritud aastateks 2024-2030, mis tdihendab, et jark-jargult viiakse
eestikeelsele dppele iile koik vene Oppekeelega pdhikoolid ja lasteaiad. Alates 2024-2025
Oppeaastast alustati tileminekuga lasteaedades ning pohikoolide 1. ja 4. klassides.
(Eestikeelsele haridusele ...)

Aet Kiisla (2023: 79- 80) kirjutab oma iilevaates, et Haridus- ja Teadusministeeriumi otsus
viia lildhariduskoolid eestikeelsele dppele tekitas Ida-Virumaal teravat reaktsiooni kohalike
elanike poolt. Paljud Narva elanikud tundsid, et iileminek otsustati ilma nende arvamust
kiisimata. Eesti tihiskonna 16imumise monitooringu 2020 andmetel toetab Ida-Virumaal 51%
teisest rahvusest elanikest vene dppekeelega pdhikooli eri vorme. Neist 39% eelistab vene
oppekeelega kooli, kus osa dppetodst toimub eesti keeles, ning tdielikult venekeelset pdhikooli
pooldab 12% teisest rahvusest elanikest. Eesti dppekeelega kooli ning eesti dppekeelega kooli,
kus pakutakse muu keele ja kultuuri stivadpet, toetab kokku 30% Ida-Virumaa teisest rahvusest
elanikest. (Médgi & Murasov 2020: 20) Mis vdiks siis vdhendada muukeelse elanikkonna
pingeid eestikeelsele haridusele {ileminekul? Ehala (2019: 32) leiab, et eestikeelsele dppele
tileminekut Ida-Virumaal tuleb alustada, pakkudes esmalt kvaliteetset dpikeskkonda ja
tugevaid Opetajaid, et lapsevanemad eelistaksid eestikeelset kooli teadliku valikuna.

Eestikeelsele dppele tilemineku tegevuskava 2023 nideb ette metoodilise abi pakkumist
koolidele ja kohalikele omavalitsustele, sealhulgas oppekava kohandamist, &ppevara
arendamist, Opetajate keele- ja metoodikakoolitust ning tugiteenuste pakkumist. Samuti on ette
ndhtud riiklikud investeeringud dppevara soetamiseks ja dpetajate ettevalmistuse toetamiseks,
et tagada sujuvam iileminek eestikeelsele dppele. (Eestikeelsele dppele ...)

Eestikeelsele dppele tileminek suurendab Ida-Virumaal dpetajate vajadust. Ministeerium
rakendab seal piirkondlikuid meetmeid, et tagada eesti keelt valdavad Spetajad lasteaedades ja
koolides. Alates 2023. aasta septembrist tOsteti lasteaiadpetajate palga alamméiira 1,3 ja
koolidpetajate palga alammaidra 1,5 korda. (Eestikeelsele haridusele ...) Loodud on ka

lisameetmed just Ida-Virumaa jaoks, nagu nditeks Hariduskopter, mis on Ida-Viru
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Haridusklaster, mille eesmérk on tutvustada piirkonna haridusasutusi ja tdsta kohapealse
hariduse kvaliteeti. Hariduskopter aitab teistest piirkondadest Ida-Virumaale tulnud opetajatel
leida sobiv t66- ja elukoht. (Hariduskopter ...)

Natalja Gusjuki, Maire Tuule & Tiia Ouna (2025: 67-69) uurimuse tulemused niitavad, et
koolieelsete lasteasutuste juhtide, dpetajate ja lastevanemate hinnangul suurimaks probleemiks
seoses eestikeelsele Oppele iileminekuga on kvalifitseeritud Opetajate nappus,
tdienduskoolituste vajadus ning piiratud voimalused erivajadustega laste toetamiseks. Ka Ilmar
Tomusk (2019) toob esile, et tilemineku takistuseks on vene dppekeelega koolide dpetajate
ebapiisav eesti keele oskus. Opetajate kvalifikatsiooni ja keelepadevuse eest vastutab koolijuht,
mistdttu ei saa oodata dpetajate keeleoskuse paranemist, kui kohalik omavalitsus ei ndua ka
koolijuhtidelt ndutud tasemel eesti keele oskust. Niiteks vaidlustas Narva linnavalitsus
ettekirjutuse, mis kohustas koolijuhte saavutama ndutava keeleoskuse taseme, mis néitab
koolipidaja hoiakut keelepoliitika rakendamisel. Kuigi riik saab koostada programme, ei ole

nende elluviimine véimalik ilma kohaliku omavalitsuse toetuseta. (Tomusk 2019: 4-5)
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2. Teoreetilised alused

2.1. Mitmekeelsus ja teise keele omandamine varases eas

Mitmekeelsus on kakskeelse dpetuse eesmirk, kus lapse emakeele ja kultuuri korvale
lisanduvad teise keele ja kultuuri normid, mis aitavad kujundada sotsiolingvistilist padevust
molemas keeles ja kultuuris. Varane kakskeelsus kujuneb enne iiheteistkiimnendat eeluaastat,
hiline kakskeelsus aga siis, kui teine keel omandatakse hiljem, kuid saavutatakse
emakeelekdneleja tasemele ldhedane keeleoskus. (Rannut 2001: 6-7)

Mitmekeelsus kujuneb varases eas loomulikus keelekeskkonnas, kui laps kasvab
kakskeelses peres voi kui laps puutub teise keelega kokku haridusasutuses. Seega osa
kakskeelsetest lastest ei opi teist keelt alles lasteaias, vaid kuulevad juba siinnist saati kodus
kahte keelt. (Argus, Riilitma & Verschik 2021; De Houwer 2025: 10-11) Nad kasvavad {iles
keskkonnas, kus molemad keeled omandatakse esimese keelena. Sageli rddgitakse peres nii
tihiskonna enamuse keelt kui ka vihemuskeelt ning vdhemalt {iks vanematest oskab ja kasutab
tihiskonnakeelt. (De Houwer 2025: 10-11)

Lapsed on vdimelised eristama ja omandama kahte keelt paralleelselt juba esimestel
elukuudel. Kui teise keelega kokkupuude algab varases eas, toimub intensiivne foneetilise
stisteemi kujunemine ning laps omandab héélduse loomulikumalt kui hilisemas eas alustajad.
Kakskeelsete laste iga keele sonavara eraldi vaadatuna vaib olla véiksem kui tikskeelsetel
eakaaslastel, kuid kahe keele kogusdnavara on sageli vorreldav voi suurem. (Byers-Heinlein &
Lew-Williams 2013) Kui laps kasvab mitmekeelses peres, kus perelilkmed kasutavad
omavahel suhtlemisel erinevaid keeli, kujuneb tal keelte omandamine pdhimdttel ,,iikks keel -
tiks inimene”. See tdhendab, et laps seostab iga keele kindla isikuga ning kasutab vastava
inimesega suheldes temaga seotud keelt. (Rannut 2001) Kui perekonnas riégitavatest keeltest
on iiks tihiskonnakeel, mdistavad kakskeelsed lapsed lasteaeda minnes seda keelt tisna histi.
Nad saavad kohe algusest peale selles keeles réddkida ega puutu kokku suhtlemisraskustega,
mis voivad tekkida lastel, kes hakkavad teist keelt Sppima alles lasteaias. (De Houwer 2025:11)

Teise keele omandamine varases eas kulgeb etappidena ning on seotud lapse kognitiivse,
sotsiaalse ja emotsionaalse arenguga (Rannut 2000: 10-11; Argus, Riilitma &Verschik 2021).
Lapsed, kes kuulevad kodus ainult iihte keelt, kasvavad alguses iiles iikskeelsetena. Nad
omandavad oma esimese keele enne, kui teise keelega kokku puutuvad. Alles siis, kui nad

lahevad lasteaeda voi teise keskkonda, kus kasutatakse pidevalt {ihiskonna enamuse keelt,

13



hakkavad nad uut keelt omandama. Sellest algab nende kakskeelseks kujunemine. (De Houwer
2025:10) Nii esimese kui ka teise keele omandamises eristatakse mitu etappi. Kui laps puutub
esmakordselt teise keelega kokku lasteasutuses, lébib ta alguses vaikiva perioodi. Sellel etapil
keskendub laps teise keele kuulamisele ja moistmisele ning v3ib kasutada vaid tiksikuid sénu
vOi fraase. Vaikiv periood ei tdhenda keelelise arengu puudumist, see on aktiivne sisendi
tootlemise ja siisteemi tilesehitamise etapp. (Rannut 2000: 10-11)

Pérast esmast vastuvdtufaasi hakkab laps kasutama iiksiksonu, valmislauseid ja liithikesi
fraase. See periood on iseloomulik nii loomulikule kakskeelsusele kui ka varase keelekiimbluse
korral ning laste keelekasutus sellel ajal voib toetuda rutiinsetele tegevustele ja Odpitud
véljenditele. Selles etapis ei tohiks keskenduda lapse keelevigadele, kuna eksimused on
loomulik osa keele arengu protsessist. Oluline on pakkuda rikkalikku sisendit ning toetavat
keelekeskkonda. (Rannut 2001) Jargmises etapis hakkab lapse teise keele grammatiline
stisteem sitivenema. Lausete pikkus ja keerukus kasvavad, sdnavara laieneb ning laps hakkab
rohkem keelt kasutama. Selles perioodis voib tdheldada keeltevahelist mdju, kus esimese keele
struktuurid mojutavad teise keele kasutust. Selline mdju on loomulik osa mitmekeelsest
arengust ega viita puudulikule keeleoskusele. Teise keele omandamine varases eas ei tdhenda
esimese keele arengu pidurdamist. Vastupidi, tugev esimese keele baas toetab ka teise keele
arengut. (Argus, Riilitma &Verschik 2021)

On oluline siilitada lapse positiivne enesetaju mdlema keele kasutajana. Lasteasutustes
tuleks toetada mdlema keele véartustamist. Vidikelaste kakskeelsuse areng voib pidurdada, kui
lasteaias ei mirgata ega toetata laste kodukeelt. Lapsed, kes juba radgivad nii dppekeelt kui ka
kodukeelt, voivad oma kodukeelt kaotama hakata, kui seda lasteaias tdielikult eiratakse. (De
Houwer 2025: 20-21)

Vene kodukeelega lapse puhul, kes igapdevaselt eesti keeles vabalt suhtleb, v3ib jadda mulje,
et tal pole keelelisi raskusi. Tegelikult vdivad tal tekkida probleemid Sppetekstide mdistmisel.
(Soll & Palgindmm 2011: 39) Koolieas eristub igapdevane suhtluskeel akadeemilisest
keeleoskusest. Laps vdib igapdevases suhtluses olla edukas, kuid vajab rohkem aega ja tuge
keerukamate tekstide mdistmisel ning ainekeele omandamisel. (Argus, Riititma &Verschik
2021) Akadeemilise keele areng eeldab jarjepidevat kokkupuudet sisulise dppetéoga teises
keeles (Rannut 2001). Piret Bairdi ja Reili Arguse (2022: 89) uuringu tulemused nitavad, et
aktiivselt kasutavad teist keelt lapsed, kellel on lisaks koolikeskkonnale voimalus kasutada teist

keelt eakaaslastega suhtlemisel.
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2.2. Teises keeles 0ppimine lasteaias ja koolis

Alusharidusseaduse 2025 kohaselt on lasteasutuse iilesanne kujundada lapses valmisolek
koolis Oppimiseks ning arendada tema suhtlemis- ja Opioskusi. Lasteasutus peab looma
tingimused eesti keele omandamiseks, arvestades lapse individuaalsete eripdradega.
Koolieelses eas tuleb tagada laste eesti keele oskuse arendamine, et toetada sujuvat iileminekut
eestikeelsele dppele koolis. On oluline lasteasutuse ja vanemate koost66 ning vajaduse korral
tdiendav tugi lastele, kelle kodune keel ei ole eesti keel. (RT 09.01.2025)

Eelkooliealised lapsed omandavad teadmisi ja oskusi eelkdige méngude kaudu, seetdttu
peaks ka varajane keeledpe olema ménguline. Digitehnoloogia vahenditega rikastatud
Oppeméngud on iiheks tohusaks viisiks laste keelelise arengu toetamisel. Need mingud
laiendavad laste sonavara teises keeles, arendavad kuulamis ja rddkimisoskust ning neid on
lihtne 16imida dppe- ja kasvatustegevustega. (Meesak & Uibu 2025: 77-78)

Ka lasteaia siseruumid toetavad keeledpet: rithmaruumid, riietus- ja magamisruumid on
kujundatud dppimist toetavaks keskkonnaks. ,,Rédkivad seinad” rikastavad keelekeskkonda,
pakkudes visuaalseid dppematerjale, mida kasutatakse igapdevaselt Oppetods. Lasteaia dueala
on oluline tihine keskkond, kus lapsed puutuvad omavahel kokku ja kasutavad keelt nii
spontaansetes kui ka Opetajate poolt teadlikult loodud olukordades. Pdevakavas ette ndhtud
duesoleku aeg soodustab eri rilhmade laste omavahelist suhtlemist ning loob loomulikke
vOimalusi keelte kasutamiseks. (Brown 2022: 193-194)

Uhes lasteaiariihmas voivad kiia erineva keeletasemega lapsed. Seal vdivad olla lapsed, kes
rédgivad kodus ainult emakeelt ja ei oska veel dppekeelt ning lapsed, kes on juba varakult
hakanud teist keelt omandama ja saavad selles histi hakkama. Samas vdivad seal olla lapsed,
kelle emakeel on dppekeel ning kakskeelsed lapsed, kelle mdlema keele oskus on erineval
tasemel. (De Houwer 2025: 11) Lasteaias kdivad ka arenguprobleemide, kuulmislanguse ja
muude erivajadustega lapsed ning ka nemad vajavad keeletundlikku ldhenemist, toetust ja
tdhelepanu (De Houwer 2025: 21). Teise keele dpetamisel tuleb arvestada, et laste erinev
keeleline taust mé&jutab nii nende oskusi kui ka dppimise tempot. Oppetegevusi valides peab
Opetaja ldhtuma iga lapse individuaalsetest vajadustest ja varasemast kokkupuutest keelega.
(Argus, Riiiitma &Verschik 2021)

Varases keeledppes on oluline roll Opetaja metoodilisel padevusel, jarjepideval
keelekasutusel ning lapse emakeele arengu toetamisel (Rannut 2001). Eestikeelne voi
segariihmas toimuv Ope toetab laste keeleoskuse arengut ning soodustab eri keele- ja

kultuuritaustaga laste omavahelist suhtlust. Oppetéos on oluline keeleline tugi, mis arvestab
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laste erinevat keeleoskuse taset. (Mdgi & Murasov 2020: 22-26) Keeletundlik 1dhenemine
vadrtustab koigi laste keeli ning toetab laste harmoonilist kakskeelsust. Lapsed, kes alles
opivad uut keelt, saavad seda teha turvalises keskkonnas, mis ei kahjusta nende enesehinnangut.
Kakskeelsed lapsed saavad arendada molemat keelt, ilma et liks keelest tunduks vdhem
védrtuslik. Selline ldhenemine néitab lastele, et keele- ja kultuuriline mitmekesisus on loomulik
ja posititvne. See aitab kdigil lastel paremini tihiskonda integreeruda ja tdstab laste
keeleteadlikkust, sdltumata keelekeskkonnast, kus nad kasvavad. (De Houwer 2025: 21)

PGS 2022 kohaselt peab 6ppetdo koolides toimuma eesti keeles. Kool peab tagama Gpilasele
turvalise ja toetava Opikeskkonna ning vajaduse korral rakendama tugimeetmeid, néiteks
individuaalne Oppekava, lisadpe, tugispetsialistide abi. Eestikeelsele Oppele iilemineku
kontekstis tihendab see keelelist tuge, et véltida dpiraskuste slivenemist ainedppes. (PGS 2022)
Haridus- ja Teadusministeerium viis koos Tallinna Ulikooli ning kohalike omavalitsustega
aastatel 2020-2024 14bi projekti ,,Professionaalne eestikeelne dpetaja mitmekeelses klassis™.
Projekt oli iiks osa ettevalmistusest lileminekuks eestikeelsele dppele ning selle eesmérk oli
parandada eesti keele dppe kvaliteeti, koolitades eestikeelseid dpetajaid ja jdlgides dpilaste
keeleoskuse arengut. (Riilitmaa & Baird 2025: 136-137)

Opilaste eesti keele tase on viga ebaiihtlane. Seetdttu oodatakse dpetajatelt, et nad oskaksid
mirgata iga Oppija individuaalseid vajadusi ning kohandada &pet nii, et see toetaks nii
ndrgemaid kui ka tugevamaid Opilasi. Eestikeelsele haridusele iilemineku kontekstis on see
eriti oluline. (Riiiitmaa & Baird 2025: 158-159) Opetaja peab teadlikult mirkama oma hoiakuid
eri rahvuste ja keelte suhtes. Kui ta usub niiteks, et tdhus dppimine on voimalik vaid emakeeles,
vOib ta tahtmatult piirata teise kodukeelega oOpilaste arengut ja Opivdimalusi. Erineva
keeleoskuse ja vajadustega Opilaste klass eeldab Opetajalt pohjalikumat planeerimist ja
labimdeldud metoodikat, et luua koigile dppijatele arengut toetav dpikeskkond. Hea on, kui
Opetajal on selleks ka vajalik tugi, niditeks abidpetaja. (Soll & Palgindmm 2011: 39-40)

Eestis on juba paarkiimmend aastat vene 0ppekeelega koolides olnud kasutusel 1dimitud
aine- ja keeledppe meetod (Haridus- ja Teadusministeerium ...). Loimitud aine- ja keeledppe
(LAK-8ppe) puhul dpitakse loomulikus dpikeskkonnas samaaegselt nii ainet kui ka keelt.
LAK-&pe iihendab ainealased, keelelised ja opioskuste eesmirgid, mis tdhendab, et lastele
Opetatakse erinevaid aineid keeles, mis ei ole nende emakeel. (Mehisto jt 2010: 10-14) LAK-
Ope pakub Opilastele vdimalusi kasutada keelt erinevates situatsioonides. Seetdttu peavad
ainedpetajad motlema lédbi, kuidas tunnitegevus mojutab dpilaste keeleoskust, eriti kui klassis

on dppijaid, kelle keeleoskus pole veel piisav. (Soll & Palgindmm 2011:71)
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LAK-0pe arendab teise keele kuulamis- ja rddkimisoskust, suurendab kultuuridevahelist
mdistmist ning toetab dppijate kognitiivsete ja sotsiaalsete oskuste arengut (Mehisto jt 2010:
14-15). Oppetsd kiigus omandavad pilased uusi teadmisi ja sdnavara eesti keeles. Keeleliste
eesmirkide seadmine l&htub sellest, mida dpilased tunnis ja kodut6os teevad. Need eesmérgid
voivad hdlmata eri allikatest info sdnastamist vOi grammatiliste vormide eristamist. Samuti
voivad need olla seotud osaoskuste ja iildise keelekasutusega, nditeks uute sdnade kasutamise,
ainealase teksti moistmise vdi kokkuvotete koostamisega. (Soll & Palgindmm 2011:71)

Tulemuslik teise keele ope peab olema huvi dratav ning vastama Opilaste keeleoskuse
tasemele (Kitsnik & Toome 2025: 222) Opilaste radkimisoskus ei arene piisavalt, kui neil ei
ole tundides voimalusi suuliseks enesevéljenduseks (Kitsnik & Kiangsepp-Puun 2025: 105)
Uheks tohusaks votteks peetakse mingustamist ehk minguelementide kasutamist &ppetoos.
Mingulised tegevused soodustavad suhtlemissoovi ning kaasavad ka neid opilasi, kes tavaliselt
aktiivselt ei osale. Mangustamise edukas rakendamine eeldab Opetajalt teadmisi teise keele
omandamise protsessist ning oskust luua toetav dpikeskkond. (Kitsnik & Kéngsepp-Puun 2025:
125) Loomuliku teise keele kasutamist on vdimalik toetada ka filmipohiste dppetegevustega,
mis holmavad kuulamist ning sdOnavara- ja grammatikaharjutusi. PShikoolis on soovitatav
kasutada eestikeelsete subtiitritega filme ning toetada arusaamist sdnavaradppe ja aruteludega.
Oluline on pakkuda opilastele rohkelt vdimalusi vestluse algatamiseks ja oma motete
iseseisvaks viljendamiseks. Oppeprotsessi dnnestumisel on keskne roll &petajal, kes loob
turvalise Opikeskkonna ning kohandab tegevusi vastavalt Opilaste keeleoskusele ja

motivatsioonile. (Kitsnik & Toome 2025: 243-244)

2.3. Lapsevanema toetav roll lapse teises keeles 6ppimisel

Laste teise keele omandamine on tihedalt seotud vanemate ja teiste pereliikmete toetava
suhtumisega keeledppesse. Vanemate positiivsed hoiakud ja eeskuju mdjutavad otseselt laste
Opitulemusi. (Vender, Klaas-Lang & Kallas 2023: 1404) Positiivsed emotsioonid ja
eduelamused kujundavad varast motivatsiooni, mida lapsevanem saab tugevdada, tundes huvi
lapse opikogemuste vastu, tunnustades tema pingutusi ja pakkudes loomulikke suhtlusolukordi
(Brumen 2011).

Lastevanemad, kes on teadlikud dppeprogrammide eesmérkidest ja toetavad laste keeledpet
ka kodus, nditeks harrastustegevuse ja eestikeelse meedia kaudu, aitavad oluliselt kaasa laste
parematele dppetulemustele (Gusjuk, Tuul & Oun 2022: 164-168). Vanemate teadlikkus lapse

keeleoskuse arenguprotsessidest vdib olla piiratud, mistdttu vdivad nende ootused olla
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ebarealistlikud. Kui laps omandab haridust teises keeles, voivad vanemad tunda ebakindlust
oma voimaluste suhtes lapse toetamisel. (Soll & Palgindmm 2011: 21)

Gusjuki, Tuule & Ouna (2022: 168) uuringust selgus, et lasteaialaste vanemate jaoks on
kdige olulisemad dpetajate padevus ning head suhtlemis- ja koostdéoskused. Vanemad peavad
tidhtsaks ka Opetajate vdga head eesti ja vene keele valdamist, mis viitab vajadusele selgitada
neile pSdhimatet ,,liks inimene - liks keel”. Bairdi ja Arguse (2022: 88-89) uuring 7—-8-aastaste
eesti keelt teise keelena omandavate laste seas niitas, et vene emakeelega lastest puutub kodus
eestikeelsete saadete voi raamatutega kokku vaid ligikaudu 40%. Kakskeelsete laste seas on
eestikeelse meedia kasutamine mérksa laiem, ulatudes umbes 90%-ni. Paljude vene
emakeelega laste jaoks on kool ainus koht, kus nad puutuvad kokku eestikeelse
keelekeskkonnaga. Uuring néitas, et eesti keele oskus oli parem lastel, kelle vanemad toetasid
keeledpet ka viljaspool koolikeskkonda.

Vanematele on oluline selgitada, et laps Opib teist keelt eelkdige suheldes seda keelt
konelevate inimestega. Teise keele dppega samaaegselt vajab tuge ka lapse esimese keele areng.
Opetajad saavad julgustada vanemaid kasutama koduses suhtluses lastega emakeelt, et luua
tugev alus teise keele omandamiseks. (Clarke 2009: 8-9; Klaas-Lang, Praakli & Vender 2025)
Lapse emakeele oskust on vdimalik arendada ka olukorras, kus vanemad dppekeelt ei valda.
Seetdttu on oluline r6hutada vanematele, et nad saavad oma lapse emakeele arengule ise kaasa
aidata. (Soll & Palgindmm 2011: 21)

Kodu ja haridusasutuse koostoé on oluline eriti siis, kui lapsed Gpivad teises keeles.
Vanemad peaksid olema kaasatud nii dppetd6 planeerimisse kui ka selle elluviimisse, sest nad
toovad kaasa védrtusliku keelelise, kultuurilise ja elulise kogemuse, millele dpetajad saavad
toetuda. Selline koost6o aitab tagada vordsed vdimalused ning luua kdigile turvalise
Opikeskkonna. (Clarke 2009: 8-9) Koost6o tugevdab ka Opetaja ja lapsevanema vahelist
usaldust ning toetab nii laste kui ka vanemate motivatsiooni eesti keelt 6ppida. Oluline on, et
lapsevanem oleks teadlik sellest, millega laps lasteaias tegeleb. Kui dpetaja tutvustab vanemale
lapse joonistusi vdi loovtdid, tunneb vanem end kaasatuna ning saab samal ajal ka ise
keelepraktikat. (Tuul, Kirbits & Kinkar 2011: 7)

Vanemaid tuleks kutsuda aktiivselt osalema lasteasutuse tegevustes. Mdned vanemad
soovivad panustada, néiteks rddkides lastega nende emakeeles voi jagades kultuuritraditsioone.
Teised aga ei saa voi ei soovi seda teha. Oluline on austada iga pere vdimalusi ja valmisolekut
osaleda. (Clarke 2009: 9) Lapsevanemaid saab kaasata dppekéikudele ning tehtud fotodest voib
koostada iihise niituse riithmas. Opetajad voivad anda koju kaasa lihtsaid luuletusi v&i lithikesi

tekste, mida lapsevanemad saavad kodus koos lapsega Oppida. See suurendab lapse
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Opimotivatsiooni ning annab vanemale kindlustunde, et tema lapse keelelise arenguga

tegeletakse jarjepidevalt. (Tuul, Kirbits & Kinkar 2011: 8)

2.4. Varasemad uuringud

Vene emakeelega lastevanemad tunnevad sageli hirmu, et eestikeelses lasteaias voi koolis
Oppimine voib tdhendada eemaldumist oma kultuurilisest identiteedist. Samas on palju néiteid
inimestest, kelle emakeeleoskus on pika vilismaal elamise tottu norgenenud, kuid kes pole
seejuures oma rahvuslikku kuuluvust kaotanud. Ka vene emakeelega noorte seas on neid, kes
Opivad eesti dppekeelega koolis ning kelle eesti keele oskus ei ole nende rahvuskuuluvust
vihendanud. (Tomusk 2019: 8-9) Eesti tihiskonna Idimumise monitooringu 2020 tulemused
nditavad, et Ida-Virumaal peab 41% teistest rahvustest elanikest eesti keeles dppimist ohuks
lapse emakeele siilimisele ja arengule ning 40% ndeb selles ohtu ka lapse kultuurilise
identiteedi séilimisele ja arenemisele (Mdgi & Murasov 2020: 18). Narvas ei mdista paljud
vene emakeelega vanemad eestikeelsele dppele lilemineku tidpseid eesmirke ega korraldust,
mistdttu reageeritakse sageli hirmu ja vastuseisuga (Kiisla 2023: 79-81).

Balti Uuringute Instituut viis Tartus 2023. aastal 14bi uuringu, et selgitada vene oppekeelega
lasteaedade ja koolide lastevanemate suhtumist eestikeelsele Oppele {ileminekusse ning
pakkuda lahendusi nende hirmude leevendamiseks. Tulemused niitasid, et ligi pooled
lastevanemad olid ees ootava iileminekuga rahul, kuid paljud tundsid ebakindlust ja
rahulolematust ning soovisid rohkem teavet eestikeelsele dppele tilemineku kohta. (BUI 2023:
4) Kordusuuring viidi 1dbi 2024. aastal, et vélja selgitada, kuidas on lastevanemate arvamused
muutunud olukorras, kus tileminek eestikeelsele dppele oli juba alanud (BUI 2024: 4).

Klaas-Lang, Praakli &Vender (2023) viisid Tartus 2023. aastal kahes koolis ja kolmes
lasteaias, mis olid tileminekufaasis eestikeelsele dppele, ldbi kvalitatiivse uuringu, mille
eesmirk oli mdista vanemate hoiakuid iilemineku suhtes, tdsta nende keelealast teadlikkust
ning leida lahendusi lastevanemate hirmude leevendamiseks. Uuringust selgus, et vene
emakeelega lastevanemad védrtustasid iihist eestikeelset dpikeskkonda, kuid tundsid muret
hariduse kvaliteedi languse, suurenenud Sppekoormuse ja piiratud vOimaluste pérast lapsi
kodutoodes toetada.

Gusjuk, Tuul & Oun (2025) uurisid kuidas lasteaedade juhid, dpetajad ja lastevanemad
ndevad eestikeelsele dppele tileminekut ning milliseid ootusi, raskusi ja muresid nad sellega
seostavad. Uuringust on teada, et vanemad peavad oluliseks Opetajate padevust ning oskust

toetada laste igakiilgset arengut. Memberg (2022) uuris oma magistritoos lastevanemate,
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koolijuhtide ja ametnike hoiakuid ning valmisolekut {ileminekuks eestikeelsele haridusele
Johvis ja Kohtla-Jarvel. Tulemused néitasid, et enamik vanemaid pooldas eestikeelset haridust,
kuid vene pdhikoolide lastevanemad eelistasid aeglasemat iileminekut. Maslenikova (2024)
uuris oma bakalaureusetods Siniméde Pohikooli vene emakeelega lastevanemate hoiakuid
eestikeelsele dppele iilemineku suhtes ning analiiiisis, kuidas tileminek vdib mdjutada laste
eesti keele oskuse arengut, teadmiste omandamist ja kultuuriidentiteedi siilitamist.
Tulemustest selgus, et vanemad suhtuvad eestikeelsele dppele tileminekusse pigem negatiivselt.

Varasemad uuringud néitavad, et lastevanematel on eestikeelsele dppele lilemineku suhtes
nii positiivseid kui ka negatiivseid hoiakuid. Positiivsena toovad vanemad esile, et eestikeelne
Ope parandab laste eesti keele oskust ning avab neile rohkem vdimalusi edasiseks haridusteeks
(Memberg 2022; BUI 2023: 15; Klaas-Lang, Praakli & Vender 2025 : 90-91). Nii kooli kui ka
lasteaialaste vanemad leiavad, et eestikeelsele haridusele iileminek suurendab laste suhtlust
eestikeelsete eakaaslastega (BUI 2023: 15-17; BUI 2024: 21-22).

Peamiste raskustena eestikeelsele dppele tileminekul toovad vanemad vélja dppekoormuse
suurenemise ja dppeedukuse languse. Nad arvavad, et teises keeles dppimine on keerulisem
ning toob lastele kaasa lisapingeid ja stressi, mis omakorda voib viia dpimotivatsiooni
kadumiseni ning laste vaimse heaolu halvenemiseni. (BUI 2023: 19; BUI 2024:16; Klaas-Lang,
Praakli & Vender 2025 : 92-93)

Uheks suuremaks probleemiks seoses eestikeelsele dppele iileminekuga on vajaliku
ettevalmistuse ja eesti keele oskusega Opetajate nappus (Memberg 2022; BUI 2023: 20-21).
Seoses sellega kardavad vanemad, et dpetamise kvaliteet koolides voib langeda ning neil tuleb
korraldada lastele eratunde, mis nduab lisavahendeid. Paljudel vanematel on eesti keele oskus
ebapiisav, mistdttu ei saa nad oma lapsi kodutoodes aidata. (BUI 2023: 21-22; Klaas-Lang,
Praakli & Vender 2025 : 93-94) Samuti leiavad vanemad, et laste eesti keele oskus ei ole piisav
Oppetdoks eesti keeles (Memberg 2022; Maslenikova 2024).

Tartus ldbiviidud uuringud niitavad, et vanemad viljendavad muret selle pérast, et
eestikeelne ope vOib ohustada laste emakeeleoskuse séilimist ning vene identiteedi plisimist
(BUI 2023: 19; BUI 2024: 16-18; Klaas-Lang, Praakli & Vender 2023: 83- 84). Ida-Virumaal
labiviidud uurimist6d tulemused néitavad, et vanemad ei pea laste kultuuriidentiteedi ega
emakeele siilitamist probleemiks, kuna nad elavad venekeelses piirkonnas, kus igapdevaelus
domineerib vene keel. Vanemate jaoks on oluline, et dpetaja valdaks lisaks eesti keelele ka
vene keelt. Samuti peetakse tdhtsaks alustada tileminekuga juba esimesest klassist, sest hilisem

alustamine vdhendaks laste vdimalusi omandada vajalikud baasteadmised. (Maslenikova 2024)
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Oppekeele muutus puudutab nii pilasi, vanemaid, kui ka koolipersonali. Lapsed alustavad
voi jatkavad Sppimist keskkonnas, mis erineb nende vanemate varasemast kogemusest ning
tileminek eestikeelsele dppele tekitab lapsevanemates palju kiisimusi. Vanemate kogemused ja
hoiakud mdjutavad ka laste suhtumist haridusse. Hoiakuid kujundavad varasemad kogemused
eesti keele dppimisel, sotsiaalne ja kultuuriline taust ning ldhedaste, kogukonna ja meedia

moju. (Klaas-Lang, Praakli & Vender 2025 : 86)
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3. Valim ja meetod

3.1. Valimi moodustamine

Oma magistritéds kasutan kvalitatiivset uurimismeetodit ja uuritavateks on Narva linna
nelja vene dppekeelega haridusasutuse - kahe lasteaia ja kahe tildhariduskooli - lastevanemad.
Narva on Eesti kdige suurema venekeelse elanikkonnaga linn ning just selles piirkonnas on
vene emakeelega lastevanemate hoiakute uurimine eriti oluline, et toetada iileminekut

eestikeelsele dppele ja tagada reformi edukas elluviimine.

3.2. Andmete kogumine

Uurimisandmete kogumiseks korraldati lastevanematega aruteludhtud, mis viidi lébi
timarlauaformaadis. Andmeid koguti ajavahemikul 14. septembrist 2023 kuni 13. oktoobrini
2025. Esmased andmed enne eestikeelsele dppele tileminekut koguti kahes lasteaias ja kahes
tildhariduskoolis perioodil 14. septembrist 2023 kuni 7. novembrini 2023. Kordusandmed
koguti samades haridusasutustes aasta piarast tileminekut eestikeelsele dppele, ajavahemikul 11.
septembrist 2025 kuni 13. oktoobrini 2025.

Aasta enne lileminekut eestikeelsele dppele, 2023. aasta siigisel, oli kohtumiste eesmirk
selgitada Narva vene emakeelega lastevanemate hoiakuid, ootusi ja hirme seoses koolide ja
lasteaedade iileminekuga eestikeelsele haridusele. 2025. aasta stigisel uuriti, kuidas need
hoiakud, ootused ning pakutud toetavad lahendused olid muutunud aasta méédudes iilemineku
algusest.

Uurimuse lidbiviimine oli Tartu Ulikooli eetikakomitee poolt heaks kiidetud (Protokoll
369/T-14). Aruteludhtute korraldamiseks taotleti haridusasutuste juhtkonnalt ndusolek
uurimuse lébiviimiseks ning lepiti kokku sobivad kohtumisajad. Kdik aruteludhtud toimusid
ohtusel ajal, vahemikus 16.30-19.00. Aruteludhtute kestus varieerus 40 minutist kuni 120
minutini. 2023. aasta kohtumised kestsid 90—120 minutit ning 2025. aasta kohtumised 40-90
minutit.

Aruteludhtuid juhtisid Tartu Ulikooli eesti keele voorkeelena professor Birute Klaas-Lang
ning Tartu Ulikooli doktorant Diana Vender, vestluste kdigus tegi kdikidel kohtumistel
vélitoomarkmeid kéesoleva magistritoé autor. Kokku viidi 1dbi kaheksa kohtumist
lastevanematega. Osalejate valikul toimusid aruteludhtud vene keeles.

Vestluste alguses tutvustasid uurijad, sh ka mina end ning jagasid oma mitmekeelsuse

kogemust, mis andis lastevanematele selge iilevaate nende taustast. Lastevanematele selgitati
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aruteludhtu ja uurimistd6 eesmirke. Uuritavate anoniitimsuse ja konfidentsiaalsuse tagamiseks
ei lindistatud vestlusi ega salvestatud neid muul viisil. Enne arutelude alustamist kiisiti
osalejatelt luba vestluste kiigus vilitoomarkmete tegemiseks ning selgitati, kuidas kogutud
andmeid edaspidi kasutatakse. Andmeid dokumenteeriti pdeviku meetodil. K&ik osalejad olid
teadlikud, et vestluse ajal uurija teeb mérkmeid. Lastevanemad osalesid aruteludhtutel
vabatahtlikult.

Andmete kogumise meetodina kasutati dokumenteeritud pdevikmirkmeid, mis on
Oigustatud meetod haavatava sihtgrupiga tootamisel. Kvalitatiivses uurimist6ds aitab
valitoomarkmete tegemine kirjeldada uurimiskeskkonda ja vestluste kidigus tekkinud
tdhelepanekuid, toetab esialgset analiilisi ning suurendab uurimist6d usaldusvaérsust.
Vilitooméarkmete kogumine tuleb enne uuringu algust planeerida ning siduda see uuringu
teoreetilise raamistikuga. Tundliku teabe kisitlemisel tuleb arvestada eetiliste kiisimustega
ning tagada osalejate privaatsuse kaitse. (Phillippi & Lauderdale 2018: 383)

Aruteludhtutel tehti jooksvalt markmeid, et dokumenteerida arutelude iildist kulgu, osalejate
reaktsioone ning olulisi tédhelepanekuid. Vélitoomarkmetesse lisati ka uurija tdhelepanekud
arutelu diinaamika, osalejate omavahelise suhtluse ja iildise dhkkonna kohta (Phillippi &
Lauderdale 2018: 383). Mérkmed kirjutati eesti keeles, moned véljendid dokumenteeriti vene
keeles ning tdlgiti hiljem andmeanaliiiisi kéigus eesti keelde.

Kvalitatiivses uurimises tehakse mérkmeid nii, et see ei segaks vestlust, kasutades lithikesi
mirksdnu loomuliku suhtluse siilitamiseks. Need esmased iilestdhendused aitavad hiljem
koostada pohjalikuma mirkmete versiooni, mis koostatakse eelistatult kohe pérast vestlust, kui
uurija téhelepanekud on veel virsked. (Phillippi & Lauderdale 2018: 385)

2023. aastal osales aruteludhtutel 108 lastevanemat neljast haridusasutusest ning 2025.
aastal kokku 75 lastevanemat samadest asutustest (vaata tabel 1). 2023. aasta kohtumistel
varieerus osalejate arv 18-40 ning 2025. aasta kohtumistel 2-35 vanemat. Nagu tabelist 1
néhtub, osales 2025.a oluliselt vidhem lasteacdade vanemaid, samas kui kooliealiste vanemate
hulk jdi samaks voi isegi suurenes. 2023. aasta aruteluShtute dhkkond oli pingeline ja iihel
kohtumisel muutus see koguni &ddrmiselt agressiivseks: lastevanemad tostsid hédlt ja
katkestasid konelejaid, mistSttu oli vestlust keeruline pidada. 2025. aasta kohtumised olid
mirksa rahulikumad ning lastevanemad pakkusid oma tileminekuga seotud muredele rohkem
erinevaid lahendusvoimalusi, kuigi moned vanematest jdid eestikeelsele dppele iilemineku
suhtes endiselt skeptiliseks. Igal aruteludhtul oli 2-5 aktiivsemat lapsevanemat, samal ajal kui
tilejadnud kas ndustusid nendega ja noogutasid voi esitasid oma vastuvditeid. Aruteludhtutel

oli koigil osalejatel vdoimalus oma arvamust viljendada, sdltumata nende seisukohast.
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Tabel 1. Uuritavate arv 2023. ja 2025. aastal

Haridusasutus 2023.a | Markused 2025.a | Mirkused

Kool 1 (K1) 18 Nendest 3 vanemat 35 Nendest 5 aktiivsemat
lahkusid vestluse vanemat.
kéigus.

Kool 2 (K2) 25 Nendest 3 25 Umbes pooltel on lapsed
aktiivsemat Oppinud juba iihe aasta eesti
lapsevanemat. keeles ja teistel opivad eesti

keeles esimest aastat.

Lasteaed 1 (L1) 40 Umbes pooled 2 Vanemad on iihest perest:
vanemad lahkusid isa on eestlane ja ema
vestluse kiigus venelane, kodus kasutatakse

nii vene kui ka eesti keelt.

Lasteaed 2 (L2) 25 Nendest 4 13 Nendest 7 vanemat
aktiivsemat vanemat. osalesid 2023. a kohtumisel.

Kokku 108 75

3.3. Andmete analiiiis

Kéesolevas uurimistods analiilisiti  aruteludhtutel kogutud andmeid kvalitatiivse
sisuanaliitisi kaudu. Valitud meetod vdimaldab uurida tekstilisi andmeid, motestada osalejate
kogemusi ning anda pohjaliku kirjelduse uuritavast ndhtusest. Andmeanaliiiisi 1dbiviimisel
lahtuti kuuetaasilisest temaatilise sisuanaliitisi mudelist, mida on kirjeldanud Virginia Braun ja
Victoria Clarke (2006). Kvalitatiivses uurimist6ds on oluline, et valitud meetodid oleksid
kooskdlas uurimiskiisimustega ning teadlikult pdhjendatud. Temaatilise analiitisi puhul tuleb
teoreetiline positsioon selgelt sdnastada. Meetodi paindlikkus seisneb selles, et teemasid saab
madratleda erinevalt, kuid valitud ldhenemist tuleb kogu analiiiisi véltel jarjekindlalt rakendada.
(Braun & Clarke 2006: 80-83)

Temaatilises sisuanaliilisis on vodimalik andmetest teemasid tuvastada kahel viisil:
induktiivse ldhenemise kaudu voi teoreetiliselt ehk deduktiivse ldhenemise kaudu. Induktiivne
lahenemine téhendab, et analiilis on andmepdhine. Analiiiis lahtub kogutud materjalist ning
teemad kujunevad vilja andmete sisust, mitte eelnevalt seatud teoreetilistest raamidest vdi
uurija eeldustest. Selline ldhenemine keskendub osalejate tdhendustele ja kogemustele ning ei
ole tingimata seotud uurimiskiisimuste esialgse sdnastusega. (Braun & Clarke 2006: 83-84)
Induktiivne ldhenemine sobib kiesoleva uurimistoo jaoks, kuna eesmirgiks on kirjeldada

osalejate kogemusi ja arusaamu nende endi vaatenurgast.
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Brauni ja Clarke’i (2006) jargi koosneb andmeanaliiiis kuuest omavahel seotud etapist.
Esimeses etapis tutvutakse andmetega, mis hdlmab nende korduvat lugemist ja esialgsete
ideede mirkamist. Teises etapis viiakse 14bi andmete kodeerimine. Kolmandas etapis
koondatakse koodid potentsiaalseteks teemadeks, otsides mustreid ja seoseid andmestikus.
Neljandas etapis vaadatakse teemad iile ning hinnatakse nende sobivust nii kodeeritud andmete
kui ka kogu andmestiku kontekstis. Viiendas etapis tdpsustatakse ja médratletakse teemad ning
antakse neile selged nimetused. Kuuendas etapis esitatakse tulemused koos illustreerivate
andmendidetega. (Braun & Clarke 2006: 87-93)

Analiitisi esimeses etapis tutvuti kogutud andmetega pdhjalikult. Aruteludhtutel tehtud
valitoomarkmeid loeti korduvalt ldbi. Lugemise kdigus mairgiti iiles esialgsed tdhelepanekud
ja huvipakkuvad teemad. Teises etapis kodeeriti andmeid, tuues esile uurimiskiisimuse
seisukohalt olulised tdhenduslikud iiksused ning koondades need vastavate koodide alla.
Kolmandas etapis hakati koode koondama teemadeks. Sarnased voi omavahel seotud koodid

grupeeriti ning moodustati esialgsed teemad (vaata tabel 2).

Tabel 2. Niide teemade moodustamisest koodidest

saa opikutest aru. /.../* (K2)

keeleoskus

»/./ Tuleb siis tolkida ja koos teha harjutusi ja

Tolkimise vajadus

,/.../ Ma saadaks lapse, aga mul ei ole selleks
raha.* (K2)

voorsonu pédhe tuupida. ** (K2) kodut6ddes
., Kui teeme kodutoid, siis tolkides ei oska mina monda
sona ja tema ei oska monda sona ning kahepeale saame
hakkama. /.../* (K1)
., Eluriitm on kiire ja pole fiitisiliselt aega lapsega | Ajapuudus  lapse
istuda ning Opetada nii eesti kui ka veme keelt. | toetamiseks
/.7 (K1)
,,/.../ esimesest klassist on palju kodutoid. © (K1) Suur kodutsdde
., Palju lugemist jcidb koju. © (K1) maht
,Alles niitid, sel siigisel, teeb minu laps natuke ise | S6ltuvus  vanema
koduseid toid. Muidu istun mina ja me tolgime koos. | abist
/.../°(K2)
,,/.../ Ka raha eradpetajate jaoks ei ole. * (K1) Majanduslikud

takistused eratunde
lubada

Viljavotted tekstist Koodid Teema
., Me ei taha koju lisakoormust, /.../ Kui eestlased | Lisakoormus seoses Suurenenud
opivad ainet, siis meie lapsed tegelevad veel ka | aine- ja | dpikoormus ja
keeleoppega. © (L1) keeledppega vanemate
,./.../ vanemad ei mdista eesti keelt sellel tasemel ega | Vanemate piiratud | suutlikkus lapsi

Oppetdos toetada
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Neljandas etapis vaadati teemad kriitiliselt iile ning kontrolliti, kas teemad peegeldavad kogu
andmestikku. Vajadusel teemasid liideti voi jaotati timber. Viiendas etapis méératleti ja
nimetati teemad tdpsemalt, selgitati nende sisu ja omavahelised seosed. Ldpuks, kuuendas
etapis, esitati tulemused loogilise tervikuna, kus teemade kirjeldamiseks kasutati illustreerivaid
andmeviljavotteid.

Koik esitatud tsitaadid rekonstrueeriti uurija valitdoméarkmete pdhjal. Uuritavate
anoniitimsuse tagamiseks eemaldati tekstist kdik isikunimed ning haridusasutuste nimetused.
Asutuste nimetused asendati numbriliste tdhistustega, nditeks (K1) kool 1 ja (L1) lasteaed 1.

Tsitaatidest jdeti vélja teemast kdrvale kaldunud tekstiosad, mida téhistati siimboliga /.../.
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4. Tulemused

Tulemused esitati teemade kaupa. Andmeanaliiiisi kdigus eristus 13 teemat, mis koondusid
omakorda kolme pdhiteemasse: eestikeelsele haridusele iilemineku positiivsed mdjud,
eestikeelsele haridusele iileminekuga seotud probleemid ja takistused, lastevanemate ootused

ja ettepanekud seoses eestikeelse haridusega.

4.1. Eestikeelsele haridusele iilemineku positiivsed mgjud

Positiivse aspektina seoses lileminekuga eestikeelsele dppele toid lastevanemad esile varase
eesti keeles dppimise alustamise lasteaias, parema ettevalmistuse eestikeelseteks dpinguteks
koolis ning laste eesti keele oskuse arengu. Vanemate hinnangul on oluline alustada tileminekut

voimalikult varakult, eelkdige lasteaias vdi esimeses klassis.

4.1.1. Varane algus lasteaias ja ettevalmistus eestikeelseteks opinguteks koolis

2023. aasta stigisel tdid lastevanemad iileminekuga seoses esile oma vastuseisu, mistdttu oli
nende hinnangul keeruline vélja tuua midagi positiivset. Mdned iiksikud vanemad arvasid, et
lasteaias omandatud eesti keele oskus pakub lastele head ettevalmistust eestikeelseteks
opinguteks koolis (1).

(1) Mina olen onnelik, minu 4-aastane laps saab praegu baasi ja saab teadmisi. Kui elad
Eestis ja soovid oma lapsele head- leiad voimalusi. (L.1)

Aasta pdrast iileminekut eestikeelsele dppele kirjeldasid vanemad olukordi, kus lapsed
kasutavad igapdevases suhtluses eri keeltest parit sonu voi viljendeid ldbisegi (2). Eestikeelne
Opetaja toetab laste varasemat kokkupuudet keelega ning aitab kaasa sellele, et laps mdistaks
eesti keelt juba enne kooli minekut (2, 3).

(2) Laps ajab sassi, meil on Ziraf Zeltoi, aga pomidor punane. /.../ dpetaja rdcigib eesti
keeles ja on kuulda, kuidas lapsel paraneb eesti keel. (1)
(3) /.../ vene lasteaias, aga seal oli dpetaja eestlane ja laps sai aru koigest ja loeb niiiid

eesti keeles paremini kui vene keeles. (K1)

4.1.2. Laste eesti keele oskuse areng

Vanemate hinnangul on esimese dppeaasta jooksul pdrast eestikeelsele dppele tileminekut
mirgata laste eesti keele oskuse jarkjargulist arengut. Vanemate kogemused viitavad sellele, et

lapsed on muutunud eesti keele kasutamisel enesekindlamaks ning osalevad aktiivselt
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erinevates koolitegevustes (4). Vanemad, kelle lapsed olid alustanud iileminekuga esimesest
klassist, kirjeldasid oma kogemusi iildiselt positiivselt ning véiljendasid rahulolu selle
korraldusega (5). Samas tdid paljud vanemad esile, et hilisem iileminek, néiteks neljandas
klassis, mojutab negatiivselt laste ainealaste teadmiste omandamist (6).

(4) Esimese aasta lopus olid kogemused head: lapsed suutsid lugeda, esitasid luuletusi

Jja osalesid kooli iiritustel. (K1)

(5) Minu lapsel on koik korras, laps opib erinevaid viiljendeid. (K2)

(6) Jah, nad saavad keele selgeks, aga nad ei saa teadmisi. (K1)

4.2. Eestikeelsele haridusele iileminekuga seotud probleemid ja takistused

Vorreldes vanematega korraldatud kohtumisi aasta enne iileminekut siigisel 2023 ja aasta
parast iileminekut stigisel 2025 ilmneb oluline muutus vanemate suhtumises. Esimestel
kohtumistel viljendasid vanemad mirkimisvaidrset vastuseisu, vestlusdhtute Shkkond oli
pingeline ning arutelud kippusid muutuma emotsionaalseks. Vanemad ei olnud valmis
kuulama pdhjendusi eestikeelsele Oppele iilemineku vajalikkuse kohta. Aasta pérast
tileminekut oli vanemate suhtumine rahulikum ning kohtumiste dhkkond valdavalt positiivne.
Kuigi esines mdningast pahameelt, tunnistasid vanemad tildiselt, et neil ei ole otsustavat moju

olukorra muutmisel, ning piitidsid leida praktilisi lahendusi.

4.2.1. Ulemineku korraldus ja dppekeele valiku véimaluse puudumine

Narva lastevanemate seas oli 2023. aasta siigisel tunda ebakindlust ja ka vastuseisu
eestikeelsele haridusele tilemineku suhtes. Paljud ei mdistnud, miks sellist reformi iildse
korraldatakse voi millist kasu see nende lastele toob. Seetdttu tajuti iileminekut pigem
pealesurutud kohustusena (7). Mitmed vanemad tundsid, et tileminek oli ebadiglane, sest teised
lapsed said jatkata dpinguid vene keeles, kuid nende lapsed pidid muutustega kohanema (7).

(7) On imelik, kui inimesed motlevad vene keeles, kuid istuvad koik koos ja rddgivad
teises keeles- see on ju absurd. /.../ Miks me ei saa valida, mis keeles oppida? Miks peab
sundima? Nad ju opivad eesti keelt eesti keele tundides. /.../ See on ebaaus, et teised
Jdtkavad, aga meie lapsed peavad iileminekus osalema. (K2)

Korduvalt kdlas kiisimus, kas eestikeelne haridus on kuidagi parem kui venekeelne. Samuti
ei peetud rahvusvaheliste testide tulemusi, nagu PISA, usaldusvdirseks argumendiks
eestikeelsele dppele tileminekuks (8). Suurem osa vanemaid olid arvamusel, et kuigi lapsed

voivad eesti keele omandada, peab dpe siiski olema emakeeles, et tagada ainest arusaamine ja
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teadmised (8, 9). Vanemad soovisid teada, kas koolis hinnatakse teadmisi voi keeleoskust (9).
Vanemad soovisid aru saada, kuidas reform tegelikult vilja ndeb ning kuulda konkreetseid
selgitusi (10).
(8) Te tahate oelda, et eesti haridus on parem kui vene haridus? Tahate oelda, et meie,
kes oleme saanud vene hariduse, oleme lollid? /.../ Pisa testid ei ole midagi,mida tasub
usaldada. /.../ Eesti keelt on vaja oppida, aga laps peab oppima emakeeles. (L1)
(9) Lapsed pole eluks valmis, kui nad ei saa oppida arusaadavas keeles, /.../ Kui eesti
keel on korras ja teadmised lonkavad, siis mida hinnatakse - teadmisi voi keelt? (K2)
(10) Kas meie vene opetaja hakkab siis oma eesti keeles rccikima? /.../ Me tahame kuulda,
millised voimalused meil selleks iileminekuks on. (K1)

Mboned vanemad véljendasid iileminekuga seoses usaldamatust poliitiliste otsuste suhtes,
tajudes olukorda poliitilise survena (11). Vanemad leidsid, et nende arvamust ei ole kiisitud,
mis tekitas tunde, et neid ei kuulata ning nende mured ei huvita otsustajaid (12, 13). Mitme
lapsevanema hinnangul oleks eestikeelsele dppele tileminek pidanud toimuma juba aastaid
tagasi (13). Moned kirjeldasid olukorda koguni karistusena. Kiisimusele, kas iileminekus
ndhakse midagi positiivset, vastasid mitmed lapsevanemad eitavalt (13).

(11) Lihtsalt muutus valitsus, kes on venelaste vastu /.../ see koik on poliitika. /.../ On
tunne, et eestlased surevad vdilja ja niitid sunnivad koiki eesti keelt oppima. (K2)

(12) Me valisime vene klassi, mis on 50/50, kui me tahaksime eesti kooli,valiksime mone
teise kooli. (K1)

(13) Uleminek pidi olema 30 aastat tagasi, miks me niiiid peame pdeva pealt iile viima
lapsi. /.../ Kedagi ei huvita meie arvamus. Meid nagu liitiakse vitsaga ja kdstakse oppida.
/.../ Midagi positiivset ei ole. Te olete optimistid, aga meie ndeme reaalsust. (LL1)

Aasta pérast tilemineku algust kirjeldasid vanemad oma kogemusi juba konkreetsete ndidete
pohjal, vorreldes varasemaid ootusi ja hirme tegeliku olukorraga koolides ja lasteaedades (14,
15). Vanemate kogemuse kohaselt v3ib kiire lileminek takistada dppet6d efektiivsust ja laste
kohanemist (15).

(14) Kaks aastat tagasi me ei teadnud mis sellest koigest saab, niitid me ndeme. (1.2)
(15) Mitte midagi ei liigu, seisab paigal /.../ Koike varjatakse: rddgitakse ainult eesti
keelest ja sellest, kuidas me hakkame eesti keeles rddkima. /.../ Meil on niiiid nii, et jdrsult
on tulnud sisse eesti keel: dpetajad ei saa dpetada ja lapsed ei saa oppida. (K2)
Vanemad tdid vilja, et keelenduded on pdhjustanud kogenud pedagoogide lahkumise
ning suurendanud allesjddnud dpetajate tookoormust (16). Samuti tundsid vanemad muret, et

koolidesse virvatakse Opetajaid, kellel on kiill noutav keeleoskus, kuid puuduvad
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pedagoogilised kompetentsid ja varasem kogemus erivajadustega Opilastega, mis raskendab
laste efektiivset Opetamist (17). Vanemad mirkisid, et koolides puuduvad paindlikud
lahendused erivajadustega Opilastele, mis voib raskendada nende osalemist dppetdos (17).
(16) Milleks peab meie opetajatel olema CI, mitte B2? See aitaks sdilitada meie hdid
pedagooge. Lapsega ei rdcdgi Opetaja ju nii rasketel teemadel. Me kaotame hdid
pedagooge. /.../ Opetajatel on niiiid tilekoormus. (1.2)
(17) Miks koondati hdid pedagooge, kes tootasid erivajadustega lastega ja toodi ClI-
tasemega inimesi, kes pole elus ndinud HEV- lapsi ega kujuta ette mida teha. /.../ HEV-

lastel pole valikut /.../raske ja nad ei saa hakkama, isegi diagnoosita lastel on raske. (1.2)

4.2.2. Eestikeelse keelekeskkonna puudumine Narvas

Aasta enne iileminekut tdid lastevanemad esile, et keeledppe suurimaks takistuseks on
Narvas eestikeelse keskkonna puudumine. Lapsed kasutavad eesti keelt ainult klassiruumis,
mistdttu ei saa nad loomulikku keelepraktikat (18). Kool ei suuda keelekeskkonda luua, sest
Opetajaskond on valdavalt venekeelne ning igapédevane suhtlus toimub vene keeles (19).

(18) Lapsed tulevad koolist vdlja, kus rdcgitakse eesti keelt ja iimber on vene keel. (1.2)

(19) Ei, ainult siis, kui me koondame koik vene dpetajad ja toome uusi, eestlasi. (K2)

Opilaste  keelekeskkonna laiendamiseks mdeldud riiklikud programmid, nagu
VeniVidiVici!, ei ole lapsevanemate seas tuntud. Kuigi huvi selliste vdimaluste vastu on
olemas, takistab otsust usaldamatus ja hirm lapse turvalisuse pérast (20). Mitmed vanemad
viljendasid muret, et Narva on iilejadnud Eestist eraldatud ning eestikeelne kultuur ei joua linna
(21). Vanemate hinnangul on eesti ja vene laste omavaheline suhtlus minimaalne ning vajab
teadlikku soodustamist (22).

(20) Ei julge saata oma lapsi vooraste inimeste juurde. (K1)

(21) Lolala grupp */.../ tegid kontserte igal pool, aga Narvas ei teinud. Lastele meeldivad
need laulud ja nad tahaksid ka osaleda. Tooge meile Narva tiikike Eestit. (L2)

(22) On vaja leida voimalusi, kuidas vene ja eesti lapsed saaksid koos omavahel
suhelda./.../ Las meile tuuakse neid eestlasi. (K2)

Aasta pérast tilemineku algust tdid vanemad vilja, et laste eesti keele kasutamist véljaspool

kooli piirab Narvas vihene eestikeelne keelekeskkond (23). Kd&ik aruteludhtutel osalenud

!'VeniVidiVici on 2012. aastal loodud ihing, mille peamine tegevusvaldkond on &pilasvahetuste ja
e-keelepraktikate korraldamine (VeniVidiVici ...).

2 Lolala on Eesti pereansambel, kes loob eestikeelseid lastelaule, mis aitavad lastel ménguliselt {imbritsevat
maailma avastada (https://lolala.ee/meist).
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vanemad olid ndus, et laste kokkupuude eesti keelega piirdub peamiselt lasteaia vdi kooliga,
kuna kodus ei rddgi keegi lastega eesti keeles. Eesti keel seostub lastele eelkdige dppimisega
ning vaid iiksikud lapsed osalevad eestikeelsetes huviringides (23). Vabal ajal puutuvad lapsed
eestikeelsete tegevustega kokku harva (24). Mdned vanemad on siiski plitidnud teadlikult
kujundada kodus kakskeelset keelekeskkonda, pakkudes lastele vdimalust kokku puutuda nii
eesti- kui ka venekeelse kirjanduse ja meediaga (25).

(23) Pole keelekandjaid /.../ Kinos pole multikaid, mis oleksid tuttavad emakeeles./.../

Minu laps kdis eestikeelses maleklubis, aga ei meeldinud. Kdime kinos eestikeelseid

multikaid vaatamas, aga laps ei kontsentreeru ja me Idhme dra. (K1)

(24) /.../ kord aastas kdivad muuseumis, eelmisel aastal kdisid politseimuuseumis. (K2)

(25) Meil on kodus 50/50 eesti ja vene raamatud, vaatame telekat samuti 50/50, aga

teised pered seda ei tee. (L.1)

Vanemad kirjeldasid, et igapdevased suhtlusvdimalused eestlastega Narvas on piiratud ning
see vdhendab laste motivatsiooni ja vdimalusi eesti keelt praktiseerida (26). Piiratud
reisimisvOoimalused teistesse eestikeelsetesse piirkondadesse vdhendavad laste kokkupuudet
keskkondadega, kus eesti keel on igapdevane suhtluskeel (27). Keele omandamine eeldab
jarjepidevat keelekasutust ning lithiajaline kokkupuude eestikeelse keskkonnaga ei too
mirgatavaid muutusi, kui igapdevases elukeskkonnas domineerib vene keel (27).

(26) Eestlased ei taha suhelda venelastega, nimetavad neid halvustavate sonadega ning
vene lapsi kiusatakse eesti koolis ja nimetatakse okupantideks. (K2)

(27) /.../ meil ei ole voimalust kdia mooda Eestit reisimas /.../ Saaremaal ja Pdrnus on
teistsugune eesti keel. /.../ Kui kdia korraks Rakveres, ei muuda see midagi - laps tuleb
tagasi ja meie timber on koik venelased ning ta hakkab edasi kasutama vene keelt. (K2)

Vanemad mérkisid, et Narvas toimub suhtlemine eestlastega sageli vene keeles, mis
omakorda vdhendab voimalusi eesti keelt harjutada ja praktiseerida (28). Nende kogemuse
pohjal radgivad Opetajad lasteaias lastega kiill eesti keeles, kuid lapsevanema saabudes
minnakse suhtluses iile vene keelele. Vanemad leidsid, et keele omandamiseks on vajalik
jarjepidev praktika ning ka lapsevanematega tuleks suhelda eesti keeles (29).

(28) Kui eestlased tulevad siia, siis nad rdcdgivad vene keeles. (1.2)
(29) Kui tuleb lapsevanem, siis rddgivad vene keeles /.../ kui uks sulgeb on venekeelne

keskkond. (1.2)
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4.2.3. Laste ja vanemate motivatsioon eesti keele 6ppimiseks

Narva lastevanemate 2023. aasta siigisel kogutud arvamused niitasid, et eesti keele
Oppimise motivatsioon sdltub nii keskkonnast, kogukonna hoiakutest kui ka vanemate enda
kogemustest. Vanemad viljendasid usku, et keeledpe on vajalik, kuid samal ajal rohutasid nad,
et Narvas kasutatakse eesti keelt igapdevaelus vihe (30). Lisaks kirjeldasid vanemad hirmu
eksida eesti keele kasutamisel, mis omakorda vdhendab motivatsiooni keelt dppida (30).
Moned vanemad tunnetavad ebakindlust laste tuleviku ees ning see kandub iile ka suhtumisse
eesti keele dppimisse (31). Vanemate seas on levinud arusaam, et lapsed vdivad omandada
keelt hiljem, tdiskasvanuna, kui selleks tekib vajadus (32).

(30) Koik on siin Narvas venelased, aga hakkavad rdckima eesti keeles? Milleks? Me
oleme dra loigatud, seal on eestlased ja siin oleme meie. Eestlased tulevad Narva ja
rddgivad vene keeles. Me saame eesti keelest aru, me ei oska rdcikida. Utleme valesti ja
ldheb halvasti. Meil on t60 vene keeles, meil pole kellegagi rddkida. (K1)

(31) Meie lapsed on siindinud vene peres. Me ei tea, kuhu laps pdrast 12. klassi ldheb ja
kas ta jdtab Vene voi Eesti kodakondsuse. (K1)

(32) Pole motet niisama oppida, kui seda pole vaja. Edaspidi opib see, kellel on vaja, ja
kes ei taha, see ei opi. (K2)

Mitmed vanemad rdhutasid, et lapsed vajavad huvi ja sisemist motivatsiooni (33). Paljud
vanemad viljendasid muret, et laps peab dppima keeles, millest ta ei saa aru. See tekitab stressi
ning vihendab motivatsiooni (34). Samuti kirjeldasid nad ebakindlust selle suhtes, kuidas last
toetada nii, et keeledpe oleks joukohane ja huvipakkuv (35, 36).

(33) Last peab motiveerima, et 6ppimine oleks huvitav. /.../ Laps ei saa ega taha doppida,
kui opetaja rdcigib eesti keeles ja laps ei saa temast aru. /.../ Laps tahab oppida inglise
keelt, aga eesti keelt ei taha — ta nutab, ja ma ei hakka teda sundima.(K1)

(34) Laps saab iga pdev 2 ja 1 ning tema motivatsioon oppida langeb. /.../ Lapsed ei
kuula opetajaid, kui nad rdcdgivad eesti keeles, sest neil on igav. (L.2)

(35) Me peame lapsi veel sundima kooli minema, kus nad ei saa mitte midagi aru. (K2)
(36) Kuidas me saame lapsi motiveerida peale selle, et iitleme. , pead oppima*? (L1)

2025. aasta stigisel kirjeldasid vanemad, et osa lastest ei tunne eesti keele vastu suurt huvi
ning eelistab dppida inglise keelt (37). Vihene enesekindlus ja hirm eksida vdivad takistada
laste valmisolekut eesti keeles rddkida (37). Vanemate hinnangul reisid teistesse Eesti
linnadesse vdivad suurendada laste huvi ja motivatsiooni keelt dppida (37). Osa vanemaid

leidsid, et erivajadustega laste puhul ei ole eesti keele oskus nende hinnangul alati vajalik (38).
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(37) /.../ talle meeldib inglise keel, aga eesti keelt ta ei taha, /.../ kool vdiks rohkem
motiveerida, /.../ laps kardab ja ei julge eesti keelt kasutada. /.../ Kdisime mooda Eestit
reisil ja laps sai aru, et keelt on vaja, ta ndgi linnu, kus kasutatakse eesti keelt. (K2)
(38) Erivajadustega lapsed ei vaja eesti keelt. Nende tulevik on nagunii Narvas ja neil
pole kuskil seda keelt kasutada, nad nagunii ei ldhe kuskile mujale toole. (L2)

Uurisime vestlusdhtutel ka vanemate enda eesti keele dppe kogemusi ja eesti keele oskuse
vajalikkust. Kiisimusele ,,Kas eesti keelt on vaja?” andis enamik vanematest positiivse vastuse.
Vanemad kirjeldasid, et nad ei julge lastega eesti keeles rddkida, sest kardavad 6elda midagi
valesti (39). Moned vanemad kéivad eesti keele kursustel, kuid nende sonul ei too osalemine
alati oodatud tulemusi, kuna keelt ei kasutata igapdevaselt. Samuti toodi vélja, et kursused
toimuvad t66ajal ning to6andjad ei pruugi lubada neil osaleda (40).

(39) Kui ma olen kindel, et iitlen seda digesti, siis ma iitlen. Kui ei, siis mitte. Rohkem kui
., tule siia, palun* ma ei julge oelda. (1.2)
(40) Me ei saa kdia keelekohvikus, sest see toimub tdpselt meie t06 ajal ja iilemus titles:

,»Sa kas oled t6ol voi kdid oma kohvikutes . (K1)

4.2.4. Teises keeles oppimisega kaasnev stress ja selle moju laste heaolule

Aasta enne eestikeelsele dppele iileminekut tundsid lastevanemad hirmu selle ees, et eesti
keeles dppimine vdib olla lastele koormav ning mdjutada nende vaimset tervist (41, 42, 43).
Vanemad viljendasid muret, et Opiraskustega lapsed ei tule eesti keeles dppimisega toime ning
see voib podhjustada psiihholoogilist pinget (43).

(41) Me pole vastu, aga kui ta hakkama ei saa ja jddb vaimselt haigeks? (K1)
(42) Laps Iiheb lasteaeda ja saab stressi, sest keel on vooras, ta ei saa midagi aru. (1.2)
(43) Kui meie opetaja iitleb iiks pdev: ,, Tere", siis lapsed on Sokeeritud. /../ Pidime 15
korda kordama sona , klassikaaslane “, et ta oigesti iitleks. /.../ Lapsed kdivad juba
praegu raha eest eratundides, nad ei saa tdnase haridusega hakkama. /.../ Olen selle
kohta lugenud - mingil hetkel voib see psiihholoogiliselt liiga raske olla. (K2)

Vanemad kirjeldasid olukordi, kus lapsed nutavad, tunnevad hirmu ja segadust, kui nad ei
saa tunnis toimuvast aru (44). Vanemad kardavad, et lapsed ei suuda néiteks abi paluda, kui
neil on halb olla (45).

(44) Kiusamisest vaba programmis kiisivad: ,, mida sa tunned? “ ja lapsed ei oska vastata
isegi vene keeles, kuid vastust noutakse eesti keeles./.../ Lapsed, kes ei saanud kooli, kuhu
nad tahtsid, hakkavad nutma. /.../ Stress ei tule vanematelt, stress on lastel! (L1)

(45) Kui lapsel valutab koht, ei saa ta abi kiisida, sest ta ei oska seda oelda. (K2)
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Eraldi mure puudutab lapsi, kes vajavad logopeedilist tuge. Vanemad tundsid hirmu, et
tileminek eestikeelsele dppele voib takistada hddldusraskustega laste kdne arengut, sest need
lapsed ei valda veel ka oma emakeelt (46, 47).

(46) ,, Logopeediline “ laps ei saa hakkama eesti keeles, ta ei kuule nditeks L tihte. (K1)
(47) Mis saab logopeedilist abi vajavatest lastest? Spetsialistid iitlevad, et enne
kolmeaastaseks saamist ei tohi iile viia, sest ta ei rddgi veel ka oma emakeeles. (L1)

Aasta pérast eestikeelsele dppele tilemineku algust arvasid mitmed vanemad, et dppekeele
vahetusega seotud kohanemine vdib mdne lapse jaoks olla emotsionaalselt koormav, eriti
olukordades, kus lapse eesti keele oskus ei vdimalda tal dppetdo sisust tdielikult aru saada (48).
Vanemad kirjeldasid, et moned iilesanded, nditeks tasemetdode tegemine eestikeelses
keskkonnas, vdivad suurendada laste pingeid. Kui laps ei ole kindel nii iilesande sisus kui ka
tehnilistes nduetes, voivad isegi véikesed vead tekitada stressi ja hirmu ebadnnestumise ees
(48). Vanemad juhtisid tdhelepanu ka sellele, et kuigi dpe on eestikeelne, kogevad lapsed
olukordi, kus suhtlus toimub laste emakeeles ning selline praktika vdib tekitada segadust (49).
Vanemate kogemuse pdhjal on dppimine teises keeles eriti raske erivajadustega lastele. Nad
vajavad rohkem tdhelepanu, mistdttu ei pruugi Spetajatel jadda piisavalt aega teistele lastele.
Olemasolevad tugimeetmed ei ole alati piisavad, et tagada lapse heaolu ja toimetulek
Oppimisega (50).

(48) Lapsele ei meeldi, ta ei saa aru, tal on hiisteeria sellel pohjusel juba lasteaiast. /.../
Kui laps vajutab valesti, on tasemetéo juba lukus ja tulemuseks on halb hinne. Niitid
kardavad lapsed, et nad vajutavad valesti ja see tekitab neis stressi. (K2)

(49) Meil toimub oppimine eesti keeles, aga lastega riieldakse vene keeles, isegi eesti
keele opetajad teevad seda. (K2)

(50) Erivajadusega last on programmi jdrgi opetada viga keeruline ja eesti keeles on

see veelgi raskem. (1.2)

4.2.5. Laste opitulemuste ja teadmiste taseme langus

2023. aasta andmete podhjal tundsid Narva vene emakeelega lastevanemad juba enne
tileminekut eestikeelsele dppele muret, et laste dpitulemused vdivad langeda, kui aineid tuleb
Oppida eesti keeles, mida lapsed veel hésti ei valda (51). Vanemate hinnangul muudab keerukas
sonavara eesti keeles ainedppe sisu raskesti mdistetavaks ning vdhendab aega, mis jddb
teadmiste omandamiseks. Muret tekitas ka see, et lapsed ei pruugi tunnis késitletavast sisust
tdielikult aru saada, mis vdib omakorda mdjutada Spitulemusi (52). Vanemad rdhutasid, et

opikud on koostatud eesti keelt emakeelena kdnelevatele Opilastele. Juba enne iileminekut
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kasutasid paljud lapsed paralleelselt nii eesti- kui ka venekeelseid dpikuid, et dppematerjalist
paremini aru saada. Vanemate arvates vdib samaaegne keeledpe ja keerukate ainete dppimine
viia teadmiste taseme languseni (53).
(51) Koolis ei opita ju ainult eesti keelt. Teised ained on ka tihtsad ja ei saa ainult eesti
keelt oppida. Lapsed ei oska aasta lopuks mitte midagi peale eesti keele. /.../ Meie lapsed
ei saa oppida loodusopetust, kuna koik sonad on neile voorad. (K2)
(52) Ainedpe teadmised langevad, kuna emakeeles saaksid lapsed rohkem aru. /.../
Matemaatika asemel hakkavad 1. klassis laulma laule numbritest. Loodusopetus on
sellest aastast eesti keeles ja ainukesed hinded on ,, X" /.../ Nad oskavad ainult kirjutada:
., Lere kallis sober ™ (L1)
(53) Aineodpetuse tase langeb. /.../ Laps sai ajaloo tunnis 7. klassis 12 kahte ja 7 iihte,
dpik on vigane ja laps ei tea, kas dige vastus on vene dpikus voi eesti dpikus. Opikud pole
kohandatud vene laste jaoks.(1.2)

2025. aasta stigisel olid mitmed vanemad seisukohal, et eesti keeles dppimine mdjutas nende
laste teadmiste omandamist (54). Vanemate hinnangul on olukord eriti keeruline nende laste
jaoks, kes alustasid eestikeelset Opet jarsult, ilma varasema jdrkjargulise keelelise
ettevalmistuseta (55). Kui laps ei saa tdielikult aru nii iilesannete sonastusest kui ka dpetaja
selgitustest, voib oppetdo sisu jadda ebaselgeks. Kui laps puudub koolist haiguse tottu, on tal
raske uuesti dppetdo riitmi sisse elada. Selline olukord vdib mojutada laste dpitulemusi (56).

(54) Selline tunne, et me keskendume lihtsalt eesti keele rddkimisele, mitte teadmiste
omandamisele. Me ei saa teadmisi, vaid opime tiksnes keelt. (K2)

(55) Oleks pidanud alustama lasteaiast, nagu te rddgite, et laps hakkab tasapisi oppima.
Minu laps alustas jérsku ja tal on raske. Ta ei opi midagi uut, sest ta ei oska keelt. (K1)
(56) Lapsed on tihti haiged ja kui nad puuduvad, siis ei jaksa nad edasi oppida, /.../ laps
on 1. klassis ja koik on eesti keeles. Ma arvasin, et venekeelsest perest pdrit lapse jaoks
on eraldi metoodika, aga lisati ka vene keel ja laps ajab niiiid tcihti segamini. (K1)

Eraldi toodi vélja raskused matemaatikas, kus iilesannete mdistmine eeldab ka keelelist
arusaamist (57). Lisaks kirjeldasid mdned vanemad olukordi, kus lapsed dpivad teises keeles
voorkeelt, niditeks inglise keelt, ning selgitused toimuvad eesti keeles, mida lapsed alles
omandavad (58). Vanemate kogemuse pdhjal vaib selline mitmekeelne dpikeskkond tekitada
lastes segadust ning raskendada nii sGnavara kui ka ainealaste teadmiste kinnistumist (58).

(57) Uleminek mojutab ennekéike matemaatika tulemusi, kas saaks kuidagi programmi

muuta?/.../ Me ei saa hakkama korrutustabeliga. (K1)
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(58) Eelmisel aastal opiti inglise keele sonu eesti keeles. Lastel on koik peas segamini
ning nad ei saa teadmisi. /.../ Lapsed on venekeelsed, kuidas nad saavad oppida inglise

keelt eesti keeles, kui nad ei oska veel eesti keelt? (K2)

4.2.6. Suurenenud dpikoormus ja vanemate suutlikkus lapsi dppetoos toetada

2023. aasta stigisel tundsid vanemad muret, et teises keeles dppimine v3ib suurendada nii
laste kui ka vanemate igapédevast koormust. Vanemad arvasid, et vene emakeelega dpilased on
eesti emakeelega Opilastega vorreldes ebasoodsamas olukorras (59). Vanemate hinnangul on
nende kohustus lapsi kodutdodes toetada, kuid kui kodune keel on vene keel ja vanemate eesti
keele oskus on piiratud, muutub see mérksa keerulisemaks. Vanemad ei saa dppematerjalist
aru ning tilesannete tdlkimine votab palju aega (60).

(59) Me ei taha koju lisakoormust, /.../ miks peavad meie lapsed jdcma teadmistest ilma,
miks Opetatakse eestikeelsetele lastele rohkem? Kui eestlased opivad ainet, siis meie
lapsed tegelevad veel ka keeleoppega.(L.1)

(60) Me ei ole eestikeelse hariduse vastu, lapsed on paindlikud, kuid kodus me ei saa
neid aidata. Sest kodus rddgivad lapsed vene keeles, /.../ vanemad ei mdista eesti keelt
sellel tasemel ega saa opikutest aru. /.../ Tuleb siis tolkida ja koos teha harjutusi ja
voorsonu pdhe tuupida. (K2)

Lapsed teevad kodutoid hiliste Shtutundideni, sest vanemad jouavad t661t koju alles Shtul.
Mones koolis on pikapédevariihm moeldud méngimiseks, teistes tehakse seal ka kodutdid ja
Opitakse. Pered palkavad sageli eradpetajaid, kuid majanduslikel pdhjustel ei saa paljud pered
siiski kasutada eradpetajate abi (61). Vanemate sdonul ei anna aga eradpetajate t66 sageli
oodatud tulemusi ning laste keeleoskus ei parane soovitud méiral (62).

(61) Eluriitm on kiire ja pole fiiiisiliselt aega lapsega istuda ning dpetada nii eesti kui ka
vene keelt. Ka raha eradpetajate jaoks ei ole.(K1)

(62) Nad opetasid ainult grammatikat, mingit konelemist polnud, /.../ lapsed kdisid
eratundides ja seal nad ainult laulsid. (LL1)

Aasta pérast eestikeelsele oppele tilemineku algust arvasid mitmed vanemad, et kodutdode
tegemine on muutunud ajamahukamaks. Kui nii laps kui ka vanem alles opivad eesti keelt,
nduab koduste iilesannete lahendamine pidevat sdnade tolkimist (63, 64). Vanemad maérkisid,
et esimestes klassides antav kodutoode maht tundub nende hinnangul suur, eriti kui laps dpib
teises keeles (63, 64).

(63) Kui teeme kodutoid, siis tolkides ei oska mina monda sona ja tema ei oska monda

sona ning kahepeale saame hakkama. /.../ esimeses klassis on palju kodutoid. (K1)

36



(64) Palju lugemist jciib koju. Laps ei taha oppida, mina loen ja jutustan talle iimber,
mis tekstis oli. Koolis kdstakse tal lugeda kiimme korda teksti, millest ta aru ei saa.
Praegu istume terve ohtu, et oppida viis sona. (K2)

Mboned vanemad kirjeldasid, et alles aasta pérast iileminekut hakkasid lapsed iilesandeid
iseseisvamalt tegema, kuid tilemineku algusperioodil pidid vanemad neid rohkem aitama (65).
Taas tostatus eradpetajate teema. Vanemate kogemuste pdhjal piitiab osa peresid laste dppimist
toetada eradpetajate abil. Samas rShutati, et selline tugi ei pruugi olla kdigile peredele
majanduslikult kdttesaadav (65).

(65) Alles niiiid, sel siigisel, teeb minu laps natuke ise koduseid toid. Muidu istun mina
Jja me tolgime koos. /.../ Eradpetajad kiisivad 45 minuti eest 20 eurot. Ma saadaks lapse,

aga mul ei ole selleks raha. (K2)

4.2.7. Laste emakeele oskuse areng ja vene kultuuri sdilitamine

2023. aasta stigisel viljendasid vanemad muret, et {ileminek eestikeelsele dppele vdib
vihendada laste vOimalusi dppida ja arendada vene keelt emakeelena. Mitme vanema
hinnangul peaks vene keel olema kooliprogrammis juba varasest east, et lapsed ei kaotaks
lugemis- ja kirjutamisoskust oma emakeeles (66, 67). Vihese tundide arvu tottu langeb iiha
suurem vastutus lapse emakeele arendamise eest vanematele endile (67).

(66) Kui vene lastele opetatakse vene keelt alates 3. klassist, ei ole see normaalne. /.../
Eesti keele opetajatel on iikskoik, kuidas lapsed vene keeles rdcgivad, ja nad jddvad
keeledefektidega. (K2)

(67) Vene keelt on koolis ainult iiks tund nddalas ja lasteaias ei saa nad vene keele baasi,
sest seal vene keelt ei opetata. Laps ei saa koolis kirjutada ega lugeda vene keeles ja see
ldheb vanema vastutusele, /.../ et ta opiks lapsega keelt ja otsiks eradpetajaid. (1.2)

Vanemate jaoks on oluline, et dppeprogrammis séiliks vene kirjanduse ja kultuuri Spetamine,
sealhulgas klassikaliste autorite lugemine, mis toetab laste kultuurilist kuuluvustunnet ja aitab
hoida sidet oma péritoluga (68). Identiteediga seotud hirme vanematel iildiselt ei ole, kuid
terminiga ,,venekeelne eestlane™ nad ei samastu. Nad ndevad oma lapsi eelkdige venelastena,
kes elavad ja dpivad Eestis (69).

(68) Kindlasti peab olema! Puskin, Turgenev, TjutSev. Aga eestlasi see ei huvita, nad ei
hakka seda opetama. (K2)
(69) Ei! Kodus on ta ju venelane ja rdcigib vene keeles. (K2)

2025. aasta stigisel olid vanemad seisukohal, et vene keele Oppe maht on eestikeelsele

Oppele iilemineku jérel ebapiisav, et toetada laste emakeeleoskuse jarjepidevat arengut (70).
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Nad soovisid selgust selle kohta, milline peaks olema kooli roll laste emakeeleoskuse
toetamisel eestikeelse Oppe tingimustes. Vanemate hinnangul laste emakeele séilitamine on
tihedalt seotud kultuuri tundmisega, sealhulgas kokkupuutega kirjanduse, luule ja kunstiga (71).
(70) Vene keelt on vaja! Kaks tundi nddalas on isegi viihe. (K1)
(71)Vene keele toetamine - kas seda peavad tegema ainult vanemad voi keegi veel?

Kultuuri on vaja. luuletused, kirjanikud, kunstnikud, laps peab koike teadma. (L2)

4.2.8. Kvalifitseeritud pedagoogide ja tugispetsialistide puudus

2023. aasta stigisel tdid mitmed vanemad esile, et Narvas on keeruline leida dpetajaid, kes
vastaksid nii keeleoskuse kui ka pedagoogiliste kompetentside nduetele (72). Murekohaks juba
ette on, et Opetajate ametikohtadele voetakse inimesi, kellel puudub vajalik ettevalmistus (72,
73, 74). Tugispetsialistide, eriti logopeedide, eripedagoogide ja abidpetajate nappus piirab laste
vOimalusi saada individuaalset tuge (74, 75).

(72) Suured palgad, aga vihe tahtmist toole tulla. /.../ valida pole kedagi ja me ei rddigi
isegi pedagoogilistest kompetentsidest. Kui oskad keelt, oled vastu voetud. /.../ Pole
pedagooge, kes voiksid lapsi aidata pikapdevariihmas. (K1)

(73) Juba praegu voetakse lasteaedadesse toole inimesi, kellel pole pedagoogilist
haridust, peaasi, et keeleoskus oleks C1. (1.2)

(74) Pole algklassiopetajad, vaid lihtsalt suvalised inimesed, kes oskavad eesti keelt.
/...] Meil pole abiopetajaid, kes aitaks ja seletaks. (K2)

(75) Meie lapsed saavad logopeedi juurde ainult Johvi ja Rakverre. Keegi ei valmista
eripedagooge. (L1)

Lisaks on keeruline tagada Gpetajate piisimine ametis ka siis, kui sobivad kandidaadid
leitakse (76). Muret tekitab ka olukord, kus olemasolevad dpetajad ei pruugi olla valmis
Opetama eesti keeles, kuigi nende keeleoskus vastab nouetele (76).Vanemate hinnangul ei
poora linnavalitsuse ametnikud probleemide lahendamisele piisavalt tidhelepanu (76).
Vanemad viiljendasid skeptilist suhtumist programmi Noored Kooli®, leides, et see ei pruugi
tagada piisava ettevalmistusega opetajaid (77).

(76) Hirmu meil pole, meil pole opetajaid. Isegi kui meile tulevad opetajad, lahkuvad
nad kuu aja pdrast. /... Meie opetajad pole dppinud eesti keeles dpetama, neil lihtsalt

on Cl-tase, et tookohta mitte kaotada. /.../ Linn ei vasta meie kiisimustele. Me saame

3 Noored Kooli on hariduse eestvedajate arenguprogramm, mis pakub vdimaluse siseneda haridusvaldkonda
ja tootada Opetajana. Programm on suunatud motiveeritud ja missioonitundlikele inimestele, kes soovivad
panustada Gpilaste arengusse ja Eesti hariduse tulevikku. (Noored Kooli ...)
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infot Facebookist: kes on hea dpetaja, kes liks millisesse kooli ja kuhu meie peaksime
jooksma. (L1)
(77) Las tulevad, aga peavad olema kompetentsed, mitte endised poemiitijad. (K2)

Aasta pirast eestikeelsele oppele tileminekut tdid vanemad esile mitmeid probleeme, mis
on seotud Opetajate padevusega. Vanemate kogemuste pdhjal ei ole dpetajate vahetus alati
taganud kvalifitseeritud asendust ning lastega to6tavad kiill keeleoskuse nouetele vastavad,
kuid véhese pedagoogilise ettevalmistusega inimesed, kes ei oska alati dpilasi motiveerida ja
toetada (78). Kirjeldati juhtumeid, kus varasemalt teise aine dpetajana to6tanud inimene on
madratud Opetama eesti keelt, mis on mdjutanud Opilaste valmisolekut dpetajat uues rollis
aktsepteerida (78). Viljendati kahtlusi, kas iiksnes keeleoskuse taseme tdendamine on piisav
alus pedagoogilisele toole asumiseks (79).

(78)Vétavad suvalisi inimesi, nad ei oska opetada ega oma kogemust /.../ Opetajad
Justkui on, aga pedagooge pole, kes oskaksid opetada ja motiveerida. /.../ Eelmisel aastal
oli kehalise kasvatuse opetaja ja sel aastal on ta eesti keele dpetaja, laps ei vota teda
[eesti keele] opetajana omaks. (K2)

(79) Matemaatika opetaja ilma hariduseta /.../ meie koolis on metsavaht, lendur, kes
iganes, aga mitte pedagoogid. /.../ Meile oeldi, et opetaja jdi haigeks ja hakkab
asendama tema sober ja see on ametlikult lubatud, /.../ ma ei julge neid inimesi oma
lapse juurde lasta. (1L1)

Mboned vanemad rdhutasid, et uutel dpetajatel puudub varasem kogemus erivajadustega
lastega tootamisel ning see voib dpetaja t66d raskendada (80). Samuti peetakse probleemiks
abidpetajate ja eestikeelsete logopeedide puudust (80, 81). Vanemate sonul on
tugispetsialistide nappus seotud kooli voi kohaliku omavalitsuse piiratud ressurssidega (81).

(80) Tulid C1 keeleoskusega inimesed ja nad pole kunagi erivajadustega lapsi ndinud
ega saa nendega hakkama. puudub ka eestikeelne logopeed. (1.2)
(81) Koolil ja linnal ei ole raha abiopetajate palkamiseks. (K2)

4.2.9. Eesti keeles opetamise kvaliteet ja metoodilised viljakutsed

2023. aasta stigisel, vahetult enne eestikeelsele dppele iileminekut, tundsid vanemad muret,
kas laste senine ettevalmistus on piisav, et nad suudaksid eesti keeles dppimisega toime tulla.
Vanemate hinnangul on laste ettevalmistus védga ebaiihtlane, eriti juhul, kui varasem dpe ei
olnud jérjepidev ning moned lapsed alustasid eestikeelset dpet ilma vajaliku keelelise baasita
(82). Kui keeledpe on lastele liiga keeruline, vdivad nad tunda end ebakindlalt ning dpetajal ei

ole alati piisavalt aega lapsi individuaalselt toetada (82, 83). Vanemad viljendasid kahtlusi, kas
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koolis omandatud keeleoskus tagab piisava valmisoleku eestikeelses korgkoolis dppimiseks,
tuues esile juhtumeid, kus head eksamitulemused ei ole tdhendanud tegelikku toimetulekut
tilikoolis (84).
(82) Laps tuli lasteaiast kooli nulltasemega, sest eesti keele opetaja oli terve aasta haige.
/.../ See on oOpetaja stiii! Jdrelikult opetati halvasti. /.../ Laps ei opi alguses lugema ja
kirjutama, vaid kohe sonu ning sellest tekivad lastel probleemid eesti keelega. (K1)
(83) Kui dpetaja ei suuna last digesti hdidldama, tekivad hicldusprobleemid. Opetajal
pole aega kuulata iga lapse hddildust.(K2)
(84) Minu laps sai 95% eksami eest, aga ei saanud iilikoolis hakkama. (K2)

2025. aasta stigisel tdid vanemad esile, et lileminek eestikeelsele dppele toimus ilma piisava
metoodilise ettevalmistuseta. Koolides ja lasteaedades puudub vanemate arvates teises keeles
Oppivatele lastele eraldi metoodika ja kohandatud dppematerjalid, mis toetaksid nii aine
mdistmist kui ka eesti keele omandamist (85). Eesti keele dppe kvaliteet sdltub suurel miéral
Opetaja keelekasutusest ja Opetamise meetoditest. Kirjeldati olukordi, kus vanemate hinnangul
ei olnud dppetdo piisavalt sisuline voi dpetaja tdhelepanu ei olnud suunatud opilastele (86).
Vanemad viljendasid muret, et laste rddkimisoskus eesti keeles on vihe arendatud, kuna paljud
lapsed kasutavad peamiselt iiksikuid fraase vdi kordavad oOpitud véljendeid ning vabam
suhtlemine eesti keeles on nende jaoks piiratud. Kirjeldati olukordi, kus lapsed ei osanud
Narvas dpitut eestikeelset sdnavara eestikeelses keskkonnas rakendada (87).

(85) Varem oli eesti keel eraldi dppeaine, kuid niitid on koik ained vooras keeles. Peaks
olema eraldi metoodika, sest praegu kasutame samu opikuid nagu eestlased. (K1)

(86) /.../ lapsed ei saa mingeid teadmisi, natuke ndidatakse multikaid, et oleks midagi
visuaalselt ka. /.../ Nad jalutasid niisama oues ega teinud midagi, /.../ kui laps midagi
kiisis, polnud opetajal aega ja ta oli telefonis. (K2)

(87) Oskavad fraase nagu ,, koristame mdnguasju”, /.../ oskab laulda mingit laulu, aga
ta ei oska ju rddkida /.../ Laps kasutas vdljendeid nagu ,, paneme riidesse “, kuid kui
ldksime Tartusse arsti juurde, ei saanud ta samadest viljenditest aru. (L2)

Vanemad viljendasid muret, et kiire dppetempo tottu on lastel keeruline opitut mdista, eriti
olukorras, kus Oppematerjalid ei ole kohandatud ning Opetajatel on piiratud aeg teema
selgitamiseks (88). Opilastel on eesti keeles raske aine sisust aru saada, kuna nad ei ole veel
saavutanud piisavat eesti keele taset. Vanemate arvates voib tdiendav selgitus emakeeles aidata
lastel dpitut paremini mdista ja parandada dpitulemusi (88). Digitaalsed dppevahendid ei ole
alati Opilastele ilma lisakuludeta kéttesaadavad. Vanemate hinnangul voib tasuliste

programmide kasutamine tekitada peredele rahalist lisakoormust (88). Oppetegevuses
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kasutatakse palju veebipohiseid iilesandeid, samas kui to6dvihikutes harjutamist esineb vihem.
Vanemate hinnangul ei pruugi see piisavalt toetada Gpitu kinnistamist ning v3dib mdjutada
dpitulemusi (89). Oppematerjalide kohandamine erivajadustega Spilastele suurendab dpetajate
tookoormust tundide ettevalmistamisel (90).
(88) Alpa kids on tasuline, 10 eurot kuus, see on viga kallis. /.../ Materjalid ei ole
adapteeritud, /.../. Opetajatel pole aega selgitamiseks, /.../ neil on programm ja nad
peavad edasi minema. /.../ Lapsel on tunnis hinded 1 ja 2. Kui ta ldheb pdrast tundi
konsultatsiooni ning dpetaja seletab seal vene keeles, siis on lapsel 4 ja 5. (K2)
(89) Opetaja annab koduseid toid libi lingi. /.../ Eelmisel aastal tehti iilesandeid nii
toovihikus kui ka veebis, niiiid on ainult lingid ja tase on halvem. (K2)
(90) HEV laste jaoks pole materjale, opetaja kohandab iga lapse jaoks materjali ohtuti

oma muude tegevuste asemel. Opetajad ostavad ise oma raha eest lisamaterjale. (1.2)

Kokkuvdte. Vanemate arvates pakub lasteaias omandatud eesti keele oskus lastele head
ettevalmistust eestikeelseteks Opinguteks koolis. Aruteludhtutel osales 2025. aastal
lasteaialaste vanemaid oluliselt vihem kui 2023. aastal, samas kui koolilaste vanemate osalus
kasvas, millest vdib ehk jireldada, et lasteaialaste vanemate hirme on varasemaga vdorreldes
vihem, kuid koolilaste vanemad on endiselt iileminekust segaduses ja stressis. Kdige olulisem
probleem Narvas on loomuliku eestikeelse keelekeskkonna puudumine, mis piirab laste ja
vanemate motivatsiooni eesti keele ppimiseks. Opiraskustega ja erivajadustega laste
toimetulek ning logopeedilist tuge vajavate laste kdneareng tekitavad jatkuvalt muret.

Aastatel 2023 ja 2025 jéi vanemate mure ka laste dpitulemuste ja teadmiste taseme languse
pérast samaks. 2023. aastal véljendati hirme, et opitulemused vdivad langeda, kuid 2025. aastal
kirjeldasid vanemad juba reaalseid dpiraskusi, eriti jdrsu tilemineku ja laste ebapiisava keelelise
ettevalmistuse korral. 2023. aastal kardeti, et kodut6ode tegemine muutub ajamahukaks ning
2025. aastal kinnitati, et koormus on tdepoolest suurenenud. Samas leiti, et aasta péarast
tilemineku algust tegid lapsed koduseid iilesandeid iseseisvamalt. Eradpetajate vajadus ja
nende kéttesaamatus perekonna rahaliste ressursside tdttu oli probleem mdlemal perioodil.

Ka lapse kodukeele toetamise puudumine oli nii 2023. kui ka 2025. a vanemaid erutanud
teema. 2023. aastal tunti hirmu, et vdhene vene keele tundide arv norgestab laste lugemis- ja
kirjutamisoskust vene keeles. 2025. aastaks kinnitasid vanemad, et vene keele dppe maht on
ebapiisav ning kooli roll laste emakeele ja kultuuri toetamisel on ebaselge. Vanemate jaoks oli
nii tilemineku eel kui esimese aasta jarel suurimaks probleemiks kvalifitseeritud dpetajate ja

tugispetsialistide nappus, mis siivendas muret omandatava hariduse kvaliteedi péarast.
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4.3. Lastevanemate ootused ja ettepanekud seoses eestikeelse haridusega

Lastevanemate ootused 2023. aastal ja ettepanekud 2025. aastal keskenduvad samadele
teemadele: Opetajate padevusele, metoodikale, dppematerjalidele ja keelekeskkonnale. Kui
2023. aastal viljendasid vanemad pigem iildisi ootusi eestikeelse Oppe kvaliteedi
parandamiseks, siis 2025. aastal esitasid nad juba konkreetseid ja praktilisi lahendusi, nagu
viiksemad klassid, keelepraktikat toetavad tegevused ning lisatugi lastele. See viitab vanemate

suurenenud teadlikkusele ja aktiivsemale rollile parenduslahenduste pakkumisel.

4.3.1. Vanemate soovitused enne eestikeelsele oppele iileminekut

2023. aasta siigisel arvasid vanemad, et iilemineku edukus sdltub suurel mééral dpetajate
pedagoogilisest padevusest. Samuti viljendasid nad ootust, et luuakse programme, mis aitaksid
tosta Opetamise kvaliteeti ning toetada eestikeelse dppe rakendamist koolides ja lasteaedades
(91). Eestikeelsele oppele iileminek peaks pdhinema viljatostatud metoodikal, et Sppeprotsess
oleks laste jaoks huvitav, motiveeriks neid dppima ning toetaks keele- ja ainealaste teadmiste
omandamist (92). Vanemad rdhutasid vajadust piisavate ressursside ja siisteemse toe jirele, et
tileminek oleks tohus. Nende hinnangul on oluline, et koolides tootaksid abidpetajad ning
oleksid kasutusel metoodikute poolt vilja todtatud dppematerjalid, mis tagaksid Oppetdo
kvaliteedi (93). Vanemate sonul oleks kasulik pakkuda tasuta vdimalusi eesti keele dppimiseks
véljaspool kooli ning pikapdevariihmas toetada lapsi kodutédde tegemisel, et aidata Opitut
paremini moista ja kinnistada (94).

(91) Tahaks, et kui me Idhme iile eestikeelsele oppele, et pedagoogid oleksid meil head.
/.../ on vaja programme, et tuleksid head pedagoogid ja kvaliteet paraneks.(K1)

(92) Voibolla oleks ka hea, et toimuks iileminek, kuid mitte linnukese jaoks, vaid toesti
oleksid head metoodikad./ .../ Oppimist peab tegema laste jaoks huvitavaks. Siis lapsed
tahavad oppida. (K2)

(93) [Soovin, et] linnal oleks raha ja saaks toetada. Igas klassis peab olema abiopetaja.
/.../ Koolis peavad olema opikud ja toovihikud, mis sobivad vene lastele. Mitte, et
opetajad teeksid slaide iga pdev. Metoodikud peavad osalema nende loomisel. (K2)
(94) Tasuta kursuseid lastele ja tdiskasvanutele, /.../ huviringid eesti keele oppimiseks.

/.../ et pikapdevariihmas seletaksid opetajad teemat. (1L.2)
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4.3.2. Vanemate ettepanekud aasta pérast eestileelsele 6ppele iilemineku algust

2025. aasta siigisel tegid vanemad ettepanekuid, kuidas parandada eesti keeles dpetamise
kvaliteeti koolides ja lasteaedades ning toetada laste eesti keele oskuse arengut. Vanemad
arvasid, et laste keelelist arengut aitaksid oluliselt kaasa eestlastega suhtlemisvdimalused (95).
Vanemad tegid ettepanekuid, et koolides tuleks eelistada ainult pedagoogilise haridusega
Opetajaid, kasutada méngulisi dppemeetodeid laste keeleoskuse arendamiseks ning vihendada
klasside suurust, et vdimaldada Opetajatel rohkem individuaalset l&henemist Oppet6d
labiviimisel (96). Niiteks pakuti vilja idee siduda Opetajadpe kohustusega todtada teatud
perioodi Ida-Virumaal, et toetada piirkonna haridusasutusi ja leevendada Opetajate nappust
97).

(95) Laagrid, kus saaks eestlastega suhelda. /.../ Vorus ja mujal Eestis rddgivad
eestlased teistsugust eesti keelt kui Narvas. Ja siia voiksid tulla pdris eestlased, kes
suhtleksid meie lastega, et nad kuuleksid, kuidas kolab ilus eesti keel. (K1)

(96) Metoodika! Peaks olema mdnguline metoodika. /.../ Klassides on rohkem kui
kakskiimmend last, voiks olla kiimme last. Paluge, et kool votaks toole ainult
pedagoogilise haridusega inimesi, mitte liipsjaid ja metsamehi ja ehitajaid. (K2)

(97) Miks inimesed opivad Tartu Ulikoolis ja ei tule meile? Tehke kohustuslik opetajate
saatmine Ida-Virumaale, viis aastat dppisite, viis aastat tootage. (L1)

Vanemad tegid ettepanekuid toetada laste keeleoskuse arendamist ka kooliviliste tegevuste
kaudu. Samal ajal toid nad esile, et huviringide ja temaatiliste 0ppekdikude korraldamist piirab
rahaliste ressursside nappus (98). Vanemad rdhutasid vajadust korraldada Narvas rohkem
eestikeelseid kultuuriiiritusi, mis looksid lastele positiivseid kokkupuuteid eesti keelega ning
vidhendaksid tunnet, et linn on kultuuriliselt isoleeritud (99). Vanemate sonul vajavad lapsed
rohkem tuge kodutéode tegemisel ning vdimaliku lahendusena pakkusid nad pikapédevariihma
(100).

(98) Voiks teha huviringe, et nad teeks midagi koos ja see poleks oppimine, /.../ peaksid
kdiima kuskil temaatilistes kohtades, kus saab oppida ja keelt kasutada. /.../ kdikide meie
soovide peale vastatakse: ,, Ei ole raha!* (K2)

(99) Korraldada rohkem eestikeelseid iiritusi linnas, et oleks loomulik keelekeskkond,
mitte ainult lasteaia eesti keel. (1.2)

(100) Pikapdievariihm, kus aidatakse, ei keelata vene keeles rddkida ja suunatakse eesti

keeles rdckima /.../ Voiksid olla vabatahtlikud, kes aitaksid lapsi kodutéodega. (K1)
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5. Arutelu

Magistritoo eesmérk oli selgitada Narva vene emakeelega lastevanemate hoiakuid, ootusi,
hirme ja pakutud toetavaid lahendusi seoses koolide ja lasteaedade tileminekuga eestikeelsele
haridusele ning analiiiisida, kuidas need hoiakud ja ootused on muutunud perioodil 2023- 2025,
st vahetult enne lileminekut ja aasta pérast selle algust. Kdesolevas peatiikis arutletakse
uurimistod kéigus saadud tulemuste {ile, vorreldes neid varasemate uuringute tulemuste ja
teoreetiliste ldhenemistega. Argumentidena kasutatakse ka toos esitatud niiteid, millele
viitavad sulgudes numbrid. Jargnevalt vastatakse magistritod alguses pistitatud

uurimiskiisimustele.

5.1. Lastevanemate positiivsed hoiakud ja ootused eestikeelsele dppele iileminekul

Magistritoo esimene uurimiskiisimus késitleb Narva lastevanemate positiivseid hoiakuid ja
ootusi seoses koolide ja lasteaedade iileminekuga eestikeelsele dppele. Tulemused niitavad, et
nii lasteaia- kui ka koolilaste vanemad peavad eestikeelsele oppele iilemineku positiivseks
teguriks laste eesti keele oskuse paranemist. Lasteaialaste vanemad leiavad, et eestikeelne ope
loob lastele vBimaluse omandada enne kooli minekut hea eesti keele oskuse, mis valmistab
neid ette eestikeelseteks dpinguteks (1). Koolilaste vanemate hinnangul toetab eestikeelne
Oppetdo laste keeleoskuse arengut ning edusammud on méirgatavad juba esimese Oppeaasta
jooksul (4). Eesti tihiskonna ldimumise monitooringu 2020 andmete jérgi leiab 92% Eesti
elanikest, et muu emakeelega laste Gppimine eesti keeles parandab nende keeleoskust, ning
89% ndustub, et see laiendab nende haridusvdimalusi (Mégi & Murasov 2020: 17). Ka Tartus
labiviidud uuringu kohaselt usuvad vanemad, et laste eesti keele oskuse paranemine avardab
nende vdimalusi nii edasistes dpingutes kui ka tulevases karjddris (Klaas-Lang, Praakli &
Vender 2025: 90).

Kéesoleva uurimuse tulemused néitavad, et vanemate hinnangul on eestikeelsele oppele
tileminekul oluline alustada juba lasteaias vOi esimeses kooliastmes. Varajast alustamist
seostatakse positiivsemate kogemustega (5), samas kui hilisem {iileminek vdib kaasa tuua
raskusi dppetodga toimetulekul ning mdjutada dpiedukust (6). Eesti tihiskonna 1dimumise
monitooringu 2020 andmetel peab 76% Eesti elanikest kdige sobivamaks alustada eestikeelset
Opet lasteaias, 11% pdhikooli 1.-3. klassis ning vaid 3% 4.—6. klassis (Magi & Murasov 2020:

17). Varasemalt Ida-Virumaal 14biviidud uuringu kohaselt toetab 71,8% vene oppekeelega
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koolide lastevanematest eestikeelsele dppele iileminekut, kuid enamik neist eelistab jérk-

jargulist tileminekut (Vender, Klaas-Lang & Kallas 2023: 1414).

5.2. Lastevanemate mured ja hirmud seoses iileminekuga eestikeelsele dppele

Teisele uurimiskiisimusele vastust otsides selgus, et Narva lastevanemate peamised mured
ja hirmud seoses iileminekuga eestikeelsele dppele nii 2023. kui ka 2025. aastal puudutavad
laste iilekoormust ja vaimset heaolu, Opiraskustega ja erivajadustega laste toimetulekut,
Oppematerjalide raskust ja dpitulemuste voimalikku langust, suurenenud koormust peredele,
emakeele ja kultuuri sdilimist ning eestikeelse ainedppe kvaliteeti lasteaedades ja koolides.

Magistritoo tulemused néitavad, et laste emotsionaalne koormus ja stress seoses eesti keeles
Oppimisega jdi vanemate jaoks keskseks probleemiks nii aasta enne tileminekut kui ka aasta
pérast iilemineku algust. Kdige plisivam mure oli hirm, et teises keeles 6ppimine koormab
lapsi ja méjutab nende vaimset heaolu. Vanemad kirjeldasid olukordi, kus lapsed ei saanud
tunnis toimuvast aru, mis tekitas neis segadust, stressi ja hirmu ebadnnestumise ees (41- 45,
48). Balti Uuringute Instituudi uuringu andmetel leiab 64% vanematest, et teises keeles
Oppimine pdhjustab lastes psiihholoogilist stressi (BUI 2024:16).

Seoses iileminekuga eestikeelsele dppele kardavad vanemad, et haridusasutused ei suuda
tilemineku kiigus arvestada laste individuaalseid vajadusi ega pakkuda piisavalt eesti keele
toestatud Opet (Klaas-Lang, Praakli & Vender 2025: 94). Kéesolevast uurimusest selgub, et
aastatel 2023-2025 piisis lastevanemate mure, et dpiraskustega ja erivajadustega lapsed ei
tule eestikeelses oppes toime. Vanemad kartsid, et Opetajatel ei ole piisavalt aega laste
individuaalseks toetuseks ning olemasolevad tugimeetmed ei vasta laste vajadustele (43, 46,
47, 50).

Samuti kardavad vanemad, et lileminek eestikeelsele dppele voib viia tildhariduse taseme
languseni ja Opitulemuste halvenemiseni (Klaas-Lang, Praakli & Vender 2025: 92-93).
Uurimistoo tulemused kirjeldavad vanemate muret laste dpitulemuste ja teadmiste taseme
languse pirast nii 2023. kui ka 2025. aastal. Enne tileminekut viljendati hirmu, et eesti keeles
Oppimine muudab ainedppe sisu raskesti moistetavaks, mis vdib viia teadmiste taseme
languseni (51, 53). Aasta pédrast iileminekut kirjeldati, et lapsed ei saa sageli iilesannete
sOnastusest ega Opetaja selgitustest tdielikult aru, eriti need, kes alustasid eestikeelset Gpet
jarsult ja ettevalmistuseta (54, 55, 56). Seda kinnitavad ka Balti Uuringute Instituudi uuringud:
2024. aasta andmetel ndustub 72% vastanutest viitega, et teises keeles dppimine halvendab

lapse dppeedukust voi tekitab raskusi teatud dppeainete omandamisel (BUI 2024:16). Samuti
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nditab 2023. aasta uuring, et 65% vanematest peab eestikeelsele dppele tileminekut riskiks
lapse dppeedukusele, kusjuures 34% ndustub selle viitega tdielikult (BUI 2023:20).

Uurimisto6 tulemustest selgub, et vanemad peavad probleemiks keelekeskkonna
ebajirjekindlust, mis tekitab lastes segadust ja raskendab kohanemist eestikeelsele oppele
tileminekuga. Kuigi dpe on eestikeelne, toimub osa suhtlusest koolis ja lasteaias endiselt laste
emakeeles (49). Varases keeledppes on oluline, et Opetaja kasutaks jérjepidevalt ainult
oppekeelt. Lasteaiad ja koolid ldhtuvad pShimdttest ,,iiks dpetaja - liks keel™, mis aitab lastel
harjuda dpetajaga Oppekeeles suhtlema. (Mehisto jt 2010: 21) Emakeele kasutamine vdib
aidata Opilasel uues vdi vodrkeelses keskkonnas paremini kohaneda, kuid see peaks olema
pigem toetav (Soll & Palgindmm 2011: 40).

Uheks peamiseks vanemate mureks on see, et §ppematerjalid ei ole kohandatud teises
keeles oppivatele lastele. 2023. aastal rohutati, et dpikud on koostatud eesti emakeelega
Opilastele ning vene emakeelega lapsed peavad sageli kasutama Oppematerjale paralleelselt
kahes keeles (52, 53). 2025. aastal ilmnes sama probleem, sest keerukad tekstid takistasid
teadmiste omandamist, eriti matemaatikas, kus keeleline arusaamine on osa iilesannete
mdistmisest (57). Sama probleemile viitavad ka Klaas-Lang, Praakli & Vender (2025: 93), kes
mirgivad, et vanemaid teeb murelikuks eestikeelsete dppematerjalide keeleline ja sisuline
keerukus ning et eestikeelses ainedppes saavad edukalt hakkama eelkdige hea eesti keele
oskusega lapsed.

Oluliseks probleemiks on vanemate hirm, et eestikeelne dpe suurendab perede igapéievast
koormust. 2023. aastal kardeti, et teises keeles dppimine pikendab kodutoode tegemise aega,
sest vene emakeelega vanematel on keeruline lapsi toetada, kui nad ei saa dppematerjalist aru
(59, 60). 2025. aastal kinnitasid vanemad, et kodut6d votavadki rohkem aega, kuna ilesannete
lahendamine nduab pidevat tdlkimist (63, 64). Balti Uuringute Instituudi 2024. aasta andmetel
leiab 84% lapsevanematest, et teises keeles Oppimine toob lapsele maérkimisvairse
lisakoormuse (BUI 2024:16), ning sama kinnitab ka 2023. aasta uuring (BUI 2023:20). Paljud
vanemad tunnevad end ebakindlalt seoses lapse toetamisega eestikeelses dppes. Uuringu
andmetel leiab 46% lapsevanematest, et nad ei oska oma last kodut6ddes piisavalt aidata, ning
76% mirgib, et nende koormus lapse abistamisel suureneb (BUI 2024:16). Eestikeelsele oppele
tileminek suurendab nii dpilaste kui ka vanemate koormust, kuna vanemad tunnevad vastutust
lapse Opitulemuste eest ja peavad lapsi kodutoodes rohkem aitama (Klaas-Lang, Praakli &
Vender 2025: 92-93).

Kéesolevast uurimusest ilmneb, et vanemad pilitiavad laste dppimist toetada eradpetajate

abil. 2023. aastal kirjeldati, et paljud pered palkavad eradpetajaid, kuid see pole kdigile
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joukohane ning tulemused ei pruugi vastata ootustele (61, 62). 2025. aastal tdstatus sama teema
uuesti: osa peresid kasutab endiselt eradpetajaid, kuid majanduslikud piirangud takistavad
paljudel seda vdimalust (65), vt ka Klaas-Lang, Praakli & Vender 2025: 94. Ka Balti Uuringute
Instituudi kiisitluse tulemused annavad tunnistust, et ligikaudu 32% vanematest leiab, et lapse
eesti keele oskus ei ole dppimiseks piisav, mistdttu v3ib vajadus eradpetajate jirele olla suur,
kuid selline tugi ei ole paljudele peredele rahaliselt kittesaadav (BUI 2023: 21).

Uurimistd6 tulemustest selgub, et seoses eestikeelsele Oppele iileminekuga tunnevad
vanemad hirmu laste emakeeleoskuse arengu ning vene kultuuri séilimise pirast. 2023.
aastal kardeti, et vdhene vene keele tundide arv ei vdimalda lastel sdilitada lugemis- ja
kirjutamisoskust emakeeles, ning oluliseks peeti vene kirjanduse ja kultuuri Opetamise
jatkumist (66, 67, 68). 2025. aastal kinnitasid vanemad, et vene keele dppe maht on koolides
ebapiisav ega toeta laste vene keele oskuse jarjepidevat arengut (70). Samuti rohutati, et
emakeele ja kultuuri séilitamiseks on oluline kokkupuude venekeelse kirjandusega (71). Eesti
tthiskonna 1d6imumise monitooring 2020 niitab, et Ida-Virumaal peab 41% teistest rahvustest
elanikest eesti keeles dppimist ohuks lapse emakeele sdilimisele (Mégi & Murasov 2020: 18).
Sama kinnitavad ka Balti Uuringute Instituudi uuringute tulemused: 2023. aastal ndustus 47%
lapsevanematest, et dppimine eesti keeles v3ib ohustada lapse emakeeleoskuse sdilimist, neist
25% noustus tdielikult (BUI 2023:19), ning 2024. aastal jagas seda seisukohta 49% vastanutest,
kellest 28% ndustus téielikult (BUI 2024:16). Ka Tartu vene emakeelega lastevanemad
soovivad, et kool toetaks laste emakeele ja kultuuri arengut ka eestikeelse dppe tingimustes.
Vanemate liks peamisi hirme on seotud sellega, kuidas eestikeelne dppet6é modjutab laste
emakeeleoskust. Seetdttu peetakse oluliseks lisada dppekavadesse ained, mis toetavad laste
emakeele ja kultuuri arengut. (Klaas-Lang, Praakli & Vender 2023: 83-84)

Eesti tihiskonna ldimumise monitooringu 2020 tulemused néitavad, et Ida-Virumaal peab
40% teistest rahvustest elanikest eesti keeles dppimist ohuks lapse kultuurilise identiteedi
sdilimisele ja arengule (Magi & Murasov 2020: 18). Balti Uuringute Instituudi andmed
nditavad, et 51% koolilaste vanematest ja 43% lasteaialaste vanematest on ndus viitega, et
eestikeelne haridus pérsib lapse etnilise identiteedi kujunemist (BUI 2024: 16- 18). Vanemad
kardavad, et eestikeelses koolis voib lapsest kujuneda eestikeelne ja -meelne noor, mis
omakorda ohustab vene identiteedi piisimist (Klaas-Lang, Praakli & Vender 2023: 83).
Kéesoleva t66 tulemused viitavad, et kuigi vanemad ei viljendanud otseselt identiteediga
seotud hirme, ei samastunud nad terminiga ,,venekeelne eestlane” ning ndevad oma lapsi
eelkdige venelastena, kes elavad Eestis (69). Sarnast hoiakut on kirjeldatud ka Ida-Virumaal

labiviidud uurimist6os, kus vanemad ei pea kultuuriidentiteedi sdilitamist probleemiks, kuna
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piirkonna venekeelne keskkond toetab selle loomulikku piisimist (Maslenikova 2024).
Koolides tuleks seega rohkem tdhelepanu poorata ka identiteedi temaatikale. PShikoolis ja
glimnaasiumis késitletakse iihe ldbiva teemana Gpilaste kultuurilise identiteedi kujunemist.
Opilastega tuleb arutada kultuurilise identiteedi kujundamise protsessi ning selle tdhendust eri
emakeele ja kultuuritaustaga Sppijate puhul. Kooli valmisolek sellist arutelu ja koost6od
toetada eeldab nii Opetajate kui ka Opilaste avatust suhelda erineva keele- ja kultuuritaustaga
inimestega ning arusaamist, et erinevused ei vidhenda kellegi vairtust. (Soll & Palgindmm 2011:
37)

Uheks vanemate peamiseks murekohaks nii enne iileminekut kui ka aasta pérast selle algust
oli eestikeelse ainedppe kvaliteet lasteaedades ja koolides. 2023. aastal kartsid vanemad, et
lapsed ei ole keeleliselt valmis eestikeelseks dppeks, eriti kui varasem dpe oli olnud ebaiihtlane
(82). 2025. aastal kinnitasid vanemad, et lapsed ei saa aine sisust eesti keeles sageli aru, kuna
nende keeleoskus pole piisav (88). Vanemate hinnangul saab laste nork eesti keele oskus alguse
lasteaiast, kus ettevalmistus ei olnud piisav ning puudus eestikeelne keskkond. Vanemate
arvates on ka koolides ainetundides eesti keele osakaal ebapiisav, Opetajad ei motiveeri lapsi
ning Opetajate padevus ja kasutatavad Oppemeetodid ei sobi vene emakeelega Oppijatele.
(Vender, Klaas-Lang & Kallas 2023: 1410- 1411)

Kéesolevast uurimusest selgub, et 2023. aastal viljendasid vanemad muret, et dpetajatel ei
ole piisavalt aega lapsi individuaalselt toetada (82, 83). 2025. aastal tdstatus sama probleem:
kiire dppetempo ja kohandamata materjalid ei vdimalda dpetajatel teemasid piisavalt selgitada
(88). Vanemad leiavad, et vene dppekeelega koolid pole tileminekuks valmis. Nende hinnangul
el arvesta Opetajad piisavalt laste individuaalseid eripdrasid ning olemasolev tugisiisteem ei
paku lastele vajalikku tuge. Lisaks viitavad vanemad sellele, et koolides kasutatakse jatkuvalt
aegunud dppemeetodeid, samas kui aktiivdpet ja LAK-6pet rakendatakse endiselt vihe. (Klaas-

Lang, Praakli & Vender 2025: 94)

5.3. Lastevanemate hoiakuid ja hirme mdjutavad tegurid

Kéesoleva uurimuse tulemused niitavad, et lastevanemate hoiakuid ja hirme seoses
tileminekuga eestikeelsele dppele mojutavad eelkdige Narvas vihene eestikeelne keskkond,
vanemate endi ndrk eesti keele oskus ja madal motivatsioon eesti keelt dppida ning
kvalifitseeritud eesti keele dpetajate ja tugispetsialistide nappus lasteaedades ja koolides.

Suurimaks takistuseks eestikeelsele dppele tileminekuks vanemate hinnangul on see, et

Narvas puudub loomulik eestikeelne keskkond, mis piirab laste vdimalusi eesti keelt
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praktiseerida. Narvat tajutakse {ilejddnud FEestist eraldatuna, mis védhendab ka laste
kokkupuudet eestikeelse kultuuriruumiga. Eestlastega suhtlemine Narvas on minimaalne (18,
19, 22, 26, 28) ning reisimisvoimalused teistesse eestikeelsetesse piirkondadesse on piiratud
(27). Lapsed kasutavad eesti keelt peamiselt koolis vdi lasteaias, kuid vabal ajal puutuvad
eestikeelsete tegevustega harva kokku (23, 24). Viljaspool kooli kujunevad eesti ja vene
kodukeelega lastel erinevad suhtlusvorgustikud, mis piirab loomulikku keelepraktikat (Klaas-
Lang, Praakli & Vender 2025: 91). Seda kinnitavad ka Bairdi ja Arguse (2022: 88- 89) uuringu
tulemused, mille kohaselt kasutas vaid 19% lastest eesti keelt sopradega suheldes ning kool on
paljudele vene emakeelega lastele peamine ja sageli ka ainus koht, kus nad eesti keelt kuulevad
ja kasutavad.

Minu magistrit6o tulemused viitavad sellele, et laste ja vanemate motivatsiooni eesti keele
Oppimiseks mdjutab eelkdige eestikeelse keskkonna védhesus, mis ei toeta keele igapdevast
kasutamist ega tekita vajadust seda omandada. Hirm eksida ja madal enesekindlus vihendavad
nii laste kui vanemate valmisolekut eesti keelt aktiivselt kasutada (30, 37). Oppija motivatsioon
mojutab teise keele omandamise tempot ning vead on keeledppe loomulik osa. Seetdttu peavad
Opieesmérgid olema piisavalt konkreetsed ja lithiajalised, et dppija saaks kogeda eduelamust.
(Soll & Palgindmm 2011: 61)

Magistritoost selgub, et vanemad tunnevad ebakindlust laste tuleviku suhtes ning osa neist
usub, et eesti keelt voib vajadusel dppida ka hiljem (31, 32). Vanemate hinnangul ei pruugi
lapsed tulevikus Eestisse jddda. Kui lapse tulevikku ei seostata Eestiga, ei peeta varajast eesti
keele omandamist vajalikuks, mis vdhendab ka Opimotivatsiooni. (Klaas-Lang, Praakli &
Vender 2025: 91) Kéesolev uurimisto6é nditab, et laste sisemine motivatsioon eesti keele
Oppimiseks on nork, sest dppimine teises keeles, millest nad téielikult aru ei saa, tekitab stressi
ja vidhendab huvi (33). Motivatsiooni mojutavad ka vanemate viihene keeleoskus ja
ebakindlus, mis piiravad nende vdimalusi lapsi keeledppes toetada (35, 36, 39). Teise keele
omandamist mojutavad nii lapse enda motivatsioon kui ka see, kuidas vanemad Jpitavasse
keelde suhtuvad. Kui lapsevanem vairtustab keeledpet ja toetab last, loob see lapsele paremad
eeldused teise keele omandamiseks. (Klaas-Lang, Praakli & Vender 2023: 76- 77)

Suurimaks probleemiks seoses eestikeelsele Sppele iileminekuga on kvalifitseeritud
dpetajate nappus (Gusjuk, Tuul & Oun 2025: 67-69) ja vene dppekeelega koolide dpetajate
ebapiisav eesti keele oskus (Tomusk 2019: 4-5). Kédesolevast uurimusest selgub samuti, et
vanemate arvates mdjutab eesti keeles Opetamise kvaliteeti Narvas kdige enam
kvalifitseeritud Opetajate ja tugispetsialistide nappus. 2023. aastal kardeti, et
ametikohtadele voetakse inimesi, kellel puuduvad pedagoogilised kompetentsid (72, 73, 74).
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2025. aastal kinnitati, et dpetajate vahetus ei ole taganud padevate pedagoogide leidmist ning
Opetajate pidev vahetumine mojutab nii dpikeskkonda kui ka laste dpimotivatsiooni (16, 17,
78,79). See on kooskdlas Klaas-Langi, Praakli & Venderi (2025: 94) uuringuga, mille kohaselt
napib koolides padevaid Spetajaid ja tugispetsialiste. Murekohaks on muukeelsete dpetajate
ebapiisav eesti keele oskus, eriti aktsent ja piiratud sdnavara, mis vanemate hinnangul ei
vdimalda lastel kuulda korrektset eesti keelt. Sarnasele probleemile osutavad ka Membergi
(2022) magistritod jareldused: iileminek eestikeelsele Oppele Ida-Virumaal on raskesti
teostatav, sest piirkonnas on keeruline leida dpetajaid, kes vastaksid kvalifikatsiooninduetele

ja valdaksid eesti keelt C1 tasemel.

5.4. Lastevanemate soovitused eestikeelse dppe rakendamise toetamisel

Lastevanemate soovitused ja ettepanekud aastatel 2023 ja 2025 keskendusid jérjepidevalt
sellele, kuidas tagada eestikeelse Oppe sujuv rakendumine Narvas. Mdlemal aastal peeti
oluliseks, et lastega tootaksid padevad Spetajad, kelle professionaalne ettevalmistus toetaks
kvaliteetset dOppeprotsessi (91, 96). Samuti rShutati vajadust 1abimdeldud metoodika jérele, mis
muudaks dppeprotsessi lastele huvitavaks ning toetaks nii keele- kui ainealaste teadmiste
omandamist (92). Balti Uuringute Instituudi tulemuste kohaselt ootavad vanemad, et dpetajal
oleks viga hea eesti keele oskus ning vajadusel ka vdime toetada dpilasi vene keeles, mis aitab
luua lastele turvatunnet. Lisaks keeleoskusele peetakse oluliseks Opetaja pedagoogilist
padevust, ainevaldamist ja valmisolekut kasutada kaasaegseid dppemeetodeid. Vanemad
rohutavad, et dppet6d peaks olema ménguline ja motiveeriv, et tekitada dpilastes huvi ning
positiivne hoiak dppimise vastu. (BUI 2023: 31; BUI 2024: 26-27) Ainedpetajad peaksid teise
emakeelega Oppijatele esmalt dpetama baassdonavara ja olulisemaid termineid ning seostama
uut materjali nende varasemate teadmistega. Oppimist toetab ka see, kui uut dppematerjali
esitatakse mitmel viisil: suuliselt, kirjalikult, visuaalselt ja praktiliste tegevuste kaudu. (Soll &
Palgindmm 2011:72-73)

Kéesoleva uurimistod tulemused nditavad, et seoses eestikeelsele Oppele iileminekuga
rohutavad lastevanemad vajadust tagada lastele mitmekiilgne tugi. Toodi esile piisavate
ressursside ja siisteemse toe olulisus, sealhulgas kvaliteetsete dppematerjalide kasutamine,
abidpetajate kaasamine ning vdimalused toetada lapsi ka viljaspool kooli, niiteks
pikapdevariithma voi tasuta keeledppe kaudu (93, 94, 100). Vanemad soovivad, et tileminek
eestikeelsele dppele toimuks toetatud ja turvalises dpikeskkonnas. Vanemate hinnangul peaks

eestikeelse Oppega kaasnema tugidpe ja toestatud ainedpe ning koolides toimima
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pikapdevariithm, mis véhendaks kodust dppekoormust ja toetaks lapsi tileminekuperioodil.
(Klaas-Lang, Praakli & Vender 2025: 97)

2025. aastaks olid vanemate ettepanekud muutunud konkreetsemaks, tuginedes
eestikeelsele dppele iilemineku kéigus ilmnenud probleemidele. Toodi esile vajadus luua
lastele rohkem loomulikke keelekeskkonna voimalusi, sealhulgas vdimalust suhelda
eestlastega, mis toetaks eesti keele omandamist viljaspool klassiruumi (95). Samuti peeti
oluliseks vdhendada klasside suurust, et dpetajad saaksid pakkuda lastele individuaalsemat
lahenemist ning paremini toetada nende keelelist arengut (96). Poorati tédhelepanu kooliviliste
tegevuste rollile laste eesti keele oskuse arendamisel, kuid toodi esile, et huviringide ja
oppekdikude korraldamist piirab rahaliste vahendite nappus (98). Lisaks rohutati vajadust
korraldada Narvas rohkem eestikeelseid kultuuriiiritusi, et laiendada laste kokkupuuteid eesti
keelega ning vidhendada tunnet, et linn on kultuuriliselt isoleeritud (99). Ka Balti Uuringute
Instituudi uuringu tulemused niitavad, et vanemad soovivad lastele rohkem vdimalusi eesti
keelt praktiseerida loomulikus ja pingevabas keskkonnas, mis tdiendaks koolitundides
toimuvat eesti keele dpet. Oluline on, et lastel oleks vdimalus suhelda eesti keelt kdnelevate
eakaaslastega, nditeks trennides, huviringides, Oppekédikudel voi keelelaagrites. Samuti
rohutavad vanemad toetava ja turvalise Ohkkonna tdhtsust, et ka ebakindlamad lapsed

tunneksid end sellistes tegevustes hasti. (BUI 2024: 31)

5.5. Lastevanemate ootuste ja hoiakute muutumine aastatel 2023-2025

2023. aasta stigisel tundsid paljud Narva lapsevanemad eestikeelsele dppele iilemineku
suhtes ebakindlust ja viljendasid vastuseisu. Oppekeele muudatust tajuti ebadiglasena ja
pealesurutuna ning eelistati, et dppet6o lasteaedades ja koolides toimuks laste emakeeles (7, 8,
9). Mitmed vanemad tundsid, et nende arvamust ei kuulata, ning ei ndinud reformis positiivseid
kilgi (11, 12, 13). Otsus alustada tileminekut eestikeelsele dppele pdhjustas Narva elanike
rahulolematust, sest paljud tundsid, et nende seisukohti ei voetud arvesse (Kiisla 2023: 79- 80).
Ulemineku eesmirk jdsib vanematele sageli arusaamatuks. Vanemad tunnevad muret nii
ebarealistliku ajakava kui ka tildhariduse kvaliteedi voimaliku languse pérast. Nende hinnangul
on iileminek sunnitud ning dppekeele vahetust ndhakse vene dppekeelega koolides tehisliku
keelekeskkonna loomisena. (Klaas-Lang, Praakli & Vender 2025: 91)

2023. aastal osales aruteludhtutel 108 lastevanemat, 2025. aastal aga 75. Aasta pérast
tilemineku algust oli kohtumistel lasteaialaste vanemaid mérgatavalt vihem, samas kui

koolilaste vanemate osalus jdi samaks voi isegi kasvas. See viitab, et lasteaialaste vanemad ei
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tundnud enam suurt vajadust lisainfo jérele, kuid koolilaste vanemad vajasid endiselt rohkem
selgust ja tuge seoses eestikeelsele oppele tileminekuga. Kui 2023. aasta kohtumised olid
pikemad ja kulgesid pingelises dhkkonnas, siis 2025. aastal olid arutelud lithemad ja mérksa
rahulikumad. Vanemad olid valmis kaasa motlema ning pakkusid rohkem lahendusvdimalusi.

2025. aastal kirjeldasid vanemad oma kogemusi seoses eestikeelsele dppele iileminekuga
juba konkreetsete ndidete pdhjal ning nad arvasid, et kiire {ileminek vdib takistada dppet6o
efektiivsust ja laste kohanemist (14, 15). Balti Uuringute Instituudi uuringu jérgi tunnevad nii
koolis kui ka lasteaias kéivate laste vanemad, et iileminek toimub liiga kiiresti ning
haridusasutused ei ole tdielikult valmis eestikeelsele dppele iile minema. Vanemad kardavad,
et lapsed ei saa eesti keeles dppimisel vajalikku tuge. (BUI 2023:25) Vanemate hinnangul
napib koolides nii vajaliku ettevalmistusega dpetajaid kui ka tugispetsialiste, kes suudaksid
tileminekuolukorras arvestada laste individuaalsete vajadustega ning toetada hariduslike
erivajadustega Opilasi teises keeles dppimisel (Klaas-Lang, Praakli & Vender 2025: 94).

2025. aastaks olid Narva lastevanemate hoiakud eesti keele dppimise suhtes mérgatavalt
muutunud. Kui 2023. aastal keskendusid vanemad peamiselt eestikeelse keskkonna
puudumise kritiseerimisele (18, 19), siis 2025. aastaks on osa vanemaid hakanud ise looma
kodus kakskeelset keskkonda, pakkudes lastele eestikeelset meediat ja kirjandust (25).
Vanemad mdistavad niilid selgemalt, et teise keele omandamine eeldab jarjepidevat praktikat
ning ainult lasteaiast ja koolist ei piisa. Uha enam vanemaid otsib aktiivselt viise, kuidas
toetada laste kokkupuudet eesti keelega, keskendudes niitid pigem praktilistele takistustele ja
vOimalikele lahendustele (21, 22, 27, 29). Teise keele omandamist toetab kdige enam kooli ja
vanemate koost6o ning suhtlemine klassikaaslastega, et laps saaks keelt kasutada ka viljaspool
tunde. Opilast motiveerivad iilesanded, mida ta saab teha kodus, tinaval v&i huviringis ning
mis on seotud tema enda huvidega. (Soll & Palgindmm 2011: 67)

2025. aastaks olid lastevanemate hoiakud eesti keele dppimise vajalikkuse suhtes muutunud
praktilisemaks, mis omakorda toetas nende motivatsiooni keelt ppida. Kui 2023. aastal levis
veel arusaam, et eesti keelt voib vajadusel omandada ka hiljem, siis aasta pérast iilemineku
algust rohutas enamik vanemaid, et eesti keele oskus on oluline juba praegu. 2025. aastal
oskasid vanemad tdpsemalt sdnastada tegureid, mis toetaksid laste motivatsiooni, sealhulgas
kokkupuude eestikeelse keskkonnaga ning praktilised keelekasutuse vdimalused véljaspool
kooli (37). Mérgatavalt kasvas ka vanemate enda soov eesti keelt Sppida, kuid samal ajal toid
nad vélja mitmeid praktilisi takistusi, sealhulgas vihese igapdevase eesti keele kasutuse ja
keelekursuste sobimatud kellaajad (40). Inimese keeleuskumused mojutavad tema

keelekasutust ning vdivad tuleneda varasematest kogemustest. Niiteks vdivad vanemate
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hoiakud keeledppe ja teises keeles Oppimise suhtes pdhineda nende endi varasematel
opikogemustel. (Klaas-Lang, Praakli & Vender 2025: 88) Vanemate hoiakud vdivad mojutada
ka lapse motivatsiooni teist keelt dppida (Vender, Klaas-Lang & Kallas 2023: 1421). Opilase
motivatsiooni teises keeles dppimiseks aitab suurendada oma edusammude analiiiisimine,
nditeks neid iles kirjutades voi Opetajaga arutledes. Enesehindamine toetab nii edutunde
tekkimist kui ka eesmérkide seadmist ning aitab Oppijal paremini mdista oma keelelist ja
ainealast toimetulekut. (Soll & Palgindmm 2011: 56) Positiivsed kogemused ja toetav
opikeskkond loovad aluse Opimotivatsioonile ning enesekindlusele teise keele kasutuses
(Brumen 2011).

2025. aastaks olid lastevanemate hoiakud eesti keeles Oppimisse suhtes muutunud
teadlikumaks. Kui 2023. aastal kardeti, et eestikeelsele dppele iileminek koormab lapsi ja
mojutab nende vaimset heaolu, siis 2025. aastal oskasid vanemad juba tdpsemalt kirjeldada
olukordi, milles lapsed kogevad raskusi ja pinget, néiteks tasemetdodde tegemisel voi keerukate
tekstide mdistmisel ja iilesannete lahendamisel (48). Teises keeles dppimisel tekivad dppijatel
mdistmisraskused siis, kui ebapiisav keeleoskus takistab uute teadmiste omandamist. Opilane
ei pruugi aru saada tiksikutest sdnadest, grammatilistest vormidest voi lauseehitusest. Selliseid
raskusi on vdimalik tuvastada ka ilma dpilase emakeelt oskamata, niditeks paludes tal kujutada
kuuldud v&i loetud infot skeemi voi joonisena, vastata suletud kiisimustele voi sobitada viiteid.
(Soll & Palgindmm 2011: 39)

Uurimusest selgub, et 2025. aastal olid vanemad teadlikumad ka sellest, et erivajadustega
lapsed vajavad eestikeelsele dppele iileminekul tdiendavat tuge ning rohutasid, et olemasolevad
tugististeemid lasteaedades ja koolides ei ole alati piisavad (50). Tulemused haakuvad Klaas-
Langi, Praakli & Venderi (2023: 82) uuringuga, mille kohaselt tunnevad vanemad muret, et
hariduslike erivajadustega lapsed vdivad tileminekuolukorras jadda ilma vajalikust eesti keele
Oppest ja oskustest, mis omakorda vdib panna nad teistega vorreldes ebasoodsasse olukorda.

Uurimuse tulemused néitavad, et vanemate mure selle pérast, et eesti keeles 6ppimine vdib
langetada laste opitulemusi, oli 2025. aastaks paljude jaoks reaalsuseks saanud. Enne
tileminekut 2023. aastal véljendati peamiselt hirme, samas kui 2025. aastal kirjeldati juba
konkreetseid kogemusi (54, 55, 56). Vanemate hoiakud muutusid kriitilisemaks: nad rShutasid,
et jarsk tileminek ilma ettevalmistuseta mojutas kdige enam ndrgema keeleoskusega lapsi (55).
Vanemad toetavad sujuvat iileminekut eestikeelsele dppele. Samas on levinud arusaam, et enne
kooli peaks laps esmalt omandama emakeele ning teise keele omandab laps koolis. Osa

vanemaid peab teise keele varast oppimist lapse arengule kahjulikuks ning samu seisukohti
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viljendavad ka moned lasteasutuste tootajad. (Klaas-Lang, Praakli & Vender 2023: 84)
Sarnasele jareldusele viitavad ka Venderi, Klaas-Langi & Kallase (2023: 1414) uuringu
tulemused, mille jérgi toetab enamik vene dppekeelega koolide lapsevanemaid eestikeelsele
oppele tileminekut, kuid eelistab, et see toimuks jérk-jargult.

2023. aastal tundsid paljud vene emakeelega lastevanemad end eesti emakeelega peredega
vorreldes ebasoodsas olukorras (59). Rohutati, et vanemate piiratud eesti keele oskus muudab
laste toetamise kodutéode tegemisel keeruliseks (60). 2025. aastaks olid hoiakud muutunud
kogemuslikumaks: osa vanemaid tdi vélja, et lapsed muutusid aasta jooksul iseseisvamaks,
kuid tilemineku algusperiood oli véga raske (65). Seda kinnitavad ka varasemad uuringud,
mille kohaselt ndevad vanemad eesti ja vene kodukeelega lapsi ebavdrdses positsioonis.
Pohjuseks on eelkdige see, et vene emakeelega dpilastel kulub eesti keeles dppides kodutédde
tegemisele mérgatavalt rohkem aega ning vanemad ei saa alati last kodutdodes aidata. (BUI
2023: 19; BUI 2024: 16; Klaas-Lang, Praakli & Vender 2025: 94) Teises keeles dppimisel
tuleks emakeelset tuge kasutada vaid arusaamise toetamiseks, sest liigne tolkimine aeglustab
oppekeele omandamist ja vdhendab motivatsiooni. Kakskeelsed sonastikud ja emakeelsed
materjalid on kasulikud ainult siis, kui need aitavad paremini mdista ja omandada eesti
ainekeelt. Lapse hindamisel on eriti oluline jédlgida mitte ainult Opitulemusi, vaid ka
Oppeprotsessi kulgu ja seda vajadusel kohandada. Hindamine hdlmab nii teadmiste ja oskuste
taseme vordlemist dpieesmérkidega kui ka dpilase iildise arengu ja toimetuleku hindamist.
(Soll & Palgindmm 2011: 40- 43)

2023. aastal kartsid vanemad, et seoses tileminekuga eestikeelsele dppele langeb iiha suurem
vastutus lapse emakeele arendamise eest vanematele endile (66, 67). 2025. aastaks muutusid
vanemate hoiakud praktilisemaks ning nad soovisid teada, milline peaks olema kooli roll laste
emakeele toetamisel eestikeelse Oppe tingimustes (70, 71). Koolides tuleb védirtustada
mitmekeelsust ja mitmekultuurilisust ning luua opilastele vdimalusi erinevate kultuuridega
tutvumiseks (Soll & Palgindmm 2011: 36).

Aasta enne eestikeelsele dppele tileminekut tundsid vanemad muret, et isegi head eesti keele
eksami tulemused ei pruugi tagada lastele tegelikku toimetulekut eestikeelses hariduses,
nditeks iilikoolis (84). 2025. aastaks muutusid vanemate hoiakud kriitilisemaks ning iiha
olulisemaks tdusis vanemate mure laste radkimisoskuse vdhese arengu pérast (87). Varasemalt
labiviidud uuringust on teada, et paljud Ida-Virumaalt périt iilidpilased tajuvad Tartusse
Oppima tulles, et nende eesti keele oskus pole nii hea, kui nad varem arvasid, kuigi koolis olid
nad edukad ning eesti keele riigieksami tulemused olid neil vdga head. Osa oppijaid tuleb

tilikoolis keeleliselt hasti toime, kuid tunneb raskusi igapédevases suhtluses, samas kui mdned
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kasutavadki eesti keelt peamiselt Sppet6os ja hindavad oma kdnekeelt viga ndrgaks. (Klaas-
Lang, Koreinik & Rozenvalde 2025: 100)

Kéesoleva magistrito6 tulemused néitavad, et vanemad ootavad kohalikult omavalitsuselt
senisest enam tuge ning aktiivsemat panustamist eestikeelsele dppele tilemineku probleemide
lahendamisse. 2023. aastal véljendati rahulolematust omavalitsuse véhese tdhelepanu iile
tileminekuprotsessi toetamisel. Vanemad tundsid puudust piisavast informeeritusest ning
otsisid vajalikku teavet peamiselt sotsiaalmeedia kanalite kaudu (76). 2025. aastal rohutati, et
tugispetsialistide vidhesus lasteaedades ja koolides tuleneb nii kooli kui ka omavalitsuse
piiratud ressurssidest (80, 81). See haakub Klaas-Langi, Praakli & Venderi (2023: 82)
uuringuga, mille kohaselt arvasid vanemad, et linn oleks vdinud koolide dppekeele médramise
protsessi siisteemsemalt kaasata ka lapsevanemaid. Lisaks nditavad ka Klaas-Langi, Praakli &
Venderi (2025: 91) tulemused, et vanemate hinnangul ei ole riiklik tugi iilemineku toetamiseks

piisav.
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Kokkuvote

Magistritoo eesmérk oli selgitada Narva vene emakeelega lastevanemate hoiakuid, ootusi,
hirme ja pakutud toetavaid lahendusi seoses koolide ja lasteaedade iileminekuga eestikeelsele
haridusele ning analiiiisida, kuidas need hoiakud ja ootused on muutunud perioodil 2023-2025,
st vahetult enne iileminekut ja aasta pédrast selle algust. Uurimist6d on kvalitatiivne ning
pohineb lastevanemate arvamusel ja kogemusel. Valimi moodustasid Narva linna nelja vene
Oppekeelega haridusasutuse - kahe lasteaia ja kahe tildhariduskooli - lastevanemad. Narva kui
Eesti suurima venekeelse elanikkonnaga linna lastevanemate hoiakute uurimine aitab toetada
tileminekut eestikeelsele dppele ja tagada reformi edukas elluviimine.

Magistritod  keskendus viiele uurimiskiisimusele, késitledes Narva lastevanemate
positiivseid hoiakuid laste eesti keeles dppimise suhtes, vanemate peamisi hirme ja muresid,
hoiakuid mdjutavaid tegureid, pakutud lahendusi ning vanemate ootuste ja suhtumiste muutust
seoses tileminekuga eestikeelsele haridusele aastatel 2023- 2025. Andmete kogumiseks viidi
Narva kahes lasteaias ja kahes tildhariduskoolis l&bi lastevanemate aruteludhtud. Esmased
andmed koguti aasta enne {ileminekut eestikeelsele Oppele 2023. aasta sligisel ning
kordusandmed aasta pédrast iilemineku algust 2025. aasta siigisel. Andmete kogumise
meetodina kasutati dokumenteeritud paevikmérkmeid. 2023. aastal osales aruteludhtutel 108
lastevanemat neljast haridusasutusest ning 2025. aastal kokku 75 vanemat samadest asutustest.
Aruteludhtutel kogutud andmeid analiiiisiti kvalitatiivse sisuanaliitisi kaudu.

Magistritod tulemused néitavad, et nii lasteaia- kui ka koolilaste vanemad peavad
eestikeelsele Oppele iilemineku peamiseks positiivseks mojuks laste eesti keele oskuse
paranemist ning edusammud on mirgatavad juba esimese Oppeaasta jooksul. Lasteaialaste
vanemate hinnangul loob eestikeelne Ope lastele vdimaluse omandada enne kooli hea
keeleoskuse. Koolilaste vanemad arvavad, et iilemineku sujuvaks kulgemiseks on oluline
alustada eestikeelset dpet vdimalikult varakult, eelistatult lasteaias voi esimeses kooliastmes,
kuna hilisem tileminek vdib raskendada dppet6os toimetulekut.

Narva lastevanemate peamised mured ja hirmud seoses iileminekuga eestikeelsele dppele
nii 2023. kui ka 2025. aastal puudutavad laste iilekoormust ja vaimset heaolu, dpiraskustega ja
erivajadustega laste toimetulekut, eestikeelsete dppematerjalide keerukust ja laste Spitulemuste
voimalikku langust, suurenenud koormust peredele ning vanemate piiratud voimalusi lapsi
Oppimisel toetada. Samuti tuntakse muret laste emakeeleoskuse arengu ja vene kultuuri

sdilimise parast ning eestikeelse dppetdo kvaliteedi iile lasteaedades ja koolides.
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2023. aastal viljendasid Narva lastevanemad eestikeelsele Oppele iilemineku suhtes
ebakindlust ja vastuseisu, kuid 2025. aastaks olid vanemate hoiakud méirgatavalt muutunud,
nad oskasid tdpsemalt kirjeldada olukordi, kus lapsed raskusi kogevad, ning sdnastada tegureid,
mis toetaksid laste dpimotivatsiooni. Samuti kasvas vanemate enda soov eesti keelt oppida.
Vanemate ettepanekud aastatel 2023 ja 2025 keskendusid peamiselt sellele, kuidas tagada
eestikeelse Oppe sujuv rakendumine Narva lasteaedades ja koolides. Rohutati padevate
Opetajate ja labimdeldud metoodika olulisust, mis toetaks laste keele- ja ainealaste oskuste
arengut. Peeti vajalikuks piisavaid ressursse ja siisteemset tuge, sealhulgas kvaliteetseid
Oppematerjale, abidpetajate kaasamist ning vOimalusi pakkuda lastele tuge ka viljaspool
Oppetdod, niditeks pikapdevariihma voi tasuta keeledppe kaudu. Samuti oodati kohalikult
omavalitsuselt suuremat panust eestikeelsele dppele tilemineku probleemide lahendamisse.

Magistritool on praktiline véartus Narva haridusasutuste juhtidele ja kohaliku omavalitsuse
ametnikele, aidates neil paremini arvestada lastevanemate ootuste ja vajadustega eestikeelsele
Oppele ileminekul. Teemat saab edasi arendada, uurides iileminekuklasside Opilaste
Opitulemusi ning Narva koolide ja lasteaedade Opetajate kogemusi eesti keeles dpetamisel, et
selgitada vilja Opetajate vajadused ja ettepanekud eestikeelse Oppetod kvaliteedi

parandamiseks.
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Attitudes and Expectations of Narva Parents Regarding the Transition to
Estonian-Medium Education in Kindergartens and Schools, 2023-2025.

Summary

The aim of this master’s thesis is to examine the attitudes, expectations, fears, and proposed
support measures of Russian-speaking parents in Narva regarding the transition of schools and
kindergartens to Estonian-medium education. The thesis also analyses how these attitudes and
expectations changed during the period 2023-2025, covering the time immediately before the
start of the transition and one year after it began. The study adopts a qualitative approach and
is based on parents’ opinions and experiences. The participants were parents from four
Russian-medium educational institutions in Narva: two kindergartens and two general
education schools. Narva has the largest Russian-speaking population in Estonia, and
understanding parents’ attitudes in this context can inform the effective implementation of the
reform.

The master’s thesis addressed five research questions: Narva parents’ positive attitudes
towards children being educated in Estonian, their main fears and concerns, the factors shaping
these attitudes, the support measures proposed by parents, and changes in parents’ expectations
and views regarding the transition during the period 2023-2025. The study explored how
parents perceived the transition, what kinds of difficulties they associated with it, and what
forms of support they considered necessary for children, families, and educational institutions.
Data were collected through discussion evenings with parents in two kindergartens and two
general education schools in Narva. The initial data were collected in autumn 2023, one year
before the reform, and the follow-up data were collected in autumn 2025, one year after the
start of the transition. Documented diary notes were used as the data collection method. In 2023,
108 parents from four educational institutions participated in the discussion evenings, while in
2025 a total of 75 parents from the same institutions took part. The data were analysed using
qualitative content analysis.

The results of the master’s thesis show that parents of both kindergarten children and
schoolchildren viewed the improvement of children’s Estonian language skills as the main
positive effect of the transition to Estonian-medium education. According to the parents,
progress was already noticeable during the first academic year. Parents of kindergarten children
believed that Estonian-medium education provides children with an opportunity to acquire

good Estonian language skills before starting school. Parents of schoolchildren emphasised that,
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for the transition to proceed smoothly, education in Estonian should begin as early as possible,
preferably in kindergarten or during the first school years, as a later transition may make it
more difficult for children to cope with their studies.

The main concerns and fears expressed by Narva parents in both 2023 and 2025 were related
to children’s overload and mental well-being. Parents were also concerned about the ability of
children with learning difficulties and special educational needs to cope with the transition.
Additional concerns related to the complexity of learning materials and the possibility of
declining academic results. Parents also highlighted the increased burden on families and the
limited ability of parents to support their children’s learning. In addition, concerns were raised
about the development of children’s mother tongue skills, the preservation of Russian culture,
and the quality of teaching in Estonian in kindergartens and schools.

In 2023, Narva parents expressed uncertainty and resistance towards the education reform.
By 2025, however, their attitudes had changed noticeably. Parents were able to describe more
precisely the situations in which children experienced difficulties and to identify the factors
that support children’s learning motivation. Parents’ own willingness to learn Estonian had also
increased.

The proposals made by parents in 2023 and 2025 focused mainly on how to ensure the
smooth implementation of Estonian-medium education in Narva kindergartens and schools.
Parents emphasised the importance of competent teachers and a well-considered methodology
that supports the development of both language skills and subject-related knowledge. They also
considered sufficient resources and systematic support to be essential. This included high-
quality learning materials, the involvement of assistant teachers, and opportunities to provide
additional support for children outside regular lessons. Such support could be offered, for
example, through after-school groups or free language courses. Parents also expected a greater
contribution from the local government in addressing problems related to the transition.

The master’s thesis has practical value for the leaders of Narva educational institutions and
local government officials. It helps these stakeholders to better take into account parents’
expectations and needs during the reform. Future research could examine the academic results
of pupils in language transition classes and the experiences of teachers in Narva schools and
kindergartens in teaching in Estonian. This would help identify teachers’ needs and proposals

for improving the quality of Estonian-medium teaching.
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