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KOKKUVOTE

Kirjanduse 16imimine 4. klassi eesti keele tundides Tartu koolide naitel

LAimimine voib olla keeruline, kuid kui seda plaanitult ja regulaarselt teha, siis on see nii
opilastele kui ka dpetajatele vaga kasulik. 4. klassi aines ,,eesti keel“ on pohikooli riikliku
Oppekava jargi keel ja kirjandus 18imitud ehk dpetajatel pole muud vdimalust, kui 16iminguga
tegeleda. Sellest tulenevalt on pustitatud uurimiseesmark: uurida, kuidas Tartu koolide

4. klasside dpetajad 16imivad keelt ja kirjandust olukorras, kus riiklik 6ppekava kéasitleb
I6imimist tldpdhimottena, kuid ei satesta selle tdpseid rakendusviise. Eesmargi saavutamiseks
viidi 1abi Uheksa poolstruktureeritud intervjuud Tartu koolide 4. klasside Opetajatega. Eesti keele
ja kirjanduse I6imimine on Gpetajatele loomulik ning 16imingut toetavad ka kasutusel olevad
Oppematerjalid. Kirjanduse osakaal sdltub dpetajatest endist ning igas tunnis voib olla see erinev.
Pdhikooli riikliku dppekava kirjanduse ainekava eesmérkide taitmiseks toetutakse peamiselt

Opikule ja téovihikule, kuid pultakse ka tervikteoste lugemisega Gpilastes lugemishuvi tekitada.

Votmesonad: eesti keel, kirjandus, 16imimine, 4. klass

ABSTRACT

Integrating Literature in 4th grade Estonian language class on example of Tartu school

teachers

Integration can be challenging, but if done in a planned and regular manner, it is very beneficial
for both students and teachers. In 4th grade Estonian, language and literature are integrated by
the curriculum, leaving teachers no option but to engage in integration. The aim of this study is
to give an overview of the integration of literature in 4th grade Estonian language class based on
the example of teachers from Tartu schools. To achieve this goal, nine semi-structured
interviews were conducted with 4th grade teachers from Tartu schools. The integration of
Estonian language and literature is natural for teachers, also the study materials support this
integration. The proportion of literature depends on the teachers themselves and can vary in each
lesson. To fulfill the objectives of literature, teachers primarily rely on textbooks and workbooks,

but they also try to create reading interest in students through books.

Keywords: Estonian language, literature, integration, 4th grade
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SISSEJUHATUS

Eesti Vabariigi haridusseaduses on margitud, et esimene kooliaste on 1.—3. klass ning teine
kooliaste on 4.-6. klass. (Pohikooli riiklik..., 2011) Lugedes aga lahemalt p&hikooli riikliku
oppekava ainevaldkonda ,,Keel ja kirjandus*, on néha, et 1.—4. klassis on dppeained eesti keel ja
kirjandus omavahel 18imitud. (Pohikooli riiklik..., 2023) Esimeses kooliastmes (1.-3. klass)
Opetab eesti keelt klassidpetaja ning nendel algusaastatel kujundatakse peamiselt kuulamist ja
kdnelemist ning Opetatakse esmaseid oskusi lugemiseks ja kirjutamiseks. Teine kooliaste
jaguneb keele ja kirjanduse poolest kaheks osaks: 4. klass ja 5.—6. klass. Esimest poolt ehk

4. klassi peetakse tleminekuaastaks, kus eesti keel on (iks dppeaine, milles on keel ja kirjandus
endiselt omavahel I18imitud, ning ainet dpetab endiselt klassiGpetaja. Alles teises pooles ehk

5. klassis jaguneb eesti keel kaheks eraldi aineks: eesti keel ja kirjandus, ning ainet hakkab

tavaliselt Opetama eesti filoloogi haridusega dpetaja. (Uibu & Voltein, 2010a)

LAimingu maistet ning selle olulisust on mainitud mitmetes Eesti dppekavades. Selle
aktiivset labiviimist oodatakse dpetajatelt, kuid siiski pole tdielikku selgust ega kindlustunnet
selle teostamisel. (Kuusk, 2010) Tulenevalt I6iminguga seotud segadusest, jaetakse tihti
I6pptulemusena I6iming planeeritavast dppetegevusest hoopiski korvale (Remm, 2018). Siiski
pole 4. klassi eesti keeles v@imalik kirjanduse osa téielikult kdrvale jatta — Gpetajatel peavad
olema I6imimisoskused ning nad peavad tegema valiku, kuidas keelt ja kirjandust omavahel
siduma hakata. Tomp (2016) vaatles oma magistritd6 raames 4. klassi Opetajate emakeeletunde.
Tema t60st tulevad muuhulgas valja ka erinevad Idimimise viisid, mida dpetajad Ule Eesti on
4. klassi eesti keele tundides kasutanud. Kasutusel on nii vertikaalne 18iming, kus eesti keel ja
kirjandus on jagatud eraldi tundideks, kui ka horisontaalne 18iming, mispuhul keel ja kirjandus

on omavahel I6imitud thtseks tervikuks ja eraldi tunde ei eristata.

Magistritdo eesmark on uurida, kuidas Tartu koolide 4. klasside dpetajad I6imivad keelt
ja kirjandust olukorras, kus riiklik dppekava késitleb 16imimist tldpdhimdttena, kuid ei satesta
selle tdpseid rakendusviise. TOOs intervjueeritakse erinevate Tartu koolide Gpetajaid ning antakse
ulevaade nende seisukohtadest ja arusaamadest, kuidas nemad 4. klassis keelt ja kirjandust

Opetavad ning milliseid 16iminguviise seejuures praktiseerivad.
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TEOREETILINE ULEVAADE

L&iming

LAiming ehk integratsioon voi integreeritud 6pe on erinevate ainete voi valdkondade
omavaheline sidumine. L&imingu eesmark on toetada Opilaste terviklikku arusaamist teadmistest
ja nende rakendamisest elulistes olukordades. (Drake & Burns, 2004) Eristatakse mitmeid
I6imingutasandeid: néiteks intradistsiplinaarne (ihe aine sees) ja interdistsiplinaarne (mitme aine
vahel) — mille rakendamine eeldab dpetajalt teadlikku kavandamist ning oskust siduda erinevaid
opivéljundeid tervikuks (Fogarty, 1991). Doull ja Ogier (2024) toovad esile, et integreeritud 6pe
vBimaldab dpilastel tegeleda siivitsi aktuaalsete teemadega, thendades teadmisi erinevatest
Oppeainetest. Beane (1997) rdhutab, et 16imitud ppekava ei tahenda pelgalt ainete Ghendamist,
vaid pigem teadmiste korraldamist viisil, mis toob esile seosed eri valdkondade vahel ning seob
Oppimise Opilaste isikliku elu ja kogemustega. Néiteks toovad Hann ja Hagelman (2021) esile, et
kahe dppeaine, mis ei ole traditsioonilises mottes sarnased, I6imimine on tdhus viis aidata
Opilastel mdista oma rolli keskkonnas ja Gihiskonnas, sidudes lugemiskogemused isikliku ja
uhiskondliku vastutusega. L&bi I6imingu on véimalik luua terviklik teadmiskésitlus ehk
omandatud teadmisi ei kasutata eraldi, vaid omavahel seotuna. Selleks, et dpilasel tekiks koolis
Opitu pdhjal terviklik maailmapilt, peab thes aines Gpitud teemat rakendama ka teistes
situatsioonides. L8imimine vdimaldab uut ja olulist informatsiooni pdhjalikumalt

Oppida. (Kuusk, 2010) Kokkuvdtlikult saab 6elda, et integreeritud Gpe toetab Opilase kriitilist

motlemist, loovust, suhtlemist ja koost6od — kdiki 21. sajandi votmeoskusi (Ye & Xu, 2023).

P&hikoolil on suur roll lapse harimisel ja kasvatamisel: soovitakse kasvatada loovaid ja
mitmekdlgseid isiksusi, kes teostavad ennast téisvaartuslikult perekonnas, t66l ja avalikus
elus. Teadmiste, vaartushinnangute ja praktiliste oskuste omandamine ning arendamine peaks
toimuma kooli, kodu ja muu elukeskkonna tihistoime tulemusel. (PShikooli riiklik..., 2011)
Mistdttu on 18imitud 6pe véaga vajalik nii erinevate ainete kui ka ihe aine teemade dpetamisel.
LAimingu eesmérk on aidata dpilasel &ra tunda ning mdista teadmiste ja oskuste vahelisi seoseid.

Labi selle on véimalik dpilasel uut informatsiooni ka igapaevaelus mitmekesiselt rakendada.
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Integreeritud lahenemised aitavad murda valdkondade vahelisi piire ning arendada oskusi, mis
on olulised nii t66- kui ka kodanikuelus. Eriti Kiiresti muutuvas ja ettearvamatult maailmas
vOimaldab 16iming paremini valmistuda tulevaste probleemide lahendamiseks, mille tdpne

olemus voib olla ettearvamatu. (Crystal et al., 2024)

LAimimine ei ole kohustuslik, kuid 16imides motestatult ja planeeritult omavahel
erinevaid dppeaineid ja teemasid, on voimalik Gpilastele pakkuda ponevat 6ppesisu. Samuti saab
vahendada nii dpilastele tunnis antavate tlesannete ja koduste té6de mahtu kui ka Gpetajate endi
tdbkoormust. (Ainetevahelise..., s.a.) Lisaks sellele toetab I6iming dpilase isiksuse kujunemist
ning motiveerib 6ppetdos osalemist, muutes dpikogemuse meeldivamaks nii teadmiste kui ka
vOimalike rakenduste poolest (Huvitav Kool, 2022). Sellise l&henemise edukus sdltub aga

eelkdige labimdbeldud planeerimisest ja dpetajate omavahelisest koostoost (Rhodes et al., 2024).

Emakeele ja kirjanduse 16imimine ei ole oluline mitte ainult Eestis, vaid on ka laialdaselt
uuritud teema rahvusvahelistes pedagoogilistes uuringutes. Rahvusvaheline teaduskirjandus
rohutab, et 1dimimine loob tugeva aluse interdistsiplinaarseks 6ppeks, kus erinevad teadmised ja
oskused omandatakse terviklikult. L&iming toetab dpilaste arusaama sellest, kuidas erinevad
Oppevaldkonnad on omavahel seotud, arendades samal ajal nende analtutilist motlemist ja seoste
loomise oskust — oskusi, mis on igapaevaeluks hadavajalikud. (Nambiar, 2024) Keeledpetuse ja
kirjanduse 16imimine rikastab sGnavara ning aitab dpilastel kohata mitmekesist ja tdhendusrikast

keelt erinevates kontekstides: keelekasutus muutub teadlikumaks ja sisukamaks (Ebbers, s.a.).

Eesti keele ja kirjanduse 6petamine 4. klassis

Pdhikooli esimeses kooliastmes ehk 1.—3. klassis Opetatakse eesti keelt ja kirjandust integreeritult
ehk 16imitult. Teise kooliastme alguses ehk 4. klassis on endiselt eesti keel ja kirjandus omavahel
16imitud iihtseks aineks ,,eesti keel“. (Uibu & Voltein, 2010a) Pdhikooli riikliku dppekava jargi
arendatakse 1.—4. klassis esmajoones suhtlus-, lugemis- ja tekstiloomeoskust ning samuti ka
oigekeelsust. Lisaks peavad eesti keele tunnid sisaldama eri zanrites ilukirjanduslike tekstide

lugemist, jutustamist ja kirjutamist. (Pohikooli riiklik..., 2023) Esimesel neljal pdhikooli
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Oppeaastal Gpetab ja suunab Gpilasi klassidpetaja, kes Gpetab kdiki pdhiaineid, nagu eesti keel,

matemaatika ja loodusdpetus.

Kirjandus arendab 6pilastes kriitilist métlemist, anallitisioskusi ning iseseisvat
argumenteerimist. Lisaks toetab see sallivust, kujutlusv6imet ja emotsionaalset intelligentsust,
aidates lastel mdista nii enda kui ka teiste tundeid. Samuti soodustab kirjanduslike tekstide
lugemine isiksuse arengut, vaartushinnangute kujunemist ning positiivsete hoiakute omandamist.
Kirjandus aitab lastel paremini toime tulla isiklike probleemidega ning soodustab lugemishuvi ja
regulaarsete lugemisharjumuste kujunemist. (Stan, 2015) Samuti mangib Kirjandus keeledppes
olulist rolli, pakkudes lastele huvitavat ja tdhenduslikku dpikeskkonda ning rikastades nende
sbnavara ja suulist keeleoskust (Ghosn, 2002).

Kirjanduse dpetamine on koolides jaanud tahaplaanile, sest rdhk on nihkunud peamiselt
keeleoskuste ning faktiteadmiste dpetamisele. Kirjandust on késitletud kui osana eesti keelest,
mitte taiesti eraldiseisva ainena, mistottu on selle tdhtsus 6ppetdds véhenenud. Véhenenud
kontakttundide hulk ja liialt teoreetiline dppesisu on viinud selleni, et tekstidega sisuline t60,
kirjanduse dpetamise tuum, on jaénud tahaplaanile. (Vallik, 2006) Neljandas klassis dpetatakse
kirjandust peamiselt eesti keele 6piku alusel, kus kirjanduslikud tekstid on kohandatud vastavalt
dppesisule. Opikutes leiduvad kirjandustekstid on tihti kohandatud vastavalt laste keele- ja
mdtlemisvdimele ning aitavad tasakaalustada dppijate keeleoskust ja tekstide keerukust, toetades

nii keelelist kui kultuurilist arengut (Milkovic et al., 2025).

Teise kooliastme alguseks ehk 4. klassiks on dpilane omandanud lugemissoravuse ning
kirjanduse tund on pigem tekstikeskne ehk loetakse palju tekste, mida hiljem anallilsitakse ning
mille Ule koos arutletakse. Samuti omandatakse l&bi loetud tekstide ka uusi sénu ja véljendeid.
Kuigi keeledpetuses on tiheks olulisemaks osaks kuulamisoskuse arendamine ja seet6ttu peaks
ka 4. klassis jatkama teksti vastuvotu arendamist just kuulamise teel (Uibu & Voltein, 2010b),
pole kirjanduse 8ppimine ilma lugemiseta vdimalik. Opilased peavad lugema nii koolis kui ka

kodus, sest ilma selleta kirjanduseesmarke ei saavutata. (Org, 2022)

Vorreldes esimese kooliastmega on teise kooliastme keele ja kirjanduse Gpitulemustes
valja toodud mitmed valdkonnad, nagu suuline ja Kirjalik suhtlus, teksti vastuvott, tekstiloome ja
keeleteadlikkus. Opilane peab lugema sobivaid tervikteoseid nii eesti kui ka maailma

lastekirjandusest. (Pohikooli riiklik..., 2023) Lisaks soovituslikule kirjandusele loetakse ka muid
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eakohaseid Opi- ja tarbetekste, mis tldjuhul parinevad kooli eesti keele Gpikust. Neljanda klassi
eesti keele dpikutes on keeledpetus ja kirjandusdpetus omavahel [6imitud nii, et eesti keele ja
kirjanduse peatukid vahelduvad ning on seotud tekstidpetuse kaudu. (Eesti keele..., s.a.) Samuti
on toovihikute keelelised ja kirjanduslikud ulesanded seotud dpikus olevate tekstidega. Heas
eesti keele dpikus on sellised tekstid, mis toetavad dpilaste arengut, kuid samal ajal tekitavad
lastes ka huvi ja elevust (Leesi, 1997). Sellised 6ppematerjalid toetavad eesti keele ja kirjanduse
Opetamist ja I6imimist ning on Opetajale suureks abiks, sest I6iming on aegandudev tegevus, mis

nduab Opetajalt vajalikke oskusi.

Eesti keele ja kirjanduse I6imimine on emakeeledpetuses (iks keerukamaid valdkondi,
kuigi nende kahe aine koos dpetamine vGib tunduda tegelikult loomulik (Ehala, 2010a).
L&imingu olulisust on mainitud kdikjal ning dppekavades néeb seda mdistet aina tihedamini.
Siiski on alates 5. klassist keel ja kirjandus eraldi dppeainetena, mitte 16imitud thtseks.
Laialdaselt on levinud aga arvamus, et eesti keelt ja kirjandust peaks dpetama kompleksselt tihtse
Oppeainena teise kooliastme 16puni (Uibu & Voltein, 2010a). Ehala (2010b) hinnangul puudub
maistlik meetod eesti keele ja kirjanduse Ghendamiseks. Seda takistab stigavalt juurdunud
ainekeskne dpetamispraktika, mille kohaselt on eesti keel ja kirjandus sisu poolest erinevad
Oppeained ning neid peaks seetbttu ka eraldi dpetama. Seda pole aga reaalsuses vdimalik
taielikult teha, sest Uiht ei saa Opetada ilma teiseta. Kui keelt ja kirjandust 6petada eraldi
Oppeainetena nii, et neid omavahel ei 16imi, ja&b opilasel tervikliku pildi loomine ning padevuste
arendamine puudulikuks. (Ehala, 2010b) Eesti keele ja kirjanduse 16iming toetab ka teiste
valdkonnapéadevuste saavutamist: suulist ja kirjalikku véljendusoskust ning suhtlusoskust. Labi
keele ja kirjanduse Gpitakse lugema ja seejuures ka mdistma erinevat liiki tekstide sisu, mida
igapaevaelus vaja laheb. Keele abil mdistetakse kirjandust ning l&bi kirjanduse arendatakse
sbnavara ning avardatakse maailmapilti. (Org, 2010) Selline 18imitud Gpe v6imaldab Gpilasel

eesti keele ja kirjanduse vahel luua tervikpilti, mida peale kooli just iseseisvas elus vaja laheb.

Uurimisprobleem on vélja selgitada, kuidas 4. klassi 6petajad I6imivad omavahel eesti
keelt ja kirjandust. Pohikooli riikliku dppekava ainevaldkonnas ,,Keel ja kirjandus® on vilja
toodud ainekavad, dpitulemused ja hindamine esimese ja teise kooliastme kaupa. Eesti keelt ja
kirjandust dpetatakse 4. klassis 16imituna nii, nagu seda tehakse ka esimeses kooliastmes. Kuna

4. klass kuulub aga teise kooliastmesse, siis jdab see justkui esimese ja teise kooliastme vahele
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uleminekuaastaks, kus kdiki dppaineid Gpetab veel klassidpetaja, aga dpitulemused ja hindamine
toimub teise kooliastme dppekava jargi. T60 eesmark on uurida, kuidas Tartu koolide 4. klasside
Opetajad 16imivad keelt ja kirjandust olukorras, kus riiklik 6ppekava kasitleb 1dimimist
uldpBhimdttena, kuid ei sétesta selle tapseid rakendusviise. Uurimiseesméargi pdhjal sdnastati

kolm uurimiskisimust.

1 Kuidas 16imitakse 4. klassi aines ,,eesti keel* keelt ja kirjandust?
2 Milline osakaal on kirjanduse 6petamisel 4. klassi eesti keeles?

3 Kuidas toetatakse 4. klassi eesti keele tundides kirjandusGpetuse eesmarkide taitmist?

METOODIKA

Valim

To0s kasutati sihipdrast valimit ehk valimi moodustasid Gpetajad, kes vastasid autori poolt
maéaratud tingimustele (Rammer, 2014). Sihipérase ehk ettekavatsetud valimi puhul pultakse
populatsioonist leida kdige tutpilisemad esindajad, kes valitakse ettekavatsetult ja kindlate
kriteeriumide alusel (Ounapuu, 2014b). Nimetatud mittetendosuslik valim sobib sellesse
uurimistoosse, sest valimisse otsiti kisitletavaid kindlate kriteeriumide alusel. Kéesoleva
magistritod valimi suurus on 9 Opetajat, kes Opetavad Tartu linnas riikliku dppekava jargi

4. klassis eesti keelt. Valimi moodustanud dpetajad tootavad kdik erinevates Tartu linna
koolides. Valimi tingimused olid, et 6petaja todtaks Tartu linnas ning annaks eesti keele tunde
4. klassis, lisatingimusi vanuse vdi muu sellise osas autor ei seadnud. Uuringus osalenud
Opetajatega vOeti personaalselt thendust Iabi kooli kodulehtedel olevate e-maili aadresside.
Kutse uuringus osalemiseks saadeti kdikidele Tartu linna koolide 4. klasside eesti keele

Opetajatele.

Uuringus osalejaid teavitati, et intervjuu andmine on vabatahtlik ning neil on 6igus igal
ajal intervjuu katkestada voi kiisimustele mitte vastata. Lisaks lubati hoida osalejate andmed

konfidentsiaalsetena ning tagada andmeanaltsis nende anonlumsus. lgal uuringus osalenud
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Opetajal on oma kood, mis koosneb sonast ,,vastaja“ tuletatud tdhisest ,,V* ja jarjekorranumbrist.

Naéiteks seitsmes vastaja on kodeeritud: V7.

Andmekogumine

Kéesolevas magistritods koguti andmeid kvalitatiivselt. Selline andmekogumine vdimaldab
osalejatelt saadud kirjeldusi tdlgendada toetudes tldistele seisukohtadele (Laherand, 2010).
Kvalitatiivne uurimist6o piitiab avada lisaks intervjuudest saadud otsesele infole ka varjatud
aspekte ning labi selle jduda uuritava nahtuse tegeliku olemuseni (Ounapuu, 2014a). T66s koguti
andmeid poolstruktureeritud intervjuudega, milles kasutati varem koostatud

intervjuukava (lisa 1), kuid kisitluse labiviimisel muudeti kas kiisimuste esitamise jarjekorda voi
kusiti tapsustavaid kisimusi (Lepik et al., 2014). Intervjuukava koostamisel lahtuti eelkdige t66s
pustitatud uurimiskisimustest. Intervjuu alguses kisiti 3 sissejuhatavat kiisimust ning kusitluse

pdhiosas 18 sisukisimust — kokku oli intervjuus 21 kisimust.

Andmekogumisel tehti labi ka prooviintervjuu, mille abil kohandati intervjuukava: tosteti
umber moned kisimused selleks, et nende jarjekord oleks loogilisem ja
sujuvam (Lepik et al., 2014). Kuna peale prooviintervjuud ei muudetud kiisimuste sisu poolest

midagi, siis otsustas t06 autor saadud andmeid selles magistritoos ikkagi kasutada.

Tartu linna 4. klasside eesti keele ja kirjanduse dpetajatele saadeti kiri, kus anti tlevaade
magistritoost, kutsuti osalema intervjuus ning selgitati ka nende anoniimsust andmeanaliusil.
E-maili aadressid sai autor koolide kodulehelt ning kdik kirjad saadeti personaalse
podrdumisega, lootes sel viisil aktiivsemat osalust. Opetajatele, kes olid ndus uuringus osalema,
anti valik kohtuda nédost ndkku voi teha intervjuu ldbi Skype’i. Selles magistritoos tehtud
intervjuud toimusid koik Skype’i vahendusel. Intervjuud salvestati nii seal samas

veebikeskkonnas videotena kui ka telefoni salvestusrakendusega.

Intervjuud kestsid 9-53 minutit, keskmise intervjuu pikkus oli 32 minutit, mille kdigus
tutvuti lGhidalt, ré&giti 16putdo eesmargist ja suunast ning selgitati ka konfidentsiaalsust ehk

lubati, et salvestatud helifaile ning transkriptsioone ndevad ainult uurimistéga seotud isikud.
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Lisaks andis intervjueerija osalejale teada sellest, kui vestlust salvestama hakati. Intervjuu I6pus

tanati dpetajaid osalemise eest ning anti marku, kui heli salvestamine IGpetati.

Andmeanallilis

Uurimist6d andmeanaliiusis kasutati kvalitatiivset sisuanaltitisi, mis v8imaldab analtitisida
saadud vastuseid nii, et arvesse saab votta ka ridade vahele peidetud sdnumeid, vihjeid voi
motteid (Kalmus et al., 2015). Intervjuudest salvestatud helifailid transkribeeriti (lisa 2),

kasutades selleks veebip6hist kdnetuvastussusteemi (Olev & Alumae, 2022). Automaatselt

transkribeeritud tekstis oli siiski palju vigu, mida tuli helifaile Gle kuulates kasitsi parandada.

Intervjuu salvestuse kuulamine ning transkriptsiooni kasitsi parandamine vottis kokku
aega 20-146 minutit, keskmiselt vottis tihe transkriptsiooni parandamine aega 80 minutit. Moned
helifailid olid eriti halva kvaliteediga, sest vestlused olid salvestatud I&bi ndrga intervjueeritava
poolse internetilihenduse. Seetbttu veebipdhine kdnetuvastussusteem ei suutnud teksti korrektselt
tuvastada ning selliste failide parandamine vottis keskmisest kauem aega. Automaatselt
transkribeeritud teksti maht oli kokku 90 lehekiilge, peale kasitsi parandamist oli teksti
82 lehekiilge. Peale paranduste tegemist oli kdige lihem transkriptsioon 3 lehekiilge ning kdige
pikem 20 lehekdilge. Helifailide tekstiks muutmisel kasutati valikulist transkribeerimist, mille
puhul Kkirjutati sdna-sonalt vélja kdik see, mis on seotud uurimiskiisimustega, ning jaeti valja

muudel teemadel ra&gitud tekst (Linno, s.a.).

Parast helifailide transkribeerimist analusiti andmeid kvalitatiivselt. Kvalitatiivne
sisuanaliius voimaldas autoril keskenduda teksti olulisematele osadele ning anallitsi k&igus saada
plstitatud teemadest terviklik Ulevaade (Kalmus et al., 2015). Esimese sammuna hakati
uuringust saadud andmeid kodeerima (lisa 3). Kodeerimisel anti tekstildikudele koodid ehk
sildid, mille abil jaotati tekst osadeks, et seejarel hakata nende abil pdhjalikumat sisuanaltdsi
tegema. Selles uurimist6os kasutati induktiivset kodeerimist ehk kdik koodid ja nendest
tulenevad kategooriad on loodud kodeerimise ajal (Kalmus et al., 2015) Intervjuudest saadud
andmed kodeeriti QCAmap programmiga (Mayring, 2022). Keskmiselt vottis the intervjuu

kodeerimine aega 39 minutit. Teises etapis jaotati koodid pea- ja alamkategooriatesse (lisa 4).
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Andmeanaliiisis ei kasutatud kaaskodeerija abi, kuid uuringus saadud andmeid kodeeriti autori
poolt kaks korda, mille kéigus lisati uusi métteid ja koode. Lopptulemusel tekkis kolm
peakategooriat, mis koostati uurimiskisimuste pdhjal, ning 12 alamkategooriat. Kodeerimise
kéigus tekkis erinevaid koode kokku 19.

TULEMUSED

Magistritod eesmark on uurida, kuidas Tartu koolide 4. klasside dpetajad I6imivad keelt ja
kirjandust olukorras, kus riiklik 6ppekava kéasitleb 18imimist Gldpdhimdttena, kuid ei sétesta selle
tapseid rakendusviise. Eesmargi taitmiseks viidi 1abi Giheksa poolstuktureeritud intervjuud Tartu
koolide 4. klasside eesti keele dpetajatega. Intervjuu transkriptsioonidest moodustus

uurimiskisimuste pdhjal kolm peakategooriat ning 12 alamkategooriat (lisa 4).

1. Eesti keele ja kirjanduse 18imimine. Alamkategooriates analulsitakse 16imingu olulisust ja
loomulikkust, kuidas dppematerjalid toetavad I6imimist, keeleteemade dpetamist l&bi
kirjanduse ning raskusi, mis I6imimisel tekivad.

2. Kirjanduse osakaal eesti keele tundides. Tekkis kolm alamkategooriat: eesti keelt on rohkem,
kirjandust on rohkem ning eesti keelt ja kirjandust Gpetatakse vaheldumisi.

3. Kirjandusopetuse eesmarkide taitmine. See peakategooria jaguneb neljaks osaks, kus uuriti
kirjanduse olulisust, kirjandusteoste valikut, kirjanduse dpetamist tldiselt ning hindamist ja
Opilaste valmisolekut viiendaks klassiks.

Uuringu tulemused on t60s esitatud peakategooriate kaupa. Usaldusvaarsuse eesmérgil on
autor oma vaited ja tdlgendused tihedalt sidunud tsitaatidega intervjuudest, mis on eristatud
muust tekstist kaldkirjaga (Kalmus et al., 2015). Selleks, et sailiks intervjueeritavate
anoniilimsus, on igale uuringus osalejale mairatud oma kood. Kood koosneb sonast ,,vastaja“
tuletatud suurest V-st ning jarjekorranumbrist. Nditeks on esimene vastaja esitatud
jargmiselt: V1. Tekstilised ndited on toimetatud, et edastatud mote oleks lugejale arusaadavam.
Tsitaatidest vélja jaetud osa asemel on kasutatud timarsulge, mille keskel on kolm punkti: (...).

Nurksulgudes on vélja toodud autori poolsed tapsustused konteksti paremaks moistmiseks.
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Eesti keele ja kirjanduse I6imimine

Kdikide dpetajate jaoks on 4. klassi eesti keele tunnis keele ja kirjanduse I6imimine védga oluline.
Tuuakse Vélja, et eesti keele ja kirjanduse 18imitult 6petamine on oluline mitmel tasandil ning

mdlemad dppeained toetavad lksteist dppimisel.

V4: , Ikka noh, siis [I6imimisel] saab rohkem lahti seletada. Kuigi tegelikult eesti keel ja

‘

kirjandus ongi seotud (...) See laiendab opilaste silmaringi. *

V3:,(...) kuna me ei erista neid tunde praegu [4. klassis] veel, et siis ongi nagu see, et
me saame jooksvalt ja sujuvalt nagu minna. Kui nad tahavad mingil teemal rohkem arutleda, siis
me vBime taiesti arutleda, ei pea minema grammatikateema juurde edasi (...) me voimegi teha

¢

tdiesti arutleva kirjanduse tunni sinna hoopiski asemele. *

Opetajad toovad vélja, et eelkdige on keele ja kirjanduse 18imine vajalik selleks, et pilased
saaksid tunnetada seda terviklikkust — labi I6imingu luuakse neile tervikpilt ning nii nad

suudavad eesti keelt ja kirjandust rakendada ka teistes ainetes.

V6: ,, Loiming iildse on tore asi. Et lapse jaoks ikkagi maailm nagu terviklik. Kui sa ellu

astud, siis ei ole ka ained eraldi. “

V7:, No ma arvan, et selline loimitud ope ju tegelikult iileiildse aitab asjadest paremini
aru saada. See loobki sellise tervikliku lahenduse, nagu opilane saab terviklikumalt aru. (...) See

ju loob lapsele selle arusaama, milleks tal seda keelt iildse vaja. *

Ollakse arvamusel, et koolides peaksid lisaks eesti keelele ja kirjandusele olema ka kdik teised
ained omavahel rohkem I6imitud. Eesti keel ja kirjandus peaksid olema I6imitud terve koolitee,
mitte ainult 4. klassini, sest eraldi Gppimine vdib tekitada dpilastes segadust, rohkem pingeid ja

hoopis takistada tervikliku arusaama teket.

V7:, See siuke eraldi oppimine minu meelest suurendab voi noh, ongi nagu lastel on hull
segadus. Neile tundub, et nad peavad nii palju erinevaid asju 6ppima ja nende paevad on hasti
hakitud, sest need teadmised on (...) ainete jdrgi nagu lahus. Ja see ei toeta sellise terviklikkuse

tekkimist.
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LAimitud Gpe ndib olevat efektiivne viis dpilaste motiveerimiseks:

V3:, Ma arvan, et see [I6imimine] pigem nagu motiveerib voi see ei tekita seda
vastumeelsust nii suurt neis, et kui tavaliselt ma néen seda, et vanemas klassis nad kuulevad
sona kirjandus, siis see on midagi oudset nende jaoks. (...) Et kui neid omavahel loimida
niimoodi, et nad ei saa aru, et mis hetkel me teeme kirjandust, mis hetkel eesti keelt, siis selles

mottes on nende jaoks kindlasti nagu motiveerivam. *
Eesti keele ja kirjanduse eraldi dpetamine voib Opilastele tunduda igav:

V5: ., (...) kui votad suuremad klassid, kus on (...) pdris suur eraldatus neil ainetel [eesti

3

keelel ja kirjandusel], siis keel jaab vbib-olla nagu maru igavaks tunniks neile opilastele. *

Selleks, et 4. klassi eesti keele tunnis oleksid keel ja kirjandus omavahel terviklikult I6imitud, on
vaja Opetajatel piisavalt teadmisi, et 16imitud Gpet korraldada. Intervjuus osalenud Gpetajad
hindavad oma oskusi seoses ldiminguga erinevalt, kuid kdik on ihel ndul, et alati saab paremini

ning dpetaja peakski ennast pidevalt arendama.

V1., Alati saab rohkem, alati saab paremini. Ehk see on see valdkond [I6imimine], mis
mitte kunagi ei saa p6hjani selgeks. Seal on alati vimalusi ja ma arvan, et dpetaja on oma
loomult avastaja, looja, otsija. Ja kui Opetaja ltleb, et minuga on kdik hasti ja ma olen nagu

I3

vdga hea, siis ta on lopetanud otsimise. *

Kuigi erinevate 6ppeainete I6imimist saab dppida ning seejuures ka oma teadmisi ja oskusi alati
edasi arendada, tuli kdikidest intervjuudest valja see, et just eesti keele ja kirjanduse 1dimimine
on Opetajale tegelikult intuitiivne voi isegi loomulik ehk nad teevad seda tihti alateadlikult ning

suurema planeerimiseta.

V2:,, Kui me niitid loimimisest selles mottes rdcdgime, et kuidas ma nagu seda loimin, siis
ausalt delda tuleb see taiesti kuidagi alateadlikult, ma ei vGta Ghegi tunni eesmargiks, et ma

pean loimima neid. (...) Ta ongi selline kaks tihes, et ei olegi nagu eraldiseisvat. *

Keel ja kirjandus on justkui lahutamatud, sest dpetajate sonul on need the asja kaks otsa — tihte

ei saa Opetada ega Oppida ilma teiseta:

Vi:, Ta on nagu ldbivalt iiks ja see sama teema igal pool, et minu meelest ei saa

I3

kirjandust ilma eesti keeleta ja eesti keelt ilma kirjanduseta.
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V7:, Tegelikult tundub mulle viga ebaloomulik, et kui neid kahte [eesti keelt ja
kirjandust] nagu tildse lahku viia (...) mul on isegi raske ette kujutada, mille kaudu sa seda keelt

«

siis opetad, kui mitte nagu ldbi tekstide.

Eesti keele ja kirjanduse I16imimisel on ka palju raskusi ja valjakutseid, millega 4. klassi eesti
keele Bpetajad peavad tegelema. Opetajatel tekivad kirjanduse dpetamisel véljakutsed seoses
Opilaste piiratud sdnavaraga:

V2:,,(...) kui mina opetajana ei taju, mis voib olla selle raamatu sonavaras keerulist ja
voib-olla ma peaksin hoopiski nagu keeleliselt mingisuguseid raamatus olevaid sonu naiteks

¢

selgitama.
Samuti on probleemiks sdnavara puudulikkus, mis on tingitud inglise keele m6just:

Vi: , Et vahel kui tahta lihtsalt isegi kirjandusele keskenduda, siis peab seda eesti keele
osa juurde opetama, sest inglise keel takistab. (...) Minul puudub see sonavara, millega iihildada
seda mdistmist. Et mul on raske nagu leida neid seoseid selle pdlvkonnaga, sest minul endal ei

3

ole seda kogemust. Mul ei ole sellist sonavara, mis nendel on. *

Mdned dpetajad toovad raskusena vélja ka ajapuuduse, mis tuleneb sellest, et dppekava maht on
lilga suur ning erinevate teemade dpetamisel tuleb teha valikuid. See vdib omakorda takistada ka
IGimimist:

V6: ,,On palju tervikteemasid, mida tahaks loimida, aga peabki tegema selle valiku, (...)
et jah, parem on loimida siis, kui votad tempo maha. (...) Klassiopetajana on palju aineid, aga

kui on ainult eesti keele opetaja, siis ta suudab paremini orienteeruda.

Opetajad peavad ajapuuduse ja suure koormuse kdrvalt leidma tasakaalu erinevate ainetundide
vahel ning ette valmistama materjale, mis toetavad I6imitud 6ppekava rakendamist. Kahe aine
I6imimisel peab tundide planeerimisel olema ettendgelik, et mis teemasid saaks koos Opetada ja

milliseid 6ppematerjale selleks kasutada.

V7:, Sellised opetaja tavalised takistused, et kui aega on vihe ja kui (...) alustad ma ei
tea uue klassiga voi oled lihtsalt uus Gpetaja ja ei jdua nagu alguses endale sellist head siisteemi
luua vdi nagu ise ei taju seda tervikpilti, mis peab selgeks saama ja kuhu peab kevadeks

‘

joudma.
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Lisaks on suureks takistuseks 16imimist toetavate Gppematerjalide puudus. Opetajad on harjunud

looma ise materjale, mis toetaks eesti keele ja kirjanduse I16imimist.

V3:, Ma olen harjunud viga palju materjale ise koostama, (...) et ma viga tihti ikkagi ei
votagi seda valmis teksti, vaid valmistan selle teksti ise valmis raamatu pdhjal voi selle teksti
pdhjal, mis on Gpikus. Ma teen seal timberjutustuse ja kasutan seal neid véljendeid vdi neid

vajalikke grammatika elemente, mida ma siis tahan kinnistada.

LSimimine vdib olla keeruline siis, kui Gpetatakse erivajadustega lapsi, kellel on vaja kahe aine

vahel kindlaid piire:

V3., Autistliku lapse puhul on kindlasti see, et tema voib-olla vajaks nditeks nagu raame.
Temal on vaja teada, et me teeme nuld t6od tekstiga, et miks me siia mingit suurt ja vaikest
algustahte segama hakkame — et temal on uks asi korraga. Temal vdib see multiasi [I8imimine]

pigem tekitada segadust.

Enamik dpetajad ei kasuta oma igapéevases t66s ehk tundide planeerimisel ning teemade valikul
pdhikooli riiklikku Gppekava. Peamiselt tehakse valikuid ja otsuseid oma kogemuse pohjal voi
kasutades selleks tookaaslaste abi.

V8: ,,Ja noh, motlen, et kuna ma olen juba nii palju aastaid tootanud, siis ma moned

asjad vaatan ka kohutunde pealt. *
Riiklikku 6ppekava voetakse kui suunist, mida v8ib oma t60s kasutada, aga ilmtingimata ei pea:

Vi:, Tegelikult ma alustan sellest alati, et riiklik oppekava ei ole minu jaoks jumal, see

3

tdhendab seda, et seda on voimalik viga laialt tolgendada.

V9: ., Opetajal on viiga palju vabad kéed, et mida teha. Saame iikskéik, mida teha ja

¢

kuidas teha, et ma kiill ei oska oelda. *

Need dpetajad, kes on riikliku 6ppekavaga tuttavamad, toovad valja, et I6iming on dppekavas
kallaltki uus teema ning soovivad seal ndha rohkem infot keele ja kirjanduse 16imingu kohta.
Naiteks konkreetseid ja elulisi néiteid selle kohta, kuidas eesti keelt ja kirjandust omavahel

16imida.
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V3., See loiming on iisna uus maoiste, see tuli alles ju uue oppekavaga, et varem seda
loimingut seal sellisel kujul nagu iildse ei ole rohutatud. (...) Et praegu nagu noh, ma leian, et
Opetajad vajaksid nagu voib-olla Gppekavas rohkem suuniseid, et 1abi mille nad seda 16imingut

I3

saaksid teha. "

Kuid leitakse ka seda, et 6ppekava nduab Opilastelt liiga palju ja et selle maht voiks olla

vaiksem:

V5:, Ma ei ole sada protsenti veendunud, et koik see, mida me nouame [oppekavas], et
peaks Opetama ja et nad peaks kdik omandama. See ei ole sada protsenti vdib-olla nii varakult
nii vajalik. *

‘

V6: , Loimimisega ma ei oska sulle 6elda, aga maht voiks olla viiksem.

Tartu koolide 4. klasside eesti keele dpetajate kogemuste p&hjal on dppematerjalide
mitmekesisus ja sobivus ks olulisemaid tegureid keele- ja kirjandusdppe 16imimisel. Kirjastused
on loonud erinevad dpikud ja tédvihikud nii, et eesti keele ja kirjanduse teemad on seal
vaheldumisi ning omavahel kasutajasobralikult seotud. Ténu sellele saavad dpetajad oma t60s
toetuda I6imimisel dppematerjalidele:

V2:, Selles oppematerjalis on koik liigid nii voi teisiti esindatud ka. (...) llma suurema
planeerimiseta saab koik ikkagi jooksvalt 1abitud, et ma ei pea tlearu pingutama. Ma olen selles
mottes selle Avita materjaliga vaga rahul, seal on suur t66 ara tehtud ja ma ei pea jalgratast

‘

leiutama.

Labiviidud uuringust selgus ka see, et kui 6petajal on saadaval I6imimist toetav 6ppematerjal,

siis pole vajadust ka lisamaterjali otsida:

Ve6: ,,(...) praegu on materjal nii mahukas, et ma ei pea ise nagu véiga palju juurde
otsima. Opikust hasti palju annab vdtta neid tekste, mida sa nagu uuesti ja uuesti kasutada

saad.
Oppematerjalide kasulikkuse korval tuuakse vélja ka selle murekohad:

V5., Teistpidi on ka nagu opikus hdsti palju neid vanu tekste, mis neid nagunii ei koneta,
need nimed on rasked (...) Et kui palju see seda maailmapilti tal avardab voi juurde annab, kui

see tekst on liiga teisest ajastust. *
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Intervjuudes kusiti osalejatelt, kas nad Gpetavad 4. klassi eesti keele tundides keelt ja kirjandust
I6imituna Ghtseks tervikuks voi on keel ja Kirjandust jagatud eraldi tundideks. Vastused

jagunesid kolmeks: on neid, kes teadlikult Gpetavad eesti keelt ja kirjandust eraldi tundidena:

V6: ,, Opetan eraldi. Pigem mul ongi keele ja kirjanduse tunnid eraldi, (...) kui mul on

kirjanduse tund, siis seal suuresti on pohirohk ikka sellel tekstianaliiiisil. **

Teisalt on neid Gpetajaid, kes eraldi tunde ei erista ning putavad kahe dppeaine vahel luua
terviklikkust:

V3:, Ei meie iildse ei erista.“ V4: ,, Uhtseks tervikuks ikka.

Lisaks sellele on Opetajaid, kes on plaaninud uiht, aga to66 kaigus kujuneb vélja teisiti. Naiteks
soovitakse keskenduda ainult kirjandusele, aga tunni kaigus tulevad paratamatult esile hoopis
keeleteemad, millega peab tegelema. Enamik ajast on ka vastupidi ehk selleks, et dpetada
erinevaid eesti keelega seotud teemasid, on vaja kasutada hoopis erinevaid kirjanduspalasid.

Opetajad toovad vilja:

V1:, Et koik pohineb ikkagi mingisugusel tekstil. Et tekitada seda tundi nii-6elda terviku

¢

pildina.

Ehk keeleteemade dpetamisel voetakse alati aluseks kirjanduslik tekst, mis omakorda tahendab

paratamatut 16imingut keele ja kirjanduse vahel:

V3:,,(...) ma ldhtun tihest tekstist ja siis ongi nagu see, et me tunni alguses loeme,

analiitisime seda ja tunni lopus ma lisan sinna moned grammatikaiilesanded selle teksti pohjal.

Ve6: ,,Kui me opime keelematerjali, siis me to6tame mingi etteantud kirjanduspalaga, on
see siis luuletus voi proosa. (...) Kui opime nditeks lauseliike, siis kdibki, et ta votab

kirjanduspala ette ja proovib leida lihtlaused ja liitlaused, koondlaused.

LAiming eesti keele ja kirjanduse vahel on Gpetajate sonul igapéaevane ja loomulik osa
Oppeprotsessist, mis aitab Opilastel arendada terviklikku arusaama keele ja kirjanduse seostest.
LAiming ei ole ainult 6ppekava kohustus, vaid ka pedagoogiline strateegia, mis véimaldab
kohandada 6pikogemust vastavalt dpilaste vajadustele ja dppettd arengule. Kuigi 6petajad
toovad valja ka teatud véljakutseid, nagu ajapuudus, dppematerjalide nappus ja dpilaste
erivajadused, on nad kdik uhel meelel, et 16imitud dpe on motiveeriv ja toetab dpilaste dpihimu.
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Kirjanduse osakaal eesti keele tundides

Mdned 4. klassi eesti keele Opetajad on seisukohal, et eesti keele osa peaks nende tundides saama
rohkem tahelepanu kui kirjanduslik pool. Nende arvates on kdige olulisem keeleline alus, et

Opilased saaksid paremini mdista teksti ning arendada oskust end Gigekeelselt valjendada.

V2:,, Vordsed kindlasti ei ole. Ikkagi keeleline pool on olulisem sellepdrast, et me peame
pdhja alla saama, vundamendi ara laduma, siis me saame ise paremini teksti moista ja saame

paremini aru, et ilma nagu Gigekeeleta meil ei ole selle kirjandusega ka midagi peale hakata.

Kuigi tapset osakaalu ei osata valja tuua, on tldine tiksmeel, et keeleteemade dpetamine on
4. klassis esmatéhtis ning kirjandusega tegelemine vdib toimuda parast keeleoskuse selgeks

Opetamist.

V6: ,,Mu pohieesmdrk on, et saaks need keelelised asjad opetatud (...) ja siis olen dra
planeerinud, et mul need teemad saavad labitud ja kui mul jaab vaba aega, siis ma teen
kirjandust ronkem. Kui mul aega vahem, siis ma teen kirjandust vahem, aga eesti keelt ma ei

3

ohverda. Ja teemad on ldbitud, mis on ette nihtud, aga kirjandusega saame siis mdngida. *

Teine osa dpetajatest tbdevad, et nende eesti keele tundides on suurem osakaal just kirjandusel,

mis on vajalik nii keeleteemade 6petamisel kui ka varajase lugemisharjumuse tekitamisel.

V3., See on viga selline kriitiline koht, kus nendes seda lugemisharjumust hoida ja
tekitada, (...) et selles vanuses nagu seda raamatut tihtsustada. Seda raamatut ja kirjanduse

I3

poolt ja kirjanikke iiletildse nagu tihtsustada, on viga oluline. *

Kolmanda osapoole vaatenurgast selgub, et keele- ja kirjandusdppe osakaal v3ib varieeruda
sOltuvalt perioodist, teemadest, Gppekavadest ning dpilaste vajadustest. Mdnel perioodil vdidakse
keskenduda rohkem lugemisele ja juttude Kirjutamisele, kuid samas vdib teisel ajal réhk olla

keeleteemade kordamisel ja nendesse sivitsi minekul.

V4: ,,(...) moni nddal rohkem, moni néddal vihem, et seda saab koiki niimoodi vaadata, et

kuidas me oleme joudnud oppimisega.
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Mdned dpetajad arvavad, et ideaalne jaotus oleks umbes pooleks ehk pitakse vaheldumisi

Opetades sailitada tasakaal eesti keele ja kirjanduse vahel.

V8: , Et tegelikult need [keel ja kirjandus] vahelduvad, et kui on iiks lugemispala, siis

sellele jirgneb ka keeleopetuse teema. Loogiliselt vottes peakski olema pooleks.

Opetajad maaratlevad erinevalt keele ja kirjanduse dpetamise osakaalu 4. klassi eesti
keele tundides. Kuigi mdned dpetajad rohutavad keelelise aluse loomist enne kirjanduse
késitlemist, leidub ka neid, kes peavad kirjandust tahtsaks osaks keeleGppe protsessis, et
arendada Opilaste lugemisharjumusi ja stivendada tekstide mdistmist. Pliiitakse hoida ka
tasakaalu, vaheldudes keele ja kirjanduse 6petamist vastavalt dpilaste vajadustele ja dppekava

ndudmistele.

Kirjandusopetuse eesmarkide taitmine

Kdikide uuringus osalenud Opetajatega vesteldes tuli vélja kirjandus6petuse olulisus 4. klassi
eesti keele tunnis. Uhest kiiljest aitab kirjanduse lugemine dpilasel arendada oma sGnavara ja

fantaasiat ning Gpetab arutlema ja suhtlema teistega.

V2:,,(...) kirjanduse lugemine siiski annab vdga palju juurde, et lisaks sonavarale
arendab ta fantaasiat (...), sa opid arutama ja saad aru, et sul on see iihisosa ning sul on

kellegagi millestki rddkida. *

Teisalt paneb erinevate tekstide lugemine ning nende pohjal harjutuste tegemine Opilast kaasa

mdtlema, treenib tema malu ning tekitab temas lugemishuvi.

V3., Koige olulisem on ikkagi see lugemishuvi hoidmine ja sellest tdiesti piisab, kui nad

aasta jooksul neli voi viis raamatut libi loevad ja arutlevad.

Kirjanduse dpetamine 4. klassi eesti keele tundides h6lmab mitmeid erinevaid l&henemisviise ja
meetodeid vastavalt dpetajate isiksustele, eelistustele ja klassi vajadustele. Mdned Gpetajad
kombineerivad raamatute lugemist filmianaltiiisiga, pulides tuua esile sarnasusi ja erinevusi

loetud teksti ja vaadatud filmi vahel.
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V2:, Kuna raamatumaailm on nii kirju, siis vaatamegi filmi dra ja analiitisime. (...)
Et lastele nagu véimalikult rohkem ja palju pakkuda, siis on teoseid, mille lugemise ma liikkan

nii-6elda filmi kujul peale. Ja siis need, mis ei ole filmiks saanud, neid ikkagi loeme ka.

Tunnis pooratakse tahelepanu kirjandusteoste analttsimisele, uurides ka juttude sligavamaid
tdhendusi ja kihte. Samuti tutvustatakse Opilastele rohkelt autoreid ja nende tausta. Lisaks
julgustatakse dpilasi uurima ja tutvuma iseseisvalt kirjanike ja nende teiste teostega, mida
koolitunnis kasitleda ei jéua. Opilasi harjutatakse esitama oma métteid ja arvamusi ka

klassikaaslastele:

V9: ,,Olen lasknud opilastel ise uurida ja puurida koigepealt, (...) siis nad nagu uurivad

¢

voi ise otsivad selle kohta infot ja siis tutvustavad teistele. *

Mdne Opetaja lahenemine hélmab ka ronkem loomingulist tegevust, nagu néiteks loetud
raamatute pdhjal piltide joonistamine voi slaidiesitluste koostamine.

V8: ,, Lasen nditeks teha slaidiesitlusi mone raamatu kohta. Mul niiiid iiks poiss tegi
loetud raamatu kohta lausa sellise viikese video voi filmikese. (...) Rddgime, motleme, teeme

‘

tihtipeale kirjanduspalade kohta ka moistekaarte. *

Uuringus osalenud 8petajad toovad valja, et oluline on séilitada tasakaal kirjanduslike teemade ja
keeledppe vahel ning dpilasi peab julgustama avastama kirjanduslikku maailma. Lisaks toodi

vilja ka murekoht kirjanduse dpetamisel 4. klassi dppeaines ,,eesti keel*:

V5:,, Ma kardan, et see maht, mis nagu aastaga libi jouad votta, et on nagu palju

vaiksem, kui tegelikult vdib-olla peaks.

Selleks, et kirjandust dpetada, toetutakse suures osas dppematerjalidele, mis varieeruvad
vastavalt Opetaja enda eelistustele ja kooli ressurssidele. Peamiselt kasutatakse siiski Opikut ja
toovihikut, mis hdlmavad endas erinevaid kirjandustekste: proosat, luulet, artikleid, ndidendeid ja
muudki. Opetajate poolt tuuakse vélja, et kasutatava dppematerjali juures on kdige olulisem

ikkagi see, et tekste ja Glesandeid saaks vastavalt Gpilastele voi tunni teemale kohandada.

Lisaks dppematerjalides olevatele tekstidele antakse Gpilastele lugeda ka tervikteoseid.
Opetajad tunnevad, et see v8ib vahel olla (iks keerulisemaid tilesandeid. Kdige olulisemaks toodi

ilukirjanduse puhul valja teema sobivus ehk kirjandusteosed peavad kdnetama Opilasi
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emotsionaalsel tasandil ning sobima ka Gpilaste endi eluga. Raamatut lugedes peavad Gpilased

ennast tundma kaasatuna ning seda, et nad on loo sindmustega mingil viisil seotud.

V2:,, Mulle vahel tundub, et sellise sisuga, mis ei haara teda ja kus ta ei tunne, et ta on
nagu osaline selles loos. Neid raamatuid ma pigem ei eelista. (...) kui ma olen neljandasse klassi
joudnud, siis see kirjanduse valik ei ole mitte kunagi olnud samasugune. Mitte kunagi, sest
naiteks selle aasta raamatud on kujunenud kdik kuidagi pere ja sdprusega seonduvaks. Ma ei ole
otsinud neid mingeid otseselt nii tlearu palju seda teooriat sinna taha, et see taust peab olema,
et ma nagu enam-vahem aiman, mis neile vdiks meeldida ja ma usun, et kullalt kuhugi sinna

liigituvad nii, et kiill ta selle oppekavaga kokku ka liheb.

Teiseks kriteeriumiks on Gpetaja enda teadmised ja kindlustunne: dpetajad eelistavad teoseid,
mille sisu ja teemaga nad on kursis, sest nii suudavad nad raamatut dpilastele huvitavalt ja

arusaadavalt tutvustada. Kirjandusteoste valikul kisitakse endalt:

Vi:, (...) kas mul on piisavalt voimekust tuua see teema lauale nii, et see lapseni

jouaks? “

Lugemiseks antavaid teoseid valitakse ka I6imingut arvestades. Uuringus osalenud 6petajad
utlevad, et valitud teosed peaksid vdimaldama dpetajatel leida keeledppe seisukohalt olulist
materjali ning labi selle toetada dpilaste keeleoskust. Oluline on see, et teksti saaks tdodelda nii,

et see toetaks Opitavat keeleteemat. Lisaks sellele peab arvestama ka Gpilaste lugemisoskust:

V4: , Et ikkagi tuleb arvestada, mis on nende jaoks joukohane, sest kui lapsi tunda, et kas

nad suudavad dra lugeda, kas nad aru saavad.

Opetajad vdivad tervikteoste valimisel lahtuda ka teiste koolidpetajate kogemustest ja
soovitustest ning teha koostood raamatukoguga. Samuti hoitakse silm peal meedias toimuval
ning raégitakse ka raamatupoodide miiljatega, et leida dpilastele sobivaid teoseid. Palju
pOoratakse tahelepanu just eesti autoritele, kuid kasitletakse ka vélismaa Kirjanikke.

Paralleelklasside dpetajad teevad omavahel koost6dd nii, et:

Ve6: ,,Me leppisime niimoodi kokku, et meil on oma neljandikega (...) sarnased
kirjanikud. Aga me jagasime, et erineval ajal loeksime neid, sel aastal ma téitsa lahtusin teistest

oOpetajatest.
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Kirjanduse dpetamisel kasutatakse mitmeid erinevaid zanre, et Opilastele pakkuda mitmekiilgset
ja kaasavat 6pikogemust. Opetajad tutvustavad dpilastele filmikunsti ning kéivad tinti ka teatris.
See vOimaldab neil tekstides olevaid tegelasi ja sindmusi visuaalselt kogeda ning seelébi

siivendada arusaamist loost.

Opetajad (itlevad, et luuletuste lugemine aitab 6pilastel arendada nii keelelist tundlikkust
kui ka avardada nende valjendusoskust. Lisaks lasevad nad Opilastel luuletusi pahe dppida ja
esitada, sest see arendab enesekindlust ja suhtlemisoskust. Sageli keskendutakse aga just
jutustavate tekstide analiitisimisele ja maistmisele. Opetajad plitiavad siduda teosed konkreetsete

situatsioonidega:

Vi: , See tihendab seda, et kui on mingid tihtpdevad, siis ma toon rohkem luulet sisse.
Kui on mingisugune situatsioonide lahendamine hasti aktuaalne klassis, siis tulevad rohkem

I3

need, mis puudutavad nagu dialooge.

Lisaks vdib erinevatele Zanritele 1dhenemist jagada perioodideks voi plokkideks, et

ststemaatiliselt erinevaid vorme ja teemasid kasitleda.

V7., Siis nad [erinevad Zanrid] tulevadki nagu ju tisna niimoodi plokkidena. Et mingi

tihe kuu loikes, aga nagu selliste perioodi kaupa ja siis votame nad ldbi.

Opilaste kirjandusteadmiste hindamisel kasutatakse mitmeid erinevaid meetodeid ja
lahenemisviise. Opetajad jalgivad 6pilaste suhtumist kirjandusse ning hindavad nende huvi ja
aktiivsust. Kui 6pilane soovib késitletud raamatut 1ahemalt uurida ja arutada v6i kui nad oskavad

jargmisel tunnil kasitletavat teemat uuega seostada, voetakse seda arvesse kui edusammu.

Kasutatakse ka ménge, et julgustada Gpilasi radkima, arutlema ja tekstide ile métlema.

Ménguliste meetodite eesmérk on arendada Gpilaste teksti méistmist ja analtitisioskust.

V1, Siis meil on klassis hdsti palju selliseid mdnge, mis panevad lapsi rddkima,

arutlema, et iihesonaga iiks oluline meetod on mdng. *

Opilastele antakse erinevaid kirjalikke tilesandeid. Naiteks juttude kirjutamine v&i teksti
pdhjal kokkuvotete koostamine. Selle kaudu on vdimalik hinnata nende arusaamist ja vimet

valjendada end kirjalikult. Samuti kasutatakse riilhmatdid, kus dpilased peavad loetud sisu edasi
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arendama voi selle pohjal midagi looma. Opetajad lisavad oma tundidesse ka suulisi arutelusid,

kus Opilased saavad véljendada oma arvamusi, vorrelda tegelasi v8i anallilisida tekste.

V7:, Aga kindlasti teeme ka nditeks riihmatoid, kus peab seda nagu loetu sisu edasi
arendama vGi midagi nagu ise selle pinnalt looma vGi edasi tegema. Proovin péris palju teha ka

suuliselt kui kirjalikult teksti edasiarendust.

Lisaks Ulesannetele, mis vajavad analliisioskust voi suhtlemist, kasutatakse peale teose lugemist

ka tdolehe vormis olevaid faktipdhiseid lugemiskontrolle.

V7: ., Mingite raamatute kohta saavad tehtud ka ikkagi sellised iisna klassikalised

lugemiskontrollid, (...) et kontrollida nagu sisu moistmist. “

Uuringus osalenud 4. klassi eesti keele dpetajad tunnevad 5. klassi eesti keele ja kirjanduse
Opetajate poolt pinget, et dpilased oleksid valmis Gppima keelt ja Kirjandust eraldi ning seda véga
heal tasemel. Opetajad tunnevad, et nende dpilased on valmis 5. klassiks, kus on eraldi

Oppeained eesti keel ja kirjandus, kuid tajutakse ka seda, et:

‘

V8:,,(...) me keeleliselt oleme paremal tasemel kui kirjanduses. ‘

Kdoikide uuringus osalenud Opetajatega vesteldes ilmnes, et kirjandusdpe méngib olulist
rolli 4. klassi eesti keele tundides. Uhelt poolt aitab kirjanduse lugemine pilastel arendada
sbnavara ja fantaasiat ning samas dpetab see ka arutlema ning suhtlema kaaslastega. Opetajad
toovad esile, et kirjanduse lugemine avardab dpilaste m&tlemist, arendab malu ning tekitab
lugemishuvi, mis on igasuguse keeledppe aluseks. Mdned dpetajad kombineerivad raamatute
lugemise filmide anallitisiga, samas kui teised keskenduvad kirjandusteoste suvitsi minekule ning
autorite tutvustamisele. Kirjandusega tegeletakse ka labi loominguliste tegevustega: piltide

joonistamine vdi slaidiesitluste koostamine.

Kuna kirjanduse dpetamine on dpilaste keeleoskuse arendamiseks véga oluline, peavad
raamatud ja muud kirjanduslikud materjalid olema sobivad Gpilaste vanusele ja keeleoskusele.
Opetajad rdhutavad, et tasakaalu hoidmine keeledppe ja kirjanduse vahel on vajalik. Lisaks
toovad Opetajad esile murekoha, et Gppe- ja ajakava voivad mdnikord piirata kirjanduse
Opetamise mahtu, mistottu jaab osa vaartuslikest tekstidest ja teemadest késitlemata.
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ARUTELU

Magistritod eesmark on uurida, kuidas Tartu koolide 4. klasside dpetajad I6imivad keelt ja
kirjandust olukorras, kus riiklik dppekava kasitleb I6imimist Gldpéhimdttena, kuid ei satesta selle
tapseid rakendusviise. Kuna uuringus osalenud Gpetajatele oli kriteeriumiks vaid see, et nad
peavad Opetama Tartu kooli 4. klassis eesti keelt, siis oli vastajate hulgas hariduselt nii
klassiOpetajaid, eesti keele ja kirjanduse dpetajaid kui ka muu véljadppega inimesi, kes too ja elu
kéigus klassidpetajaks on saanud. Tulemuste pdhjal saab delda, et nende Gpetajate meetodites,

motteviisides ega seisukohtades erinevusi ei ole.

Lahtuvalt eesmaérgist pustitati kolm uurimiskisimust. Esimese uurimiskiisimusega sooviti
teada, kuidas 4. klassi aines ,,eesti keel“ 16imitakse omavahel keelt ja kirjandust. Teoreetilises
osas esile tulnud seisukohad ilmnesid ka uuringus osalenud Opetajate vastustes: arutledes jouti
mitmel korral arusaamiseni, et keel ja kirjandus on 6petamisel ja dppimisel lahutamatud osad.
See tdhendab seda, et keelt Gpetatakse labi Kirjanduse, aga keelt on vaja selleks, et osata mdista
ja analuiiisida kirjandust (Org, 2010). Opetajate arvates on eesti keele ja kirjanduse 16imimine
aarmiselt oluline selleks, et luua dpilasele terviklikku maailmapilti (Doull & Ogier, 2024). Kdik
Opetajad ndustusid, et kahe dppeaine sidumine aitab Gpilastel mdista paremini oma rolli
uhiskonnas (Hann & Hagelman, 2021), sest 16iming toetab nii kriitilist mdtlemist, loovust,
suhtlemist kui ka koostd6 oskusi (Ye & Xu, 2023). Tulemustes tekkis ka vaike vastuolu: ks
Opetaja kull véitis, et Idimimine on tks olulisemaid meetodeid hariduses, kuid eesti keelt ja
kirjandust Opetab ta 4. klassis eraldi tundidena, kasitledes kirjanduslikke ja keelelisi teemasid
eraldi. Seda v6ib pBhjendada sellega, et kuna Gpetajad tundsid, et keele ja kirjanduse 16imimine
on loomulik osa dppetdost, siis ei osanud nad vastates mdeldagi sellele, et nad oma tundides
I6imingut teostavad. (Ehala, 2010a) Teine pohjendus vdib olla see, et dpetajad kill teadvustavad
endale 16imingu olulisust, kuid igapdevatoos seda mingitel pdhjustel ei kasuta — olgu selleks siis

aja voi oskuste puudus.

Ehala (2010b) véitis oma 2010. aastal ilmunud uurimuses, et ei ole ilmunud Uthtegi eesti
keele ja kirjanduse uhisdppeaine dpikut. Tulemustest on aga naha, et tdnapéevased 4. klassi eesti
keele dppematerjalid, peamiselt 6pikud ja toovihikud, toetavad suureparaselt keele ja kirjanduse

I8imimist. Opetajad on kasutusel olevate 8ppematerjalidega vaga rahul — 8pikud aitavad neil
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I6iminguga tegeleda nii, et ise suuremaid joupingutusi selleks tegema ei pea: dpikutes on eesti
keele ja kirjanduse teemad omavahel juba kasutussobralikult 16imitud (Eesti keele..., s.a.). Sest
isegi, kui eesti keele ja kirjanduse I6imimine on Gpetajatele loomulik ning iseenesestmadistetav,
tekivad selle saavutamisel raskused, kuna ldimimise edukus s6ltub pdhjalikust planeerimisest ja

Opetajate omavahelisest koostoost (Rhodes et al., 2024).

Huvitav oleks edasi uurida koolis kasutusel olevaid 6ppematerjale ning teha tlevaade
sellest, kas eesti keele ja kirjanduse 6pikud on 18imimist toetavad. Lisaks sooviks teada, milliseid
tahelepanekuid voi ettepanekuid teeksid eesti keele ja kirjanduse dpetajad, sest nende arvamus
on Oppematerjalide koostamisel samuti véga oluline. Selline uuring sobiks kdikidesse
kooliastmetesse: 1.—4. klassini on eesti keel ja kirjandus kiill dppekava jargi juba I6imitud, kuid
ulejaanud klassides peaks soovituste kohaselt nende kahe aine vahel 16iming ikkagi toimuma,

isegi, kui dppeaine sisud on erinevad.

Teise uurimiskiisimusega sooviti teada saada, milline on kirjanduse osakaal 4. klassi eesti
keele tundides. Vastuseid oli kdikvdimalikke variante, mille pdhjal saab teha jarelduse, et
kirjanduse osakaal 4. klassi eesti keele tundides on iga 6petaja enda otsustada. Opetajad valivad,
kas ja millal nad Gpetavad rohkem keelt v@i kirjandust. Uhtset osakaalu Tartu koolide 4. klasside
Opetajate seas néha ei ole. Huvitavaks vastuseks oli see, et kirjandusega tegeletakse alles siis, kui
keeleteemad on labitud — justkui on kirjandus likatud tahaplaanile, mitte ei plita seda I6imitult
Uhtse ainena Gpetada. Sama on taheldanud ka Vallik (2006), kelle sénul on kirjanduse petamine

taandunud keeledppe varju, mistdttu jadb sisuline t66 ilukirjandusega tahaplaanile.

Kolmanda uurimiskisimusega uuriti, kuidas Gpetajad toetavad 4. klassi eesti keeles
kirjandusopetuse eesmarkide taitmist. Kuigi esines vastustena ka seda, et eesti keel on 4. klassis
olulisem ning kirjandust kasutatakse peamiselt ainult eesti keele teemade dpetamiseks, siis oli
kdikide uuringus osalejate arvamus koosk6las Ghosni (2002) ning Stani (2015) seisukohaga, et
kirjandus on aarmiselt oluline, kuna see avardab meie motlemist, rikastab sdnavara ning aitab
mdista erinevaid kultuure ja inimkogemusi, mis omakorda valmistab Opilasi ette tulevaste
ettearvamatute probleemide lahendamiseks (Crystal et al., 2024). Paljud dpetajad tajuvad aga
oma toos, et 4. klassis on keeleteemad esmatédhtsad. Kirjandust proovitakse 6petada labi

tervikteoste lugemise ning autorite tutvustamise. Peamiseks materjaliks on siiski 6pikutes ja
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toovihikutes leiduvad tekstid, mis on kohandatud vastavalt dpilaste
oskustele (Milkovi¢ et al., 2025).

Tervikteoste valimisel ei juhindu dpetajad teadlikult pdhikooli riiklikust dppekavast.
Tulemustest on siiski ndha, et uuringus osalenud Gpetajate poolt antav soovituslik kirjandus
jargib riiklikku dppekava, kus tuuakse valja, et kirjandusteoste sisu peaks Opilastele olema
aktuaalne ning arvesse peaks votma dpilaste voimeid ja huvisid (Pohikooli riiklik..., 2023). See
on vaga hea, et isegi ilma riiklikku Gppekava rangelt jargimata suudavad dpetajad peamisi
kriteeriume tdita. Murekoht vdib olla see, kui dpetaja valib teoseid ainult dpilaste huve
arvestades, sest siis vOib ja&da kultuuri jarjepidevuse ja pdlvkondliku sidususe kohalt oluline
eesti vaartkirjandus lugemata (Pohikooli riiklik..., 2023). Samuti on tulemustest néha, et kdik

4. klassi Gpetajad téhtsustavad lugemishuvi tekitamist ja hoidmist oma Opilaste seas.

Magistritoo tugevuseks on kindlasti see, et kdik tiheksa Opetajat, kes uuringus osalesid,
tootavad erinevates koolides. See annab laialdasema Ulevaate kirjanduse Gpetamisest 4. klassi
eesti keele tundides Tartu koolide dpetajate néitel. Lisaks sellele on t66 tugevuseks pohjalik
tulemuste osa, mille pdhjal saab tksikasjaliku Ulevaate uurimiskisimustele koos rohkete
tsitaatidega. Selle magistrit6o piiranguks oli see, et intervjuud viidi 18bi veebipdhiselt — périselus
kohtumisel oleksid arutelud arvatavasti veelgi péhjalikumad olnud.

LAputdd praktiliseks vaartuseks on see, et saadi teada, kuidas Tartu koolide 4. klasside
Opetajad oma eesti keele tundides kirjandust ja keelt 16imivad, missugune on kirjanduse osakaal
ning kuidas teostatakse kirjandusdpetust. Magistritdo voib olla kasulik nii Gpetajatele endile, et
saada Ulevaade sellest, kuidas teised Gpetajad kirjandusega tegelevad, kui ka Gppematerjalide

koostajatele, kes saaksid 4. klassi eesti keele dpiku ja todvihiku koostamiseks informatsiooni.
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LISA 1. Intervjuu kisimuste kava

Sissejuhatavad kisimused

1
2
3

Kui suur on Teie kogemus 4. klassi eesti keele dpetamisel?
Kas Opetate eesti keelt ja kirjandust ka teistele klassidele?

Kas olete varem mdelnud eesti keele ja Kirjanduse 16imimisele 4. klassis?

Pd&hiosa kisimused

4
5

10
11
12
13

14
15
16
17
18
19
20

Kuidas Te mdistate eesti keele ja kirjanduse 16imingut 4. klassis?

Kas Opetate keelt ja kirjandust nii, et need on jagatud eraldi tundideks voi on need omavahel
I6imitud Uhtseks tervikuks ja eraldi tunde ei erista?

Milliseid konkreetseid meetodeid vGi lahenemisviise kasutate, et 16imida keelt ja kirjandust?
Kuidas Te kavandate ja struktureerite oma tunde nii, et keel ja kirjandus oleksid omavahel
terviklikult 16imitud?

Kui suur osakaal on kirjanduse dpetamisel Teie 4. klassi eesti keele tundides?

Kuidas valite ehk milliseid kriteeriume kasutate 4. klassi kirjandusteoste valikul?

Kuidas seostate Opilastele antavat kirjandust eesti keele dppekavaga?

Milliseid dppematerjale kasutate, et toetada kirjanduse 16imimist eesti keelega?

Kuidas kasitlete 4. klassi eesti keeles erinevaid kirjanduszanre ja -vorme?

Kuidas Teie arvates aitab keele ja kirjanduse 18imimine dpilastel arendada nii keelelist kui ka
kirjanduslikku padevust?

Millised véaljakutsed voi takistused tekivad Teie arvates keele ja kirjanduse 16imimisel?
Kuidas Te nende véljakutsete ja takistustega tegelete?

Kuidas hindate 4. klassi dpilaste edusamme kirjanduse valdkonnas?

Milliseid meetodeid Te kasutate, selleks et hinnata dpilaste kirjandusalaseid teadmisi?
Kuidas toetate eesti keele tundides riikliku dppekava kirjandusdpetuse eesmérkide taitmist?
Kuidas hindate oma teadmisi ja oskusi seoses 16iminguga?

Kas Teie arvates peaks juba teisest kooliastmest alates olema eesti keel ja kirjandus eraldi

Oppeainena



21 Milliseid tapsustusi sooviksite naha pdhikooli riiklikus dppekavas seoses 4. klassi keele ja

kirjanduse 16imimisega?



LISA 2. Véaljavote transkriptsioonist

K: Kuidas Te kavandate ja struktureerite oma tunde nii, et keel ja Kirjandus oleksid omavahel

terviklikult 16imitud?

V7: No meie koolis on niimoodi, et meil on muidu pikad tunnid, et meil kestavad tunnid
kaheksakiimmend viis minutit. Nii et seda eesti keelt ja kirjandust muidu oleks neljandas klassis
viis lihikest on ju, siis meil on kaks pikka ja (iks luhike. Ja tldiselt ma olen siis ules ehitanud
niimoodi, et nendes pikkades tundides oleks sees mGlemad. Et igas selles pikas tunnis on
vahemalt voi noh, tegelikult mitte vahemalt, ega Ule Uhe teksti ei loegi. Et igast pikas tunnis on
kindlasti sees mingisugune kirjandustekst voi to0 tekstiga ja keeleteema ka. Et noh, et nagu véga
harva voib-olla noh, nagu monel n&dalal selles lihikeses tunnis on nagu ainult tekst voi ainult
keeleteema harjutamine. Aga uldiselt jah on nagu mdlemas vdi noh pikas tunnis mélemad nagu
esindatud ja noh, Gldiselt ma proovingi niimoodi, et ihes nddalas on iks grammatikateema,
millele see nadal siis keskendub, ja nagu nadala eesmaérk tuleb sellest grammatikast siis noh,
nagu leian, sobivad tekstid v8i mis iganes sinna juurde nagu sobib. Jah, et vdib-olla nagu selles
mottes, et mul nagu aluseks on kill jah rohkem nagu keeleteema planeerimist, alustan sellest.

K: Et kdigepealt grammatikateema ja siis sinna juurde mingi Kirjandustekst, mis sobib sellega?
V7: Mhm.

K: Aga on ka niimoodi, et valite mingeid kirjandustekste voi teoseid ka lihtsalt niisama

lugemiseks?

V7: Jaa kindlasti, jaa ikka jah, selles mdttes, et loomulikult to6tame ka niisama, et iga kord ei

analudsi keelest Idhtuvalt seda.
K: Kui suur osakaal on kirjanduse 6petamisel Teie 4. klassi eesti keele tundides?

V7: Jah, ma ei teagi, ma ei oska vist nagu niimoodi osakaalu valja tuua. Et mulle tundub, et see
nagu ka voib olla periooditi vdi kuuti ka nagu natuke vahetub. Et noh, et (itleme, et praegu siin
selles kuus ongi nagu selline rahvaluuleteema ja siis tegelikult on seda nagu rohkem, et nagu siin

kuus me tegelikult tegeleme nii-6elda selle kirjanduse poolega nagu palju ronkem kui keelega.



LISA 3. Naidis kodeerimisest

K: Kuidas moistate eest1 keele ja Kirjanduse loimingutest neljandas Klassis? -
V2: Kuna oppematerjalid iildjuhul need 6ppematerjalid, mida mina kasutan
opiku néol siis keeleteemad vahelduvad tekstidega ja need vaikesed lapsed

ikkagi peavad koigepealt lugeda saama, nii et tegelikult meil on kaks-iihes
neljandas klassis. Et me nagu olemegi kogu aeg selle kirjanduse sees, tead, ma

ei ole sona kirjandus sinna kiilge pookinud siis tegelikult ma isegi tanaste
tundide peale motlen siis esimese tunni ajal tegelesime me tegusonade

teemaga, mis oli nagu téiesti eesti keele tund. Teine tund oli tegelemine
lugemisega, lugemine, sellega seotud iilesanded, arusaamine, méistmine,
jutustamine. Tegelikult, kui ma tahaksin pealkirjastada neid tunde, siis mul oli
tana eesti keel ja kirjandus.

K: Kas opetajate keelt ja kirjandust nii, et need on jagatud eraldi tundideks voi

on need omavahel 16imitud iihtseks tervikuks niimoodi, et eraldi tunde ei
eristagi?

Va2: Jah, ja siinkohal voiks tditsa ju moelda, et mis selle tunni nimi voiks olla. 3
Kui meil on esimesest neljandani aine eesti keel, et kas see voiks olla o
mingisuguse teise nimega iildse, 6ppeaine ja nad on nagu kaks iihes.

K: Aga nagu aru saan, siis teie ei planeeri neid eraldi tundidena, et vahel on ka
niimoodi koos ja vahel on ka eraldi, nii nagu téna oli, eks lihtsalt, nii nagu
oppematerjaliga satub ja teemadega.

Va: Jah, ja kuna ise mina olen nende 6ppematerjalidega rahulikum millegagi
rahul, ei ole siis ma otsin midagi muud juurde, muudan midagi endale

sobivaks. Aga jah, selle peale ma tdesti ei ole varem tulnud ja véga huvitav

teema seda uurida. Huvitav tahaks kohe teada, miks.

K: Milliseid konkreetseid meetodeid voi lahenemisviise kasutate, et 16imida

keelt ja kirjandust?

V2: Kui me niitid 16imimisest selles mottes rdadgime, et kuidas ma nagu seda
16imin, siis ausalt 6elda kui me, tuleb taiesti kuidagi alateadlikult, ma ei vota
ithegi inni eesmiarsiks. et ma nean laimima neid. See ei ale kimagi minn H -

(Joonis 1)

Category system

@ RQ1-1: Oppematerjalide kaudu

/7 X [ ]

@ RQ1-2: Léimimine on loomulik

7 X [ ]

RQ1-3: Eraldi tunde ei erista
7’ X [

RQ1-4: Keeleteemad l&bi kirjanduse

/7 X [ ]

RQ1-5: Kirjandust ei 16imi
/7 X [ ]

RQ1-6: LGimimise olulisus
7/ X []

RQ1-7: Raskused IGimimisel



LISA 4. Pea- ja alamkategooriate jagunemine

Eesti keele ja kirjanduse

10imimine

Kirjanduse dpetamine

4. klassi eesti keeles

Kirjanduse osakaal eesti

keele tundides

Kirjandusdpetuse

eesmarkide tditmine

AIRN P ARNSS

/AN

Loimingu olulisus

Loimimine on loomulik

Oppematerjalide kaudu

Keeleteemad 14bi

kirjanduse

Raskused 10imimisel

Eesti keelt rohkem

Kirjandust rohkem

Vaheldumisi

Kirjanduse olulisus

Kirjandusteoste valik

Kirjanduse dpetamine

Hindamine ja valmisolek




Lihtlitsents 16putd6 reprodutseerimiseks ja tldsusele kattesaadavaks tegemiseks

Mina, Katrin Jarvsoo,

1 annan Tartu Ulikoolile tasuta loa (lihtlitsentsi) minu loodud teose ,,Kirjanduse I8imimine
4, klassi eesti keele tundides Tartu koolide néitel, mille juhendaja on Mari Niitra,
reprodutseerimiseks eesmargiga seda séilitada, sealhulgas lisada digitaalarhiivi DSpace kuni

autoridiguse kehtivuse 1dppemiseni.

2 Annan Tartu Ulikoolile loa teha punktis 1 nimetatud teos tildsusele kéttesaadavaks Tartu
Ulikooli veebikeskkonna, sealhulgas digitaalarhiivi DSpace kaudu Creative Commonsi
litsentsiga CC BY NC ND 3.0, mis lubab autorile viidates teost reprodutseerida, levitada ja
uldsusele suunata ning keelab luua tuletatud teost ja kasutada teost arieesmargil, kuni

autoridiguse kehtivuse 1dppemiseni.

3 Olen teadlik, et punktides 1 ja 2 nimetatud Gigused jaavad alles ka autorile.

4 Kinnitan, et lihtlitsentsi andmisega ei riku ma teiste isikute intellektuaalomandi ega

isikuandmete kaitse digusaktidest tulenevaid digusi.

Katrin Jarvsoo

21.05.2025



