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Sissejuhatus
Haridus- ja Teadusministeeriumi toel analiiiisis Tartu Ulikooli interdistsiplinaarne t66grupp
kuue OECD riigi hindamis- ja tagasisidestamissiisteeme.

Vaatluse all on hindamine ja tagasiside kuues OECD riigis:

e Rootsi

e Taani

e Holland

e Austraalia
e Inglismaa
e Sotimaa

Lisaks tuuakse vordlusandmeid ka Eesti kohta.

Analiiiisis ei keskenduta iiksnes riiklikele alusdokumentidele (riiklikud dppekavad, standardid
vms), vaid vaadeldakse siisteeme tervikuna (tugimaterjalid, Opetajate professionaalse arengu
toetamise meetmed jms).

Analiiiis keskendub tildhariduses hindamise ja tagasisidestamise temaatikale — hetketrendidele,
ja voimalusel ka nende taustsiisteemile. Vaadeldud on riike, mille dppekavades (vm riiklikes
alusdokumentides) on tédhelepanuvédirseid ja eeskuju védrivaid hindamise ja tagasisidestamise
praktikaid.

Kuna analiiiisis késitletakse hindamis- ja tagasisidestamiskiisimusi tildhariduse koigis ainetes
ja kooliastmetes, on koiki valdkondi ja praktikaid katva siivaanaliiiisi tegemine voimatu. Selles
materjalis on erinevate riikide puhul vélja toodud eelkdige neid aspekte, mis voiksid pakkuda
huvi ka meie hindamissiisteemi edasiarendajatele — nii inspiratsiooniallikatena kui vdoimalike
ohukohtadena.

Rootsis on dpitulemuste tdpsustamiseks koostatud tasemekirjeldused skaalal A — F,
positiivset tulemust margivad A — E. Konkreetselt lahti kirjutatud on vaid kolm taset, A,
C ja E. Opilastele ja nende vanematele antakse erinevates e-kooli laadsetes
keskkondades infot nende tasemete poole liikumise kohta kogu kolmeaastase
kooliastme viéltel. Rootsist on toodud ndide ka dppe hindamisest viisil, mis ei suru
oppijaid (riikliku Sppekava poolt) etteantud raamidesse, vaid voimaldab arvestada
Oppijate oma initsiatiivi, huvisid ja avastusi — pedagoogilisest dokumenteerimisest.
Rootsi demokraatlik koolikultuur ja arvestamine iga 0ppija individuaalsusega on ideed,
mis haakuvad histi meie haridusstrateegiliste dokumentidega. Samas tuleb tdhele panna
ka ohte — just madalamad tulemused rahvusvahelistes vordlustestides on iiks pohjuseid,
miks Rootsis on taas mindud riiklike standardite ja senisest varasema hindelise (tdhelise)
tagasisidestamise juurde.

Taani siisteem on demokraatialt ja Oppijakesksuselt vorreldav Rootsi omaga, kuid iga
Oppija arengu toetamiseks on nad valinud teise tee — dppimist toetava tagasisidestamise,
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mis ulatub riigi tasandini vdlja. Nende puhul on vilja toodud Oppijaraamat, mida iga
kool on kohustatud pidama (kuid mille vorm on siiski kooli/ omavalitsuse otsustada) ja
riiklikud adaptiivsed (kohanduvad) testid. VViimased on just Taanile iseloomulikud ning
eristuvad koigi teiste vaadeldud maade testidest. Selline testimine on iiks vdimalus
tthildada Oppimist toetavat tagasisidestamist ja riiklikku vélishindamist, millest ka meil
oppida oleks.

Hollandi 0&petajatel on tagasisidestamisel (ja Oppe kavandamisel laiemalt) palju
vabadusi, ent ka palju tuge. Ehkki testimine pole kohustuslik, kasutab enamus koole
rohkesti erinevaid teste, et méératleda laste taset ja arengut ning kasutada tulemusi dppe
senisest tohusamal kavandamisel. Seega on testimise eesmérk mitte niivord olla
»pingerea parim kool“, vaid kool, mis pakub oma Opilastele voimalikult sobivat
oppekeskkonda. See on ldhenemine, mille poole voiks liikuda ka Eestis.

Austraalia paistab silma siisteemse ldhenemise poolest Oppe kavandamisele ja
tagasisidestamisele. Oppe-eesmirkide seadmine ning dppeprotsessi 1dimitud
kavandamine ldhtuvalt klassi ja iga Oppija tasemest, individuaalse arengu toetamine ja
sellega arvestamine nii kavandamisel kui ka tagasisidestamisel — need on valdkonnad,
millega Austraalias riiklikul tasandil on palju t66d tehtud. Néidised ja tugimaterjalid,
samuti hindamis- ja tagasisidestamise oskuste sidumine kutsestandardiga on viinud
selleni, et Austraalia dppekava (sh seal kirjeldatud dppimist toetava tagasisidestamise
siisteem) toepoolest klassiruumi tasandil ka rakendub.

Inglismaa on valimis kui riik, mis oli uue Gppimist toetava tagasiside iiks pioneeridest.
Selle valdkonna arenguks on suunatud rohkelt ressursse ning loodud mitmeid eeskuju
véadrivaid materjale, eriti nooremate kooliastmete jaoks. Samas on Oppimist toetav
tagasiside siiski vastuolus testimis- ja kontrollikeskse koolikultuuriga, mis viib
mdnikord dppimist toetava tagasiside formaalse (ja seetottu ka ebatohusa) kasutamiseni.
Inglismaa kogemustest tasub Oppida, et kui nduda Opetajatelt Oppimist toetava
hindamise kasutamist ja ka kontrollida seda (nt jarelvalve kaudu), siis voib tulemuseks
olla. monelgi juhul juhtkonna ja Opetajate piiid seda hindamist kontrollijatele
demonstreerida®.

Sotimaa on sarnaselt Austraaliaga iiks neid riike, kus dppe kavandamise terviklik
siisteem, sh iga Oppija arengu toetamine ja tagasisidestamine, on riiklikul tasandil
stisteemselt 14bi moeldud. Uue O&ppekava loomine ja rakendamine on olnud
aastatepikkune, samm-sammult hoolsalt kavandatud protsess, millesse algusest peale on
olnud kaasatud ka Opetajad. Seetdttu on tdnaseks joutud kultuurini, milles dppekavas
kirjas olevad ideed on ka Opetajate poolt omaks vdetud ja védrtustatud ning
realiseeruvad tegelikus dppeprotsessis. Sarnaselt Austraaliaga pole dpetajaid iiksi jaetud
Oppija taseme kirjeldamisel ja méératlemisel, koostdos dpetajatega on loodud soliidne
tugimaterjalide baas, mis annab Opetajale inspiratsiooni ja kindlust oma hindamis- ja
tagasisidestamistegevuses. Sotimaa puhul viirib esiletoomist dppija vdtmeroll

! Staazikamatele dpetajatele on situatsioon tuttav ndukogude-ajast, mil kontrollidele tuli nididata seda, mida nemad
ndudsid. Ja siis, vahepeal, ikka vana head moodi edasi dpetada



hindamisprotsessis — kogu siisteem toetab dppija omavastutuse vitmist ja enesekohaste
oskuste (sh eneseanaliilisi oskuse) arengut.

Kuna fookuses oli mitte lihtsalt tagasiside, vaid just dppimist toetav tagasiside, siis on selle
erinevate vormide ja tugimaterjalide kohta néiteid erinevatest maadest ja valdkondadest.
Naidete valikul on silmas peetud variatiivsuse voimalikult laia kirjeldamist — analiiiisi tekstis ja
lisades on konkreetsemate standardite lahtikirjutuse ning neist ldhtuva digikeskkonna, samuti
standardi erinevatele tasemetele vastavate Opilastoode nditeid Austraaliast, vanemale antava
elektroonilise tagasiside, ,,mdistemultikate” ning pedagoogilise dokumenteerimise niiteid
Rootsist, Opetajale ja koolile pakutavate tugimaterjalide niiteid Sotimaalt, standardite
videoandmebaasi ndide Hollandist jne. Véga paljud hindamis- ja tagasisidestamise praktikat on
kasutusel mitmetes vaadeldud riikides, ent tod mahu tottu on siin toodud vaid valik nende seast.

Toogrupp

Toogruppi kuulusid Regina Soobard, Regina Herodes, Ulla Kamp, Katrin Vaino, Tormi
Kotkas, Anu Raudsepp, Miia Rannikmie, Ulle Luisk, tddgruppi juhtis Maria Jiirimde Tartu
Ulikooli haridusuuenduskeskusest.

Tooprotsess

Esmalt vorreldi Internetis olevate allikate alusel mitmete erinevate riikide hindamis- ja
tagasisidestamissiisteeme, et leida viis sellist, mille hindamis- ja tagasisidestamissiisteem
Opetajatele ja oppijatele voimalikult tdhusat tuge pakuks.

Eesmargiks oli kaasata valimisse selliseid riike, mille hindamis- ja tagasisidestamissiisteemid
(sh  kujundava/ Oppimist toetava hindamise osas) oleksid Tlksteisest erinevad.
Valikukriteeriumiks oli ka see, et need sisaldaksid mond sellist elementi, mille kasutamist voiks
kaaluda ka Eesti hindamis- ja tagasisidestamissiisteemi edasiarendamiseks.

Séelale jii kuus riiki®. Esialgu plaanisime neist 15ppvalikusse jétta vaid viis, kuid iga riigi
hindamissiisteemis on moni sedavord tihelepanu vairiv aspekt, et 10puks otsustasime kdik kuus
valimisse jatta. Selleks, et Oppekava tekstide analiiiisi tulemusi oleks lihtsam meie endi
tingimustega vorrelda, on sarnastel alustel analiitisitud ka kehtivate Eesti pdhihariduse riikliku
alusdokumendi (PROK) hindamisosa.

Analiiisimeetoditena on kasutatud dokumendianaliilisi ja tekstianaliiiisi (kvalitatiivne
sisuanaliilis andmetdotlusprogrammiga MAXQDAT11). Allikmaterjaliks on olnud riiklikud
oppe alusdokumendid ja tugimaterjalid ning neid tdpsustavad intervjuud dpetajate, koolijuhtide,
haridusametnike ja korgkoolide ekspertidega, samuti vaadeldavate maade haridusalane
ajakirjandus ja veebimeedia, Opetajate blogide ja arutelufoorumite materjalid. Erinevate
suhtluskanalite abil (kohtumised reaalajas, Skype- ja telefonivestlused, digivahendite nt e-maili

22 OECD rahvusvahelises heade praktikate vordluses (OECD 2015) olid valmis kaheksa maad: Austraalia
(Queensland), erinevad Kanada provintsid, Taani, Inglismaa, Soome, Itaalia, Uus-Meremaa ja Sotimaa. Neist neli
on ka sellesse analiiiisi kaasatud.



vOi Messengeri abil suhtlemine) kiisitleti igast riigist vdhemalt seitset dpetajat, koolijuhti voi
juhtkonna liiget (nt dppejuhti) ning lisaks muid haridusega seotud inimesi.

Intervjueeritavatega lepiti kokku, et tagatakse vastajate anoniiiimsus. Vastanute seas oli nii
Opetajaid, kui ka koolijuhte, kes pidasid seda aspekti véga oluliseks ning veendununa, et nende
nime ega kooli ei avaldata, olid nad nii monelgi korral valmis oma riigi hindamissiisteemi
kaunis kriitiliselt analiiiisima. Opetajate/ haridusinimeste intervjuude kokkuvdtteid ja kohati ka
konkreetseid 1oike on kasutatud aruandes konkreetsele isikule ja haridusasutusele viitamata —
vajadusel tuuakse vilja vaid kooliaste ja aine(valdkond).

Ka toogruppi litkmete seas leidus neid, kel endil oli kogemusi vastavate riikide
haridussiisteemidest — Ulla Kampil Austraaliast, Regina Herodesel Taanist, Ulle Luisul
Hollandist ja Katrin Vainol Rootsist.

Tulemuste esitamine

Esmalt esitatakse analiilisi tulemuste lithikokkuvote teemade kaupa ning soovitused erinevatele
sihtgruppidele: riigile ja haridus- ja teadusministeeriumile, koolidele ja Opetajatele, Gppevara
loojatele ja tarkvara arendajatele.

Kokkuvdtte ja soovituste jarel on analiiiisi tulemused pdhjalikumalt esitatud nii ritkide kaupa
kui ka vordlustabelitena.

Analiitisi mahust suure osa holmavad erinevate riikide materjalid. Neis pole kirjeldatud liksnes
antud riigi hindamis- ja tagasisidestamissiisteemiga seonduvat, vaid toodud sobivates kohtades
kohe paralleele ka Eesti olukorraga. Riikide kaupa liigitatud osas peatutakse esmalt iga riigi
taustal, tuues vilja moned olulised faktid haridussiisteemi kohta, piiiides avada eelkdige
hindamise ja tagasisidestamise seonduvate muutuste tausta ja tagamaid?®.

Seejarel kirjeldatakse vaadeldaval maal hetkel kehtivate riiklike alusdokumentide
hindamiskisitust, tuues kvalitatiivse analiilisi tulemuste alusel vélja rohuasetused.
Vaadeldakse ka Opiviljundite esitusviisi Oppekava(de)s, illustreerides seda ndidetega
erinevatest kooliastmetest ja ainevaldkondadest®.

Igalt maalt intervjueeriti ka Opetajaid, et siisteemi paremini mdista. Opetajate (ja ka
koolijuhtide, haridusametnike, Opetajakoolitajate) intervjuude 1dike tuuakse tekstis sobivates
kohtades. Vastava riigi intervjuudes enam esinenud maérksonad tuuakse vilja ka

3 Nii tausta osas kui ka teises konkreetset riiki puutuvates materjalides ei piirduta hetkeolukorra kirjeldusega, vaid
piiiitakse vilja tuua erinevatest aspektidest (ajalooliselt, iihiskondlikult, didaktiliselt) just Eesti kontekstis huvi
pakkuda voivaid aspekte. Nii monigi kord tuuakse ka paralleele Eestiga, harvem teiste vaadeldud riikidega.

4 Selle materjali tdoversiooniga on tutvunud ka méoned tegevdpetajad. Uks tiiiipiline soovitus tédgrupile oli lisada
rohkem ainespetsiifilisi nditeid — kui mingi riigi dppekava standardite kohta on toodud niiteks keeledppe ja
kehalise kasvatuse ndide, sooviksid dpetajad vastavalt oma erialale ka ndidet matemaatikast, muusikast, keemiast
vms. Selle analiiiisi eesmérgiks pole olnud siiski ammendava tilevaate andmine koigi vaadeldud riikide kdikide
ainete taotletavatest Opiviljunditest (standarditest) kdigis vanuseastmetes ja nende hindamise/tagasisidestamise
tugimaterjalidest, vaid pigem teatud (paratamatult fragmentaarse) iildpildi loomine antud maa hindamis- ja
tagasisidestamissiisteemist, milles ainevaldkondade néitmaterjal tdidab ennekdike illustreerivat funktsiooni.



kommenteeritud sdnapilvena® alapeatiikis dpetajate arusaam hindamisest. Pilved on tehtud
programmiga https://www.jasondavies.com/wordcloud/ .

Jargnevalt antakse tilevaade selle maa riiklikust hindamisest-tagasisidestamisest-testimisest
ning iilevaade Opetajale just hindamise toetamiseks pakutavatest tugimaterjalidest.

Viimaks on iga riigi puhul vilja toodud moned eeskuju véirivad ideed voi praktikad. Kellel
pole aega kogu materjaliga tutvuda, vdib lugeda vaid neid.

Riiklike dppekavade voi muude alusdokumentide hindamise osad ning kokkuvotted Opetajate
intervjuudest on esitatud ka vordleva temaatilise tabelina.

Sellele jargnevad lisad, milles esmalt on tutvustatud analiiiisi aluseks olevaid koode. Jirgnevalt
on riikide kaupa visualiseeritud virvikoodidega selle maa hindamist késitlev(ad) alustekst(id)
ning toodud eraldi dra ka kodeeritud tekstid. Lisaks on esitatud mitmesuguseid néidiseid, mis
seonduvad selle maa hindamise ja tagasisidestamise ning vastavate tugimaterjalidega. Viimaks
on ka lingikogu just selle riigi kohta.

Taname

Tédname Haridus- ja Teadusministeeriumi, eriti Huvitava Kooli vedajat Pille Liblikut ning koiki
HTM inimesi, kes aitasid materjali tooversioone edasi arendada, otsida paremaid info ja
ettepanekute edastamise viise.

Taname koiki Opetajaid, koolijuhte, haridusametnikke ja dpetajakoolitajaid, kes leidsid aega ja
vOimalust oma maa hindamis- ja tagasisidestamissiisteemi tutvustamiseks.

Suur tinu Tartu Ulikooli HUK kolleegidele Inga Kukele ja haridustehnoloog Sander Jussile
tohusa abi eest aruande vormistamisel!

5 Sonapilve loomiseks on iga intervjueeritava sissejuhatavast selgitusest (kuidas hindamine nende maal iildse
toimub) vélja toodud olulisemad méirksdnad, samuti on vélja toodud mirksdnad, mis domineerisid kogu vestluses.
Eesti dpetajate sdnapilve koostamiseks on kasutatud pea 10 korda suuremat dpetajate hulka kui teiste maade puhul,
andmed on saadud tdiendkoolituste kdigus.


https://www.jasondavies.com/wordcloud/

Tulemused

Vaadeldud kuue maa (ja lisaks seitsmendana Eesti) hindamis- ja tagasisidestamissiisteemis saab
vélja tuua jooni, mis on sarnased koigile neile riikidele, jooni, mis iscloomustavad kahte-kolme
riiki, ning tunnuseid, mis eksisteerivad voi domineerivad iihes konkreetses riigis.

Hindamise aspektid oppe alusdokumentides
Tulemuste kokkuvotte sissejuhatuseks toome graafiliselt vilja, milliseid hindamisega seotud
teemasid ja marksonu erinevate ritkide oppe alusdokumentides késitletakse.

Rohelise erinevate varjunditega on tdhistatud Oppimist toetava hindamise/tagasisidestamise
erinevad aspektid. Oppimist toetavat tagasisidestamist viiirtustatakse kdigis vaadeldud maades,
oppija kaasamist rohutatakse koige enam Sotimaal, aga &ppija kaasamise ning
enesehindamisega seonduvat on mainitud ka Austraalia, Rootsi ja Eesti dppekavades, kaaslase
hindamine on dppekavatekstis eraldi vélja toodud vaid Sotimaal ja Eestis. Vanemate kaasamine
oppe- ja hindamisprotsessi (mitte iiksnes info saajatena, vaid Oppe eesmirgistuses ja
tagasisidestamises aktiivsete osalejatena) on eraldi vilja toodud pdhjamaades — Rootsis ja
Taanis.

Oppimist toetava tagasiside puhul vdib eristada kaht suunda — iga dppija individuaalse arengu
kaardistamist ning dppija arengu vordlemist (riiklikult) kokku lepitud dpivéljunditega. Kdigis
riikides on dppekava hindamisosas paralleelselt esindatud molemad suundumused.

i Rootsi Taani Holland Austraalia Inglismaa 3$otimaa
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Joonis 1. Seitsme riigi 6ppe alusdokumentide hindamisosade méarksdnad ja teemad



Opiviljundite hindamine, mis seostub nii kujundava kui kokkuv&tva hindamisega, on olulisel
kohal kodigi vaadeldud riikide dppe alusdokumentides. Nelja riigi dppekavatekstis on eraldi
vélja toodud Sppimise (vahe)kokkuvotete tegemine, kuid sisuliselt tegeldakse sellega koigis
maades, sest ka Opivédljundite hindamisel tehakse vahekokkuvotteid, vaadeldakse Gppija
saavutusi ja edasiminekut/arengut.

Analiiiisis on eraldi dra mairgitud need kohad oppekavades, milles radgitakse selliste
kokkuvdtete taandamisest mingiks siimboliks — kas tidheks voi siis numbriliseks hindeks.
Kokkuvotva hindamise, hinnete ja tihtedega seonduv on eraldi vilja toodud Eestis, Rootsis,
Taanis ja Hollandis ning joonisel margitud lilla koodiga. Riiklikest testidest voi eksamitest
radgitakse viie riigi Oppekava hindamisosades. Sellest, millist tuge peaks Opetaja saama ja
milliste otsuste eest vastutab kool, on dppekavades juttu neljas riigis.

Lisaks on dppekavade hindamisosades selliseid punkte, mida mainitakse vaid monede maade
oppekavades, néiteks adaptiivsetest testidest radgitakse ainult Taanis.

Kui vaadelda lihtsalt seda, millised koodid (ja nendega seostuvad teemad ja mérksdnad)
vaadeldud riikide dppekavade hindamise osas esinevad, ndib, et sarnasusi on palju — néiteks
Oppimist toetav hindamine, dppijate erinevustega arvestamine ja valjundipShisus on dra toodud
koigi vaadeldud maade dppe alusdokumentides.

Kui lisaks koodi esinemisele analiilisida ka seda, kui palju teksti mahust just sellele temaatikale
(nditeks Oppimist toetavale hindamisele, Oppijate enesehindamisele vOi eksamitele)
piihendatakse, siis ilmneb, et proportsionaalselt on teemad esitatud erinevas mahus.

Eesti Rootsi Taani Holland Austraalia Inglismaa Sotimaa
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Joonis 2. Seitsme riigi 6ppe alusdokumentide hindamise osades kasitletavate teemade proportsioonid



Selle joonise pdhjal on ndha erinevate maade dppekavade hindamisosa peamised rohuasetused
ning nende osas on vaadeldavates maades mitmeid erinevusi. Eesti ja Rootsi dppekavade
hindamisosades pooratakse vaadeldud riitkidest kdige enam tdhelepanu vahekokkuvotete
tegemisele ja hinnetele. Nii Rootsis kui ka Eestis on olulisel kohal ka &pivéljundid. Just
opiviljundite saavutamine on dppekavade hindamisosas kdige enam fookuses Hollandis ning
olulisel kohal nii Austraalias kui ka Taanis. Esikohal on Taanis, Austraalias ja Inglismaal aga
Oppijate erinevustega arvestamine, mis on Oppekava hindamisosa enimkajastatud teemade seas
ka Rootsis ja Sotimaal.

Oppimist toetav hindamine on kdigi vaadeldud vilisriikide dppekavades oluline teema. Ehkki
selle teema marksonad on mitmekesiselt (selle keeruka nihtuse erinevaid aspekte kajastades)
olemas ka Eesti pdhikooli Oppekava hindamisosas, on nende proportsioon vorreldes
kokkuvdtete tegemise ja hinnetega siiski suhteliselt vdike. Tohusa tagasiside kriteeriume on
kdige detailsemalt kirjeldatud Sotimaa dppekavas, kus eriti palju pooratakse tihelepanu ka
kvaliteetsele, dppimist toetavale suhtlusele. Oppija kaasamine ja enesehindamine on teemad,
mis on dppekavas eriti olulisel kohal Sotimaal, kuid ka Rootsis.

Tépsemalt on iga riigi Oppe alusdokumentidest rafigitud iga maa alapeatiikis, vordlevalt koodide
kaupa on teemat kisitletud vordluste osas.

Hindamise funktsioonid

Kdigis vaadeldud riikides® véirtustatakse hindamise erinevaid funktsioone — nii kokkuvétvat
hindamist kui ka oppimist toetavat (kujundavat) hindamist. Esimest kasutatakse eelkoige
selleks, et koguda andmeid riiklikult sédtestatud Opivéljundite saavutamise taseme ja mééra
kohta, kuid ka Opilaste toetamiseks edasiste hariduslike valikute tegemisel (sh tugiteenuste
pakkumine neile, kes seda vajavad, ja ka selektsioon jirgmisteks haridusastmeteks). Oppimist
toetava hindamise eesmédrk on anda Oppijatele ja dpetajale (samuti vanematele) dppeprotsessi
kdigus pidevat tagasisidet, et luua alus informeeritud Oppeprotsessiks (doppimiseks ja
Opetamiseks), toetada kodigi Oppijate arengut, motiveerida dppijaid ja kujundada neis oskust ja
harjumust oma dppeprotsessi ise kavandada, jélgida ja tagasisidestada.

Vairtustatakse tasakaalu erinevate hindamisfunktsioonide vahel. Reaalsuses kaldub
tagasisidestamisprotsess siiski pigem kas kujundava (Sotimaa, Rootsi, Taani) vdi kokkuvotva
(Inglismaa) hindamise kasuks’. Vaadeldud maadest on kujundava ja kokkuvdtva hindamise
kasutamine iisna hasti tasakaalustatud Hollandis — ehkki testid on sealses koolis vigagi olulised
(valdavas osas koolidest tehakse neid mitu korda aastas juba algklassidest alates), pole need
kohustuslikud (ning noorematele dpilastele ei anta nende kohta ka hindelist tagasisidet). Testide
tulemused on Opetajale toeks Oppijate arengu kaardistamisel, dppeprotsessi fookus pole aga

® Selles ja koigis jargnevates kokkuvdtte alapeatiikkides on kombineeritult vaadeldud nii riiklikke Oppe
alusdokumente, tugidokumente kui ka dpetajate intervjuudest saadud andmeid.

7 See tasakaal ei ole kuigivdrd seotud dppe alusdokumentide tekstiga, vaid pigem kogu riigi tervikliku
hindamissiisteemiga — mida olulisemal kohal on (riiklikud) testid vdi eksamid, seda suurem on nende mdju
oppeprotsessile, nii et need muutuvad justkui teiseks (ja olulisemaks) Gppekavaks.



testideks valmistumisel, vaid pigem Oppija terviklikul arengul (nn 21. sajandi oskuste, meie
moistes lildpddevuste saavutamisel). Eeskuju hindamise erinevate funktsioonide seostamisel
pakuvad ka Sotimaa ja Austraalia, kus lisaks terviklikule Sppimist toetava hindamise siisteemile
tegeldakse paralleelselt ka iildiste kokkuvdtete ja iileriigilise edasimineku kaardistamisega.

Viljundipohisus

Kdigis maade Opetajate intervjuudest ilmnes, et riikliku Oppekava dpiviljundid on hindamise
ja tagasisidestamisega otseselt seotud. Seda seost rohutati nii Rootsis, Austraalias, Inglismaal,
Sotimaal kui ka Taanis®.

Riiklikult on sétestatud opiviljundid/standardid, milleni Opilased kindlas vanuses peaksid
joudma® ning nii kujundav kui ka kokkuvéttev hindamine kaardistabki dppijate olukorda nende
véljundite suhtes — millised neist on saavutatud (ja millisel méairal), millistega peab veel t66d
tegema. Viiel vaadeldud maal on viljundid/standardid osa riiklikest Oppekavadest/
oppekavamaterjalidest, Hollandis on esitatud vaid standardite loend ja riiklik oppekava kui
selline puudub.

Enamasti on vaadeldud maade standardid Eesti riiklikes Oppekavades sitestatud
aine(valdkondade) taotletavate dpivéljunditega vorreldes iildisemalt sonastatud ning neid on
arvuliselt vahem, ehkki Hollandis ja Austraalias on lisaks olemas ka detailsemad pohiainete
(emakeel, matemaatika) standardid ning Inglismaa pohiainete (inglise keel, matemaatika ja
loodusteadused) riiklik dppekava on darmiselt detailne.

Uldsdnaliste standardite alusel hindamine vdib osutuda viljakutseks nii koolile kui ka
Opetajale.

Koostdd kooli, KOV, riigi tasandil

Olulised dpiviéljundid, mille alusel hindamine ja tagasisidestamine toimuvad, pole ainekesksed,
need sisaldavad ka pidevusi (eriti on see tendents niha Austraalias, Sotimaal, Taanis ja
Rootsis). Péadevuskesksete tasemekirjelduste siisteemi toimimise eelduseks on, et kooli
Opetajaskond tegeleb nende arengu toetamise (sh hindamisega) tihiselt.

Hindamiskriteeriumide lébipaistvamaks muutmine ja kogu kooli, piirkonna ja riigi tihised
arusaamad sellest, mida taotletakse, saavad kujuneda vaid Opetajate ja teoreetikute koostdos.
Sellise koostoo tekitamiseks on voimalik kasutada mitmeid teooriat ja praktikat Idimivaid ning
ka praktikult praktikule formaate®®.

8 Hollandi dpe on samuti viljundipdhine, ent kuna puudub riiklik dppekavadokument, siis mdjutavad dppimist ja
tagasisidestamist erinevad standardid, milles lisaks taotletavatele dpivaljunditele kirjeldatakse lithidalt ka erinevate
valdkondade dppe kavandamise aluspohimdtteid, st need standardid on vorreldavad Sppekavadega.

9 Samas on mitmetes vaadeldud maades, eriti Austraalias, Sotimaal, Rootsis, Taanis arvestatud ka sellega, et kdik
oppijad ei pruugi nende tasemeteni liheaegselt jouda. Kui Rootsi ja Taani pooravad tdhelepanu eelkdige
aeglasematele, siis Austraalias ja Sotimaal, kuid ka Inglismaal, arvestatakse ka nendega, kes mdnes valdkonnas
kiiremini arenevad.

10 Niiteks dpimapp, mida traditsiooniliselt on kasutatud eelkdige iiksikute dpilaste hindamiseks, on viga hea
materjal ka selleks, et luua iihiseid arusaamu taotletavatest dpivéljunditest ja erineva tasemega t06de olulistest
tunnustest. E-pimapp (e-portfolio) laiendab sedalaadi materjalide kasutamisvoimalusi veelgi — sinna ei saa
koondada iiksnes Oppija todmaterjale ja valmis tdid, vaid salvestada ka dppeprotsessi ja selle tulemusi, nt suulist



Tugimaterjalid opetajale

Austraalias ja Sotimaal on olemas siisteemsed tugimaterjalid hindamiseks. Need ei kuulu
teatud Oppevarapaketi (Opiku/elektroonilise materjali) juurde, vaid on loodud Sppekava kui
terviku (nii ainevaldkonnad kui ka meie mdistes tildpadevuste) rakendamiseks, sh hindamiseks
ja tagasisidestamiseks. Nende tugimaterjalide loomisse on olnud kaasatud palju Opetajaid-
praktikuid, samas on need materjalid ka teaduspohised — kaasatud on iilikoole ja/voi
spetsiaalseid Oppe kavandamise-testimise institutsioone. Ka Taanis on Oppekava
rakendamiseks loodud veebilehestik, kus erinevate valdkondade materjale, sh hindamist
kaasavaid terviklahendusi, on holbus leida. Sarnaseid siisteemseid materjale leidub ka
Inglismaal, eriti nooremate Opilaste hariduses, ent kuna vélishindamisel keskendutakse eelkdige
pohiainete (inglise keel, matemaatika, loodusteadused) testimisele, siis ei védrtustanud
kiisitletud Inglismaa dpetajad neid nii palju kui nt Sotimaa v&i Austraalia kolleegid. Hollandis
kdivad tugimaterjalid sageli kaasas vastava Oppevarapaketiga, kus on olemas nii erineva
tasemega iilesandeid kui ka eel-, protsessi- ja jarelhindamisvahendeid, ning nii monigi kord
produtseeritakse kohe ka (elektrooniline) tagasiside. Nii Inglismaal kui ka Hollandis pole
materjalid tihtsed ja riiklikud, vaid neid pakuvad erinevad dppevara tootjad.

Oppijate erinevustega arvestamine

Kbigis vaadeldud dppekavades on iihel voi teisel moel rohutatud seda, et kvaliteetset haridust
pakutakse koigile Oppijatele, arvestades nende eripira ja arengutempot. Oppe
alusdokumentides on igast dppijast lahtumist vadrtustatud eriti Sotimaal ja Taanis, samas on
see idee Opetajate praktilistes ldhenemistes domineeriv ka Rootsis ning seda vdirtustavad ka
Austraalia dpetajad.

Nendele oppijatele, kelle jaoks riiklike standardite saavutamine osutub keerukaks, pakutakse
tuge — nt abidpetaja vdi muu lisatugi, vajadusel pikem Sppeaeg (Austraalia, Rootsi, Sotimaa) ja
spetsiaalsed, just Oppija tasemest ldhtuvad personaalsed voi viikegrupis Oppimise (sh ka
hindamise ja tagasisidestamise) kavad pdhiainetes nt matemaatikas (Holland), monedes
koolides lisatunnid pdhiainetes (Inglismaa, Holland, ka Rootsi). Ka hindamise puhul
vadrtustatakse Oppija arengut ja edasiminekut kui sellist (eriti Rootsis ja Taanis, kuid ka
Austraalias, Sotimaal) — see ei pruugi olla vastavuses riiklikult sitestatud vanuseastme
eesmarkidega, ent kui see toimub dppija enda eelneva taseme suhtes, on dppeprotsess Opetajate
hinnangul siiski edukas.

Selleks, et standardid ei pidurdaks tippude arengut, on osa maade dppekavades eraldi vilja
toodud ka see, et Oppija vOib tegutseda eeldatavast tasemest korgemal, raskemate
viljakutsetega. Eriti selgelt on seda rohutatud Sotimaa Sppekavadokumentides, aga ka
Austraalias. Inglismaal on samuti eraldi voimalused voimekate Opilaste tarvis, kuid erinevalt
varasemast korgemale tasemele (level) viimisest soositakse niilid pigem teadmiste-oskuste
laiendamist ja siivendamist. Ka Taani Oppekavades rohutatakse, et hinnata tuleb iga Sppija
arengut just enda suhtes — dpetajatel on kohustus dpet kavandada iga Sppija tasemest ldhtuvalt,

ettekannet, esitlust, diskussiooni vms. Praktikult praktikule ja koolilt koolile formaate saab edukalt jagada
vastavats veebikeskkondades, mis on hésti vélja arendatud nii Inglismaal, Austraalias kui ka Sotimaal.



kaasates ka lapsevanemaid, tuge saavad nad selleks riiklikult koostatud materjalidest ja ka
riiklikult 1dbiviidavatest elektroonilistest testidest.

Opianaliiiitilised lahendused

Oppimist toetavaks hindamiseks ja tagasisidestamiseks nii kogu klassi kui iga iiksikdppija
tasandil on tdnapdeval maistlik kasutada mitmesuguseid Opianaliiiitilisi lahendusi. Need on
digitaalsed tooriistad, mis aitavad Opetajal holpsasti tegelda suurte andmemassiividega — néha
nditeks seda, kui palju on iga laps ja klass tervikuna harjutanud keeleteste ja grammatiliste
oskustega seotud ménge, millised Opiviljundid on omandatud ja millised osutuvad veel
keerukaks jne. Sedalaadi lahendusi kasutavad mingil méiral kdigi vaadeldud maade Spetajad,
eriti levinud on need Austraalias, Hollandis, Inglismaal ja Taanis.

Opianaliiiitika ei aita iiksnes klassi ja iiksikdpilase tasandil. Kui seda kasutada siisteemselt,
annab see palju infot koolide, piirkondade ja kogu riigi kohta — selle kohta, mida teatud vanuses
oOpilastelt voib eeldada. Seega vodivad sellised lahendused aidata andmepdhiselt tdpsustada ja
vajadusel kohandada ka eesmirgiks seatud dpiviljundeid.

Oppevara hindamise suunajana

Eesti kontekstis saab Opiviljundite tdpsustajaks ning hindamise ja tagasiside alustalaks sageli
oppevara (Opik). Sarnase tendentsi tdid vilja ka mitmete teiste maade Opetajad. Koigis
vaadeldud maades, eriti Hollandis, aga ka Inglismaal, Taanis, Rootsis leidub dppevara, mille
juurde kuuluvad detailsed hindamismaterjalid — eel- ja vahehindamise ning kokkuvotvate
hindamiste abivahendid (mis vodivad olla ettevalmistatud (elektrooniliste) testidena,
juhistena/kontrollnimekirjadena mingi t66 analiilisimiseks, ka Oppija eneseanaliiiisi
toolehtedena vms). Juhul, kui kasutusel on numbriline hindamine, on materjalide osaks ka
tipsed skoorimise juhised (nt Hollandis ja Taani vanemates klassides). Opetajate suhtumine
sellistesse materjalidesse varieerus — Rootsi, Austraalia ja Sotimaa Spetajate seas avaldati iihelt
poolt kiill arvamust, et sellised materjalid on dpetajale toeks. Samas jdi enam kolama idee, et
iihise kavandamise kdigus (mis Rootsis ja Taanis toimub enamasti kooli tasandil, Sotimaal ja
Austraalias ka kogu riigi Opetajaid kaasates) ldhtutakse hindamisel itha enam Oppekava
taotletavatest dpiviljunditest ja iga Oppija arengust. Oppevara ei ole sellisel juhul dppe- ja
hindamisprotsessis nii miédrav. Véljundipohiselt kavandav ja oma dppijate taset tundev dpetaja
leiab tuge heast Oppevarast, ent ta ei soltu sellest — ta suudab teha teadlikke valikuid, 1dhtudes
laiematest dppe-eesmarkidest.

Riiklikud testid

Riiklikest testidest (tasemetdodest, eksamitest vms) vOib pahatihti saada eesmirk omaette.
Erinevate maade Opetajad, haridusjuhid ja Opetajakoolitajad vidljendasid muret, et testideks
valmistumine vO0ib saada eesmérgiks omaette ning isegi Oppimist toetav tagasiside vOib
taanduda testi sooritamist toetavaks tagasisideks. Testide tagasiulatuvat mdju teadvustades on
erinevate maade hariduspoliitikas aktiivselt otsitud testimisviise, mis annaksid eelkdige
Opetajale objektiivset sisendit tema Jpilaste arengutaseme ja edasimineku kohta ning samas ka
igale Oppijale ja ta vanematele infot Oppija taseme ja edasimineku kohta. Taani, Hollandi ja
Austraalia Opetajad, samuti mitmed Inglismaa dpetajad kasutavad ka riiklike testide tulemusi
Just iga konkreetse Oppija arengu toetamiseks.



Taanis ongi riiklikud testid suunatud eelkdige Opetajale ja koolile — need on abiks ja toeks
konkreetse Oppija taseme kaardistamisel ja sellest l&htuval dppe edasisel kavandamisel. Teiste
vaadeldud maadega vdrreldes pakutakse just Taanis ja Hollandis Opetajatele dppijate arengu
toetamiseks suures valikus (elektroonilisi) tugimaterjale ja erinevate valdkondade
hindamisnéiteid kolleegidelt, mis pole kohustuslikud, ent aitavad leida ideid ja inspiratsiooni.

Eksamid hindamise suunajana
Hindamine (ja Oppeprotsess), mille sihiks on eelkdige testideks/eksamiteks valmistumine
(assessment for testing) on tendents, mis mojutab haridust kogu maailmas.

Hindamist ja tagasisidet mdjutavad riiklikud testid, mida omakorda suunavad rahvusvahelised
vordlustestid, nt PISA. Just baasoskused — Kirjaoskus ja matemaatilised oskused — on need,
mille dppekava saab tihti suure poliitika osaks (Young, Shepley & Song 2010). Vaadeldud
ritkidest on koigi hariduspoliitikat viimastel aastatel mojutanud rahvusvaheliste vordlustestide
tulemused. Uhtlasema ja kdrgema taseme saavutamiseks on kdigis vaadeldud riikides
reformitud Oppesisu ja hindamissiisteeme.

Vaadeldud maadest rohutati testide mdju dppeprotsessile eelkdige Inglismaa ja Hollandi puhul.
Mitmed intervjueeritavad neist riikidest tdid vélja, et tundides, eriti matemaatika- ja
keeletunnis, kuid vanemate Opilastega ka teistes ainetes, vordsustavad nii Opetajad kui ka
Opilased sageli Oppimise ja testiks treenimise ning just testitulemused on need, mida
vaartustavad nii koolijuhid, Opetajad, Oppijad kui ka lapsevanemad. Nii Inglismaal kui
Hollandis, aga ka Rootsis ja Taanis on sarnane ka see, et koolide riikliku testi- voi 1dpueksami
keskmised tulemused on avalikud ja neid kasutatakse (lisaks mitmetele muudele néitajatele)
koolile hinnangu andmisel, need hinnangud omakorda on avalikud. Seega on koolidel suur
surve saada vodimalikult hiid tulemusi. Opilaste edasisi haridusvalikuid mdjutavad
testitulemused samuti, eriti Inglismaal ja Hollandis, kus spetsialiseerumine toimub vara.
Hollandi Opetajate ja haridusjuhtide seas oli mitmeid, kes selle tile muret véljendasid. Ka Rootsi
Opetajate seas leidus neid, kes avaldasid muret selle iile, millisteks kujunevad kavandatavad
ulatuslikumad riiklikud testid ja nende moju dppeprotsessile.

Riiklike testide mdju dppeprotsessile on teadvustatud ka Austraalias, seal piilitakse olukorda
suunata selle abil, et pdhioskuste (Literacy, Numeracy) testid sisaldaksid ka meie mdistes
ildpddevuste komponenti (sest sellisel juhul pooratakse neile piddevustele tidhelepanu ka
Oppetdds ning intervjuud Austraalia dpetajatega seda tendentsi ka nditavad).

Teistest eristuvad selgelt Taani ja Sotimaa lihenemine. Taanis on riiklikud testid réhutatult
Oppimist toetava hindamise teenistuses — testid on adaptiivsed (kohanduvad vastaja tasemega)
ning nii on igal dpilasel keerulise algoritmi alusel erinevad testikiisimused. Vastuseid kasutab
Opetaja selleks et (koos Oppija ja vanemaga) kavandada edasisi samme dppija arenguteel ning
oppekavas on eraldi rShutatud, et neid teste ei tohi kasutada Opilaste, klasside vdi koolide
vordlemiseks.

Sotimaal riiklik testimine kiill toimub, ent see on poliitilise otsusena vaid iildise taseme
kirjeldamise teenistuses. Eesmérk pole riiklike testide abil kaardistada liksikdppijate ja koolide
arengut, vaid regioonide ja kogu riigi taset tervikuna. Selleks moodustatakse representatiivne



valim, millesse klassist sattub vaid teatud arv juhuslikke dpilasi. Opetajatele rohutatakse, et
pole probleem, kui nende seas on niiteks hariduslike erivajadustega dppijaid. Sotimaa riiklike
testide ldbiviijad teadvustavad nii endale kui ka Opetajatele seda, et selline paaritunnine
testimine ei anna iilevaadet dppija padevustest, ent see annab siiski tiikkikese infot ning kui neid
tiikke on piisavalt palju, saab neist kokku panna mosaiigi, mis mingil mééral nditab riikliku
hariduse hetkeseisu.

Riiklik jdrelevalve hindamise suunajana

Riik saab hariduse alusdokumentides sétestada selle, milline on soositud dpikasitus. Ta saab
Opetajatele pakkuda toetavaid ja/voi kontrollivaid institutsioone, kelle iilesandeks on koolide
vilishindamine. = Sedalaadi  vélishindamise = modju  koolide  Oppeprotsessile,  sh
hindamispraktikatele, tdid kdige enam vélja Inglismaa dpetajad.

Ideaalid, millest vilishindajad l&htuvad, vdivad olla igati tdnapédevased: koolidelt ndutakse
koostoist ja terviklikku dppe kavandamise kultuuri, mille loomulikuks osaks on ka (dppimist
toetav) hindamine; ndutakse, et Oppijate toid tuleb pidevalt tagasisidestada, et aidata neil oma
oppes jargmisi samme astuda jne. Praktikas v0ib aga juhtuda, et jarelevalve hirmus omandavad
koolijuhid ja Opetajad kiill oskuse inspektoritele muljet jitta, ent Oppimist toetava
tagasisidestamise protsessi olemus jédb neile siiski vooraks. Kontrollihirm ning kartus saada
negatiivne tulemus, mis on takistuseks Oppijate Oppeprotsessis, ei soosi ka Opetajate
professionaalset ega ka kooli kui terviku arengut.

Samas vodivad riiklikud institutsioonid olla koolile ka toeks, niiteks Hollandi Opetajad
usaldavad enamasti eksperte, kes neid ja nende koole hindavad, ning védidavad, et saavad neilt
abi ja tuge. Ka Austraalias ja Sotimaal viljendavad Spetajad arvamust, et nad ajavad k&ik
tihiselt sama asja — otsivad parimaid vOimalusi iga Oppija arengu toetamiseks — ja selles
protsessis on mone eksperdi (kellest suurem osa on pikaajalise praktilise koolikogemusega)
korvalpilk pigem teretulnud kui hirmutekitav.

Rahvusvahelistel vordlusuuringutel on olnud suur moju riiklikele testidele. Nii riiklikel kui
rahvusvahelistel testidel on omakorda oluline m&ju dppeprotsessile koolis — harjutatakse just
neid iilesandetiitipe, mis voiksid testidel edu tuua. Suhtumine testidesse ei soltu niivord sellest,
milliseid ililesandeid need sisaldavad, kuivord sellest, milleks testitulemusi kasutatakse. Kui
selleks on eelkdige Oppija arengu toetamine ning Opetajale ja koolile info ja vordluspildi
loomine, siis on Opetajad testimise suhtes pigem positiivselt meelestatud — nad suhtuvad
sellesse kui padeva ekspertinfo saamise kogemusse ning peavad sellist infot oma t60s viga
vajalikuks. Kui testidest aga palju sdltub (nt dppija tulevased haridusvalikud, dpetaja tootasu,
kooli koht edetabelis ja Opilaskohtade arv/pearaha), siis kaasnev riikliku testimisega palju
pingeid.

Hindamise/tagasisidestamise vormid

Konkreetse kooli ja klassiruumi tasandi hindamise ja tagasisidestamise vormide (kirjeldav
tagasiside, numbriline/ hindeline tagasiside, kombineeritud variant) kasutamise osas saab vilja
tuua, et nooremaid Opilasi reeglina hindeliselt ei tagasisidestata. Riikide vahel on siin erinevusi
ning ka iga vaadeldud riigi sees leidub palju variatiivsust.



Eestiga vorreldes on koigis vaadeldud maades olulisem mitmesugune mittenumbriline (sh
mittetiheline ja mitte otseselt numbriks taandatav'!) tagasiside, mida dppijad saavad pidevalt
oppeprotsessi viltel (suuliselt, kirjalikult, elektrooniliselt), kirjalikult nt teatud dppeperioodi
10pus, elektrooniliselt, regulaarsete Opilase-Opetaja(te)-(vanemate) vestluste teel. Vestluseid,
mis meil piirduvad enamasti Opilaste tunnis kiisitlemise ja korra-kaks aastas toimuvate
arenguvestlustega, kasutatakse koigis vaadeldud riikides sagedamini, eriti Taanis, Rootsis,
Hollandis, kus leidub koole, kus iga dpilasega vesteldakse iga nédal voi iile nddala, et plaane
teha ja saavutatut kokku votta.

Riikidest eristuvad teistest Rootsi ja Taani, milles hindamise fookus on konkreetse Oppija
arengu jilgimisel, kuid mitte niivord dppimist toetava hindamis kontekstis. Domineerib pigem
humanistlik hindamiskisitus. Rohutatakse iga lapse heaolu, arengut ja motivatsiooni,
vadrtustades samas ka kooli kui demokraatlikku institutsiooni, kus suhted ei tohiks olla
hierarhilised ja ka dppijatel on oluline sdnadigus koigis Oppeprotsessi aspektides, sh hindamises
ja tagasisidestamises.

Samas kasutavad nende maade erinevad Gpetajad lapse arengu toetamiseks végagi erinevaid
hindamis- ja tagasisidestamismeetodeid — vaatlust, vestlusi, pedagoogilist dokumenteerimist,
oppija enesehindamist nt Opipdeviku, blogi, e-portfoolio abil, mdnes koolis aktiivselt ka
digivahendeid, samas teistes koolides jdlle pigem traditsioonilisemaid vahendeid. Taani ja
Rootsi dpetajad on iisna vabad hindamismeetodite valikus, kuid dpilaste tagasisidestamisel pole
neil siiski voimalust valida kdigi variantide seast. Noorematele Opilastele ei tohi Taanis ja
Rootsis hindeid-tdhti panna. Lahtuvalt nende maade kooli- ja kultuuritraditsioonist ei ole
Opetajatel ka soovi-vajadust seda teha, pigem tdid moned Opetajad mdlemast riigist vélja
asjaolu, et hiljutised haridusreformid, mis on hinded senisest varasematesse klassidesse toonud,
on mojutanud dpilaste motivatsiooni — senisest enam on neid, kes dpivad hinde pérast.

Hollandis, Inglismaal, kuid ka Taanis ja Austraalias leidus Opetajaid, kes olid objektiivse
modtmise ja teaduslike lihenemiste pooldajad. Nad viljendasid seisukohta, et Opetajale
peavad hindamisel appi tulema eksperdid, kes on vélja to6tanud voimalikult tipsed ja liheselt
tolgendatavad standardid ja arengukirjeldused, (elektroonilised) kiisimustikud-testid-méangud
vms, mille abil saab kiiresti ja objektiivselt dppijate taset ja edasiminekut hinnata ja oppijaid ka
kohe tagasisidestada.

Koigis riikides eelistasid nooremate dpilaste dpetajad (meie maistes klassiopetajad) rohkem
oppimist toetava hindamisega seotud andmekogumise ja pedagoogilise dokumenteerimise
viise (nt projektdpet, mis on eriti populaarne Austraalia, Sotimaa ja Rootsi algklassides, aga
seda kasutavad ka paljud Inglismaa, Taani ja Hollandi klassiopetajad), dppijate enese- ja
kaaslasehindamist (seda rohutasid eriti Sotimaa ja Austraalia dpetajad, Inglismaa Spetajate seas
oli nii tuliseid pooldajaid kui ka ettevaatlikult suhtujaid), vaatlust, vestlusi (eriti populaarsed
Taanis, Rootsis, Austraalias), terviklikke digilahendusi (Holland, Inglismaa, Taani).

Oppimist toetavat hindamist ei peeta sobivaks vaid viikestele, sellega jitkatakse ka vanemate
opilaste (meie madistes (II), III, IV kooliaste) puhul, ent sellele lisaks kasutatakse varasemate

1 nt, viga hea®, ,,hea“ ja ,rahuldav* pole kirjeldav tagasiside, vaid sisuliselt sonadena esitatud numbrid.



astmetega vorreldes rohkem ka traditsioonilist tagasisidet (hinne, téht, %). Kdige varem
hakatakse vaadeldud maadest hindeid panema monedes Inglismaa ja Hollandi koolides. Taani
Opetajad hindelise tagasisidega ei kiirusta — see algab alles pohikooli 16pus. Ka Rootsis tuleb
hindelist (tdpsemalt — tdhelist) tagasisidet anda alles alates 6. klassist, ent péarast uue dppekava
vastuvotmist 2011. aastal saavad juba neljanda klassi opilased ja nende vanemad infot erinevate
tahtede poole liikumise kohta (mida siiski ei saa vordsustada Eesti hinnetega).

Austraalias ja Sotimaal on siisteem meie omast samuti pdhimétteliselt erinev — téhti pannakse
juba véga noortele Opilastele, ent kuigi kirjeldav tagasiside seostub ka teatud taset viljendava
tdhega, pole tegemist meie moistes hinnetega, vaid pigem Opetaja aega kokkuhoidva viitega
mittenumbrilisele tasemekirjeldusele.

Opetajal on hindamiskiisimustes suur pedagoogiline vabadus nii Inglismaal, Hollandis,
Rootsis kui ka Taanis, kus koolides kasutatakse erinevaid hindamise, pedagoogilise
dokumenteerimise ja tagasisidestamise siisteeme. Eriti suur variatiivsus ilmneb Inglismaal, kus
2014. aasta uue Oppekava vastuvotmisega kaotati just tasemete (levels) siisteem, ent osa koole
siiski jitkab neile viitamist (nt tagasisides). Teised rakendavad kujundavat kirjeldavat
tagasisidet, kolmandad viitavad omaloodud v&i ekspertide koostatud hindamismudelitele,
kasutatakse (digi)portfoolioid jpm.

Austraalias ja Sotimaal, vihesemal méiral ka Rootsis, on hindamisteema nii riiklikul kui ka
koolide tasandil koige enam ldbi radgitud ja kokku lepitud. Pedagoogiline vabadus seostub
ithiselt teadvustatud ideedega, et tagasiside peab olema osa dppeprotsessist (andma Opetajale
tuge kavandamiseks) ning toetama iga dppijat omas tempos seatud eesmérkide poole litkumisel.

Sotimaal, aga ka Austraalias véirtustatakse viga kdrgelt hindamismeetodeid, mis toetavad
Oppija omavastutuse ja eneseregulatsioonioskuste, sh enesehindamise oskuse kujunemist.
Kdige enam rohutatakse dppija rolli Sotimaal — kogu dppekava, sh selle hindamise ja
tagasisidestamise osa ongi ldbi moeldud just dppija perspektiivist ning seda ideed jagavad ka
intervjueeritud dpetajad. Enesehindamist vaartustatakse ka teistes vaadeldud maades, dppekava
tasandil on see lisaks Sotimaale rohkem fookuses Austraalias, kooli ja Spetaja tasandil Rootsis
ja Taanis. Ka Hollandi ja Inglismaa koolides on dpetajaid, kes kasutavad enesehindamist (ehkki
viimase kahe maa Opetajad toovad ka enesehindamise oskusega seoses paralleele testitditmise
strateegiatega — see pole niivord alus elukestvaks oppeks kui edukaks testide sooritamiseks).

Kaaslasehindamist, mis aitab iihelt poolt dppe-eesmirke ja edukriteeriume teadvustada ja
teiselt poolt toetab klassis dppeprotsessiga seonduva diskussiooni kujunemist ja loob kdigile
tagasisiderikkama Sppekeskkonna, viirtustatakse kdige enam ja kdige siisteemsemalt Sotimaa
oppekavas, ent see on kiillalt levinud praktika ka Inglismaal.

See, kuivord Opetaja ja kooli vabadus hindamis- ja tagasisidestamise meetodite valikul toetab
iga Oppija arengut, sOltub suuresti taustsiisteemist ja {iildistest hariduslikest vairtustest.
Inglismaa Opetajate seas oli neid, kes tdid vidlja idee, et sellise vabaduse andmisega
viljendatakse nende arvates pigem seda, et dpetajapoolne hindamine pole oluline (ja seega on
iisna iikskoik, kuidas seda tehakse), sest mddrava tédhtsusega on riiklikud testid. Ka Hollandis
(kuid samuti Rootsis ja Taanis) oli Opetajaid, kes tolgendasid pedagoogilist vabadust pigem



voimalusena kasutada ekspertide loodud tervikpakette, milles on ette valmistatud ka
diferentseerimise, hindamise ja tagasisidestamise osa — teha teadlikke valikuid ja mitte ise
,jalgrattaid leiutada®.

Austraalia ja Sotimaa dpetajatel on samuti suur pedagoogiline vabadus, mis Austraalias on
uute, iileriigiliste dppekavadega mdnede dpetajate hinnangul siiski veidi vihenenud, Sotimaal
aga Opetajate hinnangul pigem suurenenud. Mdlema riigi puhul on sarnaseks jooneks see, et
oppekavas toodud Opivaljunditele lisaks on riiklikul tasandil loodud ka hulgaliselt
tugimaterjale, niidiseid erinevat tasemega toodest-sooritustest ja sobilikest hindamis- ja
tagasisidestamismeetoditest. Nii voib tihelt poolt kiill vélja tuua iga dpetaja ja kooli vabadust
hindamisteemade iile otsustamisel, teiselt poolt aga on mirgata nende tugimaterjalide suurt
mdju kehtivale hindamispraktikale ning iihtsemate arusaamade ja standardite loomisele.

Oppe kavandamise ja hindamiskiisituse terviklikkuse osas vdib esile tuua nii Austraaliat,
Hollandit kui ka Sotimaad — ehkki kdigis vaadeldud riikides on &ppimist toetava hindamise
kasutamist riiklikes hariduse alusdokumentides vidirtustatud, on neis maades (Austraalias ja
Sotimaal dppekavades ja nende tugimaterjalides, Hollandis dppekava arendusinstitutsiooni
SLO materjalides) sellise hindamise kisitlus tdepoolest 1dbiv. Idee hindamisest dppeprotsessi
olulise osana (nii 1dhtepunkt eelhindamisena, pidev protsessi tagasisidestamine kui kokkuvotted
uue kavandamistsiikli alusena), samuti arusaam, et hindamise ja tagasisidestamise eesmirk on
eelkdige iga Oppija arengu toetamine, on ka dpetajate seas slisteemsem ja néib olevat tildisemalt
aktsepteeritud.

Hindelise/tdhelise ja kirjeldava tagasiside osakaal

Antud analiiiisi tulemuste pohjal voib vilja tuua, et hinnete-tihtede kasutamine véi
mittekasutamine, mis meie Opetajate ja koolide jaoks sageli dppimist toetava hindamisega
koige otsesemalt seostub (hinneteta tagasisidet seostatakse kujundava hindamisega ning
numbrilist hindamist mitte), pole ei vaadeldud maade haridusdokumentides ega ka Opetajate ja
haridusametnikega vesteldes iildse pohiteemaks.

Niib, et olulised pole niivord hinded (tdhed, stimbolid vms), vaid pigem nende tihendus ja
funktsioon — see, kuidas erinevad osapooled (Opetajad, dpilased, vanemad, haridusametnikud)
neid tdlgendavad ja milliseid otsuseid nende alusel tehakse.

Naiteks viidatakse Austraalias Opilasi kokkuvdtvalt tdheliselt tagasisidestades Oppekava
opiviljunditele, mis on esitatud astmeti. Kui sooritus on mingis valdkonnas
ootuspdrane/eakohane, vastab sellele tiht ,,C*, kui see iiletab ootuseid, siis on tdheks ,,B*“ voi
kui ootused on olulisel méaaral iiletatud, siis,,A*. ,,D* nditab, et ehkki on moningaid puudujdéke,
saab Opilane jatkata. ,,E* puhul tuleb aga need teemad ja véljundid uuesti iile vaadata, sest need
pole veel piisavalt selged. Esmapilgul tundub, nagu oleks tegemist hinnetega. Austraalia ,,A“d
ja ,,B“d ei teki aga koondhinnetest ja vigade arvu lugemisest, vaid Opetaja, dpilase ja tihti ka
lapsevanemate, erispetsialistide, huvihariduse spetsialistide jt kaasamisel kogutud andmetest,
mille puhul nditeks nii Opetaja kui ka Oppija ise hindavad Oppija eneseviljendusoskust
erinevates olukordades, koguvad selle kohta ka andmeid (pedagoogiline dokumenteerimine),
arutavad neid Opetaja(te) ja vanemaga ja seavad tulemustest lahtuvalt jairgnevaid eesmirke.



Ka Hollandis, kus monedes koolides pannakse juba viaga noortele dpilastele (3.—4. klass, meie
mdistes 1.-2. klass) hindeid ,,1“ — ,,10%, ei teki koondhinne jooksvate hinnete keskmisest.
Oppevara loojad on &petajaid toetanud selliste hindamisjuhiste ja iilesannetega (nii
kvalitatiivsed kui kvantitatiivsed andmekogumise meetodid), milles vaadeldakse just oluliste
opiviljundite poole liikumist ja nende saavutamist. Kogu hindeskaala on kasutusel (vt
tdpsemalt Hollandi alapeatiikist) ja nt Inglismaale oppima asudes teisendatakse hinded 7 — 10
koik ,,A*“deks, st skaala iilemine ots on moeldud tdesti haruldase soorituse esiletoomiseks.

Sotimaa dppekavas on kirjeldatud tasemete (levels) siisteem. Tasemed on sdnastatud iisna
iildsonaliselt, ent neile lisanduvad Opetajate iihistods valminud tugimaterjalid, mis aitavad
keerukamaid eesmérke (nt Opilase suutlikkust ise tekste valida ja luua) hinnata ja
tagasisidestada. Seda abi ei vaja iiksnes Spetajad, vaid eelkdige Sotimaa dppijad, sest dppekava
itheks peamiseks sihiks on arendada Oppijate enesehindamise oskust ja harjumust.
Opiviljundid/ tasemekirjeldused ongi sdnastatud dppija vaatepunktist (ma teen . . . ). Hindamis-
ja tulemuste dokumenteerimise meetodites saab juba algusest peale kaasa riadkida opilane —
meie maistes lasteaiaeast peale harjutab ta, kuidas oma hetketaseme ja edasimineku kohta kdige
paremini andmeid saaks koguda ja kuidas neid oleks koige parem esitleda. Hindamine pole
Opetajapoolne tagasisidestamine, vaid andmepohine dialoog, milles saab vilja tuua ka dppija
taseme (mis vOib samavanustel lastel ka erineda). Tegemist pole aga hindega, vaid viitega
mingile tihisele alusdokumendile — et dppeprotsessis osalejad ja ka vanem teaksid, et areng
toimub, ja samas oleksid kursis ka sellega ,,kus hetkel teekonnal asutakse®.

Ka mitmes teises vaadeldud riigis on tavaks, et kui Opetaja annab lapsele v3i vanemale
tagasisidet, siis pole see hinne iiksikule todle voi mitme t66 koondhinne, vaid info selle kohta,
mil médral on laps saavutanud eesmérgiks seatud dpiviljundi. Tagasiside on niisiis pigem
erinevalt kogutud andmete (ka kirjalike toode ja testide, ent pigem siiski suuremate (loov)todde,
projektide, Oppija enesehindamise andmete) arutelu, milles laps, Opetaja(d) (ja teatud
ajaperioodi tagant ka vanem) saavad lapse erinevate todde-soorituste iile arutleda, nende
tugevusi ja arengukohti vélja tuua ja sellest 1dhtuvalt teha plaane edasiseks dppeprotsessiks:
seada ja tdpsustada Oppe eesmirke, mdelda 14bi jargnevaid samme. Sedalaadi vestlustes on
moistlik edasiminekut seostada ka Oppekava standardite/tasemetega. Just nii muutub Oppe
kavandamise protsess terviklikuks. Sedalaadi tagasisidestamist véartustavad ja kasutavad just
Austraalia ja Sotimaa Spetajad ning ka osad Inglismaa dpetajad, ent neil on hetkel suurem
segadus.

Inglismaal oli aastaid kasutusel tasemete (levels) siisteem'?, milles iga ainevaldkond oli
kirjeldatud {iheksal, aste-astmelt keerukamaks muutuval tasemel (8 taset + erakordne tulemus).
Iga tase omakorda jagunes kolmeks — a, b, c. Opetajate ja koolide hindamine tulemuste jirgi
(mida Eestis siiani kasutatakse) osutus ebaausaks, eriti koolide suhtes, kes ei saanud oma dpilasi
valida, kus Oppis palju muukeelseid ja/voi madala sotsiaalmajandusliku staatusega lapsi jne.

12 Selle siisteemi kasutuselevotmise iiks argumente oli just see, et dppijaid ei saaks miiratleda ,,A“-de saajateks ja
,,D“-de saajateks (meie mdistes siis ,,viielisteks* ja ,kahe-kolmelisteks*), vaid igaiiks tegutseks ja areneks oma
tempos ja omal tasemel. Siiski ei toonud siisteem soovitud tulemusi — kui nditeks dppija tegutses 4. tasemel, aga
enamus ta eakaaslasi-sdpru 5. tasemel ning mdni koguni 6. tasemel, siis kandis see iisna sarnast demotiveerivat
sonumist dppija voimete kohta.



Seega otsustati, et hinnatakse mitte iiksnes tulemust, vaid ka progressi — seda, kui palju iga
oppija on arenenud. Et tunnustada tublisid dpetajaid ja koole, seostati ka dpetajate tasu ja kooli
voimalus Opilasi vastu votta (meie mdistes pearaha) just arenguga (added value). St et dppijate
tase ja edasiminek muutus nii Opetaja kui kooli jaoks iilioluliseks, sellest soltus palju (high
stakes). Nii saavutasid Opilased aina paremaid tasemeid ja nende edasiminek taseme sees oli
tubli, kuid millegipirast ei kajastunud see Inglismaa rahvusvaheliste vordlustestide tulemustes.
Niitid on Inglismaal riiklikult tasemetest loobutud (ehkki on koole, kus neid traditsiooniliselt
edasi kasutatakse, keelatud see pole).

Tagasiside sihtgrupp

Tagasiside adressaadid on Oppija, lapsevanem (vanema rolli ja koost6dd vanemaga rohutati
kdige enam Taanis). Ka riik ja kohalikud omavalitsused tunnevad huvi koolide t66 ja dpilaste
taseme kohta. Eriti Sotimaal, Taanis ja Austraalias peetakse oluliseks, et tagasiside andjate ja
saajate ring ei piirduks kooliga, vaid kaasatud oleksid ka mitteformaalhariduse pakkujad ning
arvestataks ka oppija iseseisvat koolivilist arengut ja dppimist.

Sotimaal, aga ka Austraalias rohutatakse nii dppe alusdokumentides kui ka intervjueeritud
Opetajate poolt ideed, et Opilane pole mitte iiksnes tagasiside saaja, vaid aktiivne partner
tagasisidestamisprotsessis — Austraalias tdendatakse erinevate standarditeni joudmist sageli
oppija toode, sh eneseanaliiiiside toel, Sotimaal viirtustatakse ideed, et dppija peaks ise
otsustama ka selle, mil viisil ta oma tulemuste saavutamist tdendab.

See, et tagasiside, eriti juhul, kui see on seotud tdheliste voi numbriliste hinnetega, peaks olema
voimalikult tihtne ja objektiivne, on oluline kdigi vaadeldud maade dpetajate jaoks. Leitakse,
et Oppeasutuse vahetamisel peaks dppija tunnistus, olgu see siis kirjeldav, kombineeritud voi
hindeline, andma voimalikult tdpse pildi Oppija tasemest, tugevustest ja arengukohtadest.

Objektiivsust véartustavad loomulikult ka oOpilased ja vanemad. Mdned Rootsi Opetajad
véljendasid muret, kas nad suudavad riiklikult sdtestatud kriteeriume (viimastel aastatel on neil
alates meie moistes II kooliastmest tdhelised hinded) ikka objektiivselt ja iiheselt tdlgendada,
sest vanemad ja ka Opilased ise on varmad oma diguste eest seisma ja ka hindeid vaidlustama.

Soovitused ja ettepanekud

Analiitisi  tUheks  olulisemaks  eesmérgiks oli  teiste riikide hindamis- ja
tagasisidestamiskogemustest Oppimine ja selle pdhjal ettepanekute tegemine. Ettepanekute
pakett moodustab terviku — koige tdhusama tulemuse annab see siis, kui rakendada koiki
ettepanekuid koos ja silisteemselt. Selleks voib osutuda vajalikuks nii hindamissiisteemi
edasiarendamise kava (riiklike alusdokumentide muutmine, andmebaaside loomine,
eksamisiisteemi muutmine) kui ka spetsiaalse rakenduskava koostamine (koolitused,
vorgustikutoo, teavitustoo).

Ettepanekute aluseks on viljundipohise oppe ja tagasisidestamise idee. Soovitame
viljundipohist hindamist-tagasisidet, kus erinevate valdkondade (sh iildpddevuste voi siis
valdkondadesse 10imitud iildpddevuste) Opivéljundid on kirjeldatud hierarhiliselt (arengu)



astmetena. Oppijad ja lapsevanemad saaksid dppeprotsessi viltel pidevat infot selle kohta,
millisel tasemel iga konkreetne laps erinevates valdkondades, sh iildpadevustes on, samuti selle
kohta, kas ja kuidas on toimunud edasiminek (millisel tasemel olid ta nt pool aastat tagasi).
Erinevate Opiviljundite tasemekirjeldused oleksid funktsionaalsed (kirjeldaksid Oppija
suutlikkust toimida erinevates tegeliku elu olukordades), need voiksid sarnaneda Euroopa
keelemapiga. See tdhendaks paradigmaatilist muutust hindamises. Tasemekirjeldusi voiks
okonoomsuse mottes kuidagi kokkuvdtvalt nimetada, nditeks kirjaoskuse erinevad astmed
voiksid olla KO1, KO2 voi siis KOla, KO1b jne. Neil astmetel voivad seega olla numbrilised
ja/voi tihelised vasted. Need vasted poleks aga hinded, vaid viited standardile. Naiteks kui
kellegi saksa keele oskuse tase on kirjutamises A2 ja kdnelemises B1, siis viitab see selle isiku
konkreetsetele suutlikkustele. Selline médratlemine on palju informatiivsem, kui info, et tema
saksa keele hinne tunnistusel on ,,5 vo1,,3%.

Kuna hindamisega on seotud véga erinevad institutsioonid ja isikud, on ka ettepanekud esitatud
erinevatele sihtgruppidele.

Jargnevalt soovituste ja ettepanekute kokkuvote:

Soovitused riigile ja HTMle:

1. Kujundada voimalikult iihtne ja teaduspohine arusaam
hindamisest ja tagasisidestamisest’3, mis kajastub
a. riiklikes hariduse alusdokumentides; riiklike dppekavade ja
muude hariduse alustekstide hindamis- ja
tagasisidestamiskisitus peaks olema kooskélas oppekava
oluliste eesméarkidega;
b. hariduspoliitikas tervikuna, sh vilishindamises,
tasemetoodes, riigieksamites.

2. Uhtsed viljundipéhised hindamiskriteeriumid — riiklikult (vi kooli
voi dppija tasandil) kokku lepitud taotletav dpitulemus (TOT) peaks
tihtlasi olema hindamiskriteerium.

3. Kooskéla tunnis toimuva hindamise ja eksamitel toimuva
hindamise vahel, sh tohusad Opianaliiiitilised lahendused:

a. oOppijate kohta véartusliku info kogumiseks,

b. nii suurte kui ka véikeste andmete analuiiisiks,

C. analiiiisile tuginevaks soovituste tegemiseks Opilastele endale,
aga ka nende Oppimist toetavatele opetajatele.

4. Haridusasutuste juhtide ja oOpetajate hindamiskisituse alaste
teadmiste ja enesekindluse suurendamine: koolitused, kollegiaalse
Oppimise vorgustikud, praktikult-praktikule formaadid.

13 Selle todga on Eestis juba algust tehtud, aluseks vdib votta riikliku dppekava kujundava hindamise osa ja
noorsootdd vallas valminud hindamismaterjalid, mis toetuvad tdnapéevastele ja uuringutel pohinevatele
arusaamadele hindamise ja tagasiside olemusest.
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Tugimaterjalide  loomine  kriteeriumipdhiseks  hindamiseks-
tagasisidestamiseks.

6. Infomaterjalide loomine lapsevanematele.
Soovitused koolidele ja dpetajatele:
1. Kasutada kdigi kooliastmete ja ainete tundides senisest rohkem ja

siisteemsemalt Oppeprotsessi kavandamiseks, monitooringuks ja
oppija arengu tagasisidestamiseks Oppimist toetava (kujundava)
hindamise elemente, sh:
a. eelhindamist ja protsessi hindamist;
Oppijate kaasamist oppeprotsessi kavandamisse ja juhtimisse;
oppijate enesehindamist;
Opilaste vastastikust hindamist;
aktiivoppe meetodeid, mis voimaldavad samas ka andmete
(sh Opianaliiiitikas kasutatavate) kogumist ja analiiiisi
(hindamine Oppeprotsessi lahutamatu osana);
f. kirjeldavat tagasisidet, mis pole teisendatav numbriteks voi
tahtedeks;
g. tasakaalustatud ldhenemist iga Oppija isikliku arengu ja
eduelamuse ning teatud taseme saavutamise vahel;.
Analiiiisida ja tagasisidestada Oppeprotsessi vastavalt seatud
eesmirkidele.
Kasutada asjakohaseid hindamisiilesannete niiteid.
Opetajad peaksid osalema oma valdkonna/ kooliastme hindamise
tugimaterjalide koostamises nii kooli, KOV kui ka riigi tasandil.
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Soovitused korgkoolidele ja opetajate koolitajatele:

Teostada siisteemseid haridusuuringuid, et luua voimalikult iihtne
ja teaduspohine arusaam hindamisest ja tagasisidestamisest,
toetada riiki/HTM nende véédrtuste ja arusaamade kajastamisel
riiklikes hariduse alusdokumentides.

Toetada riiki, kohalikke omavalitsusi, Oppeasutusi ja opetajaid
iihtsete vialjundipohiste hindamiskriteeriumide viljatootamises.




3. Pakkuda opetajakoolituse tudengitele, tulevastele koolijuhtidele ning
juba  todtavatele  koolijuhtidele,  Opetajatele ja  teistele
haridustodtajatele, samuti haridusamentikele ja jarelvalvega seotud
isikutele hindamise ja tagasiside teemalisi koolitusi, toetada kdigi
osapoolte hindamisalase kirjaoskuse arengut.

4. Toetada ja noustada kollegiaalsete oppimise vorgustike kujunemist,
koolitada opiringide juhte/moderaatoreid ja tootada vilja
tanapdevasel opikasitusel pohinevaid tugimaterjale ja formaate.

5. Toetada HTM ja kaasata IT-arendajaid ning Opetajate kogukondi/
toogruppe, et luua ja testida tohusad 6pianaliiiitilisi lahendusi info
kogumiseks, andmeanaliilisiks ning selle tulemuste podhjal kdigile
osapooltele soovituste tegemiseks.

6. Noustada hindamise-alaste niidis- ja tugimaterjalide loomist.

7. Noustada ja/voi teostada infomaterjalide loomist lapsevanematele.

Soovitused dppevara' loojatele

1. Oppevara loomisel tuleb lihtuda kehtivate riiklike dppekavade dpi- ja
hindamiskasitusest.

2. Oppevara komplekt peab sisaldama iilesandeid, mis vdimaldavad
madratleda Oppijate algtaset, edasiminekut ja Oppe-eesméirkide
saavutatut.

3. Oppevara peaks pakkuma Opilastele vodimalusi enese- ja
kaaslasehindamiseks.

4. Oppevara peaks toetama iildpidevuste (ja libivate teemade)
omandamist nii oppe-eesmirkide, oppesisu kui ka hindamise
tasandil.

Soovitused tarkvara arendajatele:

1. Oppimist toetava hindamise ja tagasisidestamise jaoks tuleks luua
andmebaasid/tarkvarasiisteemid, 6pianaliiiitilised lahendused, kus

14 Oppevara all peetakse silmas dppekirjandust, digimaterjale, dppeminge jms.




leidub infot eeldatavate dpiviljundite/saavutustasemete kohta®®, aga ka
soovitusi Oppimise voi Opetamise tdohustamiseks.

2. Luua keskkond, kus oleks kittesaadav iga Oppija personaalne
digitaalne arenguandmestik.

3. Seostada andmebaasid uurimispddevusega institutsioonidega
(Innove, iilikoolid).

4. Oppe kavandamise ja hindamise tarkvara tuleks senisest veelgi
enam seostada.

5. Tuleks otsida ja arendada digilahendusi (sh Opianaliiiitilisi), mis
voimaldavad senisest enam nii hindamisse-tagasisidestamisse kui ka
oppe kavandamisse kaasata dppijaid ja nende vanemaid.

Jargnevalt on kdigi esitatud soovituste sisu veidi tdpsemalt avatud, viidates ka riikidele, millest
nende soovituste andmisel on eeskuju saadud.

Soovitused riigile ja HTM-le
Oppekava hindamiskésituse reaalseks rakendamiseks on riigi tasandil vajalikud jirgmised
aspektid.

1. Voéimalikult iihtne ja teaduspohine arusaam hindamisest ja
tagasisidestamisest’®, nende viirtuste ja arusaamade vdimalikult selge ja
tiheselt maistetav kajastus riiklikes hariduse alusdokumentides.

a. Terviklik hindamiskésitlus peaks lahtuma pdhikooli riiklikust dppekavast ja
toetama:
e Oppekava iildosas sétestatud tildpddevuste arendamist ja ldbivate
teemade késitlemist;
e ainete ja ainevaldkondade vahelist 16imingut;
e ainevaldkonna- ja ainekavas sétestatud eesmérkide ja Opitulemuste
saavutamist.
Vajaduse korral tuleb teha muudatusi riiklike dppekavade (ja teiste hariduse
alusdokumentide, nt PGS) tekstis. Kujundav/ 6ppimist toetav hindamine ei saa

15 Neid tasemeid vdiks vanusega siduda vaid iildjoontes — algusest peale tuleks arvestada Sppijate variatiivsust
ning seda, et erinevad dppijad voivadki erinevates valdkondades olla erineval tasemel ja ka litkuda edasi erinevas
tempos, kuid samas peaksid koik Opilased pohikooli 16puks saavutame kiillaltki korge taseme koigis
pohipadevustes, eriti Opipadevuses.

16 Nijiidisaegse dpikisituse, sh dppimist toetava hindamise ja tagasiside viirtustamisega on Eestis juba algust
tehtud. Siiski ei saa loota, et nende ideede jagamine ja levik toimuks iseenesest. Riigi ja KOV tasandi haridusjuhid,
Innove, HITSA, dpetajate organisatsioonid, iilikoolid, eriti haridusuuendustega tegelevad institutsioonid (TU
HUK, TLU HIK) vdiksid algatada avatud diskussioonide sarja. Oluline oleks kaasata vdimalikult paljude
Opetajate, aga ka vanemate, (kohalike omavalitsuste) haridusametnike, jirelevalve, erinevate sidusgruppide, nt
mitteformaalhariduse ja noorsootdd valla vastavat padevust.



rakenduda, kui dppekava jargmine paragrahv on hoopis teisest paradigmast kui
eelmine!’. Kdigi vaadeldud maade dppekavadest voib siin eeskuju votta, aga
eriti siisteemselt ja lugejasdbralikult on need teemad avatud Sotimaa ja
Austraalia Oppekavades. Eesti riiklike Oppekavade ja muude hariduse
alustekstide hindamis- ja tagasisidestamiskésitus peaks sarnaselt nt Taanile,
Austraaliale ja Sotimaale olema kooskélas dppekava oluliste eesmirkidega.
Kui védrtustatakse iildpddevuste arengu toetamist, siis peaks nende kohta
andmeid koguma kogu Sppeprotsessis (nii ainetes kui aineiileses 0ppes) ning
nende arengut hindama/tagasisidestama.

b. Nende arusaamade kajastus hariduspoliitikas tervikuna, sh
vilishindamises, tasemetoodes, riigieksamites. Kui hindamise eesmirk on
koguda infot dppija arengu kohta ja arengut vdimalikult hésti toetada, siis peab
ka riiklik hindamise-testimise-tagasisidestamise siisteem olema samas
paradigmas. Heaks néditeks on siin Taani adaptiivsed testid, mille tulemusi
kasutatakse just konkreetsete Oppijate tugevuste-arengukohtade méaratlemisel,
samuti klasside-koolide {ildisel kaardistamisel, et iga Opetaja saaks Opet
kavandada nii, et see sobib just tema Opilastele kdige paremini. Siinkohal on
oluline arendada ka Oipanaliiiitilisi lahendusi, mis voimaldavad Opilastel saada
olulist infot ja soovitusi oma Gppimise juhtimiseks, et neist saaks kujuneda
ennastjuhtivad Oppijad. Niipea, kui testimisest ja testitulemusest saab miski,
millel on oluline tdhendus (high stakes) opilase, kooli, Opetaja saatuse
madramisel, toob see kaasa ohu, et keskendutakse eelkdige (ainult) sellele, mida
testiga hinnatakse, piilitakse saada paremaid tulemusi (nt ndrgemaid dppijaid
véltida piitides vai kui kriteeriumiks on edasiminek, siis piitides ndidata dppijate
algtaset voimalikult madalana ja 16pptaset voimalikult kdrgena vms).

2. Uhtsed viljundipohised hindamiskriteeriumid — riiklikult (vdi kooli vdi dppija
tasandil) kokku lepitud taotletav opitulemus (TOT) peaks iihtlasi olema
hindamiskriteerium. On véga oluline, et Oppe eesmérgid ja hindamine oleksid
omavahel kooskdlas, ning hinnataks ja tagasisidestataks koikide oluliste Oppe-
eesmdrkide taset ja nende poole litkumise teed. Riiklikus dppekavas kirjeldatavad
kooliastmete padevused tuleks muuta tdenduspShiseks (sest just seal saavad aine- ja
tildpddevused kokku) ning samas tuleks juba hariduse alusdokumentides rohutada
ka seda, et need kirjeldused pole rangelt kooliastmega seotud (on dpilasi, kes
saavutavad need varem vai hiljem).

3. Oluline on tagada ja rohutada, et tunnis toimuv hindamine oleks kooskdlas
peamiste Oppe eesmiirkide ja eksamitel toimuva hindamisega (st et Opilased
saaksid tunnis kogemuse olemuselt sarnaste iilesannetega, millega neid hiljem
hinnatakse, nt eksamil). See ei tohiks kindlasti tdhendada, et kuna eksamitel
hinnatakse just teatud véljundeid, siis hakataksegi tunnis (ja lisaks ka nt eratundides,
koolivilisel ajal) treenima ainult neid viljundeid'®, vaid et ka eksamitel

7 Niiteks hinnete aluseks olevad protsendid ei ole véljundipdhise dppega samas paradigmas, seega tuleks nende
kasutamisest riiklikes alusdokumentides loobuda.

18 Selle ohu tdid vilja Inglismaa, aga ka mdned Hollandi ning riiklike testide peatsele sisseviimisele mdeldes ka
mdned Rootsi dpetajad.



védrtustataks ja hinnataks oluliseks seatud viljundeid®. Tunnis toimuva hindamise
puhul on vélishindamisega vorreldes veelgi olulisem, et arendataks vilja tdhusad
Opianaliititilised lahendused:
a. Oppijate kohta védrtusliku info kogumiseks,
b. nii suurte kui ka véikeste andmete analiiiisiks,
c. analiiiisile tuginevaks soovituste tegemiseks Opilastele endale, aga ka nende
Oppimist toetavatele Opetajatele.

Opianaliiiitiliste lahenduste juures on viga oluline, et need vdimaldaksid ka suunata

Opilasi tohusale omavahelisele koostdole.

4. Haridusasutuste juhtide ja Opetajate teadmised ja enesekindlus uue
hindamiskisituse rakendamisel — massilised koolitused koolide juhtkondadele ja
Opetajatele (kollegiaalse Oppimise vorgustikud, nt Opiringid/professionaalsed
opikogukonnad) muutunud Opikidsituse (sh uue hindamiskisituse) praktilisest
rakendamisest, soositud praktikult-praktikule formaadid, milles osalejad saavad
opitavad kohe oma klassiruumides rakendada, saavad tagasisidet ja tuge, et esimeste
tagasilookide puhul mitte kohe loobuda. Vaadeldud riikide Opetajad toid vélja
vajaduse koolituse jérele — just sedalaadi koolitused aitavad Opetajal konkreetsemate
ndidete alusel mdista, kuidas ja mida hinnata ning praktikaga tihedalt seotud
koolitus aitab samas ka praktikat timber kujundada, uut hindamiskultuuri luua.

5. Tugimaterjalid — niidised erinevatest toodest-sooritustest (nt 3. klassi Opilase
ingliskeelne Kirjutis ja enesetutvustus, 6. klassi Opilase loodusteadusliku teksti
kokkuvote, andmete graafiline esitlus ja Opimapp, kus laps ise analiilisib oma
teadmisi ja edasiminekut jne). Selline andmebaas voiks olla ka klassiti, ent kindlasti
peaks see olema kooliastmeti ning selle loomisse voiks kaasata aineliite, kdrgkoole.
Kindlasti tuleks kaasata ka vdimalikult palju Eesti aktiivsemaid dpetajaid®®. See
tugimaterjal ei saa olla riiklik standard, ent see saab olla materjal, mis muudab
standardi Opetajate, Opilaste, vanemate ja teiste sidusgruppide jaoks tdhenduslikuks.

6. Infomaterjalid lapsevanematele — liihifilmid, animatsioonid, veebilehed, triikised.
Eestis kujundava hindamise rakendamise probleemide iile arutledes toovad dpetajad
sageli vilja selle, et nemad on kiill valmis uutmoodi hindama, ent lapsevanemad ei
saa uuest siisteemist aru ja nduavad jarjepidevalt hindeid. Ehkki mitmed koolid on
suutnud oma vanemaid edukalt harida, oleks siin vaja ka riigi abi. Néiteks Rootsis
on uuest hindamissiisteemist tehtud vahva animeeritud video ka lapsevanematele.

Soovitused koolidele ja 6petajatele
1. Kasutada kodigi kooliastmete ja ainete tundides senisest rohkem ja siisteemsemalt
oppimist toetava (kujundava) hindamise elemente 6ppeprotsessi kavandamiseks,
monitooringuks ja 6ppija arengu tagasisidestamiseks:

19 Nt 21. sajandi oskusi, iildpadevusi — mitte ainevaldkonnast eraldi, sest eraldi on neid oskusi viiga raske hinnata,
vaid aine(te)ga tihedalt 16imitult.

2 See tiidaks korraga kaht eesmirki — dpetajate kaasamine aitab luua sellist siisteemi, mida dpetajad tdesti vajavad
ning kaasata neid tihedalt haridusuuendustesse, luues jagatud vaértusruumi ja tihtsemat arusaama hindamise ja
tagasisidestamise aluspohimotetest.



2.

3.

a. eelhindamist ja protsessi hindamist oppe lahutamatu osana (sh vdimalusel
digivahendite abil ja tuginedes Opianaliiiitikale, et Oppijad saaksid koheselt
tagasisidet ja soovitusi ning dpetajale jookseksid andmed ,,ise kokku*, miniteste,
vestlusi, kiireid lihikiisimusi, paberikesi vastustega, ,,valgusfoore®, soovitusi
Opilaste suunamiseks toole vidikeriihmades, liikumiseks erinevaid Opiradasid
modda jms);

b. Oppijate kaasamist Oppeprotsessi kavandamisse ja juhtimisse laiemalt —
eesmargistamisse, protsessi kdigus andmete kogumisse ja edu kaardistamisse,
(vahe)kokkuvotete tegemisse ja uute eesmirkide seadmisse, reflekteerimisse
oma kogemusest Oppimiseks;

c. Oppijate enesehindamist nt e-portfoolio abil (mis on iiks oluline sisend ka
Opianaliiitikale);

d. opilaste vastastikust hindamist (see meetod on suuremal voi vdhemal mééral
kasutusel kdigis vordluses osalenud riikides). Vastastikuse hindamise eelduseks
on, et Oppija tunneb edukriteeriume. Seega aitab kaaslase hindamine oppijal
moista, millised on hea t66 vOi soorituse olulised tunnused. Vastastikuse
hindamise tulemusena saavad Opilased Oppeprotsessis rohkem tagasisidet,
oppida ka teiste vigadest ning kinnitust enda tehtule;

e. aktiivoppe meetodeid, mis voimaldavad samas ka andmete (sh dpianaliititikas
kasutatavate) kogumist ja analiiiisi: teemakohast mdluméangu, mdistatusi,
ideekaarte, Opitavate moistete viljendamist nt skeemi, koomiksi, animatsioonina
vms;

f. Kirjeldavat tagasisidet (mis pole teisendatav numbritesse vdi tahtedesse), mis
toob vélja just selle Oppija seisu seatud eesmirkide suhtes (nii isiklike kui
riikliku dppekava omade), motiveerib ja annab konkreetsed juhised jargmise
sammu tegemiseks arengu suunas;

g. oluline on leida tasakaal isikliku arengu ja eduelamuse vdoimaldamise ning
teatud taseme saavutamise vahel.

Analiiiisida ja tagasisidestada oppeprotsessi vastavalt seatud eesmirkidele, mis
tulenevad ROKist (sh iildosast) ja dppija arenguvajadustest. Oppekava terviklikuks
rakendamiseks, peavad dpetajad koostdos hindama koigi oluliste Oppe-eesmérkide (sh
iildpiadevuste) omandatuse taset ja neis edasiminekut. Siinkohal voivad abiks olla
ka Opetajale suunatud Opianaliiiitilised lahendused, mis aitavad neil siisteemselt
erinevate Opieesmérkide saavutamist hinnata. Nt loodusainete tundides on dppekavas
lisaks ainealastele teadmistele ette ndhtud hinnata ka oskusi teha praktilisi t6id ja
oppimisoskusi (Inglismaa, Hollandi ja Austraalia niitel).

Uuringust saadud info pohjal (nt Austraalia, Inglismaa) on dpetajatele oluline, et oleks
olemas asjakohaseid hindamisiilesannete niiteid, mida saab vajaduse korral tunnis
kohe rakendada voi siis modifitseerida vastavalt oma tunni ja klassi vajadustele (selleks
voib olla vaja korraldada Opetajatele ka koolitusi). Eelkdige on selliseid nditeid vaja
algajatele Opetajatele (Austraalia nditel). Vaja on ka oskust olemasolevaid materjale
kriitiliselt hinnata (Inglismaa néitel).

Opetajad peaksid osalema oma valdkonna/ kooliastme hindamise tugimaterjalide
koostamises nii kooli, KOV kui ka riigi tasandil. ROKi oluliste dppe-eesmarkide



(ildpddevuste  ja  ainevaldkondade  eesmirkide)  saavutamisega  seotud
hindamisiilesannete koostamine ei tohiks olla iga Opetaja ,,leiutada®, ent seda ei tohiks
kindlasti teha ka Opetajate osaluseta. Kdige tdhusam on olukord, kui see toimub
opetajate koostoos kas kogu kooli tasandil (tavaks nt Rootsis) voi riiklikul/
piirkondlikult tasandil?*. Opetajatele annab see vdimaluse saada tagasisidet enda
toole, ndha, mida teised teevad, ning lihtlustada riigis arusaamist standarditest, erineval
tasemel sooritustest ja vastavas vanuses Oppija arengust vastavas valdkonnas.

Soovitused korgkoolidele ja dpetajate koolitajatele
Oppekava hindamiskisituse rakendamist saavad kérgkoolid/ odpetajate esma- ja
tdiendkoolituse pakkujad toetada jargnevat.

1. Teostada haridusuuringuid (nii Eestis kui vordlevalt), et luua voimalikult iihtne ja
teaduspdohine arusaam hindamisest ja tagasisidestamisest, toetada riiki/HTM
nende vidirtuste ja arusaamade kajastamisel riiklikes hariduse alusdokumentides.

2. Toetada riiki, kohalikke omavalitsusi, Oppeasutusi ja Opetajaid iihtsete
viljundipohiste hindamiskriteeriumide viljatootamises — aidates kooliastmete
padevusi/taotletavaid Opiviljundeid tdenduspdhiseks muuta, aine- ja iildpadevusi
16imida ning luua kirjeldusi, mis pole rangelt seotud kooliastmega (et toetada parimal
viisil kodigi Opilaste arengut).

3. Pakkuda dpetajakoolituse tudengitele, tulevastele koolijuhtidele ning juba tdotavatele
koolijuhtidele, dpetajatele ja teistele haridustdotajatele, samuti haridusamentikele ja
jarelvalvega seotud isikutele hindamise ja tagasiside teemalisi koolitusi, toetada koigi
osapoolte hindamisalase kirjaoskuse arengut. Temaatika peaks katma jirgnevad
valdkonnad:

a. eelhindamine ja protsessi hindamine oppe lahutamatu osana (sh vdimalusel
digivahendite abil ja tuginedes Opianaliititikale, et Oppijad saaksid koheselt
tagasisidet ja soovitusi ning Opetajale jookseksid andmed ,,ise kokku*, miniteste,
vestlusi, kiireid lihikiisimusi, paberikesi vastustega, ,,valgusfoore®, soovitusi
Opilaste suunamiseks todle vidikeriihmades, liikumiseks erinevaid Opiradasid
modda jms);

a. Oppijate kaasamine Oppeprotsessi kavandamisse ja juhtimisse laiemalt —
eesmadrgistamisse, protsessi kdigus andmete kogumisse ja edu kaardistamisse,
(vahe)kokkuvdtete tegemisse ja uute eesmirkide seadmisse, reflekteerimisse
oma kogemusest Oppimiseks;

b. Oppijate enesehindamine nt e-portfoolio abil (mis on iiks oluline sisend ka
Opianaliititikale);

c. Opilaste vastastikune hindamine (see meetod on suuremal v&i vihemal mééral
kasutusel kdigis vordluses osalenud riikides). Vastastikuse hindamise eelduseks
on, et dOppija tunneb edukriteeriume. Seega aitab kaaslase hindamine dppijal

2L Nt Austraalia (osariigi) ja Sotimaa koolid teevad omavahel koostééd hindamisiilesannete koostamiseks,
vahetavad iilesandeid ning annavad {iksteisele tagasisidet; Hollandis ongi hindamine pigem ekspertide {ilesanne,
millesse kaasatakse ka ekspert-opetajaid.



moista, millised on hea t60 vOi soorituse olulised tunnused. Vastastikuse
hindamise tulemusena saavad Opilased Oppeprotsessis rohkem tagasisidet,
Oppida ka teiste vigadest ning kinnitust enda tehtule;

d. aktiivoppe meetodid, mis voimaldavad samas ka andmete (sh Opianaliiiitikas
kasutatavate) kogumist ja analiiiisi: teemakohast miluméingu, mdistatusi,
ideckaarte, Opitavate moistete vdljendamist nt skeemi, koomiksi, animatsioonina
vms;

e. Kirjeldav tagasiside (mis pole teisendatav numbritesse voi tdhtedesse), mis toob
vilja just selle dppija seisu seatud eesmérkide suhtes (nii isiklike kui riikliku
oppekava omade), motiveerib ja annab konkreetsed juhised jirgmise sammu
tegemiseks arengu suunas;

4. Korgkoolide eksperdid saavad toetada ja néustada kollegiaalsete oppimise
vorgustike, nt Opiringide/professionaalsete Spikogukondade kujunemist, koolitada
opiringide juhte/moderaatoreid ja tootada vilja tdnapdevasel Opikésitusel
pohinevaid tugimaterjale ja formaate, mida opiringide ja -vorgustike liikmed saaksid
kasutada muutunud Opikésituse (sh uue hindamiskésituse) praktilisel rakendamisel.
Toetada dpetajate refleksiooni ja kollegiaalset tuge, et uue hindamiskésituse rakendajad
saaksid asjakohast tagasisidet ja tuge, samuti julgustust, et mitte esimeste tagasilookide
puhul loobuda.

5. Toetada HTM ja kaasata I T-arendajaid ning Spetajate kogukondi/ to6gruppe, et luua ja
testida tohusad opianaliiiitilisi lahendusi:

a. Oppijate kohta véartusliku info kogumiseks,

b. nii suurte kui ka véikeste andmete analtiiisiks,

c. analiilisile tuginevaks soovituste tegemiseks Opilastele endale, aga ka nende
Oppimist toetavatele Opetajatele.

Opianaliiiitiliste lahenduste juures on oluline lihtuda tinapdevasest teaduspdhisest
arusaamast Oppimise ja Opetamise kohta, sh arusaama, et need lahendused peaksid
suunama Opilasi ka tdhusale koostdole.

6. Noustada hindamise-alaste niidis- ja tugimaterjalide loomist — aidata Gpetajatel
analiiiisida ja teaduspohiselt siistematiseerida ndidised erinevatest toodest-sooritustest.
Vodimalik on ka tugimaterjalide haldamine teatud valdkonnas, kuid pdhivastutus sellise
materjali loomise eest peaks kuuluma riigi/ HTM vastutusalasse.

7. Noustada ja/voi teostada infomaterjalide loomist lapsevanematele — lithifilmid,
animatsioonid, veebilehed, triikkised. Eestis kujundava hindamise rakendamise
probleemide iile arutledes toovad Opetajad sageli vilja selle, et nemad on kiill valmis
uutmoodi hindama, ent lapsevanemad ei Saa Uuest siisteemist aru ja nduavad
jarjepidevalt hindeid. Ehkki mitmed koolid on suutnud oma vanemaid edukalt harida,
oleks siin vaja ka riigi abi. Riigile omakorda saavad teostamises appi tulla nii korgkoolid
(eelkdige sisuline teave) kui ka meediafirmad (teostus).



Soovitused oppevara loojatele

1. Oppevara?®> loomisel tuleb lihtuda kehtivate riiklike &ppekavade opi- ja
hindamiskésitusest — Gppevara peab voimaldama 16imitud opet ja 6ppimist toetava
(kujundava) hindamise kasutamist. Loomulikult saab nii 1dimitud dpet kui ka dppimist
toetavat tagasisidet kasutada igasuguse (sh nn vanas paradigmas) Oppevaraga, kuid
tdnapdevane Oppevara peaks Opetajat ka suunama aktiivoppe, 16imitud dppetegevuste,
pikemaajaliste ja tdhenduslike projektide, grupitdode ja siisteemse tagasisidestamise
poole.

2. Oppevara (dppekirjanduse, dpitarkvara vms) komplekt peab sisaldama iilesandeid,
mis voimaldavad madratleda Oppijate algtaset (eelhindamine), edasiminekut
(protsessihindamine) ja dppe-eesmairkide saavutatust.

3. Oppevara peaks pakkuma Oopilastele vdimalusi enese- ja kaaslasehindamiseks:
mitmesuguseid iilesandeid, mille juures on toodud oluliste tunnuste nimekiri (check
list), mille abil Oppija saab kontrollida enda voi kaaslase t60d vOi sooritust,
hindamismudelid, eneseanaliilisi t60lehti, niiteid anoniiiimsetest sama vanade laste
toodest, mille iihise analiiiisi kdigus saab miératleda hea t66 voi soorituse olulisi
tunnuseid vms.

4. Oppevarasse (dpikusse, digimaterjali, dppemiingu vms) peaksid olema sisse kirjutatud
ka iildpadevused ja ldbivad teemad ning nende arengu toetamine selle aine kaudu.
See peaks kajastuma:

a. oppe-eesmirkides —need ei tohiks olla kitsalt ainekesksed, dppevara kasutajale
(ni1 Oppyjale kui ka Opetajale) peaks olema arusaadav, kuidas ja milliseid
iildpadevusi moni konkreetne dppeiilesanne toetab;

b. oppesisus (teemad ja késitlused, sh valikuvdoimaluste pakkumine dppijatele, et
toetada nende eneseméératlus- ja ettevotlikkuspadevust);

c. hindamises — doppevara peab pakkuma vdimalusi kdigi oluliste dppe-eesmarkide
(sh ka aineiileste) hindamiseks ja tagasisidestamiseks.

Soovitused tarkvara arendajatele:

1. Oppimist toetava hindamise ja tagasisidestamise jaoks tuleks luua vastavad
andmebaasid/tarkvarasiisteemid, dpianaliiiitilised lahendused?, mille abil nii
Opetajad, Oppijad kui ka vanemad saaksid hdlpsasti infot eeldatavate dpiviljundite ja
nende saavutustasemete kohta (sh nt toondidised, videod jms), aga ka soovitusi
Oppimise vOi Opetamise tohustamiseks.

2. Luua keskkond, kus oleks kittesaadav iga Oppija personaalne digitaalne
arenguandmestik. See andmestik voiks kéia Oppijaga kaasas 1dbi kogu iildhariduse
(nagu nt Hollandis) voi — lahtudes elukestva oppe ideest — ka kogu elu, kajastades ka
enesetdiendamist, tdokogemusi vms. Kindlasti ei peaks andmebaas piirduma hinnete,

22 Oppevara all peetakse silmas dppekirjandust, digimaterjale, Sppeminge jms.

23 Besti viiksuse tdttu vdiks tdsiselt kaaluda Eesti 2.0 idee kasutamist — et mingi (viiike kohalik v&i suur
rahvusvaheline) digifirma pakub mingi lahenduse tasuta kogu Eestile, et seda testida ja siis hiljem kogu maailmas
turustada argumendiga, et seda on tihes riigis kogu riigi tasandil juba terviklikult katsetatud ja siisteemi vastavalt
katsetuste tulemustele edasi arendatud.



testitulemuste ja kirjalike kommentaaridega. See voiks sisaldada ka nt analiiiisitavat e-
portfooliot erinevate loovtoddega (mida saab analiilisida kvalitatiivselt, aga ka vastavalt
vilja tootatud automaatsete dpianaliiiitiliste lahendustega).

3. Andmebaasid voiksid iihtlasi olla seostatud uurimispadevusega institutsioonidega
(Innove, iilikoolid), et pidevalt saaks iile vaadata ja tdpsustada vanuseastme eeldatavat
taset ja Opiviljundeid ning samas ka variatiivsust ja erinevaid arenguteid — et meie tipud
ei jadks vilja arendamata ja samas kaasav haridus pakuks tuge ka neile, kelle arengutee
on keskmisest erinev.

4. Oppe kavandamise ja hindamise tarkvara tuleks senisest veelgi enam seostada.

5. Tuleks otsida ja arendada digilahendusi (sh dpianaliiiitilisi), mis voimaldavad senisest
enam nii hindamisse-tagasisidestamisse kui ka dppe kavandamisse kaasata oppijaid
ennast ja nende vanemaid.

Hindamisest ja tagasisidestamisest
Enne konkreetsete maade kirjelduste ja vordlustabelite juude minekut tuuakse siinkohal
teoreetiline liihiiilevaade.

Selles késitletakse hindamise rolli dppe kavandamise protsessis, Oppimist toetavat hindamist
(sest selle analiiiisi fookus on eelkdige sellise hindamise kajastamisel riiklikes
alusdokumentides, mitmesugustes tugimaterjalides ja rakendumine reaalses koolipraktikas)
ning hindamisreforme laiemalt.

Neile, kes sooviksid teemaga pohjalikumalt tutvuda, on eesti keeles viimasel ajal ilmunud
mitmeid materjale:

Oppimist toetaval kujundava hindamise materjale

Kujundav hindamine kui 8ppimist toetav hindamine* (Jirimae, Karner, Tiisvelt 2013), mis on
saadaval ka veebiraamatuna:

http://www.curriculum.ut.ee/sites/default/files/ht/oppimist toetav hindamine kokkui.pdf

Oppimist toetava hindamise e-kursus

https://sisu.ut.ee/6ppimisttoetavhindamine

Usna liihidalt on OTH olemus kokku véetud Eetikakeskuse Hea Kooli kogumikus:

http://www.eetika.ee/en/comment/236416

Hindamisteema maistmiseks on ka iildhariduskooliga seotud inimeste jaoks asjakohased
noorsooto0 valdkonnas ilmunud materjalid

http://mitteformaalne.archimedes.ee/wp-content/uploads/2014/07/oppetegevuse-hindamine-
noorsootoos 0.pdf



http://www.curriculum.ut.ee/sites/default/files/ht/oppimist_toetav_hindamine_kokkui.pdf
https://sisu.ut.ee/6ppimisttoetavhindamine
http://www.eetika.ee/en/comment/236416
http://mitteformaalne.archimedes.ee/wp-content/uploads/2014/07/oppetegevuse-hindamine-noorsootoos_0.pdf
http://mitteformaalne.archimedes.ee/wp-content/uploads/2014/07/oppetegevuse-hindamine-noorsootoos_0.pdf

Tehnilist inspiratsiooni hindamis- ja tagasisidestamissiisteemi arendamiseks leiab ka
materjalist:

https://www.youthpass.eu/en/youthpass/

Hindamise roll 6ppekavas

Hindamine on iiks dppekava pdhikomponentidest (vt Tyler 1949) — seda, kas ja kuivord oppe
eesmairgid on saavutatud, nditab just hindamine. Samas rohutas ka juba Tyler seda, et hindamine
pole miski, mis toimub alles péarast dppimist — selleks, et seada adekvaatseid Oppe-eesmaérke,
kaardistada edasiminekut ja arengut, on esmalt vaja hinnata konkreetsete Oppijate taset.
Andmepdhine dppeprotsess, kus nii Opetaja kui dppijad on pidevalt kursis sellega, kas ja kuidas
toimub eesmirkide poole liikumine, on tinapdeval hariduslikuks ideaaliks, Oppimise ja
Opetamisega seotud otsused voiksid koik olla vdimalikult andmepohised (Heritage, Kim,
Vendlinski, Herman 2009).

Enamasti méératakse riiklikes Oppekavades &ra tdpsemad Oppe-eesmérgid (nt taotletavate
opiviljunditena) ning nende saavutamist (v0i nende poole liikumist) peakski dppeprotsessi
kdigus analliisima ja tagasisidestama. Samas on riiklikud Oppekavad aluseks
riigieksamite/riiklike testide ja Oppevara loojatele ning paljude Gpetajate jaoks muutuvadki just
eksamid ja Opikud Oppekavaks, mida usaldatakse ning kdrgema tasandi dokumentide poole
enam ei poordutagi (vt nt Thijs & van den Akker 2009: 10)

OECD raportis (2015: 18) tuuakse vilja, et viga paljud riigid otsivad tasakaalu
hindamisekokkuvdtva funktsiooni ja Oppimist toetava funktsiooni vahel. Hindamise puhul on
probleemiks, et see voib muutuda mitte eesmérkide seadmise vOi eesmérkide tditmise modtmise
vahendiks, vaid eesmirgiks iseeneses. Hindamisel on tagasiulatuv moju — seda, mida
hinnatakse/ véartustatakse, hakataksegi Opetama — just need teadmised, oskused,
tilesandetiiiibid, mille saavutatust moddetakse (riiklike) eksamite, tasemetoode,
(rahvusvaheliste) testide, (sisseastumis)katsetega vms, saavadki Oppe peamiseks sisuks ja
eesmargiks.

Sedalaadi hindamise tagasiulatuv mdju on ohtlik, sest leidub palju olulisi dppe-eesmérke, mida
ritkklike testidega on raske mdodta. Hindamise olulist mdju dppeprotsessile on tidheldanud
mitmed autorid (Biggs ja Tang, Black ja Wiliam, Brookhart jpt).

Seda moju voib taunida, ent seda on vdimalik ka dra kasutada haridusuuenduste levitamiseks
ja tdnapdevase teaduspdhise dpikésituse juurutamiseks koolides. Juhul, kui riiklikult hinnatakse
ja vadrtustatakse néiteks pigem iildpddevuste ja koostodoskuste, mitte pohiainete faktiteadmiste
omandamist, siis toimub muutus ka koolides.


https://www.youthpass.eu/en/youthpass/

See toob kaasa ka muudatused Oppeprotsessis — padevuste arengut ei saa hinnata liksnes
kokkuvdtvalt, nendega tuleb pidevalt tegelda, nende arengu kohta infot koguda ja tagasisidet
anda, st kasutada dppimist toetavat hindamist.

Kodikides vaadeldud riikides vadrtustatakse lisaks aineteadmistele ka pddevusi, mille oluliseks
komponendiks on ka hoiakud ja véirtushinnangud. Viimaseid ei saa testi abil mdota, kiill aga
saab nende kohta andmeid koguda Sppeprotsessi kestel ning dppija ise saab oma péadevuste
arengut koige paremini kaardistada (nt oma Sppeprotsessi analiiiisides, dppe iile suuliselt voi
kirjalikult reflekteerides, Opipdevikut pidades, Oppimise ja edusammude kohta tdendeid
kogudes). Seega suureneb pddevustele orienteeritud Oppe puhul oluliselt enesehindamise
oskuse roll.

Oppimist toetav/ kujundav hindamine

Oppimist toetava hindamise eesmirgiks on toetada dppijaid tagasiside ja juhendamisega, et
parandada ja kiirendada nende dppimisprotsessi (Black & Wilim 2009, Clark 2012, Nicol &
Macfarlane-Dick 2006) ning toetada selle protsessi kdigus nende eneseregulatsiooni oskuste,
sh enesehindamise oskuse arengut (Brookhart, Moss, Long 2008, Heritage 2007).

Oppimist toetav hindamine, eriti tdhus tagasisidestamine, on uuringute pdhjal iiks
efektiivsemaid haridusliku sekkumise viise. Selle asjatundlik kasutamine voib aidata dppijate
Opitulemusi oluliselt parandada (metanaliiiise on teinud nt Black & Wiliam 1998, Hattie 2012).

Oppimist toetav/ kujundav hindamine pole traditsioonilises mdttes hindamine — ehkki
kokkuvotvad hinded ja hinnangud vdivad olla sellise hindamise osaks (st need voivad samulti
Oppimist toetada), on fookuses siiski Oppeprotsess, selle viltel kogutav info, selle
interpreteerimine ja infoanaliiiisi alusel toimuv tagasisidestamine.

Oppimist toetavas hindamises vdib eristada nelja pohielementi:

1. Oppija(te) hetketaseme méératlemine, eesmérgistamine;
2. Oppeprotsessi jilgimine, edasimineku kaardistamine;
3. tagasisidestamine;
4. Odppija(te) kaasamine hindamisprotsessi.
(Heritage 2007).

1. Hetketaseme méaéaratlemine aitab dpetajal ja ka Gppijatel teha andmepdhiseid
otsuseid. Naiteks uurimuslikus 8ppe kavandamisel saab dpetaja otsustada, millised
eesmargiks seatud oskused on juba omandatud ja millistele tuleks rohkem
tahelepanu pdorata (Gerard, Spitulnik, Linn 2010). Eesmérgistamine peab Uhelt
poolt olema andmepdhine (vastama dppijate tasemele) ja teisalt seostuma riiklike ja
kooli tasandi 6ppe alusdokumentidega. On véga tahtis, et dppijad mdistaksid seatud
eesmarke ja votaksid need omaks (Brookhart jt 2008).




2. Oppeprotsessi jalgimine ja edasimineku kaardistamine aitavad nii dpetajal,
dppijal, vanematel kui ka koolil, kohalikul omavalitsusel ja riigil naha, kas
dppeprotsess on téhus. Edasiminek ja eduelamus lisavad motivatsiooni. Juhul, kui
mdnes valdkonnas edasiminekut ei toimu, annab see infot, et selles vallas tuleks
dppeprotsessis midagi ette votta (Black ja Wilima 2009).

3. Tagasisidestamine on 6ppimist toetava hindamise tuumaks. Just tagasisiderikka
dpikeskkonna loomine on (iheks dpetaja pdhitilesandeks. Oluline on, et tagasiside
vastaks tohusa tagasiside tunnustele, sest mitte igasugune tagasiside ei toeta
dppimist ja arengut (vt Hattie 2012). Dialoogiline dpe, kus dppija saab dppeprotsessi
kéigus pidevalt tagasisidet nii dppijatelt kui kaaslastelt (vt Gallin 2012) aitab 6ppija
uusi ideid enda jaoks avastada ja neid oma teadmisteslsteemiga loogiliselt
seostada. See viib piisivamate ja rakendatavamate teadmisteni, mida saab
kasutada ka tunnivaliselt.

4. Oppijate kaasamine hindamisprotsessi on toodud valja neljandana, ent seda vdib
pidada dppimist toetava hindamise kéige olulisemaks jooneks. Oppijate kaasamine,
enese- ja kaaslasehindamise kasutamine, pole oluline mitte Uksnes dpetaja
koormuse vahendamiseks tagasiside andjana ja samas dppijatele tagasiside
voimaldamiseks. Veelgi tahtsam aspekt on siin seotud elukestva dppe ja
enesejuhitud dppimise ideedega, mis on kajastatud rohketes haridusstrateegilistes
dokumentides. Oppija oskus, suutlikkus ja harjumus oma &ppimist ise kavandada ja
tagasisidestada, on elukestva 6ppe valtimatud eeldused (Clark 2012).

1., 2. ja 3. punkt on mingil médral olemas igas klassiruumis. Selleks, et Oppeprotsess iildse
voimalik oleks, peab dpetaja tundma dppijate taset, kaardistama nende edasiminekut ja andma
tagasisidet.

Ténapdevased digivahendid lubavad varasemast palju tipsemalt kaardistada mitte iiksnes iga
oppija taset, vaid ka erinevaid taustandmeid (nt emakeel ja keelte osaoskuste tase, varasemad
opingud formaal- ja mitteformaalhariduses), Oppija eelistusi Oppemeetodite ja
hindamismeetodite osas, erinevatele tegevustele panustatud aega, juhuslikke ja siistemaatilisi
vigu jms. Samuti on véimalik kasutada Opianaliiiitilisi lahendusi, mis annavad kasulikku infot
Opetajate t60 koordineerimiseks ja kogu kooli t66 tdhusaks kavandamiseks (Heritage jt 2009).

Mitmete riikide, sh Eesti jaoks on koige uuenduslikum 4. punkt — oppijate kaasamine.
Ténapédevasele Oppimist toetavale hindamisele on iseloomulik, et info kogujaks, analiiiisijaks
ja tagasisidestajaks ei pruugi olla iiksnes dpetaja, vaid eelkdige Oppija ise. Eesmérgiks on iga
oppija enesehindamise/ eneseanaliilisi oskuste areng, mis toimub dpetaja, kaaslaste ja erinevate
digilahenduste toel. Loppsihiks on, et dppijal kujuneks valmisolek — nii oskused kui ka
motivatsioon — elukestvaks oppeks (Clark 2012).

Traditsiooniline hindeline voi tdheline tagasiside on sageli hinnanguline. See soodustab Opilaste
omavahelist vdistlemist ning modjutab motivatsioonilisi suundumusi, nt voib pohjustada



orienteeritust vilisele tunnustusele ja hinnetele. Oppimist toetav tagasiside peaks olema pigem
kirjeldav — tooma vilja selle, millises osas on oppe-eesmargid juba saavutatud ja mida teha, et
astuda jargmine samm (Hattie 2012, Brookhart jt 2008).

Oluline on siin ka Oppe eesmérgistamine — Oppimist toetav hindamine/ tagasisidestamine
voimaldab arvesse votta ja kaardistada edasiminekut ka valdkondades, mida traditsiooniliselt
pole hinnatud, nendeks on 21. sajandi oskused/ iildpddevused. Uuringutulemused néditavad
Oppimist toetava hindamise perspektiivikust just neis valdkondades Néiteks Stieff (2011) leidis,
et uurimusliku dppe ja visuaalsete materjalide kasutamine toi kaasa vaid viikese kasvu dpilaste
testitulemustes, kuid samas arenesid olulised dpilaste esitlusoskused.

Kujundav hindamine haridustrendina sai alguse just inglise keelt kasutavatest maadest, Black
ja Wiliam (1998) on selle teema fookusesse tdstnud Suurbritannias. Samas sisaldab dppimist
toetav/ kujundav hindamine selliseid klasssiruumipraktikaid, nt enesehindamine ja
(e)portfoolio kasutamine, mis on juba aastaid olnud omased pohjamaade hariduses.

Hindamisreformid

OECD 2015. aasta raportis tuuakse vilja, et paljudes riikides on haridusreformide keskmes
hindamisprotsessid (evaluation/assessment processes) (OECD 2015:19). Fookuses on just
kujundava/ dppimist toetava hindamise rakendumine — {ihiste korgete standardite seadmine
koigile Oppijaile ja samas iga Oppija eripdra ja arengutempo arvestamine, asjakohaste ja
motiveerivate hindamismeetodite kasutamine, Oppijate suurem kaasamine kavandamis- ja
hindamisprotsessi, pddevuskeskne hindamine.

Selline lihenemine tihendab paljude dpetajate ja koolide jaoks suurt muudatust. Uha enamates
ritkides teadvustatakse, et hindamine pole vaid iiksiku dpetaja professionaalsuse teema, see on
kooli kui terviku kiisimus voi veelgi laiem — piirkondlik ja riiklik teema.

Moistetud on ka seda, et hindamisreformide rakendumiseks on vaja riiklikku tugisiisteemi, mis
pakuks koigile kaasatud osapooltele piisavalt infot ja abimaterjale uute ldhenemiste
rakendamiseks. Kui selline siisteem ei toimi, vOib juhtuda, et riiklikul tasemel plaanitakse kiill
olulisi (isegi paradigmaatilisi) muudatusi, ent aastad modduvad ja olukord jééb sisuliselt siiski
samasuguseks (Levin 2010: 740).

Muudatuste elluviimisel on paljud riigid kasutanud l&henemist, mille puhul need, keda
muudatused koige enam mojutavad, oleksid kaasatud juba algusest peale ka nende
viljatootamisse. Vaadeldud maadest paistab see kdige enam silma Sotimaa ja Austraalia puhul.
Paljudes maades on just Opetajate iihendused hindamise-alastes kiisimustes ja voimalikes
reformikavades aktiivselt kaasa radkinud (OECD 2015:20), kuid iiha olulisemaks saab ka
Opilaste ja lapsevanemate kaasamine hariduspoliitika kujundamisse (Winton 2010).

Jargnevalt iilevaade kuue OECD riigi hindamissiisteemidest, milles ka meile huvipakkuvaid,
eeskuju védrivaid ja/voi motlemapanevaid aspekte leidub.



Hindamine erinevate riikide naitel

Rootsi

Taust

Rootsi, nagu ka teiste Skandinaaviamaade hariduses on juba pikki aastaid véértustatud tildist
rahvaharidust ning alates eclmise sajandi keskpaigast on eriti rohutatud demokraatlikku
lahenemist, iga lapse diguste, annete ja eriparadega arvestamist, et tema potentsiaali voimalikult
hésti realiseerida.

Demokraatlikud vaartused ning koigi Oppijate kaasamine on Rootsi koolis véga olulised.

Meie koolile heidetakse ajakirjanduses ette seda, et PISA testide tulemused
muudkui langevad. . . minu arvates pole tdhtis valmistada lapsi ette PISA
testiks, vaid eluks demokraatlikus tihiskonnas. Ja elukestvaks oppeks. Mitte
nii, et teevad testi hdsti dra ja siis ei taha enam eluaeg oppimisest kuuldagi.
Ja nendes asjades on Rootsi kool minu arvates hea. Ning ta on ka iiks
kaasavamaid koole.

Tdepoolest, juba eelmise sajandi 60-ndatest on Rootsi hariduses véértustatud kaasamise ideid
ja hindamissiisteeme, mis kedagi ei sildista.

Juba alates 60-ndatest ei rdidgita Rootsis erivajadustega voi riskilastest.
Pigem rddgitakse lastest, kes vajavad lisatuge. Ja kogu koolisiisteem ongi
neid lapsi toetanud ning sellepdrast kaotati dra ka hinded. Niitid on hinded
tagasi, aga usun, et meie opetajad on ikkagi kiillalt teadlikud. . . ja vanemad
ka. . . nii et usun, et hinnete kasutamine ei vihenda nende kaasava hariduse

ideede moju, mis meil koolis juba juurdunud on.

Opetaja ja dpilaste head suhted ja demokraatlik koolikliima on Rootsi kooli iiheks tugevuseks
(Skolverket 2013).

Samas leidub nii dpetajate kui ekspertide seas neid, kes peavad Rootsi haridussiisteemi juba
liiga demokraatlikuks — oppija Oiguste tagamisega on nende arvates kaduma ldinud ka
oppimiseks vajalik struktuur ja distsipliin. Seda ideed véljendasid mitmed intervjueeritud
Opetajad ja seda on vélja toodud ka mujal (vt nt Isak Skogstadi PISA ja teiste uuringute
andmetel pohinevat iilevaadet aastast 2015) http://isakskogstad.se/disciplinproblemen-i-den-
svenska-skolan/

Kohaliku tasandi otsustusdigus ja detsentraliseerimine on olnud samuti demokraatliku ja igast
oppijast ldahtuva hariduse tooriistaks (vt Lundgren 1990). Rootsi viimases, 2011. aasta
oppekavas, on siiski taas poordutud kogu riiki haaravate iihtsete tasemekirjelduste juurde, et
tagada hariduse paremat kvaliteeti. Samuti on dppekavades tépselt vilja toodud Opetajate ja
kooli juhtkonna vastutusalad, et oleks tipselt teada, mis kuulub kelle pddevusse.

Rahvusvahelistes vordlustestides liks Rootsil esmalt hésti, ent see trend on olnud jatkuvalt
languses (vt nt OECD 2015b). Just rahvusvaheliste vordlustestide tulemusena algas 90-ndatel
vabakoolide reform ning viimastel aastatel on paljuski just nende mdjutusel taas voetud suund


http://isakskogstad.se/disciplinproblemen-i-den-svenska-skolan/
http://isakskogstad.se/disciplinproblemen-i-den-svenska-skolan/

konkreetsemale Opitulemuste modtmisele (nii klassi, kooli kui ka riigi tasandil) ja nende
viljendamisele tdhtede kujul.

Uue Oppekava rakendumine eeldab iisna suuri muudatusi, seda on toetatud mitmete
Tugimaterjalide loomisega ja ka Opetajate esma- ja tdiendkoolituse kaudu. Loodetakse, et need
muudatused toovad kaasa ka rahvusvaheliste testide, nditeks PISA testi, paremad tulemused.

Uus oppekava ja see, et seal on varasemaga vorreldes nii tipselt kirjas,
mida opilane mingis vanuses teadma ja oskama peab /. . . / see on seotud

minu arvates vdga otseselt sellega, et meil PISAs nii halvasti on ldinud.

Uhe Rootsais haridussiisteemi suurima ohuna tuuakse vilja dpetajate puudust (Skolvrerket
2015: 7) ning kiisimuseks on ka piddevate dpetajate leidmine. Rahvusvaheline dpetajauuring
TALIS (2013) on toonud vélja, et Rootsis on Opetajakutse liks vihem véirtustatumaid.
Vaadeldud riikide hulgas on Rootsi tagant kolmandal kohal, vaid 5 % Rootsi Gpetajatest arvab,
et Opetajakutse on véartustatud. See tulemus on veelgi madalam kui Eestis, kus 15 % (Rootsist
kolm korda rohkem, ent siiski vdhe) Opetajaid arvab, et nende elukutset {ihiskonnas
védrtustatakse.

Seda ideed véljendati ka mitmes intervjuus:

Meie opetajal pole enam seda autoriteeti, mis varem. Ja rahvusvahelised
testid, eriti just PISA, on meile siin viga negatiivselt mojunud. Ma arvan, et
mina ja mu kolleegid teeme jdtkuvalt head todd, et aidata igal noorel
inimesel ennast leida. Aga kui pidevalt kirjutatakse, kui halb on Rootsi kool
Jja kaudselt ka seda, kui halvad opetajad, siis ei tahagi ju noor inimene
enam kooli tulla /. . . / ja ka kogenud opetaja motleb, et ehk saab muus
vallas palju lihtsamalt oma palga kdtte. Nii jddvad kooli ainult need eriti
missioonitundelised. Voi need, kes mujal hakkama ei saa. Mis viib

omakorda taset jdlle alla.

Opetajate palgad on madalad. Mitte kiill alla riigi keskmise, aga kui
vorrelda teiste elukutsetega, mille omandamiseks peab sama aja iilikoolis

Kdima, on opetajate palgad Rootsis madalad.

Opetajakutse maine tdstmiseks ning petajatele karjaarivdimaluste loomiseks on viimastel
aastatel (alates 2013) sisse viidud dppejuhi (headmaster) koht, millele annab lisaraha kohalik
omavalitsus riiklikest vahenditest. Oppejuht pole administratiivne ametikoht, vaid see peaks
just olema inimene, kes on meisterdpetaja ja kavandamises, dppijate arengu siisteemses
hindamises ja tagasisidestamises eeskujuks ja toeks kolleegidele ning aitab kooli-sisest
uhtset kavandamis- ja tagasisidestamisslsteemi luua.




Riik on piitidnud probleemile lahendusi leida. 2011. aastal muudeti Rootsis dpetajakoolituse
oppekavu ning loodi dpetajate sertifitseerimise siisteem.

http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/in-english/teacher-
certification

2014. aastast on Opetajakoolituse tudengitel voimalik praktiseerida spetsiaalsetes
harjutuskoolides. Samast aastast pakutakse koigil Opetajatele ka siisteemsemaid
tdiendkoolitusvoimalusi.

Rootsi haridusstisteemist
Rootsi haridussiisteem on Eesti omale iisna sarnane. Kooli minnakse 7-aastaselt ning pdhikoolis
on kolm kolme-aastast kooliastet.

Rootsis on vabatahtlik eelkool (fréskola) 5-aastastele, mis on vanematele tasuline, ent
olenevalt vanemate sotsiaalmajanduslikust seisust voib selle eest tasuda ka kohalik
omavalitsus. Sellele jargneb eel(kooli)klass (férskoleklass) 6-aastastele, ehkki see pole
kohustuslik, osalevas selles peaaegu kdik Rootsi lapsed.

Eelkoolile jargneb pohikool, milles on kolmm astet: /agstadiet (1.-3. klass), mellanstadiet
(4.-6. klass) ja hogstadiet (7.-9. klass). 6 kuni 13-aastastele lastele pakutakse ka voimalust
veeta dhtupoolik kooli ruumides jérelvalve all. See pole meie mdistes pikapaevarihm (kus
tegeldakse eelkdige koduste llesannetega), vaid lastele pakutakse mitmekiilgseid
arendavaid tegevusi, sh kehalist likumist véimaldavat are also offered out-of-school care
before and after school hours.

Rohkem infot Rootsi koolististeemi kohta (inglise keeles)

https://sweden.se/society/education-in-sweden/

Tagasisidestamissiisteemi taust ja trendid
Kiire iilevaate hindamissiisteemist Rootsi koolis alates eelmise sajandi kespaigast leiab veebist:

https://sv.wikipedia.org/wiki/Skolbetyg i Sverige

Rootsi kooli dpilaskeskne ja mittevdistlev vaim on périt juba kuuekiimnendatest. Sel ajal
toimusid reformid, mille tulemusena 1968. aastal numbriliste hinnete kasutamisest nooremates
kooliastmetes 1iildse loobuti. Vanemate OJpilastega katsetati normaaljaotusel pohinevat
hindamist (nt ndhti ette, et 7 % Oppijaist peaksid saama ,,5“, 7 % ,,1%).


http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/in-english/teacher-certification
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Rootsi viiepallisiisteem, mida 60-ndatel vanemate dpilastega kasutati ning mida staa zikamad
dpetajad ja (vana)vanemad siiani maletavad, erineb meie kooli viiepallisisteemist.

See pdhines normaaljaotuse ideel ning mddtis Gppija tulemusi vorreldes teistega. Ette oli
nahtud, et parimad 7 % Opilastest saavad hindeks ,5%, paremuselt jargmised 24 % ,4“ kdige
suurem hulk keskmisi dpilasi, 38 % saavad ,3“ ja jaotuse madalamas osas taas 24 % ,2“ja 7
% ,1“. See tahendas, et kdik viis hinnet on positiivsed hinded, nad naitavad lihtsalt dppija
suhtelist kohta kaaslastega vorreldes.

Paar intervjueeritud Opetajat arvasid, et Rootsi dpetajate torges hoiak hinnete suhtes voib olla
seotud selle perioodiga — tollane siisteem oli kavandatud viisil, et nGrgemate voimetega dpilasel
pole mingit lootustki saada korgemaid hindeid ning loomulikult ei mojunud see neile
motiveerivalt.

Vanasse viiepalli siisteemi suhtuvad Rootsi dpetajad viiga kriitiliselt. Uhe dpetaja sdnul
tolgendasid koolid seda nii, et nad peavad igas konkreetses koolis ja klassis sama siisteemi jargi
hindeid panema (ehkki algselt olevat need protsendid mdeldud pigem kogu riiki hdlmavatena).
Siisteemil oli seetdttu mitmeid olulisi miinuseid — néiteks positiivsete hinnete nappus — joon,
mis omane ka Eesti kasutatavale viiepallisiisteemile. Kuigi teoreetiliselt olid Rootsis koik viis
hinnet positiivsed, suhtuti ,,2* ja ,,1* siiski kui labikukkumisse.

1994. aasta riikliku Oppekavaga mindi normipdhiselt hindamiselt iile véaljundipdhisele
hindamisele. Viéljundipdhine hindamine on kasutusel tdnaseni.

Uuest, kehtivast Oppekavast erinevalt, olid 1994. aasta riiklikus Oppekavas Opivéljundid
esitatud vaid iihel tasandil (nagu ka praegustes Eesti dppekavades). Opetajate sonul kirjeldati
riiklikul tasandil minimaalset rahuldavat taset®*.

24 mida teoreetiliselt peaks tegema ka meie giimnaasiumi dppekava, ehkki nii mdnegi dpetaja hinnangul on see
,Jrahuldava“ latt ikka kaunis korge



Hindeid kui selliseid vahepeal ei kasutatudki. Selle pohjuseks oli kolm argumenti: et mitte
demotiveerida dppijaid, kes oleksid saanud halbu hindeid, mitte dhutada voistluslikkust ning
ebavordsust. Tulemusi kirjeldati sdnaliselt kui ,,viga hdid*, ,,hdid* ja ,,rahuldavaid®, eriti laiad
olid viimase mdiste piirid, sest samal ajal suurenes Rootsis ka kaasava hariduse trend — HEV
lapsi integreeriti itha enam tavaklassi ning suurenes ka immigrantide, rootsi keelt emakeelena
mitte konelevate dppijate arv.

Uks staazikas Rootsi dpetaja kirjeldab olukorda nii:

Meil on see ,, Pipi kool “, kus opilasi ei tohi mingil moel traumeerida.
Autoritaarsest ldhenemisest oleme liikunud demokraatiasse ja opetajad
toesti tahavad iga oppijat toetada ning otsivad ja leiavadki igas inimeses
neid tugevusi, mida tunnustada. Samas voib see ajapikku viia toesti selleni,
et roomustatakse ka selle iile, et oppija on sammukesegi edasi arenenud.
Ehkki seesama laps suudaks palju enam, kui ta vihegi pingutaks.

I. ..l ja—see pole niiiid poliitiliselt korrektne, ma tean, aga — Kui vaadata,
millised opilased olid klassis siis, kui ma tood alustasin ja millised on niiiid,
Siis — see pilt on ikka viga erinev. Ma arvan, et mina ja mu kolleegid teevad
tegelikult viiga head tood, et nditeks kditumuslike erivajadustega voi teise
keele- ja kultuuritaustaga lastele opetada nii rootsi keelt kui iildse
euroopalikke, demokraatlikke vidrtuseid. Kuid kui kodu ja kogukond on

teistsuguse kultuuriga, ei suuda kool ja opetaja siin viga palju dra teha.

Alles alates 2011. aasta riikliku dppekava vastuvotmisest on Opilaste formaalne (tdheline)
hindamine toodud pohikooli 16pust varasemaks. Kuna muutus on oluline, jdeti selle
rakendumiseks koolidele aega, nditeks pannakse Rootsi koolide kuuendates klassides hindeid
alates 2012. aasta sligisest.

Kuna tagasisidestamine on viljundipdhine ja koolides piilitakse kaardistada ka viljundi poole
liilkumise teed, siis tegelikult algab hindamine isegi varem. Paljudes® Rootsi koolides saavad
juba 4. ja 5. klassi lapsed ja nende vanemad infot selle kohta, kuidas kulgeb liikumine 6. klassi
standardite poole, st nad teavad, palju on juba ,kdes* E, C v31 A tasemest.

Oppekavad ja hindamine
Rootsi hariduspoliitika terviklikkust nditab asjaolu, et koigi haridusastmetele oppekavad
(alusharidusest taiskasvanuhariduseni) on kattesaadavad samal veebilehel:

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser

Alates eelmise sajandi 16pust on Rootsi riiklikud dppekavad olnud véljundipdhised. Kui Rootsi
Opetaja annab lapsele voi vanemale tagasisidet, siis pole see hinne iiksikule tddle voi mitme t60
koondhinne, vaid info selle kohta, mil maiédral on laps saavutanud eesmairgiks seatud

25 Intervjueeritavate viike arv ei luba teha iildistavamaid jireldusi, ent selle viikese valimi pdhjal vdiks isegi delda
— valdavas 0sas.


http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser

opiviljundi. Opetajad leiavad, et tagasiside, eriti kuna see on seotud tiheliste vdi numbriliste
hinnetega, peaks olema voimalikult {iheselt mdistetav ja objektiivne. Et kdik oleks selge, on
opiviljundite kirjeldused kohe tagasiside juures ka dra toodud.

Eestis on viljundipdhiselt motlevaid ja oma tegevust kavandavaid dpetajaid tiha enam, ent Siiski
domineerib arusaam, et ,,0petan dra teemad, mis dpikus on®. Intervjueeritud Rootsi dOpetajad
véljendasid aga iisna iiksmeelselt seisukohta, et hindamise iilesandeks ongi méiiratleda, milline
on iga Oppija tase vorreldes seatud véljunditega ning anda talle (ja ta vanematele) tagasisidet
selles osas, kuidas viljundite poole liikkumine on kulgenud ja kuidas need on saavutatud.

Oppekava hindamisosa

Rootsi Oppekava hindamisosas véirtustatakse nii kokkuvotvat kui ka oppimist toetavat
(kujundavat) hindamist. Oppekavatekstis on rohutatud, et hindamine peab olema regulaarne
ja andmepohine ning kasutada tuleb erinevat tiilipi andmeid.

Vahekokkuvotete tegemisele ja hinnetele podratakse Rootsi (ja ka Eesti) Oppekavade
hindamisosades teiste analiiiisi kaasatud riikidega vdrreldes kdige enam tiihelepanu. Oppekavas
on detailsemalt Kirjeldatud kolme viiest hindest ning ka tingimusi vahepealsete hinnete
saamiseks.

Ehkki iihistel opivdljunditel ja ka tasemekirjeldustel (millest omakorda sdltuvad tihelased
hinded) on oppekavatekstis oluline osakaal, kaldub tagasisidestamisprotsess pigem kujundava
hindamise poole.

Oppekava hindamisosas peetakse oluliseks dppijate erinevustega arvestamist — individuaalse
taseme arvesse votmist eesmirkide seadmisel ja individuaalse edasimineku kaardistamist. Rohk
on sealjuures olnud pigem konkreetse 0ppija arengul kui viljundite saavutamisel.

Peamise hindaja ja hindamis- ning tagasiside protsessi eest vastutajana on Oppekava
veebiversioonis vilja toodud dpetaja. Mainitud on sedagi, et dpetaja ei pea seda vastutust liksi
kandma: ta saab tuge kolleegidelt, kohalikult omavalitsuselt, riiklikest alus- ja tugimaterjalidest
ning kaasab hindamisprotsessi ka Gpilased ja lapsevanemad. Rohutatakse, et hindamine peab
olema andmepohine ning andmete kogumise ja analiilisimise viis peab ldhtuma hindamise
eesmarkidest, millena tuuakse esmalt vilja Oppija arengutaseme kaardistamise (millised on
oppija voimed, millised on ta teadmised, mis Rootsi Oppekava kontekstis sisaldavad ka
suutlikkust teadmisi rakendada ja erinevaid praktilisi oskuseid) ning edasimineku kohta
andmete kogumine.

Oppija rolli hindamisprotsessis peetakse samuti oluliseks, Oppekavatekstis mainitakse
enesehindamise ja eneseanaliiiisioskuste toetamist, tuues vilja, et Oppija ise hindab nii enda
opitulemusi (studieresultat) kui ka arenguvajadusi (utvecklingsbehov).



Rootsi riikliku dppekava hindamise osas kisitletakse hindamisest Oppeprotsessi osana —
rohutatakse, et Opetaja ililesanne on hindamisega toetada olulise Oppe-eesmérkide — Oppija
kriitilise mdtlemise, eneseanaliiiisioskuste ja laiemalt elus toimetulekuoskuste arengut.

See idee ei jda liksnes paberile, vaid on tunnustatud ka Rootsi dpetajate poolt

Uues hindamissiisteemis saab parima tulemuse oppija, kellel on terviklik
maailmapilt — ta oskab erinevate valdkondades oma teadmisi seostada,
argumenteeritult pohjendada ja selgitada. Just need on need olulised
oskused, mida opetame erinevate ainete kaudu. Ja muidugi inimeseks
olemist.

Humanistlik aspekt — inimeseks olemise dppimine, inimlikkuse véartustamine ja toetamine —
avaldus ka paljudes teistes intervjuudes:

Hindamisel on koige tihtsam, et oppijale jddks tema enesevddrikus. See
usk, et ta on oluline inimene ja suudab oppida ja areneda ja siin maailmas
midagi korda saata. See suhtumine muutus Rootsi koolis juba eelmise
sajandi keskel oluliseks ja ehkki on toimunud mitmesuguseid reforme,

peavad Rootsi opetajad ja opilased ja vanemad seda siiani tihtsaks.

Hindamine voi tagasiside . . . tdht voi number voi tekst, see pole siin iildse
tihtis. . . need peavad austama oppijat. Ei tohi kedagi sildistada. Opetaja,
kes hindab, motleb alati mitte mone tunni voi nddala, vaid ikka aastate
perspektiivis. Vihemalt meie koolis alati rohutatakse seda ja me oleme selle
suhtumise ikka viga omaks votnud. . . et ei motlegi sellele, see on nagu
automaatne. Et tagasisidet anname oppijale mottega, et ta elus hakkama
saaks, olek demokraatliku tihiskonna tegus liige, kes julgeb ja tahab elu aeg
oppida.

Mitmes kohas Oppekava tekstis ja dppekava veebilehel tuuakse ka otseselt vélja, et hindamine
peab olema dppimist toetav, ,,to0riist Sppimise jaoks™ (ett redskap for ldrande).

Tdhestisteem

Rootsis on kasutusel tihesiisteemis hinded: A, B, C, D, E, F-mittearvestatud. Oppekavalehel
skeemina kujutatud tdherida nditab, et erinevad tihed ei moodusta kindlate eristustega
jargnevust, pigem on tegemist samade védljundite erineva kvaliteeditasemega — A saaval dppijal
peavad olema saavutatud ka koik E ja C dpiviljundid, ent lisaks sellele peab ta silma paistma
teadmiste siigavama teadmisega — A ei tdhenda, et teadmisi on rohkem, vaid seda, et need
teadmised on kvaliteetsemad, dppija oskab neid enam seostada, pohjendada, kasutada.



Joonis 3 Rootsi taheline hindeslsteem

Joonisel on segadusttekitav vahe madalaima positiivse hinde E ja ldbikukkumist mérkiva F
vahe: juhul, kui kisitleda hindeid skaalana, siis on nende viirtused teljel samal korgusel.

Tegelikkuses seda probleemi siiski pole — dpetajate jaoks on kirjutatud lahti minimaalne tase,
millega dppija veel positiivse hinde (E) kirja saab ning riiklikus dppekavas toodud kirjeldusi
lugedes ilmneb, et selleks on vaja omajagu teadmisi ja oskuseid.

Standardid on lahti kirjutatud A, C ja E taseme jaoks. Vahepealsed tasemed on kirjeldatud
jargmiselt: B tase — opilane on saavutanud kdik C-taseme nouded ning osaliselt tditnud A-
taseme nouded. (vt. LISA R3 vdi mond ainekava, nt http://www.skolverket.se/om-
skolverket/andra-sprak-och-lattlast/in-english/2.7806).

Tegelikult on ka see ,,0saliselt™ tipselt maératletud — piiriks on 50 %.

Hinde B saab laps siis, kui tal on tdidetud koik C taseme nouded (mis
tahendab automaatselt, et tiidetud on ka koik E taseme nouded) ja
vahemalt 50 % A taseme nouetest. Voib ka rohkem kui 50 % — kui kasvoi
midagi jddb A-st puudu, siis ongi tulemuseks B. Kuid kui C taseme
saavutanud opilasel on saavutatud nditeks 30 voi 40 % ka A tulemustest,
siis ta B-d siiski veel ei saa, vaid hindeks on C.

Riiklikud 6ppekavad:

P&hikooli riiklik dppekava on leitav aadressil: http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan

Pohikooli Oppekavas on toodud tunnijaotusplaan: http://www.skolverket.se/laroplaner-
amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/timplan/timplan-for-grundskolan-
1.159242
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Esitatud on ainekavad, milles kirjeldatakse iildisemalt Gppeprotsessi selles aines. Igas
ainekavas on toodud ka hindamisstandard, milles kirjeldatakse viiel?® tasemel 6-nda ja 9-nda
klassi I0petaja taotletavaid dpiviljundeid. Standardite olemasolu ei tdhenda, et dppijad saaksid
algusest peale ka tunnistusele téhti. Kolmanda klassi 16pu standard on kirjeldatud
miinimumstandardina — selle peaks saavutama iga kolmanda klassi 15petaja, ent voimalik, et ta
tulemused nii moneski valdkonnas dppekavas ette nahtut liletavad.

Ainekavadega saab tutvuda veebiaadressil: http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan

Vasakult tuleb valida vastav Sppeaine. Hindamisstandardite leidmiseks tuleb esmalt avada
ainekava ning seejarel lehe keskosast mérksona ,,Kunskapskrav*

Opiviljundid on sdnastatud iisna iildiselt.

Naiteks inglise keele tasemekirjeldused on jargmised:
E tase (miinimumtase positiivse tulemuse saavutamiseks?’)

Opilased véliendavad ennast lihtsate arusaadavate fraaside ja lausete abil suuliselt ja
kirjalikult. Suhtlemise tapsustamiseks ja muutmiseks suudavad dpilased teha lihtsaid
parandusi. Suulises ja kirjalikus suhtluses valjenduvad Gpilased ennast lihtsalt ja
arusaadavalt iiksikute sonade, fraaside ja lausete abil. Lisaks oskab dpilane valida ja
kasutada tiht suhtlemise ja probleemilahendamise strateegiat.

C tase

Opilased véliendavad ennast arusaadavalt, kiillaltki selgelt ja sidusalt suuliselt ja
kirjalikult. Suhtlemise tapsustamiseks ja muutmiseks suudavad dpilased teha lihtsaid
parandusi. Suulises ja kirjalikus suhtluses valjenduvad dpilased ennast lihtsalt ja kiillaltki
selgelt sonade, fraaside ja lausete abil. Lisaks oskab &pilane valida ja kasutada ménda
suhtlemise ja probleemilahendamise strateegiat.

A tase:

Opilased véliendavad ennast arusaadavalt, kiillaltki selgelt ja sidusalt suuliselt ja
kirjalikult. Suhtlemise tapsustamiseks ja muutmiseks suudavad dpilased teha lihtsaid
parandusi. Suulises ja kirjalikus suhtluses valjenduvad dpilased ennast lihtsalt ja selgelt
sdnade, fraaside ja lausete abil, mida mingil maaral on kohandatud vastavalt
suhtluseesmargile, suhtluspartnerile ja olukorrale. Lisaks oskab &pilane valida ja
kasutada mitut erinevat suhtlemise ja probleemilahendamise strateegiat.

% tegelikult kolmel — tihelisi hindeid on viis: A, B, C, D ja E, lahti kirjutatud on neist A, C ja E ning B ja D kohta
on Oeldud, et dppija sooritus on nt B puhul A ja C vahepealene

27 Uks intervjueeritud dpetajatest rohutas, et ,,E* on tegelikult péris korralik hinne — vorreldav varasema viie-palli-
siisteemi ,,3“ga, mitte ,,1* ga — ,,E* saamiseks peab dpilane juba nii mdndagi teadma ja oskama.
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Sellest Kirjeldusest ilmneb, et kolm taset on kirjeldatud vdga sarnaselt, erinevused tulevad
toepoolest sisse konkreetsemate mdiiratluste ja tdpsustuste osas, niditeks E tasemel Opilane
oskab kasutada iiht, C tasemel monda ja A tasemel mitut suhtlemise ja probleemilahendamise
strateegiat.

Sarnane on olukord ka teistes ainetes — sisuliselt on kirjeldatud iiht ja sedasama Opivéljundid,
taseme erisused on vilja toodud peamiselt tipsustavate (méér)sdnade ja omadussonade abil.

Niiteks kehalises kasvatuses on miinimumtaseme (E) kirjelduses on muuseas vilja toodud, et
Opilane radgib oma kehalise aktiivsuse/ sportimise kogemustest, selgitades lihtsalt ja mingil
mairal andmepdohiselt, kuidas liikkumine mojutab tervist ja kehalist voimekust. C tasemel
Opilane teeb sama, kuid ta selgitus on arenenum ning suhteliselt andmepéhine. A tasemel aga
hiistiarenenud ja andmepdhine.

Moned néitajad samas standardis on aga koigile tasemetele tdpselt samad, nditeks peab nii A,
C kui E saaja suutma ujuda 200 meetrit rinnuli ja 50 meetrit selili.

Mida selline pohjendamine siis tdhendab? Intervjueeritud kehalise kasvatuse Opetaja arvas:

Loomulikult me arutleme lastega selle iile, miks on vaja trenni teha ja mis
moju litkumisel on. Niiiid, uue oppekavaga, on vaja rohkem iga lapsega neil
teemadel rddkida, et moista, kui hdsti nad sellest aru saavad. Ja ikka on
lapsi, kes saavad paremini aru ja oskavad ennast paremini viljendada.
Need ongi need, kelle selgitus on arenenud ja andmepohine. Ja on ka neid,
kelle selgitused on toesti lihtsad ja ainult mingil mddral andmepohised.
Siiski, viie positiivse hinde panek pole lihtne iilesanne, seda enam, et
konkreetsed kehalised voimed siin arvesse ei ldhe — tublid sportlased ei saa
kehalises kasvatuses parimat hinnet, vaid pigem need, kes moistavad, miks
treeningud vajalikud on ja oskavad seda pohjendada.

Mina hoolitsen muidugi selle eest, et nad lihtsalt ,, teoreetikuteks *“ ei jddks,
vaid ikkagi pdriselt ka kehaliselt aktiivsed oleksid (naerab).

Viljundite médratlemisel aitab mingil mééral ainekavades loetletud ainesisu, kuid seda saab
kisitleda erineva stigavuseastmega. Tapsustada aitaks tundide arv, kuid nii moneski aines ei saa
kuigivdrd 1dhtuda ka etteantud tundide mahust, sest see on antud valdkonniti. Néiteks opivad
opilased pohikooli (1.-9.) jooksul kokku vihemalt 800 tundi loodusaineid (bioloogiat, fiiiisikat,
keemiat, tehnoloogiat), kuid iihegi konkreetse aine osakaalu pole eraldi méaratletud ning sageli
opitakse neid aineid hoopis 16imitult.

Ka giimnaasiumi dppekavad on kéttesaadavad veebis:

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-
program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COU



http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COURSE&subjectCategory=&searchString
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COURSE&subjectCategory=&searchString
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COURSE&subjectCategory=&searchString

RSE&subjectCategory=&searchString= (kursuste nimed on antud tdhestiku jargi lehekiilje
allkeskosas).

Loimitud opivdljundid

Oppekavades on hindamise kohta vilja toodud, et hinnatakse dppijate teadmisi ja kooli
missiooniks on teadmiste edasikandmine jargnevatele pdlvedele. Samas on teadmiskasitus lai
— teadmiste all ei peeta Rootsis silmas vaid faktiteadmisi ning rohutatakse, et hindamisel peab
tasakaalustatult vaatlema koiki teadmiste vorme ja seda olenemata ainest voi kooliastmest.

http://www.skolverket.se/bedomning/bedomning

Teadmiste vormideks on faktiteadmine, arusaamine, oskused ja kursisolek (fakta, férstaelse,
férdighet och fortrogenhet/ facts, understanding, skills and familiarity) /. . ./

Hindamisel vaadeldakse kdikides vanuseastmetes kdiki teadmiste vorme, lahtudes
dppekavas toodud tasemetest, mis on lahti kirjutatud taseme E, C ja A kohta.

Rootsi dppekavas ja koolis vadrtustatakse 16imingut ja dppe seoseid eluga. Neid rohutatakse
oppekava iildistes tekstides ja ka ainekavade dpiviljundites. Kooliastme kaupa on iildpadevuste
kohta andmete kogumine ja tagasisidestamine 16imitud ka erinevate valdkondade kujundavasse
ja kokkuvotvasse hindamisse. Naiteks on keemia ainekavas vilja toodud ka opilase
kommunikatiivsed oskused, dpioskused ning oskus planeerida ja 1dbi viia eksperimenti voi
kiisitlust.

Uldpidevused on ainete dpiviljunditega 16imitud, ent kaks dpetajat mainisid, et keemias ja
fiiisikas on keerulisem arendada ildpadevusi, nditeks sotsiaalset/kodanikupdadevust, Kui
mdnedes teistes ainetes, nditeks bioloogias ja geograafias.

Opetajate arusaam hindamisest ja tagasisidest

Rootsi Opetajatega vesteldes oli valdavaks tendentsiks kerge ebakindlus seostes hiljutiste
oppekavamuudatustega — uut hindamissiisteemi piiiitakse mdista, kooli tasandil igale hindele
objektiivseid vasteid leida ning kasutatakse erinevaid digisiisteeme (nagu meie Stuudium ja e-
kool, neid on dpetajate sdnul 20 — 30 konkureerivat), et anda lastele ja vanematele infot selle
kohta, kuidas sujub liikumine seatud Oppe-eesmirkide poole, millistes ainetes on kd&ik
ootuspdrane ja millistele tasuks poorata eraldi tdhelepanu.

Vestluses tulid mérksonadena sageli vélja hinded ja tasemekirjeldused. Mainiti ka konkreetseid
hindeid, eelkdige dppekavas kirjeldatud hindeid (A, C, E), kuid ka vahepealseid (B, D). Neid
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pole siiski eraldi vilja toodud, vaid tdhistatud tihise mérksonaga ,,hinded*, mis oli vastustes
iisna olulisel kohal.

Samas viljendasid pea-aegu kdik intervjueeritavad Opetajad arvamust, et hinded ei tohiks olla
asi iseeneses, peamine on siiski iga Oppija areng ja dOpimotivatsioon, edasiminek, suutlikkus
demokraatliku tihiskonna viértusi hinnata ja olla sellise iihiskonna tdiediguslik liige.

Sonapilv joonisel 3 toob vilja mérksonad, mis intervjuudes kdige enam esinesid. Nagu jooniselt
nédha, on hindamine ja hinded Rootsi dpetajate jaoks olulisel kohal. Marksonad, mida rohutati,
olid ka areng, edasiminek ja demokraatlikud véirtused. Sageli viljendasid dpetajad muret, kas
praegune tdhelepanu hinnetele ikka aita kaasa iga isiksuse arengule, dpimotivatsioonile,
kaasava hariduse ideedele. Samas tehakse igas koolis t60d lastega, kellel erivajaduse (sh muu
keele- ja kultuuritausta) tottu on raskusi dpivéljundite saavutamisega.
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Joonis 4. Rootsi Opetajate sdnapilv

Tihti mainiti ka erinevaid tasemete Kirjeldusi, seda ka kriitilises votmes. Nii monegi
intervjueeritud Rootsi dpetaja jaoks tundub sedalaadi kirjeldamine siiski vddras ja kuna pole
olemas ,,keskmist last®, siis ka ebademokraatlik.

Opiviljundite puhul véiks kéigil opilastel olla voimalus saada paraja
pingutuse korral viga hdid tulemusi. Praeguse oppekava puhul see nii
kindlasti pole. See, et oppija ei pea asju mitte pihe tuupima, vaid neist
voimalikult hdsti aru saama, suutma neid oma eluga seostada ja praktikas
rakendada. . . see on oluline olnud ka varem. Aga praegu saab ,,A* just see
opilane, kes oskab seostada, argumenteerida, selgitada. See on seotud
paljuski vaimse voimekuse ja koduse taustaga. Iga oppijat saab toetada



Laste kui vordvaidrsete partneritega arvestamine, nende arengu jélgimine ja kuulamine on
Rootsi pedagoogikas korgelt véaartustatud:

Kui dpetajad hakkasid lapsi kuulama, siis muutus pedagoogiline suhe, kujunes valja uus
arusaam lapsest, lapsepdlvest dppimisest. Naiteks said dpetajad aru, et laps vdib tegevusele
keskenduda palju pikemalt kui esialgu arvati ning kui tema huvisid dppeprotsessis arvestati,
polnud lapsed ka enam nii enesekesksed.

Lapsekeskses klassiruumis juhtub tihti nii, et laps tuleb néitama: vaata, mida ma juba oskan!
V6i: vaata, mida ma ara dppisin. Laste tegelikud arengutulemused saavad tahtsamaks, kui
mingid abstraktsed tabelid selle kohta, mida mingis vanuses laps tegema ja suutma peaks.

Dahlberg, Moss, Pence 1999

Hindamise eesmdrgid

Hindamise peamine eesmérk on Opetajate arvetes eelkdige iga konkreetse Oppija areng ja
edasiminek: selle toetamine, Oppija julgustamine, informeerimine ja motiveerimine, samuti
selle arengu kaardistamine ja dokumenteerimine, ndhtavaks muutmine nii oppija enese kui ka
tema vanemate jaoks.

Téhtis on Oppija tundmine, tema annete ja eripdra arvestamine. Védrtustatakse ka Oppijate
eneseanaliiiisi/ enesehindamise oskuseid ja nende arengu toetamist.

Hindamismuudatused

2000. aastate alguses oli dpetajate sonul levinud pohjaliku Kirjaliku tagasiside kiisimine dpilase
edasijoudmise kohta (osaoskuste kaupa) koigis Oppeainetes, mida siis vanemate ja opilasega
arenguvestlusel arutati, kuid niitidseks on sellest sellisel kujul loobutud, pigem kirjeldatakse
Oppija arengut erinevate standarditega seoses.

Rootsi dpetajatest paljud tdid vilja asjaolu, et hindamine ning dppijate taseme senisest tipsem
kaardistamine/kirjeldamine on senisest enam fookuses Rootsi tildhariduse taseme tdstmiseks —
et tagada koigile Opilastele kokkulepitud véljundid. Uus hindamissiisteem on konkreetsem ja
ndudlikum:



Praegu on tipsemalt paigas, mida oppija mingis vanuses minu aines peaks
teadma. See teeb opetamise ja hindamise lihtsamaks ja loodetavasti tostab
ka taset.

Oppekava tasemekirjelduste praktiline kasutamine on mitme intervjueeritud dpetaja arvates ka
murettekitav.

Niiiid on need tabelid tulnud meie oppekavadesse. Ja ma ei arva, et sellest
midagi head tuleb — kui lugeda neid kirjeldusi, siis need on niivord iildised,
vaid moned omadus- ja mddrsonad eristavad kolme kirjeldatud taset. Kas ta
teeb mingit asja ,,veidi‘“ voi ,, vihe *“ voi ta siis teeb seda ,, palju ja
tohusalt“. . . paberil on see veel iisna OK,; aga kui minna konkreetse lapse
tasandile, siis ta teeb seda ju ,,vihe“ voi ,,tohusalt“ mitte mingi iildise
keskmise, vaid iseendaga vorreldes. Voi vihemalt arvan, et nii peaks seda
asja votma — et hindama peaks ikka arengut, nagu me olemegi teinud, mitte

hakkama lapsi vordlema voimete jdrgi.

Moned Rootsi dpetajad véljendasid muret, kas nad suudavad riiklikult sitestatud kriteeriume
ikka objektiivselt ja iiheselt tdlgendada. On juba vanemaid ja Opilasi, kes vaidlustavad hindeid
ning Opetajate jaoks on see iisna suur pingeallikas.

Pole lihtne vanemale seletada, kas opilane kasutab oma seisukoha
pohjendamiseks juhuslikke argumente, ehkki neid on palju, voi siis olulisi

argumente. See on kiisimus, mille tile annab omakorda argumenteerida.

Modned dpetajad tdid vilja, et traditsiooniliselt on Rootsi koolis rohkem hinnatud teadmisi ja
oskusi, vihem tildpadevusi, kuigi 2011 dppekavaga seoses on suund sellele olemas ning teatud
tldpadevused (eriti seotud mdtlemis- ja suhtlemisoskusega) on erinevate ainete
dpiviljunditesse sisse kirjutatud. Opetajatest mainisid mitmed ka seda, et Rootsi kool viirtustab
demokraatlikus tihiskonnas toimimiseks vajalikke padevusi. Selliste padevuste taset ja Oppijate
edasiminekut neis ka kaardistatakse ja tagasisidestatakse, kuid mitte otseselt hindamise, vaid
arenguvestluste ja ka isiklike arenguraportite kaudu.

Kasutatavad hindamismeetodid

Rootsi Opetajad kasutavad lapse arengu toetamiseks erinevaid hindamis- ja
tagasisidestamismeetodeid — vaatlust, vestlusi, Oppeprotsessi pedagoogilist dokumenteerimist
(vt LISA R4), dppija enesehindamist eelkdige ise eesmirkide seadmise ja nende poole liikkumise
iile arutlemise, ent vanemates klassides ka dpipdeviku voi -mapi abil.

Monedes Rootsi koolides kasutatakse hindamisel ja tagasisidestamisel aktiivselt digivahendeid,
levinud on erinevad e-Kooli/ Stuudiumi-laadsed keskkonnad, mille hulgast koolid v&ivad
vabalt valiku teha.



Algklassides on fookuses Oppija terviklik areng, hinnatakse just Oppima Oppimist, teistega
suhtlemist, toimimist demokraatliku iihiskonna liikmena. Peamisteks hindamismeetoditeks on
vaatlus ning vestlus, aga ka eneseanaliilis — Rootsis on vdga levinud, et Oppija peab dpipdevikut
(paberi v0i veebis), kus seab ise endale (Opetaja abiga) eesméirke ja hindab nende poole
lilkumist.

Hiljem hinnatakse {iha enam ainealaseid teadmisi ja oskuseid, intervjueeritud reaal- ja
loodusainete Opetajate arvates peamiselt just ainealaseid teadmisi ja oskuseid.
Hindamismeetoditeks saavad {iha enam ka testid, ent autentsed iilesanded, arutelud, projektid
on jatkuvalt olulisel kohal.

Mitu Rootsi Opetajat réhutasid, et nende uue dppekava viljundid ei mddda teadmiste hulka,
vaid nende seostamise kvaliteeti — seda, kuidas dppija oskab kasutada neid teadmisi selleks, et
nditeks loogiliselt argumenteerida, jireldada, erinevaid ideid kriitiliselt analiiiisida jms.

Hindamise aluseks on riiklikud standardid. Samas on intervjueeritud dpetajate seas mitmed
pigem Kkriitilised nende lahtimotestamise suhtes konkreetse klassi/teema tasandil (opetajad
ootaksid rohkem abi nt hindamismudelite vdi -maatriksite jms néol).

Rootsi koolis on olulisel kohal arenguvestlused, neid mainitakse ka dppekavatekstis. Vahemalt
kaks korda aastas toimuvad suuremad vestlused, milles osalevad opetaja(d), laps, vanem(ad).
Oppija omavastutuse votmist ja endale ise eesmirkide seadmist peetakse oluliseks, leidub ka
selliseid koole, kus iga dpilasega (vO1 Opilaste grupiga) vesteldakse lithidalt lausa igal nidalal,
et eesmérke seada ja (vahe)kokkuvotteid teha.

Opimappi kui tagasiside andmisel kasutatakse erinevates valdkondades erinevalt. Kunsti- ja
keeledpetuses on Opimapi kasutamine intervjueeritud dopetajate sonul levinud, mappi kogutakse
niiteid nii dnnestumiste kui ka arengu kohta. Opimapi kasutamist loodusainetes hinnati kdigi
intervjueeritud Spetajate poolt minimaalseks, v.a. iiks Opetaja, kes kogus opilaste t66d e-
portfooliosse ning andis hinnangu vastava viarvilise siimboliga (punane - vajab tublisti
edasiarendamist; kollane - on arenguruumi; roheline — vastab nouetele).

Opimapi kasutamise praktika Rootsis on pigem seotud arenguvestlusteks valmistumisega
(opilane kogub sinna vahele oma parimad tehtud t66d paljudest Oppeainetest, et seda
arenguvestluse kdigus vanemate niidata ja parimal juhul selle tile arutleda).

Rootsi Opetajad pooravad suurt tdhelepanu Opilase oskuste diagnoosimisele (kiisimuste
esitamise, vaatluse kaudu). Kasutatakse viikseid kirjalikke t6id hindamaks nii eelnevalt
saavutatud taset (enne uue teema Oppimist) Kui ka dppimisprotsessi ajal (kus maal on dpilane



ndutud tasemest). Need t66d on pohiliselt kujundava iseloomuga ja informeerivad pigem
Opetajat kui Opilast viimase edasijoudmisest. Tagasiside andmine opilasele, kui kaugel ta on
eeldatavast tasemest, on olnud véiksema téhelepanu all. Viimase osakaal suureneb jarjest
rohkem, kuid dpetajate hinnangul voiks seda olla palju rohkem.

Kaasava hariduse idee

Intervjueeritud Rootsi dpetajad peavad vdga oluliseks kaasava hariduse ideed. Iga dpilane saab
lilkuda tema arengutasemele sobivas tempos (digemini lastakse tal areneda ilma erilisi
,»sanktsioone* rakendamata), aeglasemaid Oppijaid toetatakse igati.

Uhiste viljundite seadmisega kaasneb erinevate tugiteenuste pakkumine dppijatele, kes seda
vajavad — kui moni dpivéljund on problemaatiline, siis ei anta lapsele ja vanemale infot, et laps
on ,,ndrk ja rumal®, vaid otsitakse lahendusi — tugidpetaja, vajadusel ka lisatunnid — et see
véljund siiski saavutada. Rootsi on liks kaasava hariduse pioneere ning intervjueeritud dpetajad
véljendasid samuti arusaama, et védrtustada tuleb eelkdige Oppija arengut ja edasiminekut — see
ei pruugi olla alati vastavuses koigi riiklikult sdtestatud vanuseastme eesmirkidega, ent kui see
toimub Oppija enda eelneva taseme suhtes, saab dppeprotsessi edukaks lugeda.

Suur tdhelepanu on olnud siiani ja ka ilmselt edaspidi opilastel, kelle areng on ndutud
miinimumtasemest allpool (sarnane USA ,No child left behind“ kampaaniale). Eraldi
standardeid niisugustele opilastele tavakoolis olemas ei ole (nditeks lihtsustatud oppekava).
Kiill aga tuleb tavadppekavast erineva (meie maistes lihtsustatud) oppekava kasutusele siis, kui
opilane asub dppima erikooli. See on vdimalus, mida piilitakse Rootsis siiski harva kasutada,
voimalikult palju HEV lapsi piiilitakse integreerida tavakooli. Kaasavat Opet peetakse
kultuuriliselt kasulikuks kdigile — niit HEV lapsele kui tema kaaslastele, kes niimoodi dpivad
moistma ja vadrtustama mitmekesisust. Kui opilane jaéb teistega vorreldes maha, siis otsitakse
kooli tasemel vdimalusi tema aitamiseks. Selleks moodustatakse ainedpetajatest ja
eripedagoogist koosnev grupp, kes tootab vilja tegevuskava lapse aitamiseks ning
tugioppetundide rakendamiseks (need ei pruugi olla vaid iihe aine spetsiifilised tunnid, pigem
tildoskusi arendavad; kui need on ainetunnid, siis on need enamasti seotud eelkodige rootsi keele
ja matemaatika oskuste arendamisega).

Oluliseks peetakse Oppija kaasamist hindamisprotsessi, et suurendada omavastutust ning aidata
oppijale enda ja teiste tagasiside voOrdlemise kaudu jouda positiivse objektiivse
enesehinnanguni.

Tippude arengu toetamisest Rootsi riiklikus Oppekavas eraldi ei rddgita. Intervjueeritud
Opetajate seas oli neid, kes mainisid, et kui lapsel on moni silmapaistev anne, nt spordis,
muusikas, loodusteadustes, siis enamasti tegeldakse selle arendamisega pigem huvihariduses,
ent on ka dpetajaid, kes on tegevad nii iild- kui ka huvihariduses vdi teevad koolid huvihariduse



pakkujatega selles vallas koost6od (nditeks voimaldades silmapaistval noorsportlasel erilise
kava jérgi oppida).

Samas oli ka dpetajaid, kes nigid selles voimalikku probleemi.

Meil on eriti algastmel (1 — 3 klass) mitmeid opilasi, kellel on moned
valjundid praktiliselt algusest peale rohelised, st tiiel mddral saavutatud.
Ja neile voiks pakkuda niiiid ponevamaid ja keerukamaid iilesandeid nditeks
matemaatika ja keeleoppe vallas, aga sellega Rootsi opetajad minu arvates
eriti ei tegele — pigem pooratakse tihelepanu nérgemate jdrele aitamisele.
Ja sama on ka hiljem — need vdljundid on kiillalt noudlikud, nii et neid,
kellel moni valdkond kohe tdiesti kiies ja A on, pole palju. Ent neid siiski
leidub ja enamasti — julgen oma kogemusest éelda — neile mingit lisadpet ei
pakuta.

Riiklikud eksamid ja testid
Riiklikud testid viiakse 14bi 3., 6. ja 9. klassis rootsi keeles (eraldi neile, kes dpivad rootsi keelt
teise keelena), inglise keelses ja matemaatikas.

Erikoolides (ndit. vaimse arengu mahajadmusega Gpilastele) toimub iga test iiks aasta hiljem
(4.,7.,9.41). Kui 3. ja 6. aasta jdrel on testi tegemine koolidele vabatahtlik, siis 9. klassi 15pul
on see koigile koolidele ja opilastele kohustuslik.

Kui dpilane jouab 9. klassi ja ei saa hakkama 1opueksamitega, siis on dpetajal digus talle ise
eksamitoo koostada.

Erinevates ainevaldkondades iiritatakse nii riigi kui Oppevara loovate ettevotete poolt ette
valmistada hindamisvahendeid, mida dpetaja saaks kasutada oma opilaste arengu jalgimisel ja
tagasisidestamisel (eelkdige on need moeldud standarditest arusaamise iihtlustamiseks).

Hindamisiilesanded, sh (elektroonilised) testid, pole iiksnes ja valikvastustega iilesandeid
sisaldavad, vaid nende abil piititakse koguda andmeid Opivéaljundite saavutamise kohta laiemalt.
Keeltes ja matemaatikas kuulub testi sisse lisaks Kirjalikule osale ka suuline osa, kus opilased
saavad omavahel arutada etteantud kiisimusi ning seejdrel vastavad individuaalselt,
loodusainetes on 9. Kklassis lisaks no kirjalikule teadmiste testile eksperimentaalne osa
(sooritatakse ja vastatakse individuaalselt).

Naiteks tuleb Opilastel juhendi jargi labi viia lintne eksperiment vormistada andmed ning teha
jareldused.

Néited (inglise k.):
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Kool saab umbes kuu aega varem teada, millises loodusaines test toimub. Opetajad
hindavad teste ise.

Giimnaasiumi 16pus (12. Kl.) on opilastel kohustuslik sooritada riigieksamid matemaatikas,
rootsi keeles ja inglise keeles vastavalt Gpitud ainemahule ning kursuse stigavusele (néiteks
matemaatikas on voimalik cksameid sooritada neljal erineval tasemel). Eksamid on
tsentraalsed, kuid opetajad hindavad neid koolis ise. Et arusaamu hindamisest iihtlustada,
kogutakse haridusministeeriumi poolt hiljem juhuslikkuse alusel eksamitéid kokku ja
analiiisitakse neid.

Testi hinded 9. klassis ning eksamihinded 12. klassis ei moodusta 6pilase tunnistusel eraldi
hinnet, vaid ainult osa kursuse hindest. Ka negatiivse soorituse korral voib 16puhinne olla
positiivne, kui muud hinded seda toetavad (ning vastupidi). Nii giimnaasiumi Kkui iilikooli
astumisel arvestatakse dpetajate véljapandud hindeid.

Riiklike testide/eksamite korralduse kohta leiab materjali siit:

http://www.skolverket.se/bedomning/nationella-prov

Rootsi dppekava hindamisosas riiklikus testimisest eraldi juttu pole, ent veebimaterjalides
viidatakse, et selliste testide kasutamist on ldhiajal plaanis laiendada.

Moned Rootsi Opetajad viljendasid moju muret iile, mida peagi kavandatavad ulatuslikumad
ritklikud testid Oppeprotsessile ja hindamisele voiksid avaldama hakata.

Pddevuste testimine

Oppekava erinevate valdkondade dpiviljundeid ldbivad mitmed {ildpidevused, eriti
kommunikatiivne padevus, Opi- ja motlemisoskus. Riiklikes testides/eksamites leidub samuti
rohkelt ilesandeid, mida vodib seostada iildpddevuste hindamisega. Koik testi/eksami
kiisimused ja tilesanded on tritatud seostada igapdevaeluga.

Naiteks loodusteaduste 9. klassi riiklikus testis ning 12. klassi eksamites tuleb dpilasel ka
planeerida ja |abi viia eksperiment.

Samuti voib leida punkte, mis on seotud kommunikatsioonipadevuse hindamisega — dpilane
peab nahtust péhjendama, pakkuma vélja lahendusi (sh saastva arenguga seoses).

Naiteks keemia testi kiisimused 2013. a hdlmasid jargmisi valdkondi:

1) keemia looduses;
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2) keemia igapaevaelus;
3) keemia ja maailmavaade;
4) meetodid ja todviisid keemias.
FlUsikas testil oli pdhimétteliselt sama Ulesehitus.
Bioloogias oli lisaks veel eraldi plokk kiisimusi ja lesandeid tervise kohta.

Maailmavaate osa on esitatud vormis, mis nduab dpilaselt omas seisukoha vétmist ning selle
pohjendamist (vastus esitatakse IUhiessee vormis).

Tugimaterjalid
Rootsi kooliamet (Skolverket) on votnud kokku ideed hindamise kohta Rootsi tildhariduskoolis
aadressil: http://www.skolverket.se/bedomning

Rootsi oOpetajate on oOppekava hindamispohimdtete rakendamiseks loodud spetsiaalne
tugimaterjal:

http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-
publikation? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%?2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2660.pdf%3Fk%3D2660

Kiisitletud Opetajatest moned olid materjaliga tutvunud ja leidsid, et sealsed podhimdtted on
asjakohased (ehkki iihe Opetaja arvates polnud neis tegelikult midagi uut). Samas mainiti, et
materjal on ildine ja konkreetse valdkonna hindamiseks ta kuigivord tuge voi riiklike
standardite tdpsustust ei paku.

Toetavaid materjale hindamise korraldamiseks leiab haridusministeeriumi kodulehelt, néiteks:

(https://bp.skolverket.se/web/bs_gr_grgrbio01 1-3/enskilda-

uppqifter?p_auth=xWtyPz5n&p p_id=thvguestion WAR_thvwebapp INSTANCE MREf2e
XxUDhe&p p_lifecycle=1&p p_state=normal&p p mode=view&p p_col_id=column-
2&p p_col pos=1&p p col _count=2& thvquestion WAR_thvwebapp INSTANCE MREf
2eXxUDhe_execution=elsl , Ldrarmaterial“ all on antud ka hindamisjuhised Opetajale
konkreetse  teema kohta (bedomning). (Nédide hindamisvahendist bioloogias:
https://bp.skolverket.se/delegate/download/question?questionGuid=2EF159BC9F1848F08954
D8C6077F0A14) Samas polnud néditeks keemia ja fiilisika kohta {ihtegi sarnast
hindamisvahendit leida.

Koolitused
Kommuuniti on tegevopetajatele 1dbiviidavad koolitused véga erinevad. Pole iihtseid ndudeid,
kui palju peaks dpetaja olema ldbinud hindamisalaseid koolitusi ja kas tildse. Enne 2011. a.
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oppekavareformi poorati hindamisele Opetajakoolituse raames suhteliselt vihe tdhelepanu.
Viimasel ajal on see olnud kiillaltki olulisel kohal, sh &petaja padevus kujundavas hindamises.

Viga levinud on koolipohised kursused (Gpetajad saavad harva kiia koolitustel kooli piirest
viéljas), kus koolitajad kutsutakse Skolverket-ist. Koolitajate funktsiooni tdidavad koolis ka
spetsiaalsed opetajad (kutsutakse - forsta ldrare, meie moistes metoodik), kes samuti selgitab
vélja Opetajate koolitusvajadusi ning aitab neid koolis 1dbi viia ning pakub kolleegidele
metoodilist konsultatsiooni. Seoses uue oppekavaga on need koolitused tihti seotud
hindamisega (sh kujundava hindamise ja uue tagasisidestamissiisteemiga).

Vihem on iilikoolide ning koolitusfirmade poolt organiseeritud koolitusi. Ulikoolides
pakutavatele hindamisalastele dpetajakoolitustele 1dhevad need dpetajad, kes peavad uuendama
oma dpetamiskvalifikatsiooni (kuna osa dpetaja kvalifikatsioonindudeid on muutunud).

Kooli/lkommuuni tasemel organiseeritud koolitused on &petajate hinnangul tisna kasulikud.
Need eeldavad Opetajate sonul paris palju kodulugemist, vidhem aga praktilise kallakuga
kodutoid (nditeks dppematerjalide koostamist).

Projektid

Uue Oppekava eesmirke on Rootsis iiritatud Opetajateni viia ja neile arusaadavamaks ja
omasemaks teha iileriigiliste valdkondlike projektide kaudu. Kéimas on projektid
Matematiklyftet, varsti peaks hoo sisse saama analoogiline projekt Sciencelyftet
(http://www.skolverket.se/lkompetens-och-fortbildning/larare/matematiklyftet). Projekti kdigus
votavad Opetajad osa projektikursustest ning to6tavad vélja dppematerjale (sh ka hindamist
toetavaid materjale).

Moistemultikad

Haridusministeeriumi poolt soovitatud materjalides (aga ka doppevaras) on viga levinud nn
,,moistemultikate* concept cartoon’ide kasutamine. Naiteks on toodud mingi mdiste/ndhtuse
kohta pilt, kus erinevad inimesed avaldavad selle kohta arvamust. See voib olla nii dige/vale
kui ka nn dilemma kiisimus.

Niisugused situatsioon peaksid aitama tekitada diskussiooni ning iihtlasi andma Gpetajatele
infot opilaste teadmiste/arusaamade/vadararusaamade kohta ning ka infot selle kohta, kas ja mil
médral eesmirgiks seatud Opivéljundid juba saavutatud on, sest just (keerukam ja
mitmeastmeline) argumenteerimine on paljude Opivéljundite oluliseks osaks. (Niiteks:
http://www.krc.su.se/documents/Modul_2.9_Concept_cartoons.pdf materjali 16pus on ndide
iihest keemia concept cartoon’ist). Sellist tiitipi iilesandeid voib leida ka riiklikest testidest.



http://www.skolverket.se/kompetens-och-fortbildning/larare/matematiklyftet
http://www.krc.su.se/documents/Modul_2.9_Concept_cartoons.pdf

Oppevara

Ideid hindamise (nii info kogumise, analiiiisi, kui ka tagasisidestamise) kohta saavad Rootis
dpetajad ka dpikutest ja muust (nt elektroonilisest) dppevarast. Oppematerjalidesse on sageli
juba sisse kavandatud nii 16iming kui ka hindamistilesanded. Valitseb suur variatiivsus — nditeks
on turul dppematerjale, kus k&ik loodusained on koos tiihes Opikus (suund suuremale
16imingule). Samas voib alates 4. klassist leida dppematerjalide komplekte, kus fiiiisika,
keemia, bioloogia on eraldi Opikutes. Loodusgeograafia on tihti koos iihes Opikus
sotsiaalainetega (ajalugu, religioon).

Varem said Rootsi dpetajad metoodilist abi dpikutega komplektis olevatest dpetajaraamatust
(milles oli dpetajate sdnul hindamise ja tagasiside kiisimustele siiski vihe tdhelepanu pooratud).
Viimastel aastatel on dpetajaraamatute populaarsus tunduvalt vihenenud, kuna need on viga
kallid ja Internetist on vdimalik saada mitmekesiseid materjale.

Meil on vdga hdid opikuid, kus on juba loodud seosed ainete vahel ja ka
tildisemate, eluks vajalike oskustega ning pakutud iilesandeid, mille kaudu
opetaja ja opilased ise saavad oma arengut hinnata ja selle iile arutleda.
Samas on head opikud ka kallid ja praegu on veebis nii palju vabavara
minu aine (voorkeel) oppimiseks, et uusi opikuid pole ma mitu aastat
tellinud. Uue oppekava tulekuga on need standardid muutunud peamiseks
kavandamise ja hindamise aluseks ja opikute roll on teisejéirgulisem,
vdahemalt keeleoppes see nii on.

Kolleegide tugi ja koolipéhine iihiskavandamine

Samas peetakse oluliseks ka kolleegide tuge, iihist planeerimist ja analiiiisi kooli tasandil,
milles ldhtutakse {iha enam 0ppekava taotletavatest Gpiviljunditest ja iga Oppija arengust, mitte
niivord konkreetse(te)st opiku(te)st.

Selline kavandamine on meie koolis traditsiooniline, kuid niiiid, uue
oppekava tulekuga, on fookus enam nende viljundite saavutamisel — et
kuidas saaksime koos kolleegidega teha selliseid projekte ja
oppeiilesandeid, et nad toesti saaksid oma keeleoskust,
matemaatikateadmisis, teadmisi tihiskonnast mottekalt rakendada, moistete
tile arutleda, seoseid luua. Just selle peale rohub meie praegune oppekava.

Arutlusteks on aega kahjuks napilt, enamasti on dpetajad ikkagi oma Opilastega oma klassis.

Seda, et {ihiseks (hindamise ja Oppe kavandamisega laiemalt seotud) aruteluks aega vihe on,
toid vélja mitu Rootsi Opetajat. ,,Vahe* on siiski suhteline mdiste.

Meil on seda aega ainult 2 — 3 tundi nédalas ja ilmselgelt sellest ei piisaZ®.

28 Eesti kontekstis oleks 2 — 3 tundi iihise kavandamise — opiviljundite, dppeprotsessi ja tagasisidestamise iile
arutlemise — aega nidalas valdava osa koolide jaoks pigem palju kui véhe.



Veebipohised professionaalsed keskkonnad
Rootsis on dpetajatele loodud veebikeskkonnad, néiteks http://www.lektion.se/ , kus dpetajad
jagavad oma materjale, sh hindamist abistavaid materjale (keskkond vajab registreerimist).

Lisaks iildisematele, koigile dpetajatele moeldud keskkondadele on olemas ka ainealased.
Niiteks www.school.chem.umu.se on andmebaas keemiadpetajatele, mis pakub rohkem infot
tundide iildisele planeerimise kohta, ent vahem konkreetselt hindamise osas.

Rootsi nditeid, millest 6ppida

Moistemultikad

Kuna Rootsi kdrgema taseme standardid on valdavalt seotud (Bloomi taksonoomia) kdrgema
taseme kognitiivsete tegevustega, siis véértustatakse ka Oppeprotsessis mitte niivord suure
hulga faktiteadmiste ,,omandamist ja ldbivotmist”, vaid just nende faktide motestatud
seostamist, tervikliku maailmapildi loomist, argumenteerimisoskust.

Selleks, et dpetaja (ja ka Oppija ise) saaks aimu, kuidas dpilane teemad moistab, millised on
tema arusaamad (sh voimalikud véidrarusaamad), kasutatakse Rootsis tihti (animeeritud)
,moistemultikaid* concept cartoons. Nende materjalide loomisesse on kaasatud tegevopetajaid
ja valdkonnadidaktikuid, kes teavad, millised on levinumad védirarusaamad teatud moistete,
néhtuste, protsesside kohta. On esitatud lithike olukord, skeem, pilt vms ja erinevad tegelased
valivad erinevaid kditumisviise voi avaldavad erinevaid arvamusi ja seisukohti.

Selline ldhenemine on kooskdlas tdnapdevase arusaamaga Oppimisest ja Opetamisest — Oppijad
saavad seostada Opitavat enda (elu)kogemustega, diskuteerida erinevate 1dhenemiste plusside-
ja miinuste lile ja sedakaudu ka Oppida koolis omandatud teadmisi kasutama reaalelu
probleemide lahendamisel.

Standardipdhine elektrooniline tagasiside

Rootsi Opilased ja lapsevanemad saavad tagasisidet Oppeprotsessi kulgemise ja saavutatud
véljundite kohta mitmesugustest elektroonilistest veebikeskkondadest, mis sarnanevad oma
olemuselt meie Stuudiumi ja e-kooliga.

Sinna ei panda mitte Oppijate hindeid, vaid seal kajastatakse nende kooliastme standardite poole
liilkumise (ja nende juba saavutamise) seisu.

Lapse ja lapsevanema postkasti (v0i nutiseadmesse) tulevad umbes sellised joonised:
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Uppfyller kunskapskravet

Joonis 5. Naide — Rootsi 8. klassi dpilase elektrooniline tagasiside erinevate ainete opivaljundite saavutamise
taseme kohta.

Joonise legend on jargmine:
A ei tdida padevusndudeid pohilise ldbitud dppesisu osas
tdidab eeldatavad pddevusnduded pohilise ldbitud dppesisu osas
tdidab padevusnouded

Jooniste juures on vilja toodud ka kdigi valdkondade standardite lahtikirjutused, nii peaksid nii
laps kui vanem tépselt aru saama, millised standardid on juba saavutatud ja millisega tuleks
veel t60d teha. Informatiivne on ka juba graafiline skeem — néiteks on ndha, et rootsi ja inglise
keeles ning fiilisikas on see Opilane juba 8. klassis praktiliselt saavutanud 9. klassi B-taseme
opivdljundid (kdik E ja C omad ning iile poole A omadest) ning koige enam on teha
religioonidpetuses ja muusikadpetuses — ent on ka veel aasta aega.

Noorematel lastel on samuti sarnased graafikud, ent seal pole mitte kolm tulpa (A, C ja E jaoks),
vaid ainult iks (miinimumtasemel dpiviljund).

Nii noorematele kui vanematele Opilastele annab Opetaja ka konkreetsemat kirjalikku
tagasisidet edasimineku kohta erinevate valdkondades.



Niiteks on joonisel 6 toodud iihe teise klassi dpilase tagasiside tulbad kolme aine - rootsi keel
teise keelena, emakeel ja sport ja tervis (meie mdistes kehaline kasvatus) — kohta.

rootsi keel teise keelena emakeel sport ja tervis

Joonis 6. Naide — Rootsi | kooliastme pilase elektrooniline tagasiside kohta.

Siin on toodud I6ik kirjalikust tagasisidest samale lapsele rootsi keele kohta teise keelena:

»ouulises rootsi keeles peaksid rohkem usaldama oma keeleoskust. Sul on suur sénavara ja
sa taiendad seda kiiresti. Sa tahad olla alati kindel, et radgid digesti, ning mulle tundub, et sa
voiksid raakida veidi rohkem. Sul on vaja arendada oskust enda ja teiste tekste imber
jutustada ning oma tekste tagasiside pdhjal paremaks teha.

Sul on arenguruumi vestlemises, kiisimuste esitamises ning oma arvamuse véaljendamises.
Sul on vaja arendada suulist jutustamisoskust ja suuliste juhiste andmise oskust. On naha, et
sa taidad suulisi juhiseid — seetdttu me teame, et sa saad neist aru. Sul on vaja arendada
oskust kiisida, kui sa ei saa aru, ning kasutada keelt mitmekesisemalt. Kiisimuste kisimine
on hea, nii et (tle alati, kui sa millestki aru ei saa. See annab sulle vdimalusi dppida uusi
asju.”

Lapse arengu toetamiseks saavad Uhiselt t66d teha nii kool, laps ise kui ka lapsevanem/
pere. Koigi osapoolte jargnevad tegevused pannakse ka kirja.

Kuidas me eesmarkide nimel tddtame: kool
e Harjutame rohkem suulist keeleoskust.

o Loeme rohkem tekste ja radgime nendest. Loome seoseid sinu kogemuste ja teiste
opilaste kogemuste vahel. See annab sulle véimaluse keelt mitmekesisemalt
kasutada.

Ka lapsele antakse konkreetsed soovitused:
e Piia rohkem raakida.

o Utle, kui sa ei saa aru. Piiiia teha end arusaadavaks, kui me sind ei mista. Loe
palju.

e Kasuta sdnaraamatuid/Google translate i/digivahendeid, et sbnade tdhendusi
selgitada. Mangi vahetundides, vabal ajal ja kodus rootsi keeles ja koos
rootsikeelsete kaaslastega.

Soovitused antakse ka vanemale:




o Laenutage raamatukogust raamatuid. Lugege koos rootsi v6i hiina keeles. Arutage
loetud tekste hiina voi rootsi keeles.

o Tuletage dpililesandeid meelde.




Taani

Taust

Taani Opetajatega rddkides ja ka nende haridusdokumentide tekstis paistab silma uhkus oma
rohkem kui 200-aastase rahvakoolitraditsiooni iile. Taani riigi kulutused haridusele on maailma
korgeimate seas, Taani Opilased kuuluvad maailma onnelikemate sekka?® ning ka
lapsevanemate rahulolu kooliga on kdorge.

Rahvusvahelistes vordlusuuringutes pole Taanil siiski nii hésti ldinud, kui Opetajad ja
koolijuhid (kes on oma kooli juba aastaid maailma parimaks pidanud) on lootnud.

Need testid on Taani hariduses ikkagi palju segadust kaasa toonud.
Ajakirjandus siitidistab koole ja opetajaid, et nad ei tee oma tood kiillalt
hdisti. Ja opetaja elukutse, mis on olnud viga au sees, hakkab vaikselt oma

vddrtust kaotama.

Taani koolides on juba aastakiimneid piitieldud selle poole, et dpe oleks voimalikult praktiline
ja eluline, 16imitud ja koolivéliste kogemustega seotud.

See suund on valitsev ka tdna. Samas on kogu Taani haridussiisteemi, sh ka dpetajaharidust,
viimastel aastatel palju reformitud. Niiiidseks on l4bi on saanud Folkeskole reform®, mille
tulemusena muutus nditeks eelkooli klass kohustuslikuks, pikenesid koolipdevad, muutus
Opetajate ettevalmistus, suurenes koolis osade kohustuslike tundide arv (matemaatika ja taani
keel).

2003. aastal voeti vastu ka ihtne riiklik dppe alusdokument — riiklik Oppekava, mille
dpiviljundid on kokku lepitud iga kahe aasta kohta. Opiviljundeid tipsustati 2009. aastal.
Samas on Opetajatel ja koolidel siiski jatkuvalt méarkimisvédrne vabadus kavandada dpet oma
Opilastest 1dhtuvalt.

Seda vabadust kasutatakse monede intervjueeritud dpetajate hinnangul siiski harva.

Meie opetajad voivad opet kavandada paindlikult — Idhtudes just oma
piirkonnast ja opilastest ja enda eripdrast opetajana. Tean paari kolleegi,
kes toesti seda vabadust tdiel mddral kasutavad. Kuid mina ise ldhtun
ikkagi pigem opikutest — need on hdsti tehtud ja nende juurde kdiib enamasti
ka opetajaraamat, kus on toodud erinevaid metoodilisi votteid, variante
Jjuhuks, kui klass on aeglasem voi tublim. . . voi siis moned lapsed vajavad
lisa voi lihtsamat lihenemist. Neis materjalides on palju soovitusi ka
hindamise kohta, ka konkreetseid toolehti, teste ja tanapdeval iiha enam ka

veebipohiseid materjale. Jah, ega see opik ei pea olema paberil — digiopik

2 vt PISA uuringute tulemusi

30 Reformi kohta leiab tipsemat infot Taani Haridusministeeriumi lehelt 2014 aasta publikatsioonide alt
http://eng.uvm.dk/Service/Publications Improving the Public School. Lisaks annab hea {ilevaate Taanis
koolisiisteemi ning sealhulgas ka hindamis- ja tagasisidestamissiisteemi mdjutanud siindmustest 2013 aastal
joustunud leping Agreement between the Danish Government (the Social Democrats, the Social- Liberal Party
and the Socialist People’s Party), the Liberal Party of Denmark and the Danish People’s Party on an improvement
of standards in the Danish public school (primary and lower secondary education)



http://eng.uvm.dk/Service/Publications

on isegi parem. See teeb suure t66 opetaja eest dra. Ei pea koige ise
leiutama hakkama.

Nii et, jah, minu jaoks on see vabadus eelkoige vabadus valida enda jaoks

sobiv opik.
Samas on ka teisi koole ja dpetajaid, kes vabadusse teisiti suhtuvad

Opetajate ja opilaste vabadus algatada erinevaid projekte, mille kaudu
maailma stisteemselt tundma oppida, on meie kooli tiks alustalasid.

Koik voivad oma ideedega vilja tulla — ka koige nooremad opilased, ning
neist lihtuvalt kavandame oma dppeprotsessi viga paindlikult. Opilaste
grupid alustavad oma tegevust, nditeks tahavad nad kaardistada
timbruskonna priigi sorteerimise voimalused ja inimeste rahulolu nendega.
Nad saavad nou geograafia osas — millist kaarti kasutada — ja
infotehnoloogia o0sas — et millise programmiga oleks koige parem lisada
kaardile priigikonteinerite asukohad, arutavad opetajatega, kuidas kiisida
Jja kuidas saadud andmeid toétlema peaks. . . aga pohiliselt tegutsevad nad
ise ja selle taustaks on pidev analiiiis, mida aitab teha opetaja, aga milles
oppijad aina osavamaks saavad — et mida me selleks oppisime, mida oleks
vaja juurde oppida, et asjast veel paremini aru saada voi seda paremini
teha jne. Ning loomulikult kaasame ka vanemaid ja kogukonda, sest
vanemad tahavad kaasa rddkida oma laste hariduses.

Kumma suhtumisega Opetajaid Taanis rohkem leidub, selle kohta antud analiiiisi pdhjal
mingeid jireldusi teha ei saa, sest intervjueeritavate arv oli selleks liiga védike. Ehkki esimeses
ndites toodud dpetaja arvas, et Opikust lahtumine on levinum, v4ib see nii olla vaid tema arvates
ja/vai koolis, kus ta tootab.

Opetaja on Taanis ldbi aegade olnud tunnustatud professionaal, kelle sdnadigus iihiskonnas
Opetajate endi hinnangul viimastel aastatel siiski langenud on. TALIS (2013) uuringu pdhjal on
Opetajakutse Taanis antud analiiiisis vaadeldud maade seas kiill enam véértustatud kui Rootsis,
ent see on siiski madal (35 % vastanud Opetajatest ,,pole ilildse ndus ja 47 % ,,pole ndus*
viitega, et Opetajakutse on véirtustatud). See tulemus on ainult veidi parem, kui Eestis — ka
Taanis tunneb valdav osa Opetajatest, et nende kutset ei véartustata.

Peamise pohjusena tuuaksegi vilja Taani mitte nii edukas esinemine rahvusvahelistes
vordlustestides ja sellega kaasnev kriitika ajakirjanduses, kuid ka dpetajat6o keerukus ja suur
vastutusrikkus.

2012. aastal toimus Opetajahariduse reform ja 2013. aastal too6tati vélja uus haridusteaduste
bakalaureuseprogramm Bachelor of Education Programme.

Taani haridusstisteemist
Taani rahvakoolil on mérkimisvaarne ajalugu, mille iile dpetajad ja koolijuhid uhkust tunnevad.



Rahvakooli seaduse esimene versioon vOeti vastu 1814. aastal. Juba siis sitestati 7-aastane
kohustuslik haridus. Seda piiri t3steti alles 60-ndatel.

Algselt oli kool tugevalt seotud kirikuga, niitidseks on see seos erinevate reformide tulemusena
(enamuses koolides) kiill peaaegu hajunud, kuid sellegipoolest to6tab tinapdevani paljudes
tildhariduskoolides vikaar.

Taani tldhariduslikud Oppeasutused: Folkeskoled, erakoolid ja erineva suunitlusega
keskharidust pakkuvad giimnaasiumid vdi tehnilised glimnaasiumid on reeglina innovaatilised,
modernsed Sppimist toetavad keskkonnad, kus on fookuses iga indiviidi arengutee toetamine
ja sihiks on piiiid avada iga opilast ning aidata kaasa, et ta realiseeriks oma potentsiaali.

Taanis on ka pikk erakoolide®! traditsioon, neid finantseeritakse suures osas riiklikult. 1852.
aastal loodi esimene vaba kool. Tanapaeval on Taanis voimalik valida laia hulga erinevate
erakoolide vahel: on teadussuunaga erakoole, muusika-kunsti siivabppega erakoole, aga ka
spetsiifilist pedagoogikat viljelevaid koole, nagu Waldorf ja Montessori koolid. Kui riigi poolt
kehtestatud koolikohustus algab 6-aastaselt, siis paljudes erakoolides on vdimalik alustada
mangulist haridusteed juba 3-aastaselt.

XXl sajandi alguseni olid Taani haridussUsteemi peamisteks alusideedeks vabadus,
demokraatia, liberalism.

Sajandi alguses, seoses mitmete globaalsete siindustega (nt 9/11) leiti, et riiklikku Gldharidust
tuleks siiski Gihtlustada. Uheks uueks suunaks oli erakoolide tegevuse konkreetsem
piiritlemine — kui varasemal perioodil rohkem kui 150 aasta jooksul vois erakoole rajada véga
erinevatel ideoloogilistel ja usulistel alustel, siis sel sajandil on Taani tiha enam réhutanud, et
demokraatlikud vaartused on kohustuslikud ka erakoolide jaoks. Erakoolide seadust on
viimastel aastatel rohkem kui 20-| korral karmistatud, riik on sulgenud mitmeid islami
erakoole (Kosgaard 2013:101).

Rahvakool on intervjueeritud Opetajate sonul algusest peale seisnud demokraatlike vairtuste
eest, eriti tuliseks ldksid debatid selle iile, milline ikkagi on demokraatlik kool, parast teist
maailmasdda. Uks sotsiaalainete dpetaja selgitas seda nii:

31 Taani erakoolide kultuuri on mdjutanud kaks meest: poeet, poliitik ja vaimulik N.F.S. Grundtvig ja dpetaja
Christen Kold on jatnud tugeva jilje kogu Taani kooliloole.



Liberaalse ja demokraatliku riigina seisis Taani dilemma ees — kas saab selline riik iildse
kavandada riiklikul tasemel vairtuskasvatust, sest selline ldhenemine on ju pigem omane
totalitaarsetele siisteemidele (Korsgaard 2013: 94). Leiti, et demokraatliku toimimise
Opetamine on siiski oluline, aga seda tehti avatud ja pluralistlikus votmes.

Selle ule, kas ja kuidas dpetada lastele demokraatlikke vaartusi ja demokraatlikus thiskonnas
toimimist, on Taani Ghiskonnas labi aastakiimnete tuliselt diskuteeritud.

Uks Iahenemine réhutas, et demokraatlik riik ei tohi haridust ideologiseerida, hariduses sisu
alaseid otsuseid tegema hakates ta seda aga paratamatult teeb. ,Riigi Glesandeks ei ole
hariduse sisu kujundamine, vaid tookorras struktuuri Glesseadmine®, kirjutas 1946. aastal iks
tollaste haridusdebattide ideolooge, Hal Koch.

60-ndatel nii radikaalsed seisukohad taandusid. Otsiti tasakaalu ideede vahel, et haridus
peaks Uhelt poolt killl kandma teatud demokraatiale omaseid ideaale ja vaartusi, ent samas
mitte tungima liialt iga inimese isiklikesse métetesse, piiiidega neid méjutada. Uks tollaseid
haridusteoreetikuid, Lagstrup, vottis kasutusele uue mdiste urarlighedzone ehk puutumatuse
tsoon. See tahistas iga isikut (imbritsevat ala, mis puudutab isiklikke elu péhivaartusi ja
veendumusi, nt usulist ja poliitilist maailmavaadet, ning millesse teistel (sh dpetajatel) pole
Oigust tungida.

(vt Korsgaard 2013).

Mirksonadeks on ka vaba haridus koikidele ja vordsed vdimalused sdltumata sotsiaalsest
taustast. Taani {iks riike, kus on véga olulisel kohal elukestev dpe ja mitte iiksnes loosungiga.
On tavaline, et tdiskasvanud omandavad uusi kvalifikatsioone, haridusi kogu elu viltel.

Taanis on kohustuslik haridus kuni 9. klassini, mitte koolis kdimine. Haridust vdib soovi korral
omandada ka kodus, erakoolis.

Siiski kdib valdav enamus lastest Folkeskoles.

Taanis on vaga populaarne ka jarelkool (Efterskole).




See on vabatahtlik 10-s klass, enamasti internaatkooli vormis, kus dppija saab oma soovile
vastavalt keskenduda just teatud ainetele. See on noorele vdimalus ammutada uusi teadmisi,
votta veidi jarelemotlemise aega, lihvida padevusi ja luua uusi kontakte.

http://www.efterskole.dk/en/In-english

Folkeskolele jargneb kas 3-aastane giimnaasium, tehniline giimnaasium vOi moni muu
oppevorm. Taanis on giimnaasiumi-ealiste noorte teadlikkus oma voimalustest suhteliselt korge
ning paljud valivad juba konkreetse Oppesuuna, ldhtuvalt isiklikes huvidest, voimetest ja
annetest.

Esialgu puudus Taanis riiklik dppekava, kuid alates 2003. aastast on koigile kehtestatud tihised
dpiviljundid, mida viimastel aastatel ka juba uuendatud on. Oppekava vastuvdtmise ja iihiste
opiviljundite sitestamisega Taani haridusuuendused ei piirdu. 2007. aastal muudeti
hindamissiisteemi, et see sarnaneks rohkem teiste Euroopa riikide omaga.

2013. aastal solmiti riiklik kokkulepe hariduse kvaliteedi tdstmiseks, pidades eriti silmas
akadeemilisi aineid (taani keel, matemaatika), milles toimuvad ka rahvusvahelised
vordlustestid. Kvaliteedi tostmiseks ndhti ette koolipdeva pikendamist ja mitmekesisemaks
muutmist, panustamist dpetajakoolituse kvaliteeti ning vdiksemaarvuliste, ent konkreetsemate
opivéljundite kasutuselevotmist. (Denmark Agreement 2013: 2)

Huvipakkuv on asjaolu, et koolipédeva pikendamisega tahetakse Taanis tagada see, et iga
Opilane on paeva jooksul kehaliselt aktiivne, st paeva sisse planeeritakse erinevaid
likumistegevusi, mille kestus on iga paev vahemalt 45 minutit.

Samuti pakutakse dpilastele abi kodutddde tegemiseks, konkreetsed ressursid selle abi
teostamiseks pannakse paika kohalike omavalitsuste tasandil.

(Denmark Agreement 2013)

Tagasisidestamissiisteemi taust ja trendid

Taani rahvakool on iile 100 aasta vana ning Taani hindamissiisteem omapirane ja ponev,
viljastpoolt tulijale on Taani hinnete siisteem iisna miistiline — kdrgeim hinne on 12, jirgmine
10, siis 7, siis 4. . . ja halvim hinne on -3!


http://www.efterskole.dk/en/In-english

Rahvakooli algusaastatel kasutati sonalist tagasisidet, 1850. aastal voeti kasutusele numbriline
hindeskaala, milles negatiivsetel hinnetel oli suur roll. Kui praegust hinnetesiisteemi vdib
pidada omapéraseks, siis varasemad olid veelgi keerukamad:

1850 pakkus Taani teadlane H.C. @rsted (elektromagnetismi avastaja) valja kuuepallise
hindamisskaala. Hinded olid ,8° ,7¢, ,5% ,1% ,-7“ ja ,-23". Sellise skaala pdhjenduseks toodi,
et negatiivsed hinded on sedavdrd kaaluka vaartusega pdhjusel, et keskmise arvutamisel
viivad nad koondhinde kohe alla. Seega on 6ppijad motiveeritud valtima negatiivseid tulemusi
ja rohkem pingutama.

Skaalat muudeti 1871, tuues sisse uusi positiivseid hindeid ja muutes skaala 16-astmeliseks.
Uued hinded muutsid seni juba niigi keeruka skaala veel komplitseeritumaks, need olid
nimelt: 8, 72/3, 7 1/3,7,6 1/3, 5 2/3, 5.

20. sajandi alguses skaalat kil korduvalt kritiseeriti, ent seda muudeti alles 1943. Siis kaotati
ara kaks koige halvemat hinnet (mida nagunii ei kasutatud) ning lisati skaala tlemisse otsa
positiivseid hindeid.

1963 voeti kasutusele uus hindamisskaala ,13- skaala“, mille kérgeim hinne 13. Skaalas ei
kasutatud enam harilikke murde, hinnete vahemaa oli liks pall, skaala otstes 2 palli, et
rohutada tulemuse eristumist kas siis aarmise positiivsuse voi negatiivsusega.

Sedagi skaalat kritiseeriti aeg-ajalt ning pakuti valja alternatiive (nt tdheline tagasiside), ent
seda kasutati koolides kuni 2007. aastani.

2007. voeti kasutusele uus, teiste Euroopa maade hindamisststeemidega paremini Ghilduv
,12-skaala“, milles seitse erinevat hinnet: 12, 10, 7, 4, 02, 00, -3. Traditsiooniliselt on skaalas
olemas negatiivsed hinded ning jatkub ka see traditsioon, et ei kasutata arve jérjest (nagu
meie 1, 2, 3, 4, 5), vaid hinnete vahel on erineva suurusega ,augud®.

https://www.european-agency.org/agency-projects/assessment-in-inclusive-
settings/assessment-database-of-key-topics/denmark/descriptions-of-the-legal-system-for-
assessment

Alates 1975. aasta rahvakooliseadusest hinnati numbriliselt vaid vanemates klassides (alates 8.
klassist), nooremad Opilased said kirjeldavat sdnalist tagasisidet kaks korda dppeaastas.

Erinevate omavalitsuste ja koolide hindamissiisteemides on lébi aegade olnud palju erinevusi.

Taani koolides kasutatav hindamise ja tagasisidestamise metoodika sattus kriitika alla seoses
opilaste kehvade tulemustega 2003. aasta PISA testides, sellele jargnesid ka kriitilised OECD
rapordid®. Vaatluse alt jii aga vilja, et Taani koolisiisteemis on ka palju positiivseid aspekte,

32 Tanapievalgi erinevates koolides kasutatavate variatsioonide rohkus ja iihtse siisteemi puudumine vdib tekitada
vilisele vaatlejale arvamuse, nagu oleks Taanis kehv hindamise kultuur, mitmed raportid on riiki kritiseerinud
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kasvoi fakt, et enamusele lastest meeldib viga koolis kédia ning sinna minnakse r6dmuga, sdilib
Oppimise ja teadasaamise Kirg, ei kardeta labikukkumist ega halba hinnet.

Positiivne oli selle tagasiloogi puhul see, et hakati astuma samme, et Taanis pakutavad haridust
veelgi kvaliteetsemaks muuta. OECD raport andis esimese touke paljudeks reformideks Taani
koolisiisteemis, mis juba tdnaseks toimunud on, paljud algatused on ka veel kdimas.

2006. aastast alates pooratakse seadusandluses rohkem téhelepanu kokkuvdtvale hindamisele,
sellegipoolest jatkub paljudes koolides eclkdige dppimist toetav/ kujundav hindamine.

Taanis on koolijuhtimisse vdga suurel méddral kaasatud ka lapsevanemad, enamuse koolide
juures tegutsevad aktiivselt lapsevanemate ndukogud®, mis samuti mdnes méttes kvaliteedi
hoidmist kontrollivad ja teevad ettepanekuid, mis vormis tagasisidestamist nad parimaks
peavad ja soovivad. Laialt on levinud ka Opilaste ndukogud, kellel samuti sonadigus hindamis-
ja tagasisidekiisimustes kaasa radkida. Kool on kogukondadega tihedalt 1dbi pdimunud ja nii
lapsevanemad, kui lapsed ise osalevad ja mojutavad (kontrollivad, algatavad) koolis toimuvaid
arenguid.

Lapsevanemad saavad pohjalikke kirjalikke raporteid oma laste testitulemuste kohta. Sellega
vanemate informeerimine ei piirdu — neile antakse ka pidevalt suulist tagasisidet nende lapse
arengu kohta, toimuvad pidevad kodu ja kooli vahelised dialoogid, et leida parimaid lahendusi
iga Opilase avamiseks.

Oppekavad ja hindamine

Kuna Taanis leidi, et dppesisu ja meetodite iile on demokraatlik otsustada kooli tasandil, puudus
rahvakoolis 2003. aastani ka {ihtne riiklik dppekava. Sel sajandil on riiklik dppekava olemas ja
seda on ka juba muudetud ning dpetajate sonul on kavas veelgi muudatusi.

Taani Haridusministeeriumi lehelt leiab viite (The Curricula) oppekava. Tegemist on
véljundipShise raamistikuga, mis annab kohalikele omavalitsustele, koolidele ja Opetajatele
palju vabadust.

Taani rahvakooli (Folkeskole) riikklik ~ Oppekava  on leitav aadressil:
http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-
Folkeskole/Subjects-and-Curriculum

Uldharidussiisteemi reguleerib rahvakooli seadus Folkeskole Act
http://pub.uvm.dk/2003/consolidation.html ja Gimnaasiumiseadus Gymnasium Act.

hindamise kultuuri puudulikkuse osas, kriitika all on olnud hinnete panemise véike osakaal, varem toodi miinusena
vilja ka riiklike testide puudumist, hiljem kritiseeriti tulemuste konfidentsiaalsust ja palju muud. Samas sisemised
vaatlejad, taanlased ise, paljud dpetajad ja eelkdige just Opilased peavad variatsioone rikkuseks ja valikuvabadust
erinevate haridusteede vahel pigem positiivseks.

33 Erinevalt Eesti hoolekogudest on need ndukogud dpetajate ja koolijuhtide sdnul viiga aktiivsed — nad teevad
ettepanekuid Oppe sisu ja meetodite ning tagasisidestamise osas, pakuvad ise vélja teemasid ja projekte, osalevad
lastele iirituste korraldamisel ja vdimalusel/vajadusel ka abidpetajana jne.
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Seal tuuakse dra demokraatlikud vairtused, millest Taani koolid ja Opetajad ka tegelikult
lahtuvad:

Rahvakooli plitidluseks on ppemeetodid, mis véimaldavad kogemuslikku slvitsi dppimist ja
dppijate omaalgatust, nii et dppijatel kujuneb teadlikkus, ettekujutus ja enesekindlus omaenda
vOimaluste ja tausta suhtes, et nad on valmis plihenduma ja tegevusi algatama.

Rahvakool on selleks, et valmistada dpilasi ette vabas ja demokraatlikus thiskonnas
osalemiseks, Uhise vastutuse kandmiseks, oma diguste ja kohustuste moistmiseks.

Kooli igapaevane tegevus peab seet6ttu olema kantud vaimsest vabadusest, vordsusest ja
demokraatiast.

http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/The-
Aims-of-the-Folkeskole

Sarnased tildpohimdtted on kajastatud ka Eesti riiklikes Oppekavades. Paraku ei kajastu need
samavord edukalt meie koolielus. Uks intervjueeritud Taani dpetaja, kes on mitmeid kordi
kiilastanud ka Eesti koole, arvas:

See vahe tuleb sisse kogemusest.

Demokraatia voib olla oppekavas kirjas, aga kui inimesed on kasvanud
teises stisteemis. . . kus iilevalt ndhakse ette, kuidas peab. . . ja kus on palju
hirme ja ei tohi tegelikult avaldada oma arvamust. . . siis see ei muutu nii
Kiiresti.

FEesti koolis on suhted opilase ja opetaja vahel ikkagi palju hierarhilisemad.
Meie Taanis arvame, et demokraatiat saab oppida demokraatia kaudu,
selles ise pidevalt olles ja osaledes.

Oluliseks oskuseks peetakse ka valikute tegemist. Taanis saab Opilane valikainete seast endale
sobilikke leida juba meie maistes III kooliastmes ning poliitilisel tasandil otsustes on kokku
lepitud, et valikute hulk peab veelgi suurenema.

Taani on kui hariduslabor, kus on vabadus viljeleda erinevaid pedagoogikaid ja
tagasiedestamise viise, samas lasub koolidel vastutus tagada riiklikult kehtestatud kvaliteet
Opetamises.

Statistika viitab, et ka opilaste tase on erinevate maakondade koolides

varieeruv. Uldiselt riik ei sekku kooli téosse, kui tulemused on head, kuid

34 Niiteks vdis 2013. aastal dpilane 8. klassis valida kahe nidalatunni ulatuses valikaineid ja samasugune valik
otsustati tuua ka juba 7. klassi (Denmark Agreement 2013: 13)
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Kuna Oppijate eelduse ja voimed on erinevad, siis on ilmne, et kdigile ei saa ldheneda iihtmoodi
ning sellest on Taani Opetajad véga teadlikud. Nad rohutavad, et kool peab toetama koigi
Oppijate arengut ning toovad ka rohkelt konkreetseid niiteid selle kohta, kuidas niiteks
aeglasemale Oppijale leitakse lisaaega ja/voi tugiOpetaja ja/voi ka kaaslasest Opitugi ning
voimekatele pakutakse siivendatud voi lisategevusi. Annete toetamine on tdusnud ka riiklikuks
prioriteediks, arendatakse haridusvoimalusi andekatele noorsportlastele, muusikutele jne.

Uhised opivdljundid (Faelles Mdl)

2009. aastal vdeti vastu riiklikud Spiviljundid® kdigi ainete jaoks. See tihendab, et,
Oppeainetele on méaratud samad standardid (oskused, piddevused, mida dpilane peab olema
erinevateks koolitasemeteks igas konkreetses aines olema omandanud), neid nimetatakse
tihisteks opivéljunditeks (Feelles Mdal/ Common Objectives). http://www.emu.dk/omraade/gsk-
1%C3%A6rer

T66 iihiste dpiviljundite edasiarendamisega jitkus ning pole ka tinaseks 15ppenud. Uks Taani
haridusametnik arvas, et see on tegelikult 16putu t66 — tehakse teatud reforme, kuid nende
rakendumisel koolis ilmneb, et nii dppekava kui ka viljundid vajavad edasiarendamist, sest
need ei rakendu plaanitud kujul. Ning ka pidevalt muutuv maailm ja muutused teiste riikide
hariduses mdjutavad t66d riikliku dppekavaga.

2013. aasta poliitikadokumendis otsustati {ihiste Opivéljundite (Felles Mal) arvu oluliselt
piirata ja neid paremini struktureerida. To0ga alustati matemaatika- ja keelevaldkonnas.

“Plaanis on oluliselt vahendada nii Ghiste dpivaljundite hulka kui ka mahukust. Tapsustamine
aitab kdigil osapooltel — 6petajad, lapsevanemad ja hooldajad, kooli hoolekogu, dpilased —
valjundeid paremini mdista, et saada paremateks partnerites dppeprotsessis.

Opivéljundid peaksid senisest enam toetama Gppimist tulevikukoolis, naiteks tuleks kasutada
erinevaid dpikeskkondi ja meetodieid (sh praktika- ja tegevuspohine 6pe), kasutada senisest
enam digivahendeid.

Opivéljundid digitaliseeritakse ja nende juurde luuakse tugimaterjalid — juhised ja todriistad,
ning konkreetsed néited nt dppe organiseerimiseks, kooskdla kindlustamiseks lasteaias ja
koolis toimuva dppe ning akadeemilise hariduse ja keskhariduse vahel.

Taani keele ja matemaatika dpivéljundid vajavad tapsustamist ja lintsustamist, et dpetajad
saaksid neid dppes konstruktiivsemalt kasutada ning kdik 6ppe osapooled - 6petajad,

%5 OECD 2011. aasta raportis toodi ,.iihtsete dpiviljundite” puudusena vilja asjaolu, et need pakuvad kiill
ainevaldkondade tuuma (core content standards), seda kuhu dpetamine peaks ,,viima“ ning ,,suunama‘, kuid neis
on vihe soorituse standardeid performance standards, mis kirjeldavad konkreetseid dpieesmirke, mida Opilane
peab saavutama. (OECD, 2011).


http://www.emu.dk/omraade/gsk-l%C3%A6rer
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pedagoogiline personal, juhtkond, lapsevanemad ja dpilased saaksid tapselt aru, milliseid
oskusi, padevusi ja meetodeid dpilased peaksid omandama. Lahtudes taani keele ja
matemaatika pivaljundite arendamisest lihtsustatakse ka kdigi teiste ainete dpivaljundeid.”

(Denmark Agreement 2013: 11)

Uhised &pivéljundid on esitatud erineval kujul: hiiperlinkidena veebis, tekstifailide ja
tabelitena. Veebis on hea saada iilevaade kodige olulisematest vdljunditest ja nende arengust
erinevates vanusevahemikes (1.-2. klass, 3.- 4. klass. 5.- 6. klass).

Néiteks muusikadppes on Uheks eesmérgiks muusika maistmine.

1.-2. klassi I6petaja ,kuulab muusikat ja oskab ennast muusika kaudu valjendada®, kahe
aasta parast on dpivaljund sarnane, et dppija ,kuulab tdhelepanelikult muusikat ja
valiendada end erineva muusika kaudu®. Veel kahe aasta parast, 5. — 6. klassis kuulab
dppija muusikat jatkuvalt tdhelepanelikult ja oskab end valjendada ,erinevate ajastute/
perioodide, kultuuride ja Zanride muusika kaudu®.

http://www.emu.dk/omraade/gsk-1%C3%A6rer/ffm/musik

Taani hindamisest voib rohkem lugeda veebiaadressil: http://eng.uvm.dk/Education/Primary-
and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans

Giimnaasiumihariduses on kolm erinevat haru.

http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education

Taanis jaguneb keskharidus jargmiselt:

1. iildharidus, mis tagab ligipddsu korgemale haridusele ja
2. Kkutse- voi tehniline haridus, mis tagab ligipddsu peamiselt tooturule.

See on harilikult moeldud 16- kuni 19-aastastele ning hdolmab jérgmist:

e iildkeskharidus, mida annab giimnaasium STX

e korgem ettevalmistav programm voi HE-programm

e korgem driprogramm voi HHX-programm

e korgem tehniline programm vo1 HT X-programm

ja
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http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-Programmes/The-Gymnasium-%28stx%29
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-Programmes/The-Higher-Prepatory-Examination-%28hf%29
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-Programmes/The-Higher-Commercial-Examination-Programme-%28hhx%29
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-Programmes/The-Higher-Technical-Examination-Programme-%28htx%29

e kutsehariduse ja koolituse programmid
e sotsiaal- ja tervisekoolituse baasprogrammid, jne.

Lisaks leiab nende linkide kaudu teavet jargneva kohta:
tootmiskoolid

baaskutsekaridus ja koolitus (EGU)

kutsehariduse ja koolituste alusprogrammid

baaskutseharidus ja koolitus (EGU)

http://www.emu.dk/omraade/gsk-1%C3%A6rer

Lopueksamid on erinevates programmides erinevad. Nditeks HF programmi 16petamiseks peab
opilane tegema kohustuslikud eksamid taani keeles ja matemaatikas ja lisaks sellele valima
eksami lihes jirgnevatest ainetest: tants, disain, meedia, draama ja muusika. Samuti on ndudeks
sooritada iihine suuline eksam kultuuris ja sotsiaalteadustes ja tiihine suuline eksam
loodusteadustes. Lisaks veel peab sooritama eksamid 2-4 lisaaines.

Hindamise testide kohta saab tdpsemalt lugeda Taani Haridusministeeriumi lehelt, Marking,
tests and examinations alt. Igal programmil on veidi erinevad nduded ja 10pueksamid.
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-
Programmes?allowCookies=on

Markimist vadrib, et kuni neljandiku (25 %) Oppest voib ldbida ka virtuaalselt, e-Oppe voimalusi
kasutades.

Gilimnaasiumi kohustuslike ainete juures on toodud ka tasemed — mis tasemel seda ainet on
kohustuslik Oppida (nt taani keelt ja ajalugu tuleb Oppida A tasemel, inglise keelt B ja
matemaatikat C tasemel:

e taani keel A

e inglise keel B

e 2.voorkeel B voi A
e gjalugu A

e klassikalised opingud (classical studies) C
e fijiisika C

e kehaline kasvatus C
e valitud kunstiaine C
e matemaatika C

e religioonidpetus C
e sotsiaalteadused C.


http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Production-schools
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Basic-vocational-education-and-training-%28egu%29
http://test3.uvm.dk/Service/Arkiv/Eng_uvm-arkiv/Initial-Vocational-education-and-training-programmes
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Basic-vocational-education-and-training-%28egu%29
http://www.emu.dk/omraade/gsk-l%C3%A6rer
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-Programmes?allowCookies=on
http://eng.uvm.dk/Education/Upper-secondary-education/Four-Upper-Secondary-Education-Programmes?allowCookies=on

Hindamine ja tagasiside

Hindamine on dppeprotsessi osa. Lisaks pidevale tagasisidestamisele ka hinnatakse regulaarselt
Opilaste arengut, Opiviljundeid ja Opitulemusi. Hindamistega mdddetakse seda, kas dpilane on
omandanud vajalikud oskused ja teadmised ainest vastavalt riiklikult kehtestatud tihistele
Opivaljunditele. Hindamise sihiks on anda Gpilasele infot ning pakkuda talle lisaks ka juhiseid
ja tagasisidet. Samas on hindamine ka to6vahend, mille abil saab kool oma dpetamist paremini
planeerida, dpetajaid toetada ning hoida lapsevanemaid kursis nende laste edasiminekuga ja iga
lapse ,, iihiste opiviljundite * saavutamise 0sas.

Opilaste regulaarsed hindamised ja tagasisidestamised opiviljundite osas peavad igas
Oppeaines olema vastavuses riiklikult kehtestatud ,,iihiste dpivéljunditega® - neis kirjeldatud
taseme ja eesméarkidega igas konkreetses aines ja klassis.

Taani dppekavatekstis on hindamise méératluse juures kdige enam réhutatud iga liksikdppija
arengu toetamist. Kogu siisteem, sh riiklikud adaptiivsed testid, on selle eesmairgi teenistuses.
Oppekavas tuuakse eraldi vilja, et need testid pole mdeldud dpilaste, klasside ega koolide
vordlemiseks. Kuna iga Oppija saab erinevad kiisimused, siis need testid sedalaadi vordlust ka
ei vdimalda.

Lisaks andmepdhisele ja pidevale hindamisele-tagasisidestamisele tuginevale dppeprotsessile
rohutatakse vaadeldud riikide dppekavadest kdige suuremal médral koostood lapsevanemaga.

http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-
Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans

Valdade omavalitused saavad vabalt otsustada paljude kooli puudutavate kiisimuste osas, seega
puudub Taanis iihtne tagasisidestamisesiisteem. Iga kool on veidi omanéoline ja lahendused
ja arusaamad, mis meetoditega tulemusteni jduda, on erinevad. Uhine on piiiid pakkuda kdigile
kvaliteetset haridust ja kasvatada kiipseid kodanikke.

Paljudes koolides alustatakse numbrilise hindamisega alles kaheksandas klassis, kui dpilased
on 14-aastased. Enne seda kasutatakse tagasisidestamist — sonalist tagasisidet, toode analiiiisi,
enese- ja kaaslasehindamist. Need on ldhenemised, mis liigituvad kujundava ehk Oppimist
toetava hindamise alla.

Riiklikult on Taanis alates 2007. aastast kehtestud 7 hindega hindamissiisteem (mida
kasutatakse nii pdhikoolis kui ka glimnaasiumis). See voeti kasutusele, et Taani hinded
rahvusvahelises kontekstis rohkem vorreldavaks muuta.

Taani hinne Hinde seletus ECTS ekvivalent
12 Suurepérane sooritus A
10 Viga hea sooritus B
7 Hea sooritus C



http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans
http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans

4 Rahuldav sooritus D

02 Piisav sooritus E
00 Puudulik sooritus Fx
-3 Mittevastuvoetav sooritus F

Paljud Opetajad igatsevad endiselt tagasi vana skaalat, sest seal olid suuremad vdimalused
kirjeldada Opilase konkreetset taset ja anda palju tdipsemat numbrilist tagasisidet.

Opetajate arusaam hindamisest ja tagasisidest

Taani Opetajad véljendasid intervjuudes {ildiselt rahulolu oma koolisiisteemiga. Ehkki
rahvusvaheliste vordlustestide tulemused pole nii head, kui nad dpetajate arvates olla vdiksid,
on viahemalt Taani dppijate rahulolu kooliga ja dpirddm maailma tipus ning sellest on dpetajad
véga teadlikud — peaaegu kdik dpetajad, kellega vestlesime, t3id selle asjaolu vélja, tihti votmes,
milles vastandati rahvusvahelisi testitulemusi ja koolirdomu.

Hindamiskiisimustes on suhtumine erinev — on neid, kes viimaste aastate muutusi pooldavad ja
ka neid, kes neisse skeptilisemalt suhtuvad.

Taanis on levinud nii dppimist toetav/ kujundav hindamine, kui ka numbriline hindamine, kus
kasutatakse eelpool Kkirjeldatud 7-punktilist skaalat. Palju kasutatakse Kirjeldavat tagasisidet ja
seda pakutakse nii suuliselt kui ka Kirjalikult. Intervjueerimisel ilmnes, et terminit formative
asssesment siiski koik Opetajad ei kasuta ning selleks, et saada infot tegeliku olukorra kohta,
pidi monikord avama mdistet ja kuulama dpetaja kirjeldust oma t66 kohta.

Hindamist ja tagasisidestamist késitlevad Taani dpetajad pideva protsessina — erinevalt Eesti
Opetajatest ei domineerinud hinnete panemise kontekst, vaid just laiem, Oppimist toetav
kasitlus.

Pea koik intervjueeritud Taani Opetajad pidasid oluliseks toetava dpikeskkonna loomist, mis
julgustaks opilast avanema, avastama ja end proovile panema. Opetajad viirtustavad
opikeskkonda, mis pakuks valjakutseid, kus oleks olulisel kohal dialoog ja pidev protsessi
jalgimine. Rohutati ka ldbipaistvuse olulisust — et dppijad teaksid, milline on eesmérk, mida
neilt oodatakse, milline on nende hetkeseis ja mida konkreetselt saaks teha, et seis paraneks. Ka



oma tulemuste kohta vajavad dpilased Opetajate sonul objektiivset ja ausat tagasisidet. Samas
toid paar Opetajat vilja, et taotletav 1dbipaistvus on moneti vastuolus sellega, et riiklike testide
tulemused on salastatud.

Uldiselt olid dpetajad aga optimistlikud ja oma kooli- ja hindamissiisteemi iile uhked.
Demokraatlikud véirtused, iga dppija kasv, areng, edasiminek — kodige selle teenistuses on ka
digitaalsed kohanduvad testid, mille iile taanlased uhkust tunnevad.

Oluliseks méirksdnaks on nii Opilane kui ka vanemad — mdlema osapoole kaasamist
koikvoimalikke dppimist ja Opetamist (sh hindamist) puudutavatesse otsustesse peavad Taani
Opetajad viga oluliseks.
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Joonis 7. Taani Gpetajate intervjuude sdnapilv.

Olulised mérksonad on ka kolleegid, kogukond, analiiiis. Taani koolides niib intervjuude pdhjal
olevat iisna tavaline praktika, mil sama klassi dpetavad dpetajad kogunevad, regulaarselt (nt iga
kahe kuu tagant vai ka kaks-kolm korda aastas), et arutleda selle klassi ja iiksikute Opilaste iile,
seada tihiselt Oppe-eesmirke ja kavandada suuremaid aineiileseid projekte.

Mitmeid olulisi méarksdnu avatakse jargnevalt dppe-meetodite 0sas, sest need viitavad just neile
ning uued digilahendused on Taanis tdusulainel. Samas on vanadest véartustest jatkuvalt
fookuses demokraatlik, dppijakeskne koolikultuur, kus iga Oppija saab tuge, kus kaasatakse
vanemaid ja kogukoda, pakutakse Kirjeldavat ja toetavat tagasisidet.

Tagasisidet antakse nii suulises kui kirjalikus vormis. Igas tunnis voib toimuda Sppimist
toetavaid vestlusi-kiisitlusi-kommentaare ja kirjalike iilesannete puhul antakse neile ka tihti
kirjalikku tagasisidet. Tagasiside ei puuduta {iiksnes ainealaseid teadmisi. Mitmed



intervjueeritud Opetajad rohutasid, et esmalt on tdhtis dppima Sppimine ja védga oluline on
pakkuda lapsele tagasisidet Opioskuste kohta. Klassijuhataja, koolipsiihholoog v6i mdni muu
Opetaja analiiiisib ka pidevalt Opilase Opioskuseid, sotsiaalseid oskuseid, enesekohaseid
oskuseid.

Hindamise eesmdrgid

Intervjuudest erinevate maakondade Opetajatega jdid hindamise ja tagasisidestamise kontekstis
kolama kaks motet: soov siititada opilases kirg veelgi enam oppida ning teada saada ja siht
edendada iga individuaalse oOpilase mitmekiilgset arengut. Hindamise iihe tdhtsaima
eesmérgina toodi vélja tagasiside andmine ja saamine nii Oppijale kui Opetajale. Tagasiside
lahtub eelkdige positiivsest, mitmed taani Opetajad pidasid vajalikuks rohutada, et positiivset
leidub igas inimeses ja just koolil ja dpetajal on selle véljatoomisel oluline roll.

Taanis on hindamise fookuses Opilase areng, sageli on tulemused konfidentsiaalsed, seega on
edasiminekuga tihti kursis vaid Opilane ise, dpetaja ja lapsevanemad.

Hindamismuudatused

Intervjueeritud Opetajate seas on neid, kes viimaste aastate muutusi pooldavad, samuti neid, kes
neisse skeptilisemalt suhtuvad. Mitmed Opetajad véljendasid nostalgiat ,,vana hea 13-siisteemi*
suhtes — nii hinnati kord neid endid ja slisteem, ehkki véljastvaatajale keerukas ja kummaline,
tundus neile seestpoolt vaadates objektiivne ja arusaadav.

Kui enamus dpetajaid kinnitas, et lapsed dpivad selleks, et teadmisi saada, siis liks Opetaja tddes,
et tema ndeb Taani iihiskonnas peale reforme toimumas suurt nihet. Nende koolis on kahjuks
Opilastele hinded viga oluliseks saanud (eesmidrgiks omaette) ja nende eest ning pérast
voideldakse.

Opetajad tunnustavad veebiressursside loomist, kus erinevaid ainega seotud materjale, sh
hindamist puudutavaid, saab hdlpsasti tihest keskkonnast leida.

Kasutatavad hindamismeetodid

Juba ajalooliselt on erinevates Taani koolides kasutatud erinevaid hindamise tagasisidestamise
viise ja meetodeid. Ténapdeval jatkub sama suund, eelkdige seetdttu, et Opilaste Oppimise
iseloom, vajadused ja motivatsiooniallikad on erinevad ning erinevate maakondade arusaamad
ei pruugi kattuda ning kohalikel omavalitsustel on vabadus ka kujundada tagisidestamise
kultuuri. Oluline on see, et Opilasel tekkiks arusaam oma vdimalustest, kuid tdhtsaks peetakse
ka Opilastes vastutusvoime kasvatamist, oskust kohustusi votta ja tiita.



Taani koolisiisteem piitiab elus hoida loomulikku uudishimu ja huvi rohkem teada saada
maailma, iseenda, kaaslase, teaduse kohta. See huvi on Taani Opetajate sonul igas lapses olemas
ja Folkeskole iiheks eesmirgiks on see, et see huvi siiliks. Opilased suunatakse dppima pehmete
vahenditega, mitte range autoritaarse juhtimisstiili kaudu.

Nii on Taanis opetaja sageli sober, kes istub nditeks ise laua peal ja voib
tunni lopus oelda, et kui teil huvi on, siis voite lugeda jdargmiseks tunniks
neid raamatuid. Kuid iillatav on see, et sageli pehme soovituse jdrel on
enamikel opilastel raamatud jdargmiseks tunniks ldbi tootatud ning neil on
ka soov oma arvamusi kaaslastega jagada.

Hindamist kirjeldati sageli kui pidevat vaatlust: nii opilase, kui ka Gpetaja enesevaatlust/
refleksiooni. Oppimist kirjeldati kui teekonda, kus dpetaja on teatud hetkeni toetav teejuht,
kes piitiab dpilastes kasvatada vastutusvdimet, piisivust, kontsentreerumisoskust lihtsalt 18bi
soodsa dpikeskkonna loomise, et anded, teadmised ja sotsiaalseid oskused saaksid areneda.

Iga oppija kasvab ja areneb inimesena. Minu iilesanne on olla talle
teejuhiks ja toeks, seda arengut mdrgata ja ka lapsele endale ja ta

lahedastele ndahtavaks teha.

Osades erakoolides kasutatakse kooli poolt kehtestatud dppija "arengutreppe, mille astmetel
lilkumisena siis tagasisidet ka esitletakse, lastes ka Oppijatel ise otsustada, kui kdrgele nad
mingis valdkonnas tahavad ,,ronida®.

Oppija ja vanema kaasamine eesmirgistamis- ja hindamisprotsessi ndib Taanis olevat laialt
levinud tava. Enese- ja kaaslasehindamist igas tunnis kasutatakse intervjuude pohjal suhteliselt
harva, kiill aga toimuvad arenguvestlused, milleks mitmed koolid planeerivad tunniplaani
kindla ajavahemiku, monikord Opetaja vaatepunktist kohe pikad pdevad. Need on Oppeaasta
alguses, et iga Opilane saaks endale eesmérke seada, keskel (et vaadelda, kuidas eesmarkide
poole litkumine sujub) ja 16pus. Kui tulevad adaptiivsete testide tulemused, siis kasutatakse ka
neid vestluse alusena.

Vestlustest on koige levinum see, kui kohtuvad opilane ja opetaja voi
opetajad, tisna tihti kutsutakse vestlusele ka vanem. Monikord kohtub
opetaja vanemaga ka nii, et last juures pole, ent meil on tavalisem siiski
see, et laps osaleb vestlusel partnerina.

Meie koolis on ka opetajate meeskonna kohtumised. Need toimuvad kord
kuus ning arutatakse nii klasside kui ka iiksikute opilaste edasimineku ja
arengu tile. Neil kohtumistel osaleb alati ka kooli juhtkond ning kui klassis
on erivajadustega lapsi, siis ka spetsialistid.

Iga konkreetse opilase arengu iile arutletakse selles tiimis viahemalt kaks
korda aastas. Kui on mingeid probleeme voi oht nende tekkimiseks — sest
me katsume probleeme ennetada, mitte nendega voidelda siis, kui juba hilja
on — siis kaasatakse selle lapsega seotud isikuid ka mujalt. Sageli on



Enese ja kaaslase hindamist Taani klassiruumis kasutatakse (ehkki kui palju, selles olid
intervjueeritavad Opetajad erineval arvamusel — mdned neist tegid seda pigem harva, moned
sageli ja arvasid, et ka kolleege on erinevaid). Need, kes seda ldhenemist pooldasid,
pOhjendasid, et see aitab dpilasel siigavamini minna dppeprotsessi sisse ja moista ka hindamise
motet, kasvatada temas vaatlemise, peegeldamise, moistmise oskuseid. Nii mdnigi
intervjueeritud dpetaja nimetas seda traditsiooniliseks taani praktikaks ning imestas, kui kuulis,
et seda moodsa kujundava hindamisega seostatakse.

Erinevates koolides on dppeprotsessi tihedalt 16imitud digivahendeid: (tahvel)arvutid, i-padid
ja i-podid, nutitelefonid. Osades koolides praktiseeritakse ka video- ja audiovaatlusi ja neid
kasutatakse lisaks muule ka tagasiside andmiseks. Paljud taani dpetajad kasutavad hindamise
ja tagasisidestamise puhul ka erinevaid interaktiivseid Opikeskkondi, millest paljud on
rahvusvahelised.

Naiteks uue materjali lugemise jarel iimuvad dpilase ette kontrollkiisimused, mille eesmargiks
on kindlaks teha, kui hésti ja stigavalt méistis dpilane materjali sisu. Opetaja néeb, kuidas
Opilased on vastanud, kas klassi raames keskmiselt vai ka Uksiku dpilase kohta eraldi. Paljud
dpetajad koguvad nii pidevalt ka lisaandmeid dpilase aine-alaste teadmiste, arengu ning
Opioskuste ja harjumuste kohta. Paljud &petajad kasutavad digivahenditega teostavaid teste
igapaevatdos ning kuigi testi jarel saab tulemuse ja tagasiside arvuti vahendusel, on see
Oppija jaoks siiski kiire ja objektiivne abivahend dpetaja suulise tagasiside korval.

Mitmes koolis on kasutusel dppimiseks loodud harjutustestid, kus testi 16pu jarel vdi koheselt
peale vastamist on nidha, mis vastati digesti ja mis valesti ja neid kasutatakse dppeprotsessi
osana.

Hoolimata uudsetest digivoimalustest rohutasid mitmed intervjueeritud Opetajad, et enamus
pedagooge, sealhulgas nad ise, eelistavad siiski lihtsalt dpilasega rddkimist ning peavad otsest
suhtlemist ning dialooge kdige tdhusamaks.



Levinud on épipédevikud, mis viimasel ajal tihti veebipdhised — dppija paneb sinna kirja oma
eesmargid, tagasiside dppeprotsessile (t66 mingi konkreetse projektiga vms) ja seda saab niha
ka Opetaja vOi Opetajad ning teatud juhtudel ka kaaslaste grupp. Digitaalne pédevik sarnaneb
paljuski dpimapiga, sest sinna koondatakse ka toondidiseid (nii Onnestunud toddest kui
nendest, mis nditavad arengut ja edasiminekut), videolinke jms.

Opilaste arengu kirjeldamiseks kooli tasandil on kas kooli vdi kogu piirkonna tasandil loodud
teatud vorme ja néidiseid, kus Opetajate abistamiseks on reastatud kiisimusi, mida lapse taseme
ja edasimineku kohta kirja panna. Viimastel aastatel on need vormid enamasti digitaalsed, ent
mitte avalikud, vaid kittesaadavad vaid selle kooli/ piirkonna dpetajatele.

Loik sellisest vormist LISAs T3.

Kasutatakse palju kvalitatiivseid hindamisviise — opilastel tuleb koolis teha mitmesuguseid
elulisi projekte ning nende tegemise juurde kéib iihine planeerimine, eelteadmiste hindamine
enne tegevuse algust, pidev monitooring dppe kdigus ja kokkuvotete tegemine projekti 16pus.
Sellesse protsessi kaasatakse Oppijad ja monikord ka partnerid véljastpoolt kooli.

Taani Opetajate jaoks on nende hindamissiisteemi ,,kaubamérgiks* saanudki adaptiivsed testid
ja digitaalne tagasiside, mis vdimaldab kaardistada Oppija edasiminekut oluliste padevuste
osas, teha otsuseid 0ppe edasiseks kavandamiseks.

Nagu teisteski maades, voib tuua vélja teatud erinevusi kooliastmeti. Gliimnaasiumi tasemel
mainiti, et tahtis on, et Opilastel oleks selgus - opilane voiks teada dpetaja eesmirke, aines sihte
ja ideaalis omandatud materjali hulka, et teostada edukat hindamist ja tagasisidestamist.
Mitmed Taani glimnaasiumide Opetajad tdid vélja, et neil on Opilaste tulemuste osas (nii
tavatundides, kui eksamitel) kdrged ootused. Sageli tutvustavad nad dpilastele kohe aine/teema
hinnatavaid Gpivéljundeid, sihte mida peab edukaks kursuse labimiseks saavutama. See ei
tahenda siiski, et konkreetsete hinnete panemise/saamine on eesmirk omaette, sihiks on
maksimaalselt hea voOimetekohane sooritus. Voimetekohane areng peegeldub tihti ka
akadeemilistes tulemustes, millele hakatakse enam tdhelepanu podrama korgemates
kooliastmetes.

Noorematel kooliastmetel peetakse paljudes pohikoolides oluliseks mingulisust, meelte ja
moistuse, kdeosavuse, ruumitaju harjutamist, huvi tekitamist, véljakutsete pakkumist. Eelkoolis
ja algklassides pole niivord oluline jagada lastele tdpset infot mida hinnatakse ja miks, vaid
anda julgustavat, kuid konstruktiivset tagasiside.



Kodikides kooliastmetes kasutatakse Opilaste enda osalust eesmirkide pistitamisel, neid
kaasatakse ka monikord hindamisse ja tagasisidestamisse. Opilased vdivad mdnikord ka
ilesandeid ise valida. Koolide sihiks pole olla ees riikidevahelistes teadmiste edetabelites ja
lapsed teadmisi ,,tdis laadida“ vaid toetada, et nad saaksid kiipseteks, voimekateks, inimesteks,
kes ise oskavad oma Oppimist sdltumatult planeerida, endale kohustusi votta ja neid téita.
Opilaste osaluse plussiks on ka see, et see suurendab nii ka nende vastutusvdimet ja
planeerimisoskust .

Taanis kasutatakse monikord hindamiseprossi osana ka iihis- vdi individuaalsete slaidide
esitlustele tagasiside andmist, grupidode ja projektide tagasisidestamist nii Opetaja kui
kaasopilaste poolt.

Seoses riiklike testidega on ka Taanis itha enam kasutusel ka eelhindamine. Koos vaadatakse
ithiselt iile kui kaugel Opilane on riiklikes dppekavades sdtestatud Opivéljunditest ja millele
peaks suuremat rdhku pdorama.

Riiklikud eksamid ja testid
Taani rahvakoolis pole traditsiooniliselt kohustuslikke 1dpueksameid olnud*®.

Ehkki rahvakooli I6petamisel polnud eksamid kohustuslikud, oli nende tegemine Taanis siiski
laialdaselt levinud. Naiteks 2003. aastal sooritas eksameid kooli I6pus 95 % Opilastest ning
eksamitulemused kanti ka I6putunnistusele.

https://www.european-agency.org/agency-projects/assessment-in-inclusive-
settings/assessment-database-of-key-topics/denmark/

Viimastel aastatel on eksamisiisteem muutunud, alates 2007. aastast muudeti 9-nda klassi
16pueksamid kohustuslikuks.

9. klassi 10pus peavad Opilased sooritama seitse kohustuslikku koolildpu eksamit, millest viis
on koikidele samad. Lisaks peavad dpilased sooritama kaks eksamit, mis valitakse juhuslikult-
iiks neist on humanitaarainetes ja teine loodusainetes. Opilased saavad soovi korral
vabatahtlikult lisaeksameid sooritada.

Loputunnistusel peab olema info Opilase osalemine Oppetdds, kdige hilisemate hindamiste
hinne, ka info, kuidas dpilasel léks kehalises kasvatuses.

36 Oluline on mdrkida, et Taanis polnud kuni 2006 aastani seaduseid testimise kohta.


https://www.european-agency.org/agency-projects/assessment-in-inclusive-settings/assessment-database-of-key-topics/denmark/
https://www.european-agency.org/agency-projects/assessment-in-inclusive-settings/assessment-database-of-key-topics/denmark/

Lopueksamite tulemused on avalikud nii koolide, kui ka haridusministeeriumi kodulehel.

Enamus intervjueeritud dpetajatest selle iile muret ei tundud — nad on seisukohal, et peamine,
et nad Opetajatena oma parima annavad ning eksam on lihtsalt liks test, mille tulemus soltub
viga paljudest asjaoludest ja mida ei tasu seega iile tdhtsustada. Intervjueeritavate seas leidus
siiski ka Opetaja, kellele see suundumus ei meeldinud.

Selline tulemuste avalikustamine pole minu ja ka paljude mu kolleegide
arvates taanilik. Meil on head opetajad ja oppijad arenevad
voimetekohaselt ning neil on korge motivatsioon. Sellised pingeread
tekitavad aga oppijates arusaama, et eksam ongi oppimise olulisim ja ainus
eesmdrk ning opetajates kiusatust opilasi testideks treenida. Lisaks on
koolijuhte, ka meie kooli oma — kuid see vestlus on anoniitimne, eks, kes
suunavad norgemaid opilasi erivajadustega laste suunda, et nad ei peaks
eksameid tegema, sest on oht, et nad viivad tulemused alla. Ehkki tegelikult

suudaksid paljud neist oppijatest hakkama saada tavaprogrammis.

Lisaks 16pueksamitele pakutakse riigi poolt ka teste. Alates 2010. aastast on testid kasutusel
alates teisest klassist pohikooli [6puni.

http://eng.uvm.dk/Service/Publications

Testid sooritatakse arvutis ja neid nimetatakse adaptiivseteks testideks, s.t. testid kohanduvad
iga konkreetse Opilase tasemega. http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-
nationale-test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test.

Neist pikemalt Taani eeskuju vdirivate ndidete juures.

Testide tulemusi ei pea pikalt ootama - Taanis on kasutusel moodsad infotehnoloogia
lahendused, nii ndevad Opilased oma tulemusi véga kiiresti, kas samal pideval voi monikord
riiklike eksamite puhul jargmisel paeval.

Kuigi kdrgemates kooliastmetes suureneb hinnete osakaal, jatkub samas ka pidev hinneteta
tagasisidestamine. Taani pedagoogid ei toonud eraldi sihina vilja haid hindeid riiklikel testidel
ega lopueksamitel. Olulisem olevat igapdevatoo, mis peegeldab tegelikku mitmekiilgset arengut
nii monigi kord paremini kui eksam. Mainiti, et tinu pidevale Opilaste vaatlusele on dpetajad
niivord kursis Opilase arengu hetkeseisuga, et isegi kui monikord mdnel dpilasel riiklikul testil
kehvasti ldheb, pole see tegelikult oluline tagasilook dpilasele. Opetaja teab oma testide pdhjal
Opilase taset ning tavalisi voimeid ning iitleb ka kooli juhtkonnale, et tema arvates laks Opilasel
seekord lihtsalt kehvasti.

Seoses PISA tagasiloogiga on Taanis kiivitunud mones mottes varasematele arengutele
vastupidine trend, liigutakse senisest enam hinnete poole. Nii monedki intervjueeritud dpetajad
on aga rahvusvahelisi teste kritiseerinud, ndhes ohtu, et kuna testitulemusi riiklikul tasemel
korgelt vairtustatakse, hakatakse keskenduma mitte siivadppele, vaid testil heaks soorituseks
treenimisele ning testimiseks vélja valitud ained hakkavad saama ebaproportsionaalselt palju
tdhelepanu.


http://eng.uvm.dk/Service/Publications
http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test
http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test

Tugimaterjalid

Juba taani dppekavateksti hindamise osas mainitakse, et opetajatele on loodud vastav nédidetega
varustatud veebikeskkond, kust saada informatsiooni nii kavandamiseks kui ka
tagasisidestamiseks. Riiklik hindamisportaal abistab Opetajaid Opilaste Opivéljundite
hindamisel. Opetajatel on juurdepiis suurele hulgale inspireerivale materjalile hindamise kohta
erinevates ainetes ja niidetele nii heade hindamistavade kui dpilasplaanide koostamise kohta.

Opetajatele on erinevates koolides abiks ka maakondlikud, piirkondlikud v&i koolide sisesed
portaalid, mille koostamises ja tdiendamises Opetajad ise aktiivselt osalevad.

1999. aastal asutati Taani hindamisinstituut (The Danish Evaluation Institute)
http://english.eva.dk/, et hindamis- ja tagasisidestamise teemadega siisteemsemalt tegelda ning
koole, dpetajaid ja omavalitsusi toetada.

Tugimaterjale pakuvad Kopenhaageni Kompetentsikeskused (Competence centres in
Copenhagen) kust Opetajad voivad igapdevatods abi otsida erivajadustega laste Opetamise,
hindamise ja tagasisidestamise osas Asperger’s siindroomi ja ka ADHD puhul.

http://www.dlf.org/media/42616/engelskpjecel.pdf

DLF on Taani Opetajate Liit, sdltumatu apoliitiline organisatsioon, millel on viiga suur mdju
Taani koolielule. Ka Folkeskole reformis oli dpetajate liidul téhtis roll, ning opetajate liit pakub
oma litkmetele ka tagasisidestamisega seotud ndu ja kollegiaalseid koolitusi.

http://www.dlf.org/medlem/kontakt-dIf

Ellu on kutsutud ka mitmed ponevad iileriigilised pilootprojektid paljudes teadusainetes, osades
koolides testitakse uusi digipdhiseid interaktiivseid dppe ja tagasisidestamise viise.

On erinevate ainevaldkondade veebikeskkondi, nt portaal loodusainete dppimiseks, seal saab
kasutajakonto luua, oma materjale lisada ja teiste omi niha, ning sealt voib leida lisaks muule
ka materjale, mis puudutavad hindamist ja tagasisidestamist

http://ntsnet.dk/

Taanis on enamuses koolides viga tugev kolleegide ja dpetajate omavaheline toetusvargustik
ja koik iildhariduskoolid pakuvad Opetajatele rohkelt enesetdienduste voimalusi ja erinevaid
koolitusi. Taanis on elukestev Oppimine védga oluline mérksona ja see peegeldub ka
Opetajakoolituste kontekstis.

Vestluste pdhjal selgus, et koolitused, mida dpetajad on lédbinud, on vdga erinevad, enamasti on
need 10imitud — pole keskendunud iiksnes hindamisele ja tagasisidestamisele, vaid mingi
valdkonna, aine voi Oppemeetodi kogu Oppeprotsessile: kavandamisele, teostamisele ja ka
hindamisele.

Osad koolid, kus kujundavast hindamisest enne véhe teati, on viimasel ajal koolitanud oma
Opetajaid ning suurem osa neist on votnud kujundava hindamise teadlikumalt kasutusele. Taani


http://english.eva.dk/
http://www.dlf.org/media/42616/engelskpjece1.pdf
http://www.dlf.org/medlem/kontakt-dlf
http://ntsnet.dk/

Opetajatel on selles mottes lihtne, et ka varem kasutati palju kujundava hindamise elemente.
Intervjueeritud koolijuht réhutas, et see pole Taani jaoks mingi uus suund, kuid ehkki dpetajad
on neid votteid kasutanud, polnud need alati teadlikud otsused ja sageli puudus laiem
arusaamine sellest, mis Oppimist toetav hindamine tegelikult on ja kuidas seda parimal viisil
teostada. Ehkki ka praegu on koolis dpetajaid, kellele kujundava hindamise teooria keerukas
tundub, on peamine, et nad suudavad seda praktikas teha, arvas koolijuht.

Taani naiteid, millest 6ppida

Adaptiivsed testid

Taani riiklikud testid sooritatakse arvutis ja neid nimetatakse adaptiivseteks testideks, s.t.
testid kohanduvad iga konkreetse Opilase tasemega. Kui Opilane vastab valesti, siis jargneb
lihtsam kiisimus, kui Gigesti, jirgneb raskem kiisimus. Kiisimuste esitamise algoritm ning
keerukamale voi lihtsamale tasemele suundumine ei ole kavandatud iihe kiisimuse kaupa.
Programm analiiiisib terveid vastuste plokke (pliides arvesse votta ka juhusliku vea voi
juhuslikult Gigesti vastamise vdimalusi). Nii on garanteeritud, et test annab {ilevaate iga
indiviidi hetketeadmistest ja akadeemilisest tasemest. Seega ei saa kaks Opilast kunagi tépselt
sama testi. Samuti pole voimalik moodustada klassisisest voi koolidevahelist pingerida.
Tapsemalt saab testide kohta lugeda jargmisel lingil;
http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-test-og-
trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test.

Testide peamine iilesanne on anda infot iga Oppija (ja lldisemalt ka kooli) taseme kohta,
sihtgrupid on Opilased, nende vanemad, dpetajad, koolijuhid ja haridusametnikud. Taotluslik
on see, et skoore ei saaks vorrelda ning koostada pingeridu. Riiklikul tasemel saadakse kiill
infot selle kohta, kui mones koolis mone teemaga paljudel Opilastel probleeme on (v4i pole
nende edasiminek nii kiire kui kaaslastel teistes koolides), aga seda infot ei levitata mingil moel
(nt meedia abil). Pigem arutavad konkreetse kooli Opetajad omavahel, kuidas olukorda
parendada ning vajadusel saavad nad kasutada ka riikliku konsultandi abi (see pole kohustuslik,
vaid pigem voimalus).

Adaptiivne test on tohus todvahend Opetajale paljude teiste vahendite seas. Vastavalt
tulemustele tehakse plaane edaspidiseks oppeks. Testitulemustest ldhtuvalt kavandatakse ka
igale Opilasele edasist tegevust, antakse juhiseid eesmirkide paremaks saavutamiseks ja
otsitakse voOimalusi, kuidas koige paremal viisili oma potentsiaali realiseerida. Testid
parandavad paljude Opetajate sdnul ka koostodd kooli dpetajaskonna ja lapsevanemate vahel,
kellele testide tulemused kirjalikult saadetakse.

Léahtuvalt Avaliku halduse seadusest Public Administration Act pole testide tulemustele
avalikku juurdepdisu. Kogu informatsioon, mis kétkeb Opilaste, gruppide, meeskondade,
klasside, koolide, omavalitsuste ja regioonide testide tulemusi, on konfidentsiaalne. Siin on
erandiks ainult riiklikul tasandil teavitamine.

Ka testide harjutused ja tilesanded, samuti konkreetne skoorimisalgoritm, on konfidentsiaalsed.
Taani Opetajad suhtuvad sellesse konfidentsiaalsusndudesse tdsiselt, seetdttu pole ka selles
aruandes tihtki konkreetset ndidet adaptiivsete testide kohta.


http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test
http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test

Opilasplaanid

Et muuta Opilaste hindamist ja tagasisidestamist veelgi efektiivsemaks, on koolidel kohustus
pidada kdigi Opilaste kohta kirjalikku opilasplaani. Opilasplaanides on informatsioon
testitulemuste ja kdimasolevate hindamiste kohta koigis ainetes ning samuti kujundava
hindamise kava: nende tulemuste analiiiisist lihtuvad edasised sammud. Opilasplaane peab
koostama vidhemalt korra aastas.

Opilasplaane jagatakse ka lapsevanematega. Taanis ei ole iihte kindlat dpilasplaanide vormi ja
erinevates omavalitustes vdivad need viiga erinevad olla. Opilasplaani koostamise eest vastutab
kooli ndoukogu, kes saab ise médrata nii plaani, tagasisidestamise kui ka vanemate
informeerimise pohimatted. Iga omavalitsus kehtestab raamistiku, mille alusel toimub koostd6
kooli ja kodu vahel.

(e)-opipaevikud
Taani (aga ka Rootsi) Oppijate puhul on erinevad Opipdevikud, nii paberkandjal, kui ka
elektroonilised, {isna levinud.

Niiteks teevad iihe kooli Opilased iga paari aasta tagant maja-projekti. Nad panevad Kkirja,
millist maja teha soovivad, joonistavad plaani, teevad maja maketi valmis (nooremad dpilased
taaskasutatud pakkpakenditest, hiljem kasutatakse erinevaid materjale — tugevamat pappi,
puupilpaid, kivikesi, penoplasti, kilet voi klaasi.

Projekti osaks on see, et lapsed kirjutavad, millist maja nad teha plaanivad,
teevad plaani, toojoonised, pildistavad maketi valmimise protsessi ning
valmis maja.

See on viga hea hindamisvahend, mis annab infot lapse arengutaseme
kohta erinevates votmevaldkondades — kirjaoskus, matemaatika,
planeerimisoskus ning suutlikkus neid plaane ellu viia. Ning kui laps vaatab
oma eelmise korra materjale — seda, mida ta paar aastat tagasi kirja pani,
kuidas plaani koostas, moatis ja arvutas — siis on nii lapsele, vanemale kui
ka opetajale néiha nii lapse tase kui ka edasiminek, samuti erilised oskused
ja anded. Nditeks moned lapsed kaunistavad oma maja viga detailselt,
valivad hoolega virve, teised loovad juba viga noorelt ponevaid lahendusi,
nditeks noorredelitega ,, puu-otsas-maja “ voi ,, maa-alune salakoobas “.

Pohikooli jooksul valmib neli erinevat maja, iga uus keerulisem. On lapsi,
kes kasutavad lego-elemente, ehitavad oma majja téotava lifti, alumise
korruse porandast ilmuvad serveerimisalused vms.

Oma Opipédevikutes kavandavad juba viga noored Oppijad, mida nad tahavad teada saada
nditeks tihiskonna (valitsus, eelarve) voi looduskeskkonna (kuidas kalad hingavad, mida teha
priigiga, kust tuleb elekter) kohta, nad dokumenteerivad seda, mida on juurde dppinud, kogudes
kas reaalsesse vOi virtuaalsesse mappi oma toid voi fotosid nendest, oma seatud eesmaérke,
analiiiise, kommentaare.



Holland

Taust

Hollandi haridussiisteem on pikaajaliste traditsioonidega ning selle osaks on algusest peale
olnud mérkimisvadrne mitmekesisus ja pedagoogiline vabadus. Selle vabaduse osaks on ka see,
et nii eraisikud kui institutsioonid saavad vajadusel asutada koole.

Alates 80-ndatest on olnud tendentsiks, et koolide otsustusvabadus on kasvanud ja kohalike
omavalitsuste moju viahenenud — 86 % otsustest tehakse kooli tasandil (OECD keskmine on 41
%) ja tlejdanud 14 % riiklikul tasandil (OECD 2012).

Hollandi dpetajate ja haridusametnikega radkides on votmesonaks professionaalsus — padevad,
andmepohised otsused, mille tegemisse kaasatakse vajadusel eksperte nt testiloojate, dppevara
loojate/ kohandajate ja teiste seast.

Ka Hollandi Haridusndoukogu Education Council of the Netherlands/ Onderwijsraad on
soovitanud kasutada eelkdige tdenduspdhist ldhenemist haridusele. Igasuguste
haridusuuenduste rakendamine peaks olema teaduspohine. Toenduspohine haridusuuenduste
rakendamine koosneb mitmest faasist — et uuendust rakendada, on vaja seda esmalt mitme aasta
viltel erinevates tingimustest testida ja uurida. Esmalt toimuvad nn pehmed uuringud —
katsetatakse uuendust ning seda modifitseeritakse vastavalt esialgsetele tulemuste, erinevate
osapoolte tagasisidele jms. Alles siis, kui uuendus on juba konkreetsema kuju votnud, algab
rangem testimine, milles vorreldakse eksperimentaalgruppi (koolid, klassid, dpilased) sarnaste
tunnustega kontrollgruppidega ning vaadeldakse uuenduste mdju erinevatele Oppimisega
seotud faktoritele. (Thijs & van den Akker 2009: 40)

http://www.slo.nl/downloads/2009/curriculum-in-development.pdf/

Rahvusvahelistes vordlusuuringutes on Hollandil ldinud iildiselt hésti. PISA tulemused on head
ja opetajad viljendavad selle tile uhkust ja rahulolu.

Hollandi haridussiisteem — tean seda, sest olen tootanud ka Belgias ning
kiilastanud mitmete Euroopa riikide koole — on iiks maailma
professionaalsemaid. Voib-olla isegi koige professionaalsem — meie SLO on
oppekavateaduses maailma juhtivaid joude ning oppevara loomise tiimid on
toeliselt pdadevad — nad koostavad komplekte, mille abil opetajad, kes on
opetamise professionaalid, suudavad pakkuda tunde ja tegevusi, mis on
kaasahaaravad ja arendavad viga erinevatele opilastele. Ja see toob kaasa
ka tulemused.

Ka teiste Hollandi Opetajate hinnangul on nende andmepdhine ja samas ka Idimitud
Oppesiisteem selline, et see toobki kaasa edu ka rahvusvahelistes testides.

Uks intervjueeritud kutsehariduse matemaatikadpetaja selgitas seda nii:

PISA testid moodavad mitte niivord matemaatikateadmisi, kui just
motlemisoskust. Korgemaid tasemeid ei saavuta mehaaniliselt valemeid

selgeks oppides, vaid neist aru saades.


http://www.slo.nl/downloads/2009/curriculum-in-development.pdf/

Ja mina oma opilastega teen asja voimalikult praktiliseks. Toon tihe
stereotiitipselt hollandliku ndite: kui tegeleme protsentidega, arvutame,
mitme protsendilisest piimast teha mitme protsendilist juustu, mitme

protsendilise kasumiga see maha miitia. . . ja koik saavad sellest hdsti aru.

Hollandi dpetajatel ja koolidel on mitmete teiste maadega vorreldes suur vabadus teha valikuid
oppekava sisu, dOppemetoodika ja ka hindamise osas (Thijs & van den Akker 2009: 10).

Selline siisteem seab kdrged ndudmised nii Opetajatele kui ka koolijuhtidele. Nii dpetajate kui
ka koolijuhtide professionaalsuse tdstmiseks on riiklikul tasandil rakendatud mitmeid meetmeid
ja see on aspekt, millele hariduspoliitikas jatkuvat tihelepanu pooratakse (Nusche jt 2014: 14).
Uks viimaseid initsiatiive selles vallas on Teachers Programme 2013 — 2020. Samas on
viimastel aastatel fookusesse tousnud kooliarendus tervikliku protsessina ning loodud
spetsiaalne Opetajate programm (OECD 2015: 19).

Hollandi opetajad ja koolid véljendasid intervjuudes arusaama, et on olemas teadus- ja
toenduspohised 1dhenemised Oppimisele ja Opetamisele, Hollandis on sellega aastaid
stisteemselt tegeldud ja seetSttu pole Opetajatel ja koolidel suurest vabadusest hoolimata vaja
hakata ,,jalgrattaid leiutama“. Seega on suur professionaalne vabadus ja dOpetajate enesekindlus
selle kasutamisel oluliselt seotud ka sellega, et saadaval on suur valik siisteemseid,
professionaalsel tasemel tugimaterjale.

Meil pole riiklikku oppekava, on ainult standardid. Need on viimasel ajal
tapsemaks ldinud. Ja need pole niisama kirja pandud, vaid nende loomiseks
on uuritud piisaval hulgal selles vanuses lapsi, et mida nad oskavad ja
suudavad.

Ning opetajal on ka vastav oppevara, kus sees koik vajalik — eeltestid,
erinevad harjutused erinevate huvide ja oppimiskiirusega oppijate jaoks,
vahe ja lopptestid koos skoorimise ja tagasisidestamise materjalidega — et

ta toesti saaks oma opilased nende standarditeni viia.

Hollandi haridusstisteemist
Kohustuslik kooliiga on 5 — 16 aastat, ent suurem osa (98 %) dppijaid alustavad juba 4-aastaselt.

Usna noorelt, juba 12-aastaselt toimub liikumine erinevatesse haridussuundadesse, millest
moned on seotud pigem (eel)kutsedppega ja iiks akadeemilisema suunaga.

VWO on Ulikoolidpinguteks ettevalmistav haridussuund (dpiaeg 6 aastat)

HAVO on ildkeskharidus, mis valmistab ette kdrgemal tasemel kutsedpinguteks (6piaeg 5
aastat)




VMBO (&piaeg 4 aastat) on eelkutsedppega keskharidus, milles omakorda neli varianti: BL
(baaskutsedpe), KL (kesktaseme kutsedpe), GL (kombineeritud teooria ja kutsedpe) ning TL
(teoreetiline 6pe).

Lisaks on Hollandis kasutusel ka PRO (praktikapdhine 6pe/ Gpipoisidpe).

Ehkki suundade vahel saab ka liikuda, on see vanemate dpilaste puhul siiski keerulisem.

Nad valivad suuna siiski tisna noorelt. . . ja voib juhtuda, et moni opilane,
kes tahtis minna akadeemilisse suunda, leiab, et tegelikult tahaks ta parema
meelega oppida siiski midagi praktilist. Siis on suuna vahetus tisna lihtne.
Aga vastupidi — kui oppija valib suuna, mis viib kutsedppesse, aga tahab
hiljem ikkagi minna akadeemilisse korgharidusse — siis see juhtub pigem
elukestva oppe kdigus — et ta saab alguses oma kutseharduse, siis
kutsekorghariduse ja siis ldheb veel iilikooli. Kuid muidugi on neid opilasi,
kes nditeks 14-aastaselt avastavad, et tahaksid ikkagi akadeemilisse suunda
minna ja kui nad seda ikka viga tahavad, siis on see voimalik, kuid neil on
vaja siis minna oppima koos endast nooremate opilastega. Kui see otsus
tuleb kohe alguses, siis ei pruugi see nii olla, ent kui éppija on juba paar
aastat kutsesuunitlusega harus oppinud, siis ei piisa sellest, et votta
monedes ainetes lisatunde voi lisaopetaja voi lihtsalt palju iseseisvat to6d
teha. Kuid meie opetajad iildiselt soosivad selliseid oppijaid, sest nad on

enamasti korgelt motiveeritud.

On ka moned uuendusmeelsed koolid, kus erinevaid pdhi- ja keskhariduse suundi ei eristata,
vaid koiki dpetatakse lihes ja samas koolis ning pakutakse iileminekuvdimalusi iihelt dppekava
suunalt teisele.

Sellist ldhenemist ndeb Hollandis Pleion koolide vorgustikus (vt www.pleion.nl). Tegemist on
koolidega, kes votavad vastu koik dpilased iihte kooli ning kujundavad neile dppekava vastavalt
Opilase dppekava suunale. Amsterdam Jiburg College, kus selline siisteem toimib juba 10.
aastat, Opivad erinevate Oppekava suundade Opilased osade Oppetegevuste raames ka
segariihmades (st eri Oppekava Opilased samas rithmas). Kooli juhtkond peab oma siisteemi
eeliseks, kuna see voimaldab motiveerida Oppijaid ning on samal ajal ka reaalne 1dbildige
ithiskonnast, voimaldades Opet tohusamalt siduda igapdevaeluga.

Kaasava hariduse véirtustamiseks on alates 1998. aastast koigi laste Opetamine {ihise
seadustiku all ning koolidele pakutakse tugiteenuseid ja eksperte, ent nad suudaksid ka
erivajadustega Oppijaid kaasata.

Oppijatele pakutakse mitmeid erinevaid koolitiiiipe, on riiklikke- ja erakoole, koole, mis
lahtuvad teatud usulistest lahtekohtadest (nii erinevad kristlikud konfessioonid kui ka islam jm)
kui ka pedagoogilistest siisteemidest (Waldorf, Montessori, Jena plaan jne).


http://www.pleion.nl/

On ka erinevaid haridusuuenduslikke initsiatiive. Néiteks on taas voimalik tuua Pleion koolide
vorgustik, kus liiddetud dppekavade rithmade dppest on kujunenud nende koolide eripéra. Pleion
koolide Opilaste arv kasvab viimastel aastatel jarjepidevalt ning nende teeninduspiirkond on
tavakoolidest laiem.

Sarnaseid initsiatiive on Hollandis veelgi. Naiteks alates 2014. aastast tegutseb 22-s Hollandi
koolis opikuvaba Oppe pilootprojekt — igal oOpilasel on Ipad, millega tootatakse ja mida
kasutatakse ka Opianaliiiitilistel, hindamis- ja tagasisidestamise eesmarkidel.

http://stevejobsschool.nl/

Nendes koolides vairtustatakse suurel mééral oppija kaasamist nii dppe kavandamise kui ka
hindamisprotsessi:

Steve Jobsi koolid annavad igale dpilasele 10 lubadust, mille seas on ka:

e Lubame, et arvestame, mida sa dppida tahad ja seda, kuidas just sul kdige parem
dppida on;

o Aitame sul esitada haid kiisimusi, et saaksid otsustada, mida sa dppida tahad;
o Aitame sul saada asjades, milles juba hea oled, veelgi paremaks;

o Pakume sulle alati valjakutseid, et saaksid proovida keerulisi asju ja 6ppida midagi
uut;

e Lubame sul teha valikuid — mida teha ja millal teha;

http://stevejobsschool.nl/10-beloften-aan-het-kind/

Tagasisidestamissiisteemi taust ja trendid

Hollandis on aastate jooksul vélja kujunenud 10-palliline hindamissiisteem, mis on Eesti omast
ja ka anglo-ameerika riikides kasutatavast iisna erinev. Nimelt on ,,hea tulemus® mitte skaala
tipus, vaid tdepoolest keskel. ,,5¢ ja ,,6“ pole sugugi halvad hinded, ,,7* on juba véga hea ning
,»8 — 10 on koik suurepérased, ,,9 ja ,,10“ siis lausa ,,haruldaselt suurepérased.

Kui Hollandi dpilane ldheb néditeks Inglismaale dppima, siis teisendatakse tema tunnistus
jargmiselt: ,,7 ja ,,8“ teisendatakse vastavalt A- ja A ning ,,9 ja ,,10“ A+ ja A++, ( need on
iilihead hinded, mida pannakse ka {iliharva).

Normiks pole seega ,,10“te saamine, vastupidi — see on vdga haruldane, ,,7“st ja ,,8“st veelgi
korgemate hinnete saamine eeldab tdesti erakordset to6d voi sooritust.


http://stevejobsschool.nl/
http://stevejobsschool.nl/10-beloften-aan-het-kind/

Hollandi 6ppekava voi tdpsemalt — riiklik haridusstandard — seab vaid iildised sihid alg- ja
pdhikooli 1dpuks ning kirjeldab lihidalt ka erinevate valdkondade dppe pdhiideid®’.

Samas on votmeoskuste arengu toetamisele riiklikul tasandil viimasel aastakiimnel palju
tahelepanu pooratud. Saavutustasemete (kirja- ja numbrioskuses) seadus (Benchmarks
(Language and Numeracy) Act) joustus 2010. aastal ja selles kirjeldatakse kirja- ja
numbrioskuse saavutustasemeid aasta kaupa.

Oppekavad ja hindamine

Hollandis pole olemas riiklikku Oppekava (vt
http://www.eun.org/c/document_library/get file?uuid=5825cd71-8796-4bb3-845c-
96ba36ec02cd&groupld=43887 )

Siiski on riiklikult kirjeldatud iihtsed standardid — eeldatavad dpivéljundid. Need on sdnastatud
meie lugeja jaoks vidga iildiste ja laiade eesmérkidena ning SLO veebilehel toodud
hindamisjuhistes on just dpiviljundite hindamine kdige enam fookuses.

Intervjueeritud Hollandi dpetajad viitsid, et hindamisel 1dhtuvadki nad just neist standarditest,
aga ka dppevarast, mis standardid tipsemalt avab.

Uldstandardid

Alghariduse (basisonderwijs) ja madalama keskhariduse (meie mdistes pdhihariduse)
standardid koos mahuvad 13-le lehekiiljele, millest algharidus haarab 8 ja iilejddnud 5
lehekiilge.. Seal on kirjas ka liihike sissejuhatus ning ainete dppe aluspdhimdtted, selles mattes
on see standard raamdppekava sarnane. Standardi mahust umbes poole hdlmavad aineti esitatud
tuum-opivéljundid, mida molema haridusastme peale kokku on 58.

Iga véljund on nummerdatud, néiteks hollandi keelega seotud dpivéljundid on numbritega 1 —
12, inglise keele omad 13 — 16, matemaatika omad 23 — 33 jne. Nii saab kavandamisel, samuti
hindamisel ja tagasisidestamisel viidata konkreetsetele viljunditele.

Naiteks hollandi keele 6ppe puhul on esmalt kirjeldatud, et keeleoskus areneb spiraalselt,
sarnaste teemade ja keelevahendite juurde aina keerukamal astmel tagasi tulles ning oluline
on arendada ppijate arakirjaoskust, kirjeldamisoskust, oskust teksti struktureerida ja hinnata/
analliisida. Rohutatakse, et need olulised oskused on labivad, sisaldumata samas
konkreetsetes dpivaljundites.

37 Selles mdttes sarnaneb standard siiski riikliku dppekavaga.


http://www.eun.org/c/document_library/get_file?uuid=5825cd71-8796-4bb3-845c-96ba36ec02cd&groupId=43887
http://www.eun.org/c/document_library/get_file?uuid=5825cd71-8796-4bb3-845c-96ba36ec02cd&groupId=43887

Hollandi keeles on algkooli [6pu dpivaljunditena toodud suulise keelekasutuse (3) kirjaliku
keelekasutuse (6) ja keeleteadmiste (3) dpivaljundid naiteks:

2 Opilane véljendab end suuliselt arusaadaval ja asjakohasel viisil, otsides v&i andes infot,
kirjeldades, selgitades, juhendades ja arutelus osaledes.

7 Opilased dpivad erinevat tiiiipi tekstiallikatest infot otsima ja hindama.

Inglise keeles

14 Opilased dpivad kiisima ja andma infot lintsamatel teemadel, omandades samas
enesekindlust inglisekeelsel suhtlemisel.

15 Opilased dpivad tahenimedega (itlema (spelling) mdnesid levinumaid igapaevaseid sénu.
Matemaatikas

27 Opilased 6pivad kiiresti peast arvutama vihemalt saja piires ning neil on peas
korrutustabel ning 20-piires litmine-lahutamine

29 Opilased teavad méningaid nippe, et kiiresti liita, lahutada, korrutada ja jagada.

Erinevad sotsiaal- ja loodusained on algkooli 6ppekavas kokku voetud valdkonda: Isiklik
areng ja maailmapilt, mille dpivaljunditeks on naiteks, et:

34 Oppijad 6pivad enda ja teiste vaimse tervise eest hoolt kandma.

42 Opilased dpivad uurima erinevaid nahtuseid, naiteks valgust, heli, elektrit, jGudu,
magnetismi ja temperatuuri.

53 Opilased dpivad Hollandi ajaloos oluliste isikute ja siindmuste kohta ning oskavad tuua
seoseid maailmaajalooga.

Keskhariduse madalama taseme riiklikud valjundid on
Hollandi keele dppes naiteks:

3 Opilane omandab viise oma s6navara laiendamiseks.
Inglise keele dppes naiteks:

16 Opilane suudab algatada inglise keelseid standardvestlusi, et midagi osta, infot otsida, abi
kusida.

Matemaatikas:

22 Opilane méistab positiivsete ja negatiivsete arvude, harilike ja kiimnendmurdude,
protsentide ja suhtarvude tdhendust ning oskab neid praktilises elus arusaamisega kasutada.




Sotsiaalse ja fllsilise maailma dpitulemused pole taas esitatud aineti, vaid laiemate
valdkondadena: inimene ja loodus, inimene ja ihiskond. Esimese valdkonna néiteks on:

32 Opilased 6pivad kasutama teoreetilisi mudeleid, et uurida fiilisilisi ja keemilisi néhtuseid,
naiteks heli, valgust, likumist, energiat ja ainet.

Inimese ja tihiskonna valdkonnas on esitatud koige spetsiifilisem ja detailsem dpivéljund —
loetletakse vahvate nimedega ajalooperioodid, milles Gpilane peaks suutma orienteeruda:

37. Opilased &pivad kasutama kiimmet ajaperioodi, et maaratleda siindmuste, arengute ja
isikute kohta ajateljel. Opilased Gpivad jargmiste perioodide olulisi tunnuseid:

- Kiittide ja karjakasvatajate aeg (eelajaloost kuni 3000 e Kr)
- Kreeka ja Rooma aeg (3000 e Kr - 500 AD)

- Munkade ja ritlite aeg (500 — 1000 AD)

- Linnade ja riikide aeg (1000 — 1500 AD)

- Maadeavastajate ja reformijate aeg (1500 — 1600 AD)

- Kuningate ja valitsejate aeg (1600 — 1700 AD)

- Revolutsioonide ja parukate aeg (1700 — 1800 AD)

- Lihtrahva ja aurumasinate aeg (1800 — 1900 AD)

- Maailmas6dade aeg (1900 — 1950 AD)

- Televisiooni ja arvutite aeg (1950 AD - tanaseni)

Opilane peab &ppima seostama vahemalt tdnapaeva siindmusi 20. sajandi siindmustega
(kaasa arvatud maailmasojad ja Holokaust).

SLO lehel tuuakse otseselt vilja hindamise seos seatud laiemate dppe eesmarkide (doelen) ja
konkreetsemate standarditega (standaarden). Oppe kavandamisprotsess seostatakse otseselt
eesmdrkidega ning sellest ldhtuvalt soovitatakse 14bi moelda ka kavandatavad
hindamistegevused.

Ideaalis algab hindamistsukkel eesmérkide ja standardite maaratlemisest. Kaks péhikisimust
on: Millised on eesmérgid, mida dppijad peaksid saavutama? Millise standardi voi standardite
alusel saab vaita, et eesmargid on saavutatud?

http://opbrengstgerichtspellen.slo.nl/opbrengst/cyclus/doelen



http://opbrengstgerichtspellen.slo.nl/opbrengst/cyclus/doelen

Hollandis kasutatakse Oppekavapohiseid standardeid, kuid ei taunita ka normipohist
lahenemist. Esimeste puhul vaadatakse, kas dppija on mingi varasemalt kokkulepitud taseme
saavutanud, teiste puhul vorreldakse Oppija taset eakaaslaste omaga.

Keele- ja matemaatikastandardid

2010. aasta koalitsioon otsustas senisest enam tdhelepanu pdodrata podhiainetele (emakeel,
matemaatika) ning koostada nende kohta riiklikud standardid (standaarden) ja
tasemekirjeldused (referentieniveaus). http://www.taalenrekenen.nl/

Vorreldes iildiste riiklike standarditega on pohiainete (hollandi keele ja matemaatika)
standardid konkreetsemad, need on esitatud neljal tasemel.

Neist teine on see, milleni peaks eeldatavasti joudma iga Oppija kohustusliku iildhariduse
raames (siiski pole seda nimetatud kohustuslikuks miinimumiks, vaid kirjeldatud pigem kui
tohusa tihiskonnalitkmena toimimise eeldust).

Sarnaselt nt Sotimaaga ei ole trepi ,,astmed* iiksteist vilistavad, samal haridusastmel dpilased
voivad olla erineval tasemel ja samas ei tohi varieeruvus olla rohkem kui +1 taset — kolmandal
haridusastmel (meie moistes giimnaasiumis vOi kutsedppeasutuses) Oppimiseks peab olema
saavutatud vihemalt baastase.

eind 1F
basisonderwijs
eind vmbo bb/kb
mbo 1/2 2F
eind eind havo 3F
vmbo gl/tl mbo-4
‘ eind vwo ‘ 4F

I hbowo

- Algemeen maatschappelijk niveau

I I Drempels

Joonis 8. Hollandi pShiainete standardid 1F — 4F ja nende seos haridustasemetega.
Nagu iilalolevalt jooniselt ndha, on baastase (nn iildine iihiskondlikult aktsepteeritav tase) 2F.

Iga oppija voiks nii keeles kui matemaatikas jouda sinna, kuhu ta voimed ja
huvid lubavad. No vihemalt 2F, aga paljude puhul ka 3F ja 4F.


http://www.taalenrekenen.nl/

Nii keele kui ka matemaatika standard on omakorda jaotatud valdkondadeks/osaoskusteks.

Keele puhul on tasemekirjeldused pigem iildised ja aste-astmelt toimuva progressi hindamiseks
ja mootmiseks on vaja tunda ka taustsiisteemi.

Niiteks peab esimese taseme lugeja moistma ,,lihtsamaid kirjalikke juhiseid®, korgtaseme
lugeja aga ,.kompleksseid ja keerukaid kirjalikke juhised®, vahepealsed kaks taset siis seal
vahepeal.

Matemaatika standard on keele omast konkreetsem ja seetottu ka lihtsamalt interpreteeritav.

Selles on toodud rohkesti ka konkreetseid nditeid (isegi esitatud teatud tiilipilisi tehteid ja
ndidisiilesandeid, mida selle astme dpilane peaks suutma sooritada), vt ka LISA H4. Jargnevalt
ndide matemaatikastandardi valdkonnast, mis on seotud matemaatilise Kkirjaoskuse

seostamisega igapaevaeluga.

F1 F2 F3 F4

arvuliste naitajate/ | arvuliste naitajate/ | arvutustehete arusaam, et kui

numbrite numbrite rakendamine osta/mutia 3 kohvi 1.90

kasutamine seostamine keerukamate tass ja 2 kooki 1.90 tukk,

pdhjendamisel eluliste probleemide siis ei saa arvutada, et
situatsiooniga; lahendamisel, kokku on maksumus 5 x

seotud
olukordades: * Ma
konnin umbes 4
km/h ¢ Hollandis
on umbes 16
miljonit elanikku
3576 AP on
sihtnumber /. ../
on vaja 300 MB
vaba malu

oskus kasutada
naiteks sulge
(tehete jarjekorda)
digesti nii paberil
kui kalkulaatoriga
(digivahenditega)
arvutades

1.90, vaid
raamatupidamistabelisse
tuleb need kanda eraldi
uhikutena.

Ka keelestandardi juures on osi, mis on vigagi konkreetsed. Niiteks tuuakse vélja erinevad
grammatikaterminid, mida teatud vanuseastmesse joudnud dpilased valdama peaksid.

Naiteks kirjavahemérkide puhul on 1F taseme juures dra toodud koolon, koma, semikoolon,
hiitiumark, kiisimark ja jutumargid, stilistika ja semantika puhul on 1F taseme teemad niiteks



stinoniiiimid, vanasonad, kirjakeel ja murre ning 2F taseme teemad homoniitimia, homofoonia,
erinevad stiilid jms.

Markimist vadrib, et paljud lihtsamad keelevahendid ja nende kasutamine tuleks omandada juba
esimesel tasemel. Teise ja jirgnevate tasemete juures neid teadmisi ja oskusi, nt seda, milliseid
kirjavahemairke peaks oppija kasutada oskama (interpunktsioonioskust) enam mainitud pole.

Kuna keeleterminid on rahvusvaheliselt tisna hdsti moistetavad, siis LISAS H3 on toodud néide
Hollandi keelestandardi esituse konkreetsuse astmest. Veel nditeid Hollandi riiklike standardite
kohta LISAdes H4 ja H5%,

Soovituslikud standardid/ tugimaterjalid

Lisaks keele ja matemaatikastandarditele, mis on kohustuslikud, on Hollandis olemas
soovituslikud riiklikud standardid ka mitmete teiste ainevaldkondade jaoks. Naditeks
kehakultuurivaldkonnas on standard esitatud videoldikude andmebaasina, millest saab leida
niiteid erinevate valdkondade (nt korvpall, akrobaatika) erinevate teemade (nt salto taha) neljal
tasemel sooritustest.

http://basisdocumentinbeeld.slo.nl/verbeteren/bd turnen/

Sellest andmebaasist pikemalt Hollandi eeskuju véarivate ndidete juures — kuna see on esitatud
videovormis, siis saavad seda ilma tdlketa kasutada ka Eesti kehalise kasvatuse dpetajad>®.

21. sajandi oskused
Hollandi hindamissiisteemi on rahvusvaheliselt tunnustatud selle ldbimdelduse ja
kooskolalisuse tottu — Oppe eesmirgid seostuvad hindamisega.

Arvestatakse erinevaid eesméirke — mitte liksnes akadeemilisi teadmisi, vaid ka nende
rakendusoskuseid ja tildpddevusi (21. sajandi oskuseid); hea kooskdla on kooli ja riigi poolt
labiviidavate hindamiste, kvalitatiivsete ja kvantitatiivsete, edasimineku hindamisel ja
vordlevate kokkuvdtete tegemisel (Nusche jt 2014).

Hollandi dppekava 11 iildpadevust (21. sajandi oskused) on esitatud graafiliselt ringina, igale
oskusele on kujundatud ka oma siimbol/ ikoon, mida dppekavamaterjalides kasutatakse.

Neid siimboleid saab kasutada ka dppevaras ja kooli tasemel kavandades, tuues teatud teema
vOi projekti juures ikoonidena vélja ka selle, milliste 21. sajandi oskuste arengut konkreetne
oppetegevus kdige enam toetab.

38 Arvestades analiiiisi mahukust ei pidanud t66grupp vajalikuks nende standardite tdlkimist — ndidete eesmirk on
pigem tutvustada standardite esitlusviisi ja detailsuse astet, millest saab aimu ka hollandi keelt valdamata.

39 Iseasi on, kas meie Opetajatel on vdimalus kasutada sarnaseid abivahendeid — akrobaatiliste elementide ja
parkuuri harjutamiseks on Hollandi koolides olemas ka méarkimisvéarsel hulgal tinapdevast Oppevara.


http://basisdocumentinbeeld.slo.nl/verbeteren/bd_turnen/

Meedia-
kirjaoskus

Joonis 9 Hollandi 21. sajandi oskused (lldpadevused)

Alghariduse (PO, 4 — 12 aastased) 10pus annab dpetaja (klassiopetaja koos kolleegidega) iga
lapse kohta pdhjalikku tagasisidet, mis kirjeldab ta edasiminekut ja potentsiaali. Selle rapordi
alusel otsustatakse edasise haridustee valik. Intervjueeritud dpetajad kirjeldasid vdga erinevaid
hindamis- ja tagasisidestamispraktikaid ning kuna intervjueeritavate arv oli védike, ei saa teha
jéreldusi selle kohta, millised neist on Hollandis tiiiipilised ja millised ebatiiiipilised.

Toome siin vilja kolm erinevat vastust. Uks klassidpetaja kirjeldas olukorda nii.

Alghariduses, alla 12-aastaste opilaste puhul, hindeid iildiselt ei panda.
Opetajad testivad lapsi kiill sageli, enamasti kaks korda aastas ning
loomulikult toimub teadmiste ja edasimineku kontroll ka pidevalt, pdevast
pdeva, ent selle tulemused pannakse lihtsalt kirja, et teada saada, kuidas
konkreetsel oppijal liheb, et anda talle ja ta vanematele tagasisidet ning



kavandada opet sellele lapsele sobival viisil — voib-olla on mingis aines

Vaja tuge voi abi.
Samas viitis keskastme matemaatikadpetaja:

Hindeid (numbreid) hakatakse panema alates keskastmest, 12-aastastele.
Enne seda saavad meie kooli opilased tihelist tagasisidet: A on koige
parem ja F on negatiivne tulemus.

Keskastme hollandi keele opetaja réadkis aga:

/... esialgu paneb enamik opetajaid siiski alates 3-4 klassist (Eesti moistes
1-2 klassist) ka numbreid.

Téapsustavad lithiintervjuud erinevate haridustegelastega viitavad, et esimene variant v3ib olla
koige tiiilipilisem. Samas tuli vdlja veel mitmeid huvitavaid (ehkki vdimalik, et haruldasi)
variante. Néiteks liks algklasside Opetaja annab oma Opilastele tagasisidet, jagades neile
kleepekaid: ,,pdike* on kdige sdravam, see on suur tunnustus, ,,tdht“ mérgistab tublit t66d ja
,kuu‘ vastab meie Opetajate viljendile ,,vajab harjutamist®.

Keskhariduses tuleb sisse kiimnepalline hindesiisteem, kuid seda ei kasutata enamasti nn
jooksvaks hindamiseks, vaid pigem vahekokkuvotete tegemiseks.

Kui meil on mingi to6 voi projekt, siis oppijad saavad selle kohta
vahetagasisidet ja ka lopptagasisidet. Enamasti pole selleks hinne, vaid
kirjeldatakse, kuidas nditeks t66 annab tunnistust selle kohta, et nad on
omandanud mingi matemaatilise oskuse, nditeks mootmise ja tihikute
teisendamise ja mone 21. sajandi oskuse, nditeks kuidas nad on teinud
meeskonnatood ja kuidas oma to6 tulemusi esitlevad. Oppeperioodil teeme
mitmeid selliseid toid ja numbriline hinne kujuneb nende koigi pealt kokku —
analiitisime koos opilasega erinevaid toid ja selle pohjal saab adekvaatset
infot, mis on omandatud, millised ebaonnestumised olid juhuslikud voi
muudest asjaoludest tingitud ja millega tuleb veel edaspidi tood teha.

Hollandi opetajad vadrtustasid oma vabadust, ent eelkdige vabadusena valida heade, ekspertide
koostatud materjalide seast (kus ka hindamise eelt6o ja tagasiside ndidised juba olemas on).

Hindestisteem, mis pakub ka tippudele viljakutseid

Juhul, kui Eesti kool soovib jétkuvalt jadda numbriliste hinnete juurde®, siis vdiks kaaluda
sellise siisteemi loomist, kus oleks rohkem positiivseid hindeid ning oleks ka selliseid hindeid,
mida saab tdesti harva ja erakordse soorituse eest.

40 Selle analiiiisi todgrupi juht Maria Jiirimée soovitaks pigem véljundipdhist hindamist-tagasisidet, kus iga dppija
saaks infot selle kohta, millisel tasemel ta on erinevates valdkondades, sh iildpddevustes ning kuidas on toimunud
edasiminek. Erinevaid dpivéljundite tasemeid voiks kirjeldada sarnaselt Euroopa Keelemapiga. Neil voivad olla
ka numbrilised-tahelised vasted, ent need ei oleks hinded, vaid viited standardile. Néiteks kui kellegi vene keele



Hollandi dpilased ja vanemad on aastaid harjunud siisteemiga, kus 10-pallises siisteemis on
kasutusel koik hinded. Alumine ots, ,,1* ja ,2“ on negatiivsed, ,,3“ ja ,4“ niitavad, et
baasteadmised-oskused teemast on omandatud (sarnaneb meie ,,3“ga), ,,5° ja ,,6* on juba head
hinded (sarnased meie ,,4*“ga) ning ,,7“ on nagu meie ,,5-,, ja ,,8“ nagu ,,5°. Skaala viimaseid
kaht hinnet, ,,9° ja ,,10“ antakse ddrmiselt harva, nii dpilased, dpetajad kui ka vanemad on
sellega harjunud — kui laps saab koolist ,,viisi“ ja ,,seitsmeid®, siis on see mérk, et ta dpingud
sujuvad histi ja viga histi, kui ta saab ,.kuusi* ja , kaheksaid®, siis juba viga hésti.

Ja {iksikutel kordadel, kui moni Opilane saavutab midagi eriti silmapaistvat voi
tdhelepanuviirset, siis saab ta ka maksimumhinde. Ent see pole tavaline isegi tublimatest
tublimate puhul.

Jah, opilased saavad monikord ka ,, kiimneid “. Ent mitte koik — viga paljud
opilased ei saa seda hinnet kunagi. Ja ka mitte kogu aeg — need, kes on
aines voimekad ja tookad, saavad reeglina hindeks ,, 7 voi ,,8 . See nditab
vdga head tulemust ja opilased ja nende vanemad teavad seda. Keegi ei
eelda, et opilane peaks koguaeg maksimumhindeid saama.

Meie klassis oli ka vahetusopilane Inglismaalt, kes alguses meie siisteemi ei

moistnud, ent ta harjus tisna kiiresti.

Seoses valikvastustega testide suurema levikuga on tulnud rohkem juhuseid,
kus oppija saab ,, 10“. Aga meie traditsioonis ei tihenda kiimme seda, et
koik on hdsti dra opitud, vaid midagi enamat — stisteemset, originaalset,
loovat tood. Sellepdrast piiiitakse ka standardiseeritud testi panna kasvoi
moni selline iilesanne, mis voimaldab selgitada, seoseid luua, mis eeldab
opitu toomist hoopis uude konteksti. Kui testis selliseid iilesandeid leidub,
siis on selge, et maksimumhinde saajaid ei saa olla palju.

Kui Eestis tingimata soovitakse hindeid kasutada, voiks ka meie hindesiisteemi muuta nii, et
lisada nditeks hinnetele ,,1* — ,,5“ veel ka hinded ,,6* ja ,,7.

Opetajate arusaam hindamisest ja tagasisidest
Hollandi Opetajate seas on erinevaid ideid hindamise ja tagasiside kohta — nii
traditsioonilisemaid kui ka tdnapdevasemaid.

Uhise joonena saab vilja tuua selle, et intervjueeritud Opetajad tahavad tegutseda
andmepdhiselt, nad usuvad, et dppe kavandamisel ja iga lapse arengu toetamisel on vajalikud
konkreetsed, valiidsed, teaduslikult pohjendatud mddtmised kindla ajaperioodi jarel (enamasti

oskuse tase on kuulamises Bl ja kdnelemises B2, siis viitab see konkreetsetele suutlikkustele ja on palju
informatiivsem, kui see, et tema vene keele hinne on ,,5* voi ,,3.



kaks korda aastas), samuti regulaarne andmekogumine dppeprotsessi kestel, milleks pakuvad
erinevaid vdimalusi Oppepakettide/ dppevara loojad.
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Joonis 10. Hollandi dpetajate sdnapilv.

Riiklikud standardid, konkreetsed hindamiskriteeriumid — need aitavad objektiivselt hinnata
oppijate oskuseid erinevates valdkondades ning on aluseks otsustele, kuidas dpet kavandada
nii, et see kdige paremini just neid konkreetseid lapsi toetaks.

Oppimise puhul on tihtis areng ja samas ka riiklikult ettenéhtud dpivéljundite saavutamine.

Hindamise eesmdrgid

Intervjuudest erinevate Opetajatega jdid hindamise ja tagasisidestamise kontekstis kolama idee,
et esmane eesmirk on méératleda Oppija tase — algtase, tase protsessi kestel ja vaheetappide
16pul.

Algtasemest ldhtuvalt saab just selle konkreetse dppija ning samas ka klassi kui terviku dpet
kavandada, eesmirke seada ja tegevusi valida. Hindamine aitab méératleda oppija tugevusi-
norkusi ja valida tal enda jaoks kdige sobivaimat haridusteed.

Hollandi opetajate jaoks on véga oluline Oppeprotsessi jargimine/ monitooring ning ka
kokkuvotete tegemine.

Opetajad rohutasid korduvalt ka seda, et eesmirgiks ei ole taset lihtsalt, ,,omaenese tarkusest
méidratleda, vaid teha seda véimalikult andmepdhiselt, teaduslikult, adekvaatseid meetodeid
kasutades.



Hindamise eesmérkidena mainiti ka dppija motiveerimist. Samuti saavad Oppijad Opetajate
sonul just hindamisprotsessist abi enesehindamiseks — eneseanaliilisi ja enda tegevuse
hindamise oskuste arengus ja ennast juhtivaks 6ppijaks saamisel.

Hindamismuudatused

Viimasel ajal kasutatakse nii eel-, protsessi kui ka kokkuvdtvas hindamises varasemast rohkem
digivahendeid. Arvutid voimaldavad suuri andmemassiive paremini téddelda ning nii saab
kooli ja kogu riigi tasandil teadlikumaid hindamisotsuseid teha.

Ténapdevased tehnoloogiad lubavad digitaalselt tegelda ka kvalitatiivsete andmetega — fotod
toodest, salvestused nt tantsuetteastest voi ndidendist voi performancest — saavad Oppija e-
portfoolio osaks, neid saavad vaadelda ka eksperdid/ hindajad teistest koolidest voi
kvalifikatsioonidega seotud asutustest.

Nooremate Opilaste puhul tdid moned Opetajad vilja tendentsi, et praegu kasutatakse
varasemast enam kirjeldavat sonalist tagasisidet.

Kasutatavad hindamismeetodid

Hollandi Opetajad, sarnaselt oma kolleegidega kdigist teistest vaadeldud maadest, kasutavad
oma t66s mitmeid erinevaid hindamis- ja tagasisidestamismeetodeid. Hindamise eesmargiks
peetakse Oppija arengu andmepodhist kaardistamist ja neist andmetest ldhtuvalt selle arengu
toetamist. Mitmed Opetajad rohutasid ka hindamise olulisust dppija enesehindamisoskuse
arengu toetamisel.

Meetoditena mainitakse vaatlust (seda, et Opetaja pidevalt kontrollib Oppijate arusaamist,
vaadeldes nditeks Opilaste individuaalset voi tihist tooprotsessi ning individuaalsete voi
grupitodde tulemusi), ménge (nii reaalseid kui digitaalseid, viimaste puhul on eelistatud
Opianaliiiitiliste lahendustega varustatud oppeméngud), vestlust (iiks Opetajatest rohutas, et see
el tohi olla kiisitlemine, vaid just selline avatud vestlus, kus oppijad saavad vilja tuua ka oma
vadrarusaamad, seosed erinevate teadmiste vahel jms), Oppeprotsessi ja Opilaste arengu
pedagoogilist dokumenteerimist, professionaalide poolt koostatud teste, (digivormis)
Opipéeviku voi -mapi koostamist, vihemal méaéral oppijate enese- ja kaaslasehindamist (kuigi
monedes koolides on sedalaadi praktikad védga levinud, méératletakse neid pigem alternatiivsete
ja uuenduslikena).



Intervjuude pohjal tundub, et iisna levinud on erinevate digivahendite kasutamine hindamisel
ja tagasisidestamisel. On nii koolipohiseid lahendusi kui ka dppevara-pdhiseid siisteeme.

Meie koolil on olemas spetsiaalselt selle peal iiks inimene, kes tegeleb koigi
nende andmetega. Ta aitab opetajate poolt laste taseme ja edasimineku
kohta kogutud erinevaid andmeid iihtsesse siisteemi panna ja siis nditeks
juhtkond kohe ndeb, kuidas toimub erinevate klasside edasiminek ning
sellest siisteemist on lihtne teha vahekokkuvotteid ka lapsele ja vanemale.
Neid me teeme kaks korda aastas. Ning meie koolis on opilastel, kel on
pohiainetes edasiminekuga probleeme, voimalus saada neis teatud
ajaperioodi jooksul lisatunde, aga selle, kellele neid tunde milliseks
perioodiks pakkuda, seda aitab opetajal analiitisida just see inimene.

Teine Opetaja ridgib:

Voorkeele oppes on meil selline materjal, milles oppijad saavad alguses ise
arvutiga testida oma erinevaid osaoskusi — seal on kuulamisiilesanded ja
lugemisiilesanded ning valikvastustega iilesanded ja . . . ning nii oppija
saab infot oma profiili kohta — et millised osaoskused on enam arenenud ja
millistega tuleks rohkem to6d teha. Programm paneb automaatselt kokku ka
klassi profiili, mida opetaja vaates saab siis kasutada, et valida lastele ja
gruppidele just sobivaid iilesandeid. Neid on selle materjaliga palju kaasas,
see teeb opetaja toé lihtsaks. /. . . / aga ma ei tea, kas ma voin selles
keskkonnast screenshoti teha, pigem vist mitte, sest see on
kommertsprogramm ja meie kool maksis selle kasutamise eest pdris hea
summa. Kuid see on seda vdirt!

Algklassides on sarnaselt teiste maadega fookuses pigem Oppija terviklik areng, ent suur
tahelepanu on ka Kirja- ja numbrioskusel. Juba vdga noorte Opilaste puhul kasutatakse lisaks
vaatlusele (nii tegevuse kui ka t66de/ projektide tulemuse vaatlus ning arengu kaardistamine
ajas) ning pedagoogilisele dokumenteerimisele, mis eriti populaarne Montessori koolides ka
kirjalikke voi elektroonilisi teste, kuid nende puhul peetakse oluliseks seda, et need ei piirduks
iiksnes valikvastustega kiisimustega.

Hollandi testide koostajad on viga hdsti kursis tinapdevase arusaamaga
sellest, mis oppimise juures oluline on. Ka digitesti puhul saab uurida seda,
kuidas laps virtuaalsele vestluskaaslasele nditeks mingit ndhtust selgitab
voi simuleeritud keskkonnas mingit eksperimenti planeerib. Testid
ptitidlevad selle poole, et hinnata arusaamisoskust laiemalt, mitte moota,
kui hdsti on mingid faktid pdhe opitud. Selliseid kiisimusi on muidugi ka,

aga rakendamiskiisimusi on rohkem.

Oppija terviklikku arengut viirtustatakse ka hilisemates arenguastmetes, dppijate grupi
juhtivad Opetajad (meie mdistes midagi klassijuhataja sarnast) kannavad hoolt selle eest, et
oppija tugevused ainedppes kaduma ei ldheks ja neist ldhtutaks kdigi ainete dppimisel.



Hindamisel rohutaksid kaks Opetajat seda, et piiiitakse leida tasakaalu kooli eesmarkide, oppija
enda eesmaérkide ja riiklike standardite vahel.

Meie koolis on peamine eesmdirk iga oppija loovus ja eneseleidmine, et ta
suudaks tihiskonnas tdisvddrtuslikult panustada. Ja kuna eneseleidmine on
igatihe jaoks erinev, siis voivad ka isiklikud eesmdrgid olla erinevad ning
nende poole litkumise toetamine ka tagasisidestamise kaudu on tiks opetaja
peamisi tilesandeid siin. Samas ei saa me muidugi mooda minna ka
riiklikest standarditest — meie kooli opilased peavad need samuti
saavutama, nii et teiselt poolt peame hindamisel ja iildse oppe
kavandamisel ka neid hoolega silmas. Kuid kui tuleb kahe vahel valida,
moni opilane ei saavuta neid standardeid nii hdsti, siis on rohk meil pigem
ikka oppija areng ja tema enda eesmdrgid. Mones teises koolis on see rohk
pigem teises kohas, aga meie kool on selle poolest tuntud, et ta toesti

arvestab iga oppijaga.

Selles koolis on viga olulised dpetaja-Opilase vahelised regulaarsed vestlused. Pohimotteliselt
on need nagu arenguvestlused, ent need toimuvad sagedamini — iga pikema projekti alguses,
kestel ja 1opus, see tdhendab, et umbes iga paari niddala tagant. Kui levinud sellised vestlused
on, seda antud vidikese valimi vastuste pohjal jareldada ei tea — Opetaja, kes neid mainis, oli
viimaste intervjueeritavate seas ja teistelt ei hakanud tagantjarele uurima, kas ka nende koolis
sarnaseid formaate leidub.

Riiklikud eksamid ja testid

Hollandis on testimist ja mdotmist teiste vaadeldavate riikidega vorreldes rohkelt — igal aastal
teevad Opilased teste, mis valmistatakse ette riiklikult. Need testid pole koolidele otseselt
kohustuslikud, ent kdik opetajad, koolijuhid ja haridusametnikud, kellega vestlesime, itlesid,
et nende kool teeb neid teste ja iildiselt on normiks neid teha.

Testimine pole just kohustuslik. . . aga koikides koolides tehakse seda. See

on vajalik juba selleks, et kohalik omavalitsus teaks, et kuidas on selle kooli
tase. Mis on avalik info ja mille pohjal lapsevanemad saavad kooli valida ja
kohalikud omavalitused saavad suunata ressursse, et oma norgemaid koole

jdlle jdrje peale aidata.

To6d on valikvastustega ja neid hindavad vastavalt etteantud juhistele koolid ja dpetajad ise,
kes siis tulemustest omakorda teavitavad kohalikke omavalitsusi. On ka moningaid teste, mida
hinnatakse automaatselt elektrooniliselt, ent see on praegu siiski pigem erand kui reegel —
enamasti koostatakse testid siiski nii, et nad vajavad inimhindajat.

Testide tulemusi kasutatakse nii Opilaste arengu jélgimiseks (kas nad on vastava klassi
tulemused saavutanud) kui ka Opetajate ja koolide t66 hindamiseks. Kui kool on samal (heal
vOi suurepirasel) tasemel, siis on kdik korras, kui aga tulemustes on langus, siis peab kooli
juhtkond seda kohaliku omavalitsuse haridusjuhtidele selgitama. Koolijuhid pole selle
siisteemiga kuigi rahul.



Klassid ja erinevad lennud on ju erinevad. Mul oli just 1iks klass, milles on
palju erineva keele- ja kultuuritaustaga oppijaid ja. . . noh, iitleme, nad pole
akadeemiliselt just koige sdravamad. Ning nende tulemused on alla meie
kooli tavalise taseme.

Kui nad mul niitid lopetasid, siis pidin selgitama, et miks meie kooli tase on
alla ldinud. Aga ei ole ju — see oli lihtsalt iiks selline lend.

Uldkeskhariduse riiklik testimisprogramm muutus 2010. aastal

Hollandi testides piiiitakse hinnata pigem oppijate iildisemaid pddevusi.
Nditeks tekstide puhul antakse ette tekst, mida nad toendoliselt kunagi
varem ndinud pole ja votta see kokku etteantud sonade arvuga. See nditab
kahtlemata nende teksti moistmise oskust ja ka itildisemat silmaringi, sest
tekstid on erinevatel teemadel. Ka matemaatikas tuleb neil lahendada
tilesandeid, kus opitud pohimotteid tuleb rakendada tdiesti uues olukorras —
testitilesanded on enamasti sedavord praktilised, et neid ei saa tunnis ette
treenida.

Opetajate arvamused testide suhtes on erinevad. Hollandi dpetaja pigem usaldab teste ja
eksperte, ta tahaks teada, kuidas asjad ,,pariselt on“ ja usub, et hea testiga saab seda kindlaks

teha

Kui ma kavandan oppeprotsessi. . . voi opilane ise teeb hariduslikke
valikuid, siis on hea, kui on objektiivseid andmeid tema taseme, tugevuste,
norkuste kohta. Meie koolis kasutatakse palju teste, mis aitavad
oppeprotsessi teadmispohisemaks muuta ja nii meie, opilased kui vanemad
saame parema pildi opilaste edasiminekust ja saame ka paremini toetada
iga last. /. . ./ Ma ise olen ikkagi eelkoige opetamise ekspert ja on
normaalne, kui testimise ekspert mulle mu toés appi tuleb.

Samas leidub ka Opetajaid, kes kahtlevad testimise vajaduses, tuues pdhjenduseks eelkdige
pragmaatilise idee, et testitditmise oskus pole eluline oskus, mida 21. sajandi inimene tegelikult

vajaks:

Testid jatavad mulje oppimise teaduslikust mootmisest — koiki hinnatakse
samamoodi, punktid arvestatakse kokku, antakse hinded. See on ilus ja
puhas ja avaldab koigile muljet. Aga me unustame testides, mis on
opetamise pohieesmdrk. Ja see pole testide ldbimise oskus.

Ma kiisiksin laiemalt — miks me kasutame TESTE, et aru saada, mida
opilased on omandanud? Lisaks iildisele stressile, mida see kaasa toob. . .
kas nad kunagi pdris elus kasutavad testitditmise oskuseid? Julgen vdita, et
neil ei lihe seda siis, kui formaalharidus on ldbi, enam iial vaja! . . .|
Pdris maailmas teevad inimesed koostood, nad teevad ajuriinnakuid,
porgatavad ideid edasi-tagasi, panustavad meeskonda just oma
tugevustega, aitavad kaaslaseid. See koostéo viib arengu ja innovatsioonini.



Hollandis to6tab spetsiaalne testimisinstitutsioon Testimise Keskinstituut (Centraal Instituut
voor Toetsontwikkeling), Cito, mille veebilehekiilg on aadressil: http://www.cito.nl/

Cito pakub alates 2000-ndast aastast vélja erinevate ainete soovituslikud standardid. Need
muutuvad igal aastal, 2016. aasta soovituslike standarditega saab tutvuda:

http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/over kijk luister/advie
snormen-2000-2016

Testimislehekiiljel on mitmeid materjale (teste/testipakette) mille abil koolid ja dpetajad saavad
oma Opilasi testida. See teenus pole koolidele siiski tasuta — viikese tasu eest (75 eurosenti
Opilane) eest saavad nad konkreetse testi votme. Pakutakse ka teenust, et Opilased vaid tdidavad
testi ja skoorimine ning kokkuvdtete tegemine jdib CITO hooleks. Tulemustele lisandub ka
vordlus riiklike keskmistega ja viide dpilaste CEFR tasemele.

http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/over kijk luister

Pakutakse ka valdkondlike koolieksamite koostamise materjale, nt bioloogias on vilja pakkuda
nii testid kui ka praktiliste tilesannete kirjeldused koolieksami koostamiseks. ROhutatakse, et
koik tilesanded on elulised ning seostuvad loodusteaduste igapdevase rakendamisega. Pakutav
CD koosneb viiest kirjalikust testist, igas 9 — 20 kiisimust. Moned testid on arvutipohised.
Lisaks pakutakse kolme praktilist iilesannet: projekt/looviilesanne, liithiessee ja
votmeargumentide véljatoomine, monede praktiliste iilesannete puhul on Opilastel vaja
kasutada ka Internetti.

Testide kestus on 1 — 2 tundi, praktiliste iilesannete kestvus 2 — 4 tundi. On etteantud ka
arvutiprogrammid, mida iilesannete lahendamiseks vaja: Coach 6, Adobe Flash voi muu sobiv
meediaprogramm animatsioonide ja filmiklippide jaoks.

Miiiigiargumendina tuuakse vilja ka asjaolu, et testid ja iilesanded on esitatud Word failina, st
kool saab neid ilesandeid soovi korral ka muuta, tdiendada, omaloodud voi muude
materjalidega kombineerida.

Materjaliga kéib kaasas ka juhend hindamiseks ja IKT vahendite kasutamiseks.

http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/alle producten/bioloqi
e schoolexamen opgaven

Hollandi CITO lehel on vélja toodud ka standardite leht

file://IC:/Users/Jurimae/Downloads/cito standaard vaardigheidsniveau computerprogramma
lovs.pdf
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Tugimaterjalid
Hollandis on olemas spetsiaalne dppekavade uurimise ja rakendamisega tegelev institutsioon
SLO.

Nad pakuvad Gpetajatele terviklikke (sisu)pakette (content package/ leermateriaal verpakken)
erinevate valdkondade dpetamiseks.

http://maken.wikiwijs.nl/49900/IMSCP export Wikiwijs Maken#!page-784743

Need paketid voimaldavad oma aine(valdkonna) tundide terviklikku kavandamist. Enamasti
sisaldavad need digitaalseid teste, dppevara (nt esitlusi, materjale, ménge, dppija toodlehti), sh
mitmeid vahendeid Oppijate taseme maédratlemise ja edasimineku kaardistamiseks ning
vajadusel pakuvad ka individualiseerimisvdimalusi (et osa klassist voi ka vaid iiks Opilane saab
tditsa ,,oma tunni). Materjalid on koondatud digipakettideks, mida pakutakse ka
pilveteenusena ja mida saab hdlpsasti kasutada erinevates seadmetes (laua-, siile-, tahvelarvuti,
nutitelefon jms). Materjale saab kasutada ka tagasisidestamiseks — dppija vaates saab koondada
erinevad lilesanded, aja, mis Opilasel laks nende sooritamiseks ja tulemused/ punktid. Sarnaste
iilesannete mitmekordsel tditmisel tekib progressi graafik.

http://developers.wiki.kennisnet.nl/images/8/8a/Leermateriaal verpakken infoblad.pdf

Opetajad, kes materjalipakette kasutavad, tdid vilja nende eelised dppimist toetava hindamise
kontekstis:

Materjalipaketid sisaldavad mitmeid voimalusi tulemuseni joudmiseks. Neid
voib kasutada oppe diferentseerimiseks vastavalt huvidele-opieelistustele
voi ka selleks, et kui vahe- voi lopphindamise kdigus selgub, et osadel
opilastest on mingid olulised teemad voi moisted ebapiisaval tasemel
omandatud, siis saab leida alternatiivseid ja lisaviise, et teema voi selle

aspektid uuesti ldbi kdia.

Erinevate sisupakettide haldamiseks kasutavad Opetajad ka spetsiaalseid programme. Néiteks

SCORM

http://nieuwescheikunde.nl/Publicaties/Lesmodulen/ELOvergasser/Handleiding_lts_Learning
- SCORM.pdf/

on programm, mis vdimaldab koguda pidevalt andmeid selle kohta, mida dppijad elektrooniliste
oppematerjalidega teevad — millal nad esimest korda materjali avasid, millised on testide/
mingude tulemused ja kuidas need aja jooksul muutuvad, kui palju aega on dppija veetnud
paketi erinevate osadega (nt tekstidega tutvudes, videoid vaadates, ménge méngides, teste
harjutades).

Opetajatel on alates 2009-ndast aastast peamiselt videomaterjale sisaldav veebiplatvorm, mida
nad ise tdiendavad erinevate valdkondade naidetega:

https://www.leraar24.nl/



http://maken.wikiwijs.nl/49900/IMSCP_export_Wikiwijs_Maken#!page-784743
http://developers.wiki.kennisnet.nl/images/8/8a/Leermateriaal_verpakken_infoblad.pdf
http://nieuwescheikunde.nl/Publicaties/Lesmodulen/ELOvergasser/Handleiding_Its_Learning_-_SCORM.pdf/
http://nieuwescheikunde.nl/Publicaties/Lesmodulen/ELOvergasser/Handleiding_Its_Learning_-_SCORM.pdf/
https://www.leraar24.nl/

Flaami keelt konelevatel Opetajatel on ka modereeritud veebileht, kus omavahel jagada
erinevaid, sh hindamise ja tagasisidestamisega seonduvaid materjale. Lehe moderaatoriteks on
erinevate ainevaldkondade kogenud tegevopetajad. Lehe kasutamiseks vilja toodud
argumendid: Opetaja leiab sobiva materjali oma tundi, tunnid on dppijatele huvitavamad, pole
tarvidust jalgrattaid leiutada ning on vdimalus olla kontaktis teiste (sama valdkonna)
Opetajatega. Osa materjalidest on registreeritud kasutajatele vabalt kittesaadavad, nende seas
on ka erinevate ainete hindamisiilesandeid, nt eelhindamise ja enesehindamise to6lehti. Mitmed
materjalid on aga tasulised.

https://www.klascement.net/info/

Hollandi naiteid, millest 6ppida

Mittekohustuslikud testid

Intervjueeritud Hollandi Opetajad réékisid, et nad kasutavad palju dpilaste testimist — CITO
poolt pakutavaid teste, aga ka erinevaid (Oppevaraga kaasnevaid) kommertsteste. Suur huvi
testide vastu pole aga tingitud soovist nende alusel Opilastele hindeid panna, vaid saada
objektiivset infot selle kohta, kuidas kulgeb tema klassi dpilaste dppimine ja areng.

Selleks, et opetajana tohusalt tegutseda, pean ma teadma, kuidas mu
opilased arenevad. Ma olen klassiopetaja ja ei saa olla koigis
valdkondades: matemaatikas, kirjaoskuses, sotsiaal- ja loodusteadustes
ekspert.

Kui ma testin kaks korda aastas oma opilaste edasiminekut, siis saan tdpselt
teada, kui kaugel keegi lastest mingis valdkonnas on. Testitulemustega
kdivad kaasas ka soovitused — millistele teadmistele-oskustele kellegi puhul
enam tdhelepanu poorata, millist oppevara kasutada. Kui vordlen, kuidas
laps erinevate aastate loikes edasi ldheb, saan infot nii lapse arengu kohta

kui ka selle kohta, kui tohusad on olnud mu enda opetamisviisid.

Kui testide sooritamise peamine eesmirk on dppeprotsessi tdhusamaks ja andmepohisemaks
muutmine, iga Oppija ja ka Opetaja toetamine, siis ei tekita sellised testid stressi. Pigem
vastupidi — dpetajad (ja ka lapsed ja vanemad) tunnevad, et laste arengu eest kantakse parimal
teaduslikul moel hoolt.

Naidete andmebaas kehalises kasvatuses

Hollandi liikumisopetajatel on oma t66s (sh hindamisel ja tagasisidestamisel) palju abi
valdkonna standardist, mis on koostatud temaatiliste videoldikude andmebaasina.
Andmebaasist leiab hdlpsasti néiteid erinevate litkumisvaldkondade (nt aeroobika, korvpall,
akrobaatika) ja erinevate teemade voi elementide (nt toenghiipe, salto taha) kohta.

http://basisdocumentinbeeld.slo.nl/verbeteren/bd turnen/



https://www.klascement.net/info/
http://basisdocumentinbeeld.slo.nl/verbeteren/bd_turnen/

Videod on neljal tasemel sooritustest. Esimene on nn eeltase — opilane iiritab, ent ei ole elementi
voi litkumist ka abiga veel omandanud. Teine on baastase, mille saavutamist eeldatakse 90 %
Opilastest (mitte 100%-It, sest Hollandis on juba aastaid kasutusel kaasava hariduse ideed ning
seetdttu ei saa eeldada, et koik Opilased koik liikumised ja elemendid omandaksid). Kui
oppekava kirjeldakski vaid eeldatavat miinimumi, siis ei pakuks see samas valdavale osale
Opilastest piisavat viljakutset. Seda teades on kirjeldatud veel kaht taset — teine on tase, mille
voiks eeldatavasti saavutada umbes pooled dpilastest ning kolmas see, mis nduab antud alal
juba suuremat meisterlikkust ja mis on eeldatavasti joukohane umbes 20% le Opilastest.

Videovorm on kehalise kasvatuse jaoks ideaalne — kui nditeks tabelis (hindamismudeli) kujul
ptitida kirjeldada dratduke niiansse, mis eristavad nt toenghiippe sooritamise nt III ja IV taset,
siis oleks tekst eeldatavasti moistetav vaid asjatundjatele ja ei annaks kuigivord infot ei
Opilasele ega vanemale. Kui aga viidata, et Oppija on saavutanud teatud taseme ja ta saab ise
videost jérele vaadata, millise tasemega tema sooritus sarnaneb, milline on eelmine ja milline
jargmine tase, on see palju informatiivsem. Sellest andmebaasist pikemalt Hollandi eeskuju
védrivate ndidete juures.

STAP programm matemaatika diferentseeritud 6ppeks

Matemaatikadppe toetamiseks ja koigi Oppijate (sh HEV Opilaste) paremaks kaasamiseks on
Opetajatel voimalik tellida just oma Opilastele-klassidele kohandatud kuuekuulisi SAMMUDE
(STAP/ STEP) pakette. Selleks, et iga Oppija standardi saavutamiseni jouaks, pakutakse SLO
poolt astmelist teenust, mis algab Oppija vajaduste viljaselgitamisest, mille alusel pakutakse
talle sobivat oppepaketti (Onderwijsarrangement/ Education Package)
(matemaatika)programmist jargnevaks kuueks kuuks.

http://www.slo.nl/primair/themas/passend onderwijs/stap/

Opetajale on selgitatud, mida tema igal sammul peab tegema ja millist abi ta SLO-It saab:

1. SAMM: Hariduslikud vajadused

1. SAMMUKS on &ppija oluliste andmete (ile vaatamine, mis annab infot tema matemaatika-
alaste ja lldiste hariduslike vajaduste kohta.

1. SAMMUNA téidate dpilase kohta, kelle jaoks dppepaketti soovite, tldandmete
(elektroonilise) ankeedi. Ankeet on astmeline ja see on koostatud nii, et Teil tuleb lihtsalt
etteantud valikust ara markida need jooned, hariduslikud vajadused ja votmeandmed, mis
iseloomustavad konkreetset dpilast. Selle sammu tulemusena valmib (levaade Gpilase
matemaatika-alastest ja uldistest hariduslikest vajadustest.

Kui kasutate SAMME 6ppijate grupi jaoks, siis on selleks loodud IGhiversioon grupile 1.
SAMMUST:

2. SAMM: Oppepakett



http://www.slo.nl/primair/themas/passend_onderwijs/stap/

2. SAMMU tulemusena valmib 6ppepakett matemaatika (ja aritmeetika) dppeks jargevaks
kuueks kuuks. Seal on valikuvariandid dppeviiside, eesmarkide, sisu, metoodika ja hindamise
jaoks.

2. SAMMU tulemusena valmib kohandatud dpipakett. Labite jalle rea vaiksemaid samme,
vastavalt erinevatele matemaatika valdkondadele, dppijatele/ dppijate gruppidele, kes
vajavad lisatuge. Selle sammu tulemusena valmiv pakett sobib ka individuaalseks
dppepaketiks ning see pakub erinevaid vdimalusi tulemuseni jdudmiseks (leerroute, learing
path), erinevaid eesmarke, dppimistegevusi ja didaktilisi nduandeid.

3. SAMM: HINDAMINE

3. SAMMU tulemusena valmib nimekiri punktidest, mille péhjal saab hinnata 6ppepaketi kaiku
ja tulemuslikkust.

3. SAMMU puhul tuleb teil vastata reale hindamiskisimustele. Fookus on Teie enda valida.
On soovituslik, et iga 6- 8 nédala tagant toimuks vahehindamine ja iga kuue kuu tagant
pdhjalikum hindamine. See samm jargneb 2. SAMMULE ja aitab dppepaketti rakendada ja
selle tBhusust hinnata.

LISAVOIMALUS: OPETAJA TOETAMINE
Lisaks on véimalus kohandada 6ppepaketti dpetaja vajadustega.

Selle mooduli lisamisel arvestatakse dppepaketi koostamisel ka Opetaja toetusvajadusega.
Teil tuleb vastata kiisimustele programmi rakendatavuse/teostatavuse ja kooli tédkorralduse
kohta.

Sobiva 6ppepaketi valik ei sdltu iksnes dppijate hariduslikest vajadustest, vaid ka neid
Opetava Opetaja/ Opetajate grupi oskustest ja omadustest.

http://www.slo.nl/primair/themas/passend _onderwijs/stap/toelichting/

Oppijate avatud enesehindamise kasutamine

Opilaste enesehindamine toimub piisigrupis (Stammgruppe). See tihendab siisteemi, kus iga
Opetaja on mentoriks 10-15 opilasele. Koolipdeva alguses ja 10pus toimub stammgruppe tund.
Pédeva 10pus hindavad dpilased oma dpioskusi kirjeldavalt. Nad on harjunud seda igapédevaselt
tegema.

Enesehindamiseks voib kasutada néiteks erivarvilisi post-it lehti, mida kleepida suurtele
lehtedele. Alloleval fotol on iihe piisigrupi nddala tabel. Esimeses veerus on Opilase nimi,
jargnevalt selle nddala iilesanded, mida teha plaaniti, seejarel motiveerivad momendid
(onnestumised), oskused, ja eesmirk: ,,Mida ma tahan saavutada?‘. Iga dpilane tdidab tabelit,
samas saab ta vaadata ka kaaslaste eesmirke, onnestumisi, omandatud oskuseid.


http://www.slo.nl/primair/themas/passend_onderwijs/stap/toelichting/

Nagu allolevatelt fotodelt ndha, on eesmérgid nii mdnelgi dppijal eriti hoolsalt kirja pandud ja
ka kaunistatud.

Joonised 11 ja 12 Hollandi &pilaste enesehindamise naited — pabertahvel post-it paberikestega ja lahivéte
eesmarkidest.



Austraalia

Taust

Austraalia haridussiisteemis on osariiklikult kavandamiselt iile mindud kogu riiki hdlmavale
iihisele dppekavasiisteemile. Erinevad osariigid kavandavad jatkuvalt Opet ise, ent aluseks on
ithine dppekavaraamistik. Protsess sai alguse 1999. aasta kokkuleppest 21. sajandi hariduslike
sihtide osas, sellele jéargnes 2008. aasta Melbourne kokkulepe, milles tdpsustati hariduslikke
sihte (kirjeldati 21. sajandi noort inimest) ja seda, et kogu Austraalia haridussiisteemis seistakse
koigi Oppijate vordsete voimaluste ja Austraalia poliskultuuride eest (UNESCO 2011).

2008. aastal loodi ka keskne Austraalia Gppekava, hindamise ja aruandluse amet (Australian
Curriculum Assessment and Reporting Authority) ACARA, mille iilesandeks sai nii riiklike
oppekavade koostamine, riiklik hindamine kui ka aruandlus hindamistulemuste pdhjal.
Oppekavade loomine algas inglise keele, matemaatika, loodusteaduste ja ajaloo ainekavadest,
mis rakendusid kogu tildhariduses etapiviisiliselt 2011 — 13, jargnesid teised ained. Viimastel
aastatel (2015-16) on riiklikku Sppekava vastavalt hindamistulemustele ja koolide-Opetajate
tagasisidele juba edasi arendatud.

Oppekava rakendumist toetab samuti 2008. aastal rajatud Oppekava Rakendusiiksus ACT
Curriculum Taskforce. See institutsioon loodi, et tugevdada kogukonna kaasatust ja haarata
senisest enam erinevaid sektoreid (tdoandjad, mitteformaalharidus, kogukond laiemalt)
oppekava rakendamisse koigis koolides. ACT tegevuse kaks olulist pohimotet on, et kdigil
oppijatel peab olema vdimalus dppida maailmatasemel dppekava jirgi ning et koolidel peab
olema otsustusoigus selles, kuidas dppekava ja dpet organiseerida, et see kdige paremini vastaks
kooli Oppijate ja kogukonna vajadustele. ACT avaldab igal aastal uue Oppekava
rakendusmaterjali: http://www.det.act.gov.au/teaching_and_learning/curriculum_programs

Oppekavauuendused rakenduvad astmeliselt, mis on tipselt kokku lepitud, et anda koolidele
aega muudatustega kohanemiseks ja nende rakendamiskava loomiseks. (Vt LISA A5)

Austraalia haridusstisteemist
Uldharidus on iiles ehitatud sarnaselt iile kogu Austraalia, vilja arvatud mdningased erinevused
osariikide ja territooriumite vahel. Haridus on kohustuslik koigile 6 — 16 aastastele (1.-
9/10.klassini). Ametlikuks oppekeeleks on inglise keel, kuid mitmed koolid pakuvad
kakskeelseid dppeprogramme.

Austraalias koolid on omandivormilt riigikoolid (government schools) voi erakoolid (non-
government schools), sealhulgas iihe kindla religiooni pohised koolid; ja erinevatel
Opetamisfilosoofiatel pohinevad koolid (Montessori, Steiner).

Algkool (primary school) — kestab seitse voi kaheksa aastat, alustades lasteaiast/eelkoolist
(preparatory) 6.-7.klassini (erinevused osariigiti). Keskkool (secondary school) — kestab kolm
vOi 4 aastat, 7.-10. voi 8.-10.klassini (erinevused osariigiti). Vanema astme keskkool (senior
secondary school) — kestab kaks aastat (11.-12.klass). Peale 10.klassi on Opilastel vdimalus
jitkata oma haridusteed kas siis vanema astme keskkoolis (mis on ettevalmistuseks iilikooli
astumiseks ning kus samaaegselt on vOimalus omandada kutsedppetunnistus) voi
kutsedppeasutuses (Vocational Education and Training providers/College).


http://www.det.act.gov.au/teaching_and_learning/curriculum_programs

Peamiselt on kolme liiki koole: primary school (koolis Gpivad ainult algkooli Opilased),
secondary schools (koolis dpivad ainult keskkooli dpilased) ja P-12 (Preparatory to Year 12)
voi K-12 (Kindergarten to Year 12) colleges (Opilastele alates eelkoolist kuni keskkooli 16puni).
Keskmiselt opib tihes klassis 24 dpilast.

Lisa: http://www.studyinaustralia.gov.au/global/australian-education/education-system

https://www.studyinaustralia.gov.au/global/australian-education/schools

Austraalia hariduspoliitikas on viimastel aastatel tdhelepanu pooratud koigi Oppijatega
arvestamisele (strateegia Students First 2014), mahajddnud piirkondade koolimeeskondade
jareleaitamisele Smarter Schools National Partnerhip on Low Socio-econimics Statis School
Communities (2008 — 2013) ning pdlisrahvast haridusele Aboriginal and Torres Strait Islander
Education Action Plan (2010 — 2014).

On piihendatud eraldi tdhelepanu ka Opetajate professionaalsele arengule (programm National
Partnership on Improving Teachers Quality (2009- 2013)). 2011. aastal koostati kutsestandard
koolijuhtidele (Australian Professional Standards for Principials) ja 2013. aastal koostati
kutsestandard Opetajatele (Australian Professional Standard for Teachers) ja Opetajate
tunnustamise raamistik Australian Teachers Performance and Development Framework. Need
standardid kirjeldavad Gpetaja/ koolijuhi olulisi paddevusi ning on kasutatavad dpetaja/koolijuhi
professionaalse arengu kavandamisel ja toetamisel, enesehindamisel, rolli {ile arutlemisel ja
rolliootuste tépsustamisel. Standardite koostamisse kaasati asjassepuutuvaid isikuid ja
institutsioone (AITSL 2014). 2013. aastal akrediteeriti ka opetajakoolituse dppekavasid.

Hea link materjalide leidmiseks:

http://www.aitsl.edu.au/professional-growth/research/professional-learning-research

Tagasisidestamisstisteemi taust ja trendid

Kuni 2008. aastani oli hindamise- ja tagasisidestamissiisteemide iile otsustamine erinevate
osaritkide péddevuses. Ka praegu on osariikidel siin kaasarddkimise Oigust, ent kdige
olulisemad, riikliku tasandi otsused vdtab vastu Austraalia dppekava, hindamise ja aruandluse
amet (Australian Curriculum Assessment and Reporting Authority) ACARA. Selle ameti
peamiste todiilesannete hulka kuuluvad nii riiklike Oppekavade koostamine kui ka riiklik
hindamine, et teada saada, kuidas Oppijad Oppekavas seatud eesmérkide poole liiguvad ning
teha sellest riiklikke kokkuvdtteid. Hindamistulemusi kasutatakse siisteemselt nii Oppe
kvaliteedi analiiiisiks (nii riigi, osariigi, omavalitsusiiksuse, kooli kui ka Opilase tasandil),
oppekavade edasiarendamiseks ning vajalike tugimaterjalide loomiseks.

ACARA kannab koos teiste institutsioonidega, nditeks Austraalia Uuringute Noukoguga
(Australian Researh Council) ja erinevate iilikoolidega hoolt selle eest, et dOppekavaarendus
oleks andmepdhine. See on ideaal, mida véértustavad ka Austraalia dpetajad.


http://www.studyinaustralia.gov.au/global/australian-education/education-system
https://www.studyinaustralia.gov.au/global/australian-education/schools
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Jja toetuse puhul oodata voiks. Samas arvestatakse, et iga laps areneb

erinevalt ja ka need voimalused on oppekavas arvesse voetud.

Tagasisidestamine ldhtub oppekavas seatud opivéljunditest, on vdljundipohine. See oli nii juba
enne iihtsete riiklike dppekavade vastuvotmist, kuid niitid on arusaamad dpiviljunditest rohkem
iithtlustatud.

Varem piitidsime tagasisides samuti kirjeldada, kuidas konkreetne laps
areneb, millised opiviljundid mil mddral saavutatud on. Aga iga opetaja ja
kool tolgendasid neid viljundeid vabamalt. . . mis vois tdhendada, et oppija
Jja vanem ei saanud nii objektiivset pilti oppuri taseme ja arengu kohta.
Selles osas on viimastel aastatel viga suur to0 dra tehtud ja voib toesti
vdita, et iile kogu Austraalia on opetajad koostoos teadlastega vilja

kujundanud iihisemad arusaamad oppija arengust erinevates valdkondades.

Tagasisidestamisel antakse dppijale ja ta vanematele infot selle kohta, kas ta on mingis aines
standardi saavutanud, selle iiletanud voi alles liigub selle poole. Seda tehakse kiill téhelisel
skaalal A — E, ent tihed viitavad antud vanuseastme standardile (,,C* tdhendab, et standard on
saavutatud, sellest siisteemist tdpsemalt edaspidi) ja dpetajad/ koolid ei tohi hindeid ,,niisama
panna“, vaid nad peavad erinevatele andmetele (Oppijate t60d, ettekannete salvestused,
eneschinnangulehed jms) toetudes pohjendama, miks konkreetne dppija just sellel tasemel on,
samuti pakkuma vélja soovitusi jargmisteks sammudeks.

Oppekavad ja hindamine
Kogu Austraalias kehtib iiks riiklik dppekava http://www.australiancurriculum.edu.au/

Varasemalt oli igal osariigil/territooriumil oma Oppekava. Osariiklikud 6ppekavad
eksisteerivad ka niitid, kuid need on koostatud riikliku oppekava pdhjal, vottes arvesse
kohalikke protsesse, seadusi, voimalusi ja eripdrasid.

Erinevate osariikide dppekavadega saab tutvuda veebis

Laane-Austraalia http://www.scsa.wa.edu.au/

P6hja Territoorium https://nt.gov.au/learning/primary-and-secondary-students/nt-school-
curriculum

Queensland https://www.gcaa.qgld.edu.au/p-10/aciq

New South Wales http://www.boardofstudies.nsw.edu.au/syllabuses/

Capital Territory http://www.det.act.gov.au/teaching and_learning/curriculum_programs

Victoria http://victoriancurriculum.vcaa.vic.edu.au/



http://www.australiancurriculum.edu.au/
http://www.scsa.wa.edu.au/
https://nt.gov.au/learning/primary-and-secondary-students/nt-school-curriculum
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http://www.det.act.gov.au/teaching_and_learning/curriculum_programs
http://victoriancurriculum.vcaa.vic.edu.au/

Tasmaania https://www.education.tas.gov.au/Students/schools-
colleges/curriculum/Pages/Tasmanian-Curriculum.aspx

Austraalia riiklik Oppekava on alusdokument eelkdige
Opetajatele, aga ka lastevanematele, Opilastele ja teistele Learning areas
ithiskonnaliikmetele, mis kirjeldab, mida Opetatakse ja

milliseid opivéiljundeid Gpilastelt eeldatakse ning milline on Il English
oodatava Opitegevuse kvaliteet. | Mathematics
Oppekava on jaotatud kaheks osaks — algtase kuni 10. Science

klassini ja vanema astme keskkooli dppekava. B _
I Humanities and Social

~ _ . Hu
Oppekava tilesehitust kuni 10. dppeaastani (Year 10, 15-16 clences

aastased Opilased) on tdpsemalt Kkirjeldatud veebilehel

/ ; ] | The Arts
http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/structure

Algtaseme - 10. klassi dppekavas (Foundation — Year 10 I Technologies

Australian Curriculum) on vélja toodud: I Health and Physical Education

1. ainevaldkonnad Learning areas;

2. lldpadevused  (iildised  oskused) General
capabilities; Optional

3. Oppekavaiilesed eesmargid.

I Languages

Work Studies

Ainealased teadmised, oskused ja arusaamad hdlmavad endas kaheksat ainevaldkonda:
inglise keel, matemaatika, loodusteadused (teadusained, tervise- ja kehaline kasvatus),
humanitaarained ja sotsiaalteadused, kunst, tehnoloogia ja keeled.

Oppekavas orienteerumise hdlbustamiseks on need dppekavas libivalt tihistatud erinevate
vérvidega, nt inglise keel tiirkiissinise, matemaatika oranzi ja loodusteadused helerohelisega.

lga  ainevaldkonna  all on eraldi lahti Kirjutatud sisukirjeldus (nt
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Content for Year 10 -
Learning_area_content_descriptions.pdf) ja tulemusstandardid (oodatavad &pitulemused)
olenevalt ainest kas klassiti voi siis kahe vO0i enama aasta  kaupa
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Achievement_on_a Page Year 10.pdf).

Uldoskuseid/ -pidevusi (General capabilities) on Austraalia dppekavas seitse: lugemisoskus,
matemaatiline (numbriline) oskus, IT-alased oskused, kriitiline ja loovmotlemine, isiku- ja
sotsiaalsed voimed, eetilised arusaamad, kultuuriteadmised. Koik need padevused on juba
oppekava koostajate poolt 10imitud eelnevalt loetletud ainevaldkondade sisukirjelduste ja
Opitulemustega.


https://www.education.tas.gov.au/Students/schools-colleges/curriculum/Pages/Tasmanian-Curriculum.aspx
https://www.education.tas.gov.au/Students/schools-colleges/curriculum/Pages/Tasmanian-Curriculum.aspx
http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/structure
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Content_for_Year_10_-_Learning_area_content_descriptions.pdf
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Content_for_Year_10_-_Learning_area_content_descriptions.pdf
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Achievement_on_a_Page_Year_10.pdf

Austraalia riiklik Oppekava sisaldab ka kolme ldbivat (cross-curriculum) eesmérki:
aborigeenide ja Torrese viina saarte ajalugu ja kultuur; Aasia ja Aasia seotus Austraaliaga;
keskkonnateadlikkus ja jatkusuutlikkus. Tegemist ei ole eraldiseisvate dppeainetega, vaid need
eesmargid on 16imitud erinevate ainete dppesse ja dppeprotsessi tervikuna.

Oppeainete pdhilised elemendid dppekavas on .
tulemusstandardid  ja  sisukirjeldused, mis on General capabilities
kirjeldatud Kas aastate v3i kahe-kolmeaastaste astmete [ Select all

kaupa. [] & Literacy

1% Numeracy

[ . x Information and
Communication

Uldpidevused ja libivad eesmirgid on tihistatud kogu
oppekavas ldbivalt spetsiaalsete ikoonidega (vt

kdrvalolevat tabelit) ning need ikoonid on toodud Technology (ICT)
erinevate valdkonnakavade dpitulemuste juures. Capability
[] @ Critical and Creative
Thinking

. [] &4 Personal and Social
Tulemusstandardid Capability

Iga Oppeaine juures on esitatud tulemusstandardid, [] =+ Ethical Understanding

mis kirjeldavad dpilastelt oodatavaid dpitulemusi kas [] € Intercultural

e C e . T Understanding
siis iga klassi voi mitme klassi kaupa. Nt inglise keele
ja matemaatika sisukirjeldused ja tulemusstandardid
on kirjeldatud iga aasta 10ikes; loodusteaduste,
humanitaarainete, sotsiaalteaduste, tervise ja kehalise W] ]
kasvatuse kohta on moned sisukirjelduse ja O % g?ofﬁ"}a' 3”51':"'_0?9?’

. s . . rait Islander Histories

tuIemusstanda@te aspektid l.<|rjeldatud iga aasta ‘nlng and Cultures
mone.d~ aspektid kahe VOl. kolm'e aasta~~101kes; (] AA Asia and Australia's
kunstidpetuse, tehnoloogia ja voorkeelte Engagement with Asia
sisukirjeldused ja tulemusstandardid on kirjeldatud [] - Sustainability
vaid kahe kuni kolme aasta 16ikes. Iga tulemusstandard
koosneb kahest 16igust: esimene 101k kirjeldab, mida dpilane peab teadma ja teine 161k kirjeldab,
mida Opilane peab oskama teha (peale seda, kui ta on omandanud selle, mis on tidpsustatud
sisukirjelduses).

Cross-curriculum priorities

Tulemusstandardid on hea alus aru saamaks, mida Spilased dpivad ja neist ldhtuvalt hakatakse
oppekavasid koostama. Lisaks on tulemusstandardite eesmirgiks aidata dpetajal jélgida Opilase
Oppimisprotsessi, teha jareldusi tema edenemise ja saavutuste kohta. Tulemusstandarditega
kédivad kaasas ka t66de nédidised, mis illustreerivad oodatud Spitulemusi.

Uldisest hindamisest Austraalias on lahemalt voimalik lugeda siit
http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/implications-for-teaching-assessing-and-
reporting. Antud dokumendis rdhutatakse kujundava hindamise téhtsust Sppimise jalgimiseks
ja Opilastele Gppimise ning opetajatele dpetamise kohta tagasiside andmiseks.

Kokkuvottev hindamine toimub kaks korda aastas ning selle eesmirk on anda tagasisidet
vanematele Gpilase arengu kohta.


http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/implications-for-teaching-assessing-and-reporting
http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/implications-for-teaching-assessing-and-reporting

lga kooliaasta eeldatavad tulemused on illustreeritud portfoolio niidetega. Eeldatavad
tulemused on kirjeldatud kolmel tasemel. Nende eestikeelsed vasted voiksid olla ,,eesmérgi
saavutamisest jidb puudu* (below satisfactory®!), ,eesmirk saavutatud“ (satisfactory) ja
,.cesmark tiletatud* (above satisfactory).

Niiteks 10. aasta tulemused loodusainetest tasemel “eesmaérk tiletatud” on leitavad aadressil:
http://www.acara.edu.au/curriculum/worksamples/Year 10 Science Portfolio Above.pdf.

Austraalia Gppekava arendamisega seotud institutsioon on ACARA http://www.acara.edu.au

Oppekavamaterjalid ja ka rakendamise tugimaterjalid on kittesaadavad veebis ja neid
uuendatakse pidevalt.

2015. aasta 10pul tehti veebilehel taas uuendusi, lisades olemasolevatele materjalidele:

e Iga Oppevaldkonna eeldatavate dpivéljundite astmestiku (sequence of achievement ),
mis néitab dppijate eeldatavat dOppimist/ arengut

e Opiviljundite leht iga aasta ((vi aastate) kohta (achievement on a page) — iilevaade just
selle dppeaasta erinevate valdkondade dpiviljunditest

e Uuendatud Oppesisu (Sequence of content) materjalid, mis niitavad edasiminekut
Oppeprotsessis igas Oppevaldkonnas (learning area)

http://www.australiancurriculum.edu.au/Home/Notification/bb479b0d-0a45-43a0-807c-
ab6f00b45dfl

Giimnaasium

11.-12. aasta (senior secondary curriculum) oppekava kohta saab ldhemalt lugeda siit
http://www.australiancurriculum.edu.au/seniorsecondary/overview.

Erinevate valdkondade kohta on taas toodud eraldi materjale, nt kunstide Gppimise kohta on
esitatud materjalid erinevates kunstivaldkondades: kujutav kunst, draama, muusika, tants,
audiovisuaalsed kunstid, filmikunst . . .

Loodusainete Oppimisest saab iilevaate siit
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Senior_Secondary Science.pdf ja vastavateemalist
lihifilmi saab vaadata: https://www.youtube.com/watch?v=2kGUsNalE4l.

Loodusainete Oppeks giimnaasiumitasemel on levinud ka STEM Ope, mis iihendab
loodusteadusi, tehnoloogiat, insenerioskusi (nt konkreetsete mudelite ja tooriistade loomist) ja
matemaatikat.

41 Otsetdlge — ,,alla rahuldava®, ,rahuldav* ja ,,iile rahuldava“ ei sobi, sest ,,rahuldav* seostub kohe meie hindega
”3 “-


http://www.acara.edu.au/curriculum/worksamples/Year_10_Science_Portfolio_Above.pdf
http://www.acara.edu.au/curriculum/curriculum.html
http://www.australiancurriculum.edu.au/Home/Notification/bb479b0d-0a45-43a0-807c-a56f00b45df1
http://www.australiancurriculum.edu.au/Home/Notification/bb479b0d-0a45-43a0-807c-a56f00b45df1
http://www.australiancurriculum.edu.au/seniorsecondary/overview
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Senior_Secondary_Science.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=2kGUsNaIE4I

Kvalifikatsioonid

Uldhariduse kdrgemal astmel (meie mdistes giimnaasiumivanuses) on vdimalik oma
haridusteesse 10imida toopraktikaga seotud Opet ja teha samme ka konkreetse(te)
kvalifikatsiooni(de) saamiseks. 1995. aastal voeti Austraalia haridussiisteemis kasutusele
spetsiifiline kvalifikatsioonide raamistik (Australian Qualifications Framework - AQF), mis
koosneb kiimnest tasemest, ihendades kooli, kutsedppe ja iilikooli kvalifikatsioonid {ihtseks
ritklikuks siisteemiks — see aitab Oppijal lihtsalt liikkuda iihelt tasemelt teisele ning iihest
Oppeasutusest teise.

Lisa AQF kohta: http://www.aqf.edu.au/

Opetajate arusaam hindamisest ja tagasisidest

Austraalia Opetajad véartustavad hindamist lasteaia-east alates. Oluline on aga meeles pidada,
et hindamise all ei peeta seal silmas hinnete panemist, vaid iga Oppija individuaalse arengu
kaardistamist — toendite kogumist selle kohta, millised dppekava Opitulemused mil mééral
saavutatud on, plaanide tegemist, kuidas edasi minna.

“aidis Kirjeldav SotisaalsedOskused
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Joonis 13. Austraalia dpetajate sdnapilv

Olulised on eeldatavad ainevaldkondade dpitulemuste kirjeldused, iga dppija puhul vaadatakse
nii tulemusi kui ka arengut. Olulised on ka tdendid saavutuste kohta — hindamine ja tagasiside
peavad olema andmepdhised ning suur osa neist andmetest saadakse ensehindamise teel.


http://www.aqf.edu.au/

Hindamise eesmdrgid
Hindamise olulisim eesmérk Opetajate arvetes on kaardistada Oppija liikumist riiklikus ja
kohalikus d0ppekavas seatud dpivéljundite poole.

Nii kujundava kui kokkuvatva hindamise puhul tuleks:

1. maéiratleda Spilaste teadmised ja arusaamine ning mdota ka nende praktilisi oskusi (nt
eksperimendi tegemiseks vajalikud oskused),

2. kaardistada Opilase areng/ edasiminek (erinevate hindamiskordade andmete
vordlemine).

Need kaks eesmirki on teineteisega mdnes mottes vastuolus. Opetajad teadvustavad seda
vastuolu.

Me oleme kolleegidega sel teemal palju arutlenud — dikelt poolt tahame
koigile korgeid standardeid seada, seda, et nad saavutaksid aines hdid
tulemusi ja keerukaid oskuseid. Samas soovime, et iga opilane saaks

vastavalt oma tasemele, oskustele, voimetele, eripdrale oppijana edasi
minna ning kogeda eduelamust. Mulle tundub, et see stisteem, mis meil

praegu on, on pdris heas tasakaalus.

Hindamismuudatused

Opetajad kinnitavad, et siisteem on muutunud iihtsemaks. Hindamisostuseid, nii taset kui ka
arenguut puudutavaid, tuleb teha taotletavatest viljunditest ldhtuvalt, see tagab Gpetajate sonul
hindamise objektiivsuse ja ldbipaistvuse, samuti kooskola erinevate koolide ja Opetajate
hinnangutes ja tagasisides.

Viimasel ajal on loodud ka palju dpetajate koostdoformaate ja (veebipohiseid) tugimaterjale,
mis samuti muudavad teadlike hindamisotsuste tegemise ja ka Oppijatele tagasiside andmise
holpsamaks.

Kasutatavad hindamismeetodid
Austraalia dpetajad on teadlikud erinevatest hindamis- ja tagasisidestamismeetoditest: vaatlus,
struktureeritud vaatlus, vestlused, to6de ja soorituste analiiiis.

Vorreldes teiste maade kolleegidega rohutavad Austraalia dpetajad suhteliselt palju seda, et
meetod peab olema sobilik, andma infot konkreetse(te) eesmérgiks seatud opitulemus(t)e kohta.
Selle kohta, milliseid Opivéljundeid milliste meetoditega hinnata, saavad Opetajad tuge nii
kolleegidelt kui ka vastavatest veebiressurssidest.

Olulisel kohal on dppijate kaasamine hindamisprotsessi, enese- ja kaaslasehindamine.

Minu eesmdrk pole tiksnes mddratleda, mis tasemel opilane hetkel on ning
milline on olnud tema areng, vaid see, et oppija ise suudaks ka voimalikult
objektiivselt hinnata, mis tasemel ta on, kuidas ta on edasi ldinud, milliste

valdkondadega peaks téod tegema.



Meie oppekavaga kidib kaasas palju tugimaterjale oppijale, mille alusel nad
saavad oma oppimist ja edasiminekut analiitisida. Ning mina opetajana
aitan tal mudeldada nende kasutamist. Alguses hindame nende pohjal koos
opilasega ning siis hakkab opilane juba ise, toetavate kiisimuste, ndidiste ja
muu abil, ennast hindama.

Ka digivahendeid kasutatakse teadlikult, kasutades dra nende Gpianaliiiitilisi voimalusi.

Kui lapsed harjutavad mingit oskust, nt ,, spelling“, algustihe ortograafia,
kirjavahemdrgistamine, siis on selleks olemas mitmeid veebiprogramme,
mille hulgast saab valida, vastavalt just nende laste tasemele ja eelistustele.

Enamasti kdib programmiga kaasas voimalus koguda pidevalt andmeid —
kui palju mingi opilane harjutas, milliseid vigu ta tegi, millised oskused on
juba omandanud, millistes ei toimu millegipdrast edasiminekut (nii et oleks
vaja temaga sel teemal kuidagi teistmoodi tegelda voi talle mond teist
harjutamisviisi pakkuda. . . voi ka lihtsalt oodata ja loota, et see asi tuleb
omal ajal) — igatahes on opetaja teadlik nii iga oppija tasemest kui ka
panusest (sellest, palju ta té6od on teinud ja harjutanud). Ja opilane teab, et

opetaja teab.

Riiklikud eksamid ja testid
Testimine toimub 3., 5., 7. ja 9. aasta opilastele.

Loodusteadustes toimub 11/12. aasta 15pus eksam, mida teevad koik osariigi Opilased
http://wace1516.scsa.wa.edu.au/syllabus-and-support-materials/science.

Eksamitulemus ja lisaks mitmed koolis toimunud hindamised annavad kokku 1dpliku hinde
antud kursusel.

Austraalias on juba 2008. aastast riiklik hindamiskava kirjaoskuse ja matemaatiliste oskuste
hindamiseks the National Assessment Program — Literacy and Numeracy (NAPLAN), mis
holmab iga-aastaseid Oppijate arengu kaardistamisi neljal erineval tasemel. Kava on eelkodige
selleks, et Opetajad ja koolijuhid saaksid teha vdimalikult objektiivseid ja iiheselt
tolgendatavaid otsuseid ning informeerida vanemaid lapse edasiminekust.

Tugimaterjalid

Austraalias pakutakse Opetajatele mitmeid tugimaterjale, mis keskenduvad just hindamisele,
tagasisidestamisele, tagasiside ja arengu dokumenteerimisele ja tulemuste edastamisele (nt
vanematele).

Et Opetajale oleks materjale lihtsam leida, on loodud hiiperlinkide siisteem, kus erinevad
veebilehed viitavad ka  tugimaterjalidele. Naiteks Opetaja kutsestandard
http://www.aitsl.edu.au/australian-professional-standards-for-teachers/ on veebileht, kust leiab



http://wace1516.scsa.wa.edu.au/syllabus-and-support-materials/science
http://www.aitsl.edu.au/australian-professional-standards-for-teachers/

lisaks kutsestandardi kirjeldusele lisatud animatsioone kutsestandardi kohase Oppe kohta,
spetsiaalse dpi, mida nutiseadmesse alla laadida, et hoida silm peal sellel, kas Opetajatoo
kutsestandardile vastab ja kui vaja, siis héid ideid juurde saada, sinna lehele on koondatud
kirjeldusi erineval tasemel Opetajate tegutsemisest, mille seas leidub ka hindamise-
tagasisidestamise alaseid néiteid.

Kutsestandardis eristatakse nelja taset: (noor) korgharidusega (graduate), kogenud (procifient),
meie moistes meisteropetaja (highly accoplished) ja juhtivopetaja (lead). Iga taseme kohta on
toodud rohkelt erinevaid néiteid just sellele tasemele vastava Opetaja praktikast. Kdige enam —
aruande toimetamise hetkel 137 — on neid kogenud Opetaja tegutsemise kohta.

Seitsmest standardist on tagasisidestamisega otseselt seotud viies: hindamine, tagasiside
andmine ja dppijate arengu kokkuvotmine®? (assess, provide feedback and report on students
learning), mille all on 21 erinevat ndidet.

Niiteks on toodud video sellest, kuidas noor (graduate tase) Opetaja kasutab hindamismudeli
tolgendamisel kogenuma kolleegi abi, et anda dpilastele voimalikult adekvaatset tagasisidet:

http://www.aitsl.edu.au/australian-professional-standards-for-teachers/illustrations-of-
practice/detail?id=10P00222

On ka mitmeid teisi tugimaterjale, nt My School Website.

Viimastel aastatel on koos Opetajate professionaalse arengu toetamisega fookusesse tousnud ka
terviklik kooliarendus ning selle toetamiseks on loodud spetsiaalne institutsioon Australian
Institute of Teaching and School Leadership (OECD 2015:19)

Austraalia naiteid, millest 6ppida

Terviklik valjundip6hine hindamis- ja tagasisidestamisslisteem

Terviklikust hindamististeemist Victoria osariigi nditel

Jargnevalt pohjalikum iilevaade terviklikust hindamisprotsessist, andmekogumise ja andmete
edastamise viisidest ning selleks kasutatavast tarkvarast Austraalias Victoria osariigi néitel.

Austraalia Victoria osariigi Oppekava nimetatakse ,,Victoria dppekava algtasemest 10.klassini‘
(The Victorian Curriculum Foundation—10) http://victoriancurriculum.vcaa.vic.edu.au/, teise
nimetusega kuni 2015.aasta 10puni AusVELS — Australian Curriculum + Victorian Essential
Learning Standards http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/ ning see on alusdokument, mis sisaldab
kirjeldusi selle kohta, mida iga dpilane peab dppima oma esimese 11 dppeaasta jooksul. See

42 Ka mitmed teised standardid on hindamise ja tagasisidega seotud — esimene ,,tunneb Spilasi ja teab kuidas nad
dpivad* ja kolmas ,,kavandab ja rakendab tdhusat dpet”, eeldavad, et dpetaja omab vastavaid andmeid. Ka neljas,
turvalise Opikeskkonna loomine, on seotud tagasisidestamisega. Kuues ja seitsmes standard on seotud dpetaja
professionaalse arenguga individuaalselt ja kooli ning laiema kogukonna liikmena ning selle arengu osaks on ka
hindamis- ja tagasisidestamisoskused.


http://www.aitsl.edu.au/australian-professional-standards-for-teachers/illustrations-of-practice/detail?id=IOP00222
http://www.aitsl.edu.au/australian-professional-standards-for-teachers/illustrations-of-practice/detail?id=IOP00222
http://victoriancurriculum.vcaa.vic.edu.au/
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/

oppekava on iihtne teadmiste ja oskuste kogumik, mis on vajalik kdikidele Opilastele, et tagada
elukestev Ope, sotsiaalne areng ja aktiivne ja teadlik kodanikuroll iihiskonnas.

Koolide dppekavad koostatakse omakorda Victoria osariigi Oppekava alusel. Kooli tasandil
oppe kavandamine koosneb neljast omavahel seotud osast:

e Kooli kohta — detailne kokkuvdte Victoria osariigi dppekavas kirjeldatud domeenidest,
kirjeldades sealhulgas kooli eesmirke, visiooni ja tdpsemaid valdkondi, millele kool on
spetsialiseerunud voi mida on uuendustena vélja toonud.

e Domeenide kaupa — peamiste teadmiste ja oskuste loogiline jada ldbi kogu
oppeperioodi, et toetada dpilaste arengut ja edasiminekut.

e Kilassitasemete kaupa — sidus programm Jpilase jaoks, mis voimaldab seoste loomist
erinevate domeenide vahel

e Oppeiiksuste/tundide kaupa — Victoria osariigi Oppekavas toodud sisu ja
tasemestandardite, tegevuste ja materjalide tdpsem kirjeldus, et tagada erinevatel
tasemetel olevate Opilaste areng ja edenemine.

Lisa: http://curriculumplanning.vcaa.vic.edu.au/

Ainetevaheline 16iming, opetajatevaheline koostdo ja Oppimist toetav ehk kujundav hindamine
on dppekavasse sisse Kirjutatud.

Oppekava iilesehitus toetub kolmemddtmelisele struktuurile. See liidab endas kolme
padevusvaldkonda (strand), mis jagunevad tegevusvaldkondadeks (domeenideks enk domain)
ning need omakorda dimensioonideks (mille kirjeldused on {ihtlasi ka tulemusstandardid).

Padevusvaldkond (strand)
Uldpadevused

(Physical, Personal and Social
Learning)

Eesti  vaste:  kultuuri- ja
vaartuspadevus,  sotsiaalne ja
kodanikupadevus,
enesemaaratiuspadevus

Ainevaldkonna padevused
(Discipline-based Learning)

Eesti vaste: matemaatika-,
loodusteaduste ja tehnoloogiaalane
padevus, kultuuri- ja vaartuspadevus,
digipadevus

Aineiilesed padevused
(Interdisciplinary Learning)

Kirjeldus

Opilased dpivad tundma iseendid Gihiskonna osana. Nad
dpivad, kuidas pusida tervena ning kehaliselt aktiivsena.
Opilased omandavad oskusi sotsiaalsete suhete loomiseks
ning koostddd teistega. Nad vodtavad vastutuse oma
dppimise eest ning 6pivad oma diguste ning kohustuste
kohta maailmakodanikena.

Opilased dpivad teadmisi, oskusi ja hoiakuid kunsti,
inglise keele, humanitaarainete, matemaatika, teaduse ja
voorkeelte vallas.

Opilased uurivad ja avastavad erinevaid métlemisviise,
kuidas probleeme lahendada ja neile laheneda ja
suhtlusviise. Nad 6pivad kasutama tehnoloogiaid, et
kavandada, anallusida, hinnata ja esitleda oma tdid.



http://curriculumplanning.vcaa.vic.edu.au/

suhtluspadevus,

Eesti vaste:

dpipadevus, Opilased arendavad loovust, &pivad disainimise p&himétteid

ja protsesse.

ettevdtlikkuspadevus, digipadevus

Tegevusvaldkonnad ehk domeenid on teadmiste, oskuste voi ka hoiakute kogumid, mis veelgi

enam tdpsustavad ja defineerivad pohipadevuste (strand) sisu.

Lisa: http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Domains

Uldpéadevused

Ainevaldkonna
padevused

Ainetiilesed
padevused

Padevusvaldkond

Tegevusvaldkond (domain)

Kodanikudpetus Civics and Citizenship

Tervisedpetus ja kehaline kasvatus Health and Physical Education
Sotsiaalne areng Interpersonal Development

Opihoiakud ja -kéitumine Personal Learning

Kunstid The Arts

Inglise keel EnglishA®

Humanitaarained The Humanities

Humanitaarained — majandus The Humanities — Economics
Humanitaarained — geograafia The Humanities — Geography
Humanitaarained - ajalugu The Humanities — HistoryA®
Vodrkeeled Languages

Matemaatika MathematicsA®

Loodusteadused ScienceAC

Kommunikatsioon Communication

Disain, loovus ja tehnoloogia Design, Creativity and Technology
Infotehnoloogia Information and Communications Technology
Métlemisprotsessid Thinking Processes

Iga domeeni sisukirjeldused ja tulemusstandardid on omakorda liigitatud dimensioonidena.
Naiteks kunstid on domeen, mis on kokku pandud kahest dimensioonist ehk tulemusstandardist:
Loomine ja valmistamine; Uurimine ja reageerimine. LISAS A3 on tabelina esitatud kdigi

Austraalia dppekava tildpddevuste domeenid ja neile vastavad dimensioonid.

Kooli dppekava tasandil ei pea enam leiutama, kuidas seostada erinevaid padevusi ja ldbivaid

teemasid ainetega, see t66 on juba tehtud:



http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Domains
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Civics-and-Citizenship
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Health-and-Physical-Education
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Interpersonal-Development
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Personal-Learning
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/The-Arts
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/English
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/The-Humanities
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/The-Humanities-Economics
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/The-Humanities-Geography
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/The-Humanities-History
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Languages
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Mathematics
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Science
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Communication
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Design-Creativity-and-Technology
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Information-and-Communications-Technology
http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Thinking-Processes
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Joonis 14 Austraalia 6ppe kavandamise risttabel

Ldimingu visualiseerimiseks on see (kooli) dppekavas esitatud tabelina. Koige lilemises reas
on esitatud padevused, nende domeenid ja dimensioonid ning vasakul tulbas on opetatavad
akadeemilised ained klassiti. Tabelisse on mérgitud dra nende tihenduskohad ehk 16imumised
— erinevate (lild- ainevaldkonna- ja aineiileste) padevuste arendamine erinevatel tasemetel 1abi
erinevate akadeemiliste dppeainete.

Opilaste arengut hinnatakse padevuste (tipsemalt neile vastavate dimensioonide — teadmiste,
oskuste ja hoiakute) saavutamise kaudu. Ei véirtustata iiksnes konkreetseid ainealaseid
teadmisi, vaid ka seda, mida konkreetse aine dpe on andnud erinevate valdkondade padevuste
arenguks.

Kunstiopetajana ei ole koige olulisem see, kui hdsti oppijad ennast
graafiliselt voi ruumiliselt viljendada oskavad.

See seostub koigi valdkondade arenguga — kuivord suudavad nad moista
kunsti-alaseid tekste ja ise oma kogemusi sonades edasi anda, kuidas
kasutavad nad matemaatikateadmisi nt méotkavade kohta kavandamisel ja
too materjali arvestamisel, kuidas jaotavad grupiprojektis rolle ning

analiitisivad enda ja kogu grupi iihist tegevust. . .



Lahtudes Austraalia riiklikust Oppekavast, kasutavad Opetajad tulemusstandardeid iga
oppeperioodi Iopus, et teha jareldusi dpilaste edasimineku ja nende poolt omandatud teadmiste
kohta. See tdhendab, et vaadeldakse valdkonniti, kas Opilase saavutused on standardite mottes
iile voi alla ootuste. Otsused tehakse andmepdhiselt ja ldbipaistvalt. Selleks, et Idpphinnangut
anda, toetuvad Opetajad erinevate Gpilase poolt sooritatud teadmiste kontrolli ja Opiiilesannete
hindamistulemustele, mida Opetaja on dOppeperioodi jooksul 1dbi viinud ja tdestusmaterjalina
kogunud.

Kui opilase tulemus on alla oodatava standardi, siis viitab see sellele, et dppeprogramm ja
normid tuleb iile vaadata, et dpilase arengut ja edenemist tulevikus paremini toetada. See viitab
ka sellele, et Opilasele on vaja pakkuda lisatuge ja lisadpet, mis toetaks Opilase individuaalseid
vajadusi ja tagaks Opilase arengu, et ta standardist maha ei jadks.

Opilase hindamine toimub erinevatel tasemetel ja erineva eesmirgiga:

e Kujundav hindamine (pidevhindamine Oppeperioodi viltel), eesmirgiga jilgida ja
vaadelda Oppeedukust ja anda pidevat tagasisidet (nii Opetajatele, kes saavad oma
opetamismeetodeid vastavalt vajadusele muuta kui ka Opilastele, et informeerida neid
nende Oppe tohususe ja edukuse kohta).

e Vahekokkuvotete tegemine, kokkuvottev hindamine, mis toimub kaks korda aastas
eesmirgiga informeerida vanemaid ja Opilase eest vastutavaid isikuid Opilase
oppeedukusest ja Opitulemustest — hindamine toimub domeenide pohiselt (ehk siis hinne
ja hinnang antakse vastavalt dpilase arengule dppekavas toodud domeenide 15ikes).

e Arvestustestid/tasemetood 3., 5., 7. ja 9. klassides lugemisoskuse ja matemaatiliste
teadmiste hindamiseks (viiakse labi osana Riiklikust Hindamisprogrammist — Lugemis-
ja Matemaatilineoskus National Assessment Program — Literacy and Numeracy
NAPLAN).

Oppekavas on toodud ka hindamise pShimdtted:

e Pédevuspdhine hindamine, mitte ainult ainealaste teadmiste hindamine.

e Opilase arengut vdrreldakse dppekavas kirjeldatud tulemusstandarditega.

e Hindamine on jdrjepidev ja jatkuv protsess, mis sisaldab endas hinnatava materjali
koondamist ja kogumist, analiilisimist ja peegeldamist, et anda Opilasele selle pohjal
pohjendatud ja voimalikult objektiivne ja jarjepidev hinnang, et toetada dpilase dppimist
ja arengut.

e Aasta alguses toimub arenguvestlus lapsevanema(te)ga ning kaks korda aastas toimub
arenguvestlus Opilase, Opetaja ja lapsevanema(te)ga (Student Led Conferences).

e Tunnistusi saadakse kaks korda aastas (poolaasta ja kooliaasta 10pus) ning hindeid
antakse Oppekavas esitatud domeenide ldikes.

Oppimist toetav hindamine éppeaasta viltel

Opilaste arengut ei analiilisita mitte Oppeainete, vaid vastavalt pidevuste kirjeldustele
(tdpsemalt siis eelnevalt kirjeldatud dimensioonide pohjal). Tulemusi hinnatakse AusVELSIis
esitatud standardite pdhjal. Igale dimensioonile vastab erineval tasemel tdpsem
tulemusstandardi kirjeldus, mis on dpetajale alusdokumendiks, mille alusel opilasele hinnang



esitatakse Oppeperioodi viltel. Koik tulemusstandardite kirjeldused tasemete kaupa on
kattesaadavad veebilehel: http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Print

M ausvels.vcaa.vic.edu.au/Print
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Joonis 15 Naide Austraalia Victoria osariigi dppe kavandamise veebikeskkonnast.

Jargnevalt detailne néide tabeli kasutamisest dpilase hindamisel ja tagasisidestamisel. Oletame,
et meid huvitab tase 6 (valida sisukirjeldus/Gppefookus ja tulemusstandardid), ja Domeen:
sotsiaalne areng (Interpersonal development). Kui need molemad veebikeskkonnas dra
markida, avaneb konkreetsem sisukirjeldus (ehk siis mida Opetatakse 6. tasemel sotsiaalse
arengu domeeni raames):

Sotsiaalne areng
Tase 6
Oppimise fookus

Sotsiaalse arengu standardi kuuenda taseme poole liikumiseks arendavad Gpilased oskusi ja
kaitumisviise, mis véimaldavad Uhineda erinevate, nii kaaslastega kui ka Ghiskondlike
gruppidega. Opilased osalevad paljudes &ppetegevustes, mis aitavad avastada erinevate
Uksikisikute ja gruppide vaartuste ja uskumuste sarnasusi ja erinevusi. Nad hakkavad
mdtlema selle ile, millist tAhendust omab suhete loomine ja hoidmine erinevate inimestega
nende endi jaoks. Nad uurivad ja arutavad kaitumisviiside ule, mis valjendavad suheldes
kultuursete erinevustega arvestamist.

Opilased vérdlevad oma uskumusi ja vaartusi teiste omadega ja arvestavad seda, kuidas
uskumused ja vaartused mojutavad tundeid ja kaitumist. Arutelu ja tegevuste, néiteks



http://ausvels.vcaa.vic.edu.au/Print

rollimangu kaudu, reflekteerivad nad kaasamist, kuuluvust ja sallivust. Plilitakse mdista seda,
mis tunne on olla grupist vélja arvatud. Opilased tuvastavad néiteid kiusamisest erinevates
kontekstides. Nad uurivad, millist moju kiusamine pdhjustab inimeste enesevaarikusele,
dppijaid abistatakse kiusamise tuvastamisel, selle iile arutamisel ja erinevate
kiusamisvastaste strateegiate kasutamises.

Opilased hakkavad &ra tundma seda kuidas kaaslased mdjutavad nende kaitumisest, selle
ule arutlema ja kaaluma variante, kuidas mdjule vastata.

Opilased uurivad mitmeid erinevaid olukordi, kus isikud peavad téétama t6husa
meeskonnana nii koolivaliselt kui koolis. Nad arutavad, milliseid teadmisi, oskusi ja hoiakuid
on vaja, et olla tbhus meeskonnaliige ning kuidas neid arendada.

Oppijatel véimaldatakse erinevates riihmades lahendada erineva pikkuse ja keerukusega
ulesandeid. Seda tehes dpivad nad tuvastama tdhusa meeskonna erinevate likmete olulisi
tunnuseid ja kirjeldama kindlaid rolle meeskonnas, naiteks liider, lindistaja ja osaline.
Opilased panustavad kriteeriumide arendusse ja kasutamisse, hinnates nende enda
meeskonna téhusust.

Jargnevalt on kirjeldatud tulemusstandardid dimensioonide kaupa.

Sotsiaalse arengu domeeni kaks dimensiooni on Sotsiaalsete suhete loomine ja Meeskonnatéo.

Standardid
Sotsiaalsete suhete loomine

6. tasemel demonstreerivad dpilased suhtlemisel austust erinevate isikute ja gruppide vastu.
Opilased kirjeldavad kiusamise mjusid. Nad on vastuvétlikud ning empaatilised kaaslaste ja
teiste erinevate maailmavaadete suhtes. Nad tuvastavad ja kasutavad eri strateegiaid, et
hallata ja lahendada konflikte.

Meeskonnat6o

6. tasemel Opilased todtavad tdhusalt erinevates meeskondades ja vétavad erineva pikkuse
ja keerukusega ulesannete taitmiseks erinevaid rolle. Nad teevad koostood grupi 66
kavandamisel — iilesannete jagamisel ja tahtaegade maaratlemisel. Opilased vastutavad oma
rolli ja Ulesannete eest. Nad selgitavad timito0 eeliseid. Nad annavad tagasisidet teistele ja
analiiisivad enda ning kogu tiimi t66d, et tiimi sooritust parandada.
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Joonis 16 Naide Austraalia Victoria osariigi dppe kavandamise veebikeskkonna tunnijaotuse osast.

Eelnevalt kirjeldatud Oppekava osas on iiheks 1dimumiskohaks toodud kehaline
kasvatus/sport dppeainena ja sotsiaalne areng domeenina.

Seega siis hinnang Opilase arengule antakse lahtuvalt ,,sotsiaalne areng“ (interpersonal
development) domeenile ja hinnatakse 1dbi dimensiooni kirjelduste ehk tulemusstandardite.
Naiteks, Opilane nditab kehalise kasvatuse/spordi Oppeaine viltel, et ta on arenenud
meeskonnat66 (working in teams) dimensioonis. Selleks peab Opetaja koostama iilesandeid ja
koguma materjali, mis dpilase arengut ka toestaks.

Hindamisprotsessi kirjeldust jatkatakse kehalise kasvatuse néitel.

Kui kehalise kasvatuse Opetaja tahab hinnata Oppijate meeskonnatoo oskuseid, siis on talle
selleks Oppekava loojate poolt antud juba soovitused ja abimaterjalid dppija eneseanaliiiisi
lehtede néol.:

Erinevate osapoolte tegevus oluliste dpivéljundite arengu hindamiseks kehalise kasvatuse aine
kaudu on jargnev:

1. Kehalise kasvatuse Opetaja koostab iilesande, kus Opilane osaleb korvpalliméngus
erinevates rollides ning kirjeldab erinevate meeskonnaliikmete t66d nelja nddala véltel.



Léabi selle harjutuse on Opilased voimelised aru saama nende rollide (kohtunik,
punktiarvestaja, méngija, treener, kapten) kohustustest ja rollile esitatud ndudmistest.
2. Opilastele antakse vastav, eelnevalt ettevalmistatud toolehtede vihik (mida ei pea
koostama iga Opetaja ise). Todlehed aitavad Opilasel analiiiisida ning reflekteerivad
erinevate meeskonna liikmete osalust korvpallis 14bi enda kogemuse. Té6lehtede vihik
sisaldab 1) tabelit erinevate rollide kirjeldamiseks, 2) nelja nddala jooksul dpilase poolt
tdidetavat paevikut, 3) intervjuu vormi, mida Opilane viib 1dbi teiste meeskonna rollide
esindajatega ning 3) todlehte kokkuvdtete tegemiseks (enda ja teiste Opilaste arvamust

erinevate rollide suhtes).
Opilane, kes on meeskonnat6ds saavutanud 6. taseme:

e Téidab méngus erinevaid rolle: méangija, treener ja meeskonna kapten. Tuvastab nende
rollidega kaasnevaid viljakutseid, nditeks juhtimine ja konfliktidele reageerimine.

e Kirjeldab enda isiklikke kogemusi méngija, treeneri ja meeskonna kaptenina.

e Kirjeldab enda vastavate rollidega seonduvaid tundeid ja hindab enda toimetulekut igas
rollis.

e Selgitab enda kogemusi juhtivates rollides, nagu treener ja kapten, nende rollidega
seonduvaid vdimalusi ja viljakutseid.

Sedalaadi materjalide tiitmist kehalise kasvatuse tunnis voiksid Eesti Opetajad ja Opilased
toendoliselt pidada palju aega ja energiat ndudvaks lisaiilesandeks.

Austraalia dpetajad aga seda muret ei jaganud.

Loomulikult oskavad nad neid tdita. See ei noua kehalise kasvatuse
opetajalt mingit erilist lisajuhendamist — nad teevad sarnaseid asju ju
vdiksest peale erinevates ainetes — alguses analiiiisivad nditeks seda, kuidas
ldks koostoo, pannes erinevate piltide juurde sobivaid ndgusid (kui nad veel

nii hdsti kirjutada ei oska).

Selliste lehtede abil saab oppijale endale ka rohkem selgeks, et ta ei opi
tiksnes korvpalli voi ei tee koos kaaslastega linnamaketti voi
heategevuskontserti, vaid et nad harjutavad selle juures oma
koostéooskuseid, opivad ennast erinevates rollides teadlikult analiitisima,

oma tugevusi ja norkusi tundma.

Jargnevalt on esitatud 6petaja tugimaterjal, mille alguses kirjeldatakse standardit ning siis
tuuakse nditeid 6-nda taseme saavutanud Opilase eneseanaliiiisist.

Sotsiaalne areng

6. taseme Opilase t66 ndidis: Rollid korvpallis




Sisu
See néidistdd on osa laiendatud hindamisilesandest, mis sisaldas erinevaid 6ppetegevusi.

Enne Ulesande juurde asumist osalesid dpilased neile nadalasel kohandatud
korvpallitreeningutes. See voimaldas Opilastel kogeda méngukeskkonnas erinevaid rolle. Nad
arendasid arusaamu iga rolliga seotud kohustustest ja eeldustest.

Kogemuste kirjaliku analutsi toetamiseks anti dpilastele todleht. Nad koostasid
eneseanalliusi, mis peegeldasid nende kogemusi korvpallimangu erinevates rollides. See
sisaldas:

e nimekirja kohandatud korvpallis viiest rollist ning nduded iga rolli kohta
o Opipéevikut, mis on seotud rollidega, mida taideti

o intervjuusid teiste dpilastega nende rollidest

o  kokkuvdtet kdigilt rollide kohta

Selle lilesande kaudu podratakse tahelepanu jargmistele meeskonnatoé standardi
elementidele:

o Opilased todtavad téhusalt eri meeskondades ja vétavad erineva pikkuse ja
keerukusega Ulesannete taitmiseks erinevaid rolle

o Opilased vastutavad oma rolli ja iilesannete eest.

o Nad annavad tagasisidet teistele ja anallilisivad enda ning kogu tiimi t6dd, et tiimi
sooritust parandada.

Allolevad naited on Gpilaselt, kes on saavutanud vastava taseme (standardi).

Naidis 1
Roll Noéuded
Kohtunik e Teab kdiki mangu reegleid
e Teeb otsuseid
e  Onrahulik
e Onvormis
e Jaab oma otsusele kindlaks
Skoorija/ e Keskendunud ja tahelepanelik kogu mangu valtel
punktiarvestaja e Teab kuidas punkte arvestada ja teab ka mdningaid
reegleid
e Onaus
Mangija e Kaib treeningutel ja harjutab
e Teab reegleid
e Annab alati endast parima




e Kuulab treenerit ja kohtunikku

Treener o Kaib kdigil treeningutel
o  Opetab meeskonda ning aitab neil paremaks saada
e Teab reegleid

e Julgustab
Kapten e Hoiab meeskonda koos ja kontrolli all
e Julgustab

e  Kaib kdigis treeningutes
¢ Aitab teisi mangijaid ja treenerit

Opilane identifitseerib viis erinevat korvpallis esinevat meeskonna rolli ning kirjeldab nendele
rollidele esitatavaid ndudeid ning iga rolli eripdra analiiiisides enda ja teiste kditumist erinevates
rollides:

mulle meeldis see roll, sest...

see roll oli keeruline minu jaoks, sest...

iiks asi, mida ma oma kéitumises muutsin, kui ma selles rollis olin...

ma arvan, et isik, kes on selles rollis, peaks omama selliseid omadusi ja iseloomujooni...

ok wbdPE

minu sooritus selles rollis oli...

Analiitisiks on tema jaoks ette valmistatud spetsiaalsed toolehed (vt LISA A7, kus on esitatud
nii Opilase oma kdega kirjutatud originaaltekstid kui ka eestikeelne tolge)

Peale erinevate rollide kirjeldust ja oma kditumise analiilisi teeb Opilane ka kokkuvotteid (vt
LISA A7)

milliste rollide esindamist nautis koige rohkem (pdhjenda)
millise rolli esindamist ei nautinud (pdhjenda)
neile, kes aga nautisid selle rolli esindamist meeldisid selle juures need asjad...

M owbdpe

kas sulle meeldis esindada rolle, mis hdlmasid rohkema autoriteedi omamist (pShjenda)

Peale nelja niddalat, kui Opilane on minginud korvpalli, osaledes maingus erinevates
meeskonnaliikme rollides, kogub Opetaja Opilaste todlehed kokku ning annab Jpilasele
tagasiside vastavalt Oppekavas kirjeldatud tulemusstandardile: ,,Meeskonnatoos 6. tasemel
opilased tootavad tohusalt erinevates meeskondades ja vitavad erineva pikkuse ja keerukusega
tilesannete tditmiseks erinevaid rolle. Nad teevad koostdod grupi t66 kavandamisel — lilesannete
jagamisel ja tihtaegade méiratlemisel. Opilased vastutavad oma rolli ja iilesannete eest. Nad
selgitavad tiimit6o eeliseid. Nad annavad tagasisidet teistele ja analiilisivad enda ning kogu
tiimi t66d, et tiimi sooritust parandada.*

Vastavalt tulemusstandardi kirjeldusele on opilane omandanud need sotsiaalse arengu domeeni
alla kuuluvad piadevused ning esitanud selle kohta dpetajale ka (kirjaliku) materjali, mille pdhjal
koostab Opetaja Opilasele ka tagasiside ja annab hinnangu.



Vastavalt 6.klassis kehalises kasvatuses 16imitud ,,sotsiaalse arengu‘ domeeni ,,meeskonnatoo
dimensiooni kirjeldusele on dpilane ndidanud, et ta ,,to6tab tulemuslikult meeskonnas, etendab
erinevaid rolle, et tiita erinevaid iilesandeid, mille aeg ja keerukus varieeruvad®; ,,0pilane
moistab ning vitab endale erinevate rollide ja iilesannetega kaasneva vastutuse® ning ,,annab
hinnangu enda ja meeskonna sooritusele®.

,Tapitunnistus”

Victoria dppekava ja hindamise amet (The Victorian Curriculum and Assessment Authority) on
vélja tootatud F-10 oppe planeerimise ja hindamistulemustest teavitamise juhised. Vastavalt
sellele dokumendile on Victoria osariigi koolidel vabadus ise otsustada (koost6ds Opilaste,
lastevanemate ja kohaliku kogukonnaga) tunnistuste jagamise aeg, sagedus ning formaat.
Victoria dppekava (tipsemalt dppekavas toodud tulemusstandardid) vdimaldab dpetajatel anda
dpilastele teadlikku, informatiivset, kdiki aspekte arvestavat ja diglast tagasisidet. Oppe
planeerimise ja hindamistulemustest teavitamise juhised on kétte saadavad siin:

http://www.vcaa.vic.edu.au/Pages/foundation10/f10index.aspx

Peamised hindamise pohimdtted:

e Kboikidel Victoria osariigi riigikoolidel on ndutud hinnata Opilaste arengut vastavalt
oppekavas esitatud tulemusstandarditele iga Oppeaasta 10pus jargnevates Oppeainetes:
inglise keel, matemaatika, teadus (hindamist voib alustada alates 3. klassist),
tervisedpetus ja kehaline kasvatus.

e Tunnistused peab andma vanematele tutvumiseks vidhemalt kaks korda aastas,
kasutades 5-palli siisteemi (,,A* kuni ,,E), et ndidata Opilase arengut ja edasiminekut
hinnete andmise hetkel.

e Alates 1.klassist peavad koolid Opilaste arengut hindama iga domeeni 16ikes.

e Tunnistused peavad sisaldama informatsiooni eeldatava sooritustaseme kohta vastavas
vanusegrupis.

Rohkem infot siin:

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/studentreports.aspx

Hindeid antakse iga domeeni kohta, kasutades tulemusstandardeid (et kirjeldada &pilase
arengut) ja arengupunkte (progression points — et jélgida Opilase arengut eelmise taseme ja
jérgmise taseme vahel).

Arengupunktid on konkreetne moddik, mida kasutatakse Opilase arengu hindamisel ja selle
edastamisel, et tagada opilasele objektiivne hinne. Selle numbrilise md6diku ulatus on 0,5 kuni
6,75. Iga antav punktihinne (0,5) vastab kuuele kuule Opilase eeldatavas arengus. (Kui Opilane
on arenenud vastavalt ootustele, siis talle antakse ka vastav punktihinne — ehk siis iihe 6ppeaasta
16ikes, arenedes vastavalt ootustele, on Opilasel voimalik koguda 1 arengupunkt.)

Iga hindamisperioodi Idpus annab Opetaja Opilase arengule tervikliku hinnangu vastavalt
tulemusstandarditele. Opilase teadmiste ja oskuste arenedes annab Opetaja Opilasele


http://www.vcaa.vic.edu.au/Pages/foundation10/f10index.aspx
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/studentreports.aspx

punktihinde, mis kajastab kdige enam seda tulemusstandardit, millele Opilase areng vastab.
Arengupunktid ja kirjeldava hinnangu vastavalt tulemusstandarditele kannab Jpetaja
vastavasse siisteemi (Victorias kasutatakse selleks tarkvara nimega QuickVic), mille pdhjal
koostab tarkvara automaatselt Opilase tunnistuse, kus kajastub Opilase areng).

Arengupunktid on loodud selleks, et:

e ndidata, mil viisil vdib dpilane tdestada oma arengut,

e abistada Opetajaid Opilase arengu hindamisel vastavalt tulemusstandarditele,

¢ neid muuta ja kujundada vastavalt kooli Oppekava iilesehitusele ja tdpsemale ajale,
millal mingit dppekava sisu ja oodatavaid oskusi dpetatakse ja hinnatakse.

Arengupunktid ei ole selleks, et:

e kasutada neid kui ainekava,
e kasutada neid kui ainsat hindamismeetodit.

Loe lisaks: http://www.vcaa.vic.edu.au/Pages/VVELS/support/progression/index.aspx

Naiide arengupunktidest:

Matemaatika — Baastaseme poole liikumine

Arengupunkt 0.5

Numbrid ja algebra Numbrid ja algebra

uhendab arvsénu ja hulki kuni 10 - Opilased (ihendavad arvsdnu ja hulki kuni 20
esemelistes hulkades elemendi piires. Nad hindavad ligikaudselt hulga

suurust ja kasutavad loendamisstrateegiaid
vordlemiseks, ihendamiseks ja eraldamiseks. Nad
viivad kokku tksikud objektid ja nendega seonduva
arvsona loendamisel 20 piires. Opilased reastavad
hulga 10 esimest eset.

kasutab loendamisstrateegiaid, et hulki
vorrelda, Uhendada ja eraldada.



http://www.vcaa.vic.edu.au/Pages/VELS/support/progression/index.aspx

,,Matemaatika“ domeen, ,,number ja algebra“ dimensioon — paremal pool tulbas on eelkooli
taseme tulemusstandardi kirjeldus, vasakul pool on kirjeldus sellest, mida dpilane voiks teada
peale esimest poolaastat. Saavutades selle teadmiste ja oskuste taseme esimesel poolaastal on
tema arengupunktiks 0,5 ja seega vastab oma arengus oodatavale tasemele ja on oma arengus
teel esimese Oppeaasta 10puks omandama teadmised ja oskused, mis on ette ndhtud
,matemaatika®“ domeeni, ,,number ja algebra“ dimensiooni tulemusstandardi esimesele
tasemele (ja eeldatavasti saab arengupunkti summaks siis ka 1).

Iga poolaasta 10pus teevad Opetajad iildiseid kokkuvotteid ja annavad hinnanguid Opilaste
arengule Oppekavas esitatud dimensioonide tasemel, kasutades selleks tulemusstandardeid,
arengule antavaid punkte (progressioon points — millest tuleb juttu edaspidi) ja hindamise
kaarte.

Hinnang on tdestusmaterjali pohine ja terviklik — tdestusmaterjaliks on poolaasta viltel kogutud
materjal, mis kogutakse erinevate (formaalsete ja mitteformaalsete) iilesannete ja tegevuste
kaudu; terviklik ja kdikehdlmav hinnang kujuneb vastavalt tulemusstandardile ja arengupunkti
kirjeldusele, millele antud toestusmaterjal kdige enam vastab.

Iga tulemusstandard vastab iildjoontes samale Oppetasemele — nditeks 6. taseme
tulemusstandard vastab 6. klassi arengutasemele. VVaatamata sellele tuleb silmas pidada, et kuigi
10. taseme tulemusstandard vastab 10. klassi arengutasemele, siis alati leidub ka Gpilasi, kes
saavutavad antud tulemusstandardi varem kui ka neid, kes 10. klassis on joudnud oma arengus
madalamale tulemusstandardile.

Mis saab siis, kui opilane pole nididanud 12 kuu jooksul arengut voi kui see areng on olnud
vaid minimaalne? Vatmekiisimus siin kohal ei ole kus dpilane ,,peaks olema“ voi mitu aspekti
vastavast tulemusstandardist ja arengule antavast punktist on tdidetud, vaid millisele
tulemusstandardi ja arengule antava punkti kirjeldusele antud perioodi véltel opilaselt kogutud
toestusmaterjal kdige paremini vastab (vaadates ja hinnates tervikut). Kui Opetaja on kogu
tervikut arvesse vottes dimensiooni kirjeldusele vastava hinnangu andnud, annab ta dpilase
sooritusele ka punktid.

~2Mummu* asetus, kui Opilasele antav punktihinnang on madal. Hinne ,,D* genereeritakse
Opilase hinnete raporteerimise tarkvara poolt, kui dpilasele on antud kogu domeeni soorituse
tulemuseks minimaalne hinne, mida selle domeeni eest saab anda (v3i matemaatika ja inglise
keele puhul antakse hinne dimensioonide kaupa). See tdhendab seda, et kui esimese poolaasta
foundation (eelkooli) taseme lugemisele antud hinne on 0,00, siis hinnete genereerimise
tarkvara annab lugemise hindeks ,,D*. Hinde ,,D* saab Gpilane ka siis, kui 3. klassi esimese
poolaasta 10puks annab dpetaja Opilase teaduse domeeni iild-arengupunkti hindeks 2,00.

Miinimum arengupunktid, mida on vdimalik iga domeeni ja dimensiooni kohta anda vastavas
kooliastmes:

Nominal Year/Grade AUSVELS (11 levels)
mid-year 0.00
Prep 0.50
end F




1 mid-year F.5
end 1.00
5 mid-year 1.50
end 2.00
3 mid-year 2.50
end 3.00
4 mid-year 3.50
end 4.00
5 mid-year 4.50
end 5.00
5 mid-year 5.50
end 6.00
7 mid-year 6.50
end 7.00
8 mid-year 7.50
end 8.00
9 mid-year 8.50
end 9.00
mlg-nygear 9.50
10 beyond level 10.00
10 10.50, 11.00, 11.50

http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/dimensionscores2013.doc

Vastavalt arengupunktile genereerib QuickVic tarkvara opilase hinde, mis kajastub tunnistusel
,,mummuna‘:


http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/dimensionscores2013.doc
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Summary Report]

Semaphore College STEVEN BARDEN
VSN: 200912345
Year 3 Semester 1

Learning Area Rating Year 1 Year 2 Year 3 Year 4 Year h
Health and Physical Education B O---9
Interpersonal Development D -9
Personal Leaming C [ ]
The Arts B B [ ]
English Eiﬁ :_ll'lgg and c ®

Writing C L

- .

Liotaning c .
Mathematics Elgrgé:?ar and A ®

g:grsnlgter;nent and B ®

ot

st | c °
Science A @
!Pergmoﬁltégllrﬁnd Communications A S Y
e o c o—f=e
Work habits

Meeds Attention  Acceptable Very Good Excellent

Effort I I [ ] |
Class Behaviour | [ | |

As new Australian Curriculum subjects are infroduced and taught in AusVELS, your child will receive an achievement grade only at the end
of the first semester, and an achisvement grade and representation of six months progress at the end of the year.

Ratings: Legend:

A Well above the standard expected at this tme of year ()] Your chid's achievernent 12 months ago
B  Abowe the standard expected at this time of year [ ] Your chid's achievement this semester
C At the standard expected at this time of year Your chid's progress

[ Below the standard expected at this time of year O The expectzd |level of achisvemnent

E Well below the standard expected at this time of year

Joonis 17 Austraalia ,tapitunnistus” dppija taset ja edasiminekut markivate mummudega tunnistus.
Kasutatavad tihelised hinded:

,, A“ — tunduvalt iile ootuste

,,B* — lle ootuste

,,C“ — vastavalt oodatud standardile sel tasemel

,, D — alla ootuste

,,E< —tunduvalt alla ootuste



Tunnistusel on lisaks hinnetele veel niidatud, millisel tasemel oli opilane 12 kuu eest, kus on
hindamise hetkel Opilase areng ning margitud on &ra ka Opilaste eeldatav tase antud
oppeperioodi hetkel.

Kui dpilasele on domeeni voi dimensiooni eest hindeks antud miinimum punktisumma ja ,,D*,
siis tarkvara asetab musta mummu vertikaaljoonest (mis illustreerib, millisel tasemel opilane
peaks sel hetkel olema) vasakule. ,,D“ mummu ei tohi asetseda samal joonel norga ,,C-ga®, sest
see oleks segadust tekitav. Oluline on, et vanemad néeksid, et nende laps asetseb ,,alla ootuste*
tasemel. Kirjeldavad kommentaarid on selleks, et vanematele sellekohast infot detailsemalt
anda.

Hindamise tarkvara genereerib Opetaja poolt sisestatud dimensioonide arengupunktidest kokku
domeeni iildhinde. Tarkvara annabki hinde ,,A*“-,,E“ ning ka vastava mummu tunnistusel oleva
tabeli vastavasse kohta. Vaid inglise keele ja matemaatika puhul genereeritakse hinne
dimensioonide kaupa. Oluline on, et hindamiseks kasutatakse tarkvara, mis hindeid ja
mummusid genereerib hinnangute pdhjal, sest vaid see tagab jirjepidevuse kdikide Opilaste
seas, erinevates koolides ning aastast aastasse sama moodi. Seetdttu on oluline, et dpetajad
kasutaksid selleks vastavat tarkvara. Kui dpetajad kohandavad neid hindeid, et genereerida
erinevat A-E tulemust, siis nad tekitavad olukorra, kus hinnetel on erinev tdhendus ning teistele
koolidele annab see dpilase arengu kohta eksitavat infot.

Opetajatele on koostatud ka hindamise kohta materjalid:

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/prepl0proflearn.aspx

Exceli tabel, mis kirjeldab tdpsemat arvutuskdiku, kuidas tarkvara hinde genereerib:

http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/stdrptalgorithm201

3.xls

Opetajad peavad ka silmas pidama, et kdige madalam hinne, mille tarkvara genereerib juhul,
kui domeeni eest saadav iildhinne on madalaim, mida antud domeeni eest vdib anda, on ,,D*.
Mis tdhendab, et 0,00 arengupunkti ,,inglise keel domeeni ja ,,Jugemine* dimensiooni eest
annab ildhindeks ,,D“. Samamoodi, arengupunkt 2,00 ,,teadus* domeeni eest annab hindeks
,,D*. Eraldi tabelis on vélja toodud miinimum ja maksimum arengupunktid, mida saab erinevate
dimensioonide 16ikes anda:

http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/dimensionscores20
13.doc

Loe lisa: http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/aeratings.aspx

Andekad opilased, kes jouavad jargmisele tasemele Kiiremini kui neilt on eeldatud.

Opilasi, kes on olnud kiirema arenguga, hinnatakse vastavalt sellele tasemele, kus nad olema
peaksid, jattes arvesse vOtma asjaolu, et nad on oma arengus teistest ette joudnud. Naiteks, kui
Opilane on teist aastat andekate Opilaste programmis (Selective Entry Accelerated Learning —
SEAL — program), kus opilane 14bib kaks klassikursust iihe Oppeaasta viltel (alates madalamast
keskkooli tasemest — 7.klassist), siis vaatamata sellele, et oma arengus on Opilane 9.klassi


http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/prep10proflearn.aspx
http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/stdrptalgorithm2013.xls
http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/stdrptalgorithm2013.xls
http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/dimensionscores2013.doc
http://www.education.vic.gov.au/Documents/school/principals/curriculum/dimensionscores2013.doc
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/aeratings.aspx

tasemel, hinnatakse teda siiski 8. klassi tulemusstandardite jargi. Algkoolis on olukord sama —
kui Opilane edutatakse iihe klassi vorra, sest tema tulemused on ,,tunduvalt iile ootuste®, siis
tema sooritust hinnatakse siiski madalama tasemestandardi jargi (ehk siis klassikursus, kus ta
algselt pidi olema). See tagab ka hindamise iihtlase taseme erinevates koolides, mis on eriti
oluline juhul, kui dpilane mingil pdhjusel kooli vahetab.

SEAL programmi kohta rohkem infot siin:

https://www.bettereducation.com.au/AccelerationClass.aspx

Selline tunnistus kaardistab opilase edasiminekut kahe aasta 16ikes — eelmisest dppeaastast selle
aastani. Sellise siisteemi kaudu on véimalik néha, et kuigi dpilane on kaks aastat jarjest saanud
hindeks ,,A%, ei pruugi tema arengus olla edasiminekut ning voib seetdttu vajada analiiiisimist,
mis vOib selle pohjuseks olla.

Selge kirjalik info annab vanematele selgituse, millised on opilase teadmised ja oskused. Need
sisulised kirjeldused Opetaja poolt on hindamise vdga tdhtsaks komponendiks. Kirjalikud
kommentaarid aitavad identifitseerida neid valdkondi, kus Opilane vajab lisatoetust. Sellisel
juhul on tunnistusel ka kirjas, kuidas kavatseb kool dpilase arengut edaspidi toetada. Tunnistus
sisaldab ka hinnangut dpilase panusele (t66kus, hoolsus, pingutus) ja kditumisele.

Loe lisa: http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/judgment.aspx

QuickVic tarkvara kasutamine hindamisel ja tagasisidestamisel

QuickVic programmi eesmirk on aidata Opetajal Opilastele hindeid, hinnanguid ja
1dpptulemusena tunnistusi genereerida. Opilastele antavaid hinnanguid (kommentaare) on
voimalik sisestada késitsi kui ka {iles seada ja hallata kommentaaride kogumist, mida saab siis
automaatselt kasutada.

Hindamise protsess:

1. Opilaste andmed on siisteemi juba eelnevalt sisestatud, seega siis dppeperioodi 1dpus on
Opetaja lilesandeks sisestada iga Opilase kohta vastava dimensiooni arengupunktid (seda
saab teha rippmeniiii abil).

Coghlan, Olivia
De Beer, Pedro
Gauci, Megan

» |Hildehrand, Alicia 250 «|575 ]
Holt, Tania 6.00

- 6.25 _—

Hui, Joanna 650 [}S
Kellett, Jodie 6.75
Kenneally, Elise N&: Not Assessed Y
Kshirsagar, Ben
Newton, Kim

2. Jéargnevalt sisestab Opetaja Opilase arengut kirjeldavad kommentaarid.
Kas siis triikkkides kommentaarid selleks ettendhtud kasti:


https://www.bettereducation.com.au/AccelerationClass.aspx
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/judgment.aspx
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Student: Barden, Steven v ﬁl ﬂ
ENGRE&_1: 2,50 |
ENGWRI_T: [a00°
ENGSPL_1: [275°
MATNUM_1: [300°
MATSPA_1: 1.25
MATMCD_1: [225°
MATWHME_1: 3.25 bt
MATSTR_1: [275
VEFF_1: Iy
YBEH_1: Iv_

VACH1: Steven has completed several mathematical assignments, -
completing all his work and is working well beyond his year level.
As class captain, Steven has executed his duties well.
He has completed the majority of skills assighments showing some
understanding of the topics studied. l‘
WVAFIT: Clearly Steven prefers to work independently, not having a A
cooperative or consensual approach, so needs to work on this. L]
| Select the Student to Yiew and/or Modify [

Vi sisestades kommentaari tehes valiku etteantud kommentaaride kogumist.

I Comment Tutor: Steven Barden (WACH1 - 1200 chars max) o ] 4|

— Besult Summany —
EMGRE: EMGWHR EMGSPL COUMTL PLACEY ADDSUE MULDIY MATHUI MATSPS MATMC! MAT W MATSTF VEFF_1 /—‘

250 250 275 275 275 3.00 275 3.00 250 2.50 275 275 E LI
— Eull Comment
Stewven is able to write print and electronic narratives and imaginative texts with one or two ;l il
paragraphs of three or four sentences in logical order to describe familiartopics. He selects ﬂ
and uses appropriate wocabulany, punctuation, grammar and wisual images.

He reads and responds to longer informative texts that hawe mare unfamiliar and challenging
wocabulary.
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E"'I English Comments.cdb He is able to read and respond to longer imaginative and informative &
texts in print and electronic form, with few p||:1uras
ENGSFL -~ e = , o -t B e
W at hawe more
EMNGREA -
_ln Sg He can rawnta or retell & paragraph
~1.25 He recognises and links cause and effect of consequences.
150
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200 e
2.2k He ewvaluates descriptions of paricular characters and events interms
250 ofthe reader's feelings.
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Ok I Eancall

Need kommentaaride kogud on slindinud Opetajate ja haridusametnike iihistoona, liks dpetaja
kirjeldas protsessi nii:



Kui arutlesime mingi uue standardi iile, siis toime koik kaasa oma selles
vanuses opilaste toid (kas digifotosid voi lindistusi) ja piitidsime gruppides
sonastada, millisele tasemele see vastab. Hiljem tutvustasime tiksteisele
tulemusi ja leidsime tihisosa. Ning kui kirjelduste esimene variant oli juba
valmis, siis testisime seda oma opilastega — et kas on olemas koik vajalikud

kirjeldused voi on moni veel puudu ja tiiendasime materjali.

3. Seejdrel lactakse andmed siisteemi iiles ning kooli hindamiskoordinaator jélgib, et kdik
Opetajad oleksid dpilaste arengupunktid ning kommentaarid sisestanud.
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4. Peale seda, kui koik Opetajad on vastavad andmed sisestanud, voib
hindamiskoordinaator jétkata siisteemis domeeni hinnete genereerimisega. Selles etapis
arvutab siisteem dimensioonide arengupunktide pdhjal domeeni hinde. Erinevate
Opetajate poolt sisestatud ithe domeeni alla kuuluvate dimensioonide punktidest
arvutatakse kokku tliks domeeni hinne, mis kajastub tunnistusel hindena ,,A“-,E* ja
mummuna.

5. Peale seda saab vilja printida tunnistused (tunnistusi saab printida vastavalt valitud
komponentidele — sisaldades erinevat infot vastavalt sellele, kas tunnistused prinditakse
Opetajale, et ndha kogu klassi vaadet voOi Opilastele nende individuaalseks
kasutamiseks).

Iga poolaasta 16pus eksporditakse QuickVic siisteemist kdik andmed CASES21 siisteemi, mis
on koolides kasutatav administratiiv haldussiisteem, mille kaudu kogutakse kokku koikide
Victoria osariigi Opilaste hinded igal poolaastal, et monitoorida kogu dppeprotsessi Victoria
osariigi riigikoolides.

Kirjalikud kommentaarid opilase arengule
Tunnistuse itheks osaks on Opilasele antavad hinded, mis mééravad dra, millisel arengutasemel
Opilane on ning millisele tulemusstandardile ta parasjagu vastab. Kuid selleks, et dpilane ja



lapsevanemad aru saaksid, mis on nende hinnete tegelik sisu, omavad Gpetaja poolt dpilasele
antavad kirjalikud kommentaarid viaga suurt tdhendust.

Kirjalikud kommentaarid on kooskdlas opilasele dppeperioodi jooksul antavate hinnangutega
ning ka hindega ,,A“-,,E“. Soovitused tulemuste parandamiseks peavad olema jarjepidevad.
Lisaks peab kommentaar sisaldama analiiiisi Opilase saavutuste ning edusammude kohta.

Peamiseks viljakutseks Opetajate jaoks on edastada koik vajalik info dpilase arengu kohta ning
tagada, et see info tunnistusel oleks selgesdnaline ja sisukas. Oluline on, et tunnistusel olev info
oleks sidus ning tihendaks loogiliselt dpilase edusammud, arengukohad ning tegevused, mida
kool ja vanemad plaanivad teha, et Opilase arengule kaasa aidata.

Lisaks sisaldab tunnistus veel kommentaari kohta lapsevanemate poolt. Selle eesmérgiks on
parendada kodu ja kooli vahelist koost6dd ning julgustada lapsevanemate osalust oma lapse
Oppetdos ja arengus. Lapsevanemate kommentaar asub eraldi lehel, et voimaldada opilastel
lapsevanemate tdidetud leht kooli tagasi viia.

Loe lisa:

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/writtencomments.aspx

Nouanded, kuidas kommentaare kirjutada:

- Kommentaarid peavad olema lihtsasti arusaadavad:

- Valdi ebavajalikku informatsiooni

- Arakasuta ametialast sénavara

- Valdi detailset dppekava sisu kopeerimist

- Valdi kommentaare, mis viitavad vaid tlesannete taitmisele
- \Viita tdestusmaterjalile

- Keskendu peamistele aspektidele

Loe lisaks:

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/tipsforwriting.aspx

Et opilase arengut jdlgida, toimub lisaks Oppeaasta kestel ning dppeperioodi 10pus toimuvale
hindamisele iga Oppeaasta alguses arenguvestlus lapsevanema(te)ga ning kaks korda aastas
arenguvestlus Opilase, Opetaja ja lapsevanema(te)ga (Student Led Conferences).
Arenguvestluse kéigus selgitatakse vilja, kuidas dpilane end koolis tunneb, mis talle koolis
kédimise ja Oppimise juures kdige rohkem meeldib ning milline on tema ldbisaamine kooli- ja
klassikaaslastega. Lisaks sellele on arenguvestluse eesmirgiks panna Opilane rohkem oma
arengu peale mdtlema — motiskleda, mis tal hdsti vdlja tuleb, mille iile ta uhke on ning seada


http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/writtencomments.aspx
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/tipsforwriting.aspx

eesmirke edaspidiseks. Uheks oluliseks arenguvestluse komponendiks on ka dpilase
eneseanaliilis oma kéitumise ja dpioskuste iile — milline on tema kditumine teiste dpilaste ning
Opetajatega, milline on tema OJpiharjumus ning pithendumus Oppet6d vastu. Néide
arenguvestluse vormist LISAS A8.

Naidete andmebaasid
Niiteks New South Walesis on dpetajate jaoks hindamisvaramu (assessment resouce).

http://arc.bostes.nsw.edu.au/

Hindamisvaramus  tutvustatakse  {ildisi ~ hindamispohimoétteid,  hindamise

Oppestandarditega, skaalat A-st E-ni ja iga tdhe tdhendust standarditega seoses.
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Years K-6

Assessment Resource Centre BSaA

Yo 7-8
ears The aim of this website is to support and enhance professional practice in the assessment and reporting of student achievement

Years 9-10

Years 11-12 (including
HSC)

Using A to E grades to
report student
achievement

across Years K to 12. It has been developed primarily for teachers, although parents and students will also find it useful.

Reporting student achievement using A to E

The A-E grading scale lets teachers report student academic achievemment at any point in time using clear standards. Teachers
will make a professional on-balance judgement as to which grade best matches the standard their students have achieved.
more...

Work samples

Guide to Grade
Allocatiol Stage 5
and Preliminary
Courses

Student work samples for Stages 1-5 on this website are aligned to the common grade scale. Student work samples with
teacher commentaries have been provided for Early Stage 1. These work samples will assist teachers across NSW to consistently
report student achievement against standards when using grades A to E or equivalent. There are also student work samples with
annotations and marking guidelines for Stage 6 English Studies
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Work samples - teacher
Commentaries for Early
Stage 1

Assessment Links

Glossary of Terms

Iga kahe-aastase vahemiku kohta on toodud niiteid kdigi dppekava valdkondade standardite
kohta, mille juures on péris Opilaste todde-soorituste ndidised.

Niiteks visuaalse kunsti (Visual Arts) valdkonnas oli 2016. aasta aprilli seisuga 28 juba
hinnatud ja 5 veel hindamist ootavat niidist.

Vanusevahemikus K-6 on samuti toodud néidised erinevate ainevaldkondade opivéljunditest
koos nédidistagasisidega.

Péris viéikestele Opilastele (K ning Stagel ehk 1. ja 2. aasta) on vélja toodud vaid inglise keele
ja matemaatika standardid.


http://arc.bostes.nsw.edu.au/

|
Work Samples and Activities SaA

About This section of the website supports teachers across NSW in the consistent awarding of Grades (A-E) for
pe:.]funf:::]rcs: the Stage 5 courses, using the course performance descriptors developed for each course.
descriptors Read more about course performance descriptors...

About the work For each course listed below there are samples of student work aligned to various grade levels, to
samples and the grade illustrate standards. These work samples clarify the standards described in the course performance
alignment process descriptors. They illustrate the quality of work typically produced by students who receive each grade.
Read more about the work samples and the grade alignment process...

About the grade
commentaries

A grade commentary accompanies each work sample, indicating why it was aligned to a particular grade.
Read more about grade commentaries...

Work Samples and Activities
Aboriginal Studies Agricultural Technology Arabic
Australian Geography Australian History Chinese
Commerce Dance Design and Technology
Drama English Food Technology
French German Graphics Technology
Industrial Technology Information and Software Technology Japanese
Mandatory History Mathematics Music
PDHPE Science Textiles Technology
Visual Arts

Joonis 19 Austraalia New South Walesi hindamise-alane andmebaas to6néidistega

http://arc.bostes.nsw.edu.au/go/9-10/work-samples-and-activities/

Edaspidi jargnevad ka 16imitud valdkondadena kunstid, loodusteadused ja tehnoloogia, tervise-
ja litkumisdpetus ning inimene ja tihiskond.

Olenevalt valdkonnaspetsiifikast on t66 ndidiseks kas foto (nt toolehest, dppija loodud tekstist,
moistekaardist, kunstiteosest), vestluse iileskirjutus (mida voib illustreerida ka foto voi joonis),
video (tantsust, draamaesitlusest) vms.

Opetaja saab juba hindamisiilesannete kavandamisel olemasolevate niidistega tutvuda.
Tegelikult tehakse seda isegi varem — juba dppe teatud etapi kavandamise alguses.

Selliseid néidiseid on esitatud lithidalt ja neid on Opetajal lihtne lugeda ja kasutada.

Niiteks varase matemaatika teema ,,pool* (halves) juures on toodud jargmine néidisvestlus, mis
kirjeldab dppija vastuseid, kes on saavutanud oodatud taseme:


http://arc.bostes.nsw.edu.au/go/9-10/work-samples-and-activities/

Matemaatika ARC to0 naide Cameron

Matemaatika algtase, poolitamine

Poolitamise t66 naide Sobiv kujund on I8igatud pooleks
Opetaja: Kuidas sa tead, et sa selle pooleks tegid? Seda, et tegemis on pooltega,
Opilane: Sest, et ma I6ikasin nad keskelt pooleks. kontrollitakse md6tmise teel,
Opetaja: Kuidas otsustasid, kust Idigata? kasutamata matemaatilisi
Opilane: Keskelt. termineid.

Opetaja: Kas osad on vérdsed?

Opilane: Jah.

Opetaja: Kuidas sa saad kindlaks teha, et osad on

vordsed?

Opilane: Ma maétsin neid.

V1t originaali LISAs A10.

http://syllabus.bostes.nsw.edu.au/assets/global/files/maths-end-es1-halves-ael-cameron.pdf



http://syllabus.bostes.nsw.edu.au/assets/global/files/maths-end-es1-halves-ael-cameron.pdf

Inglismaa

Taust

Inglismaa hariduses leidsid just analiiiisi toimumise ajal aset suured iileminekud — 2014. aastal
vastu voetud uus riiklik dppekava, mida 2016. aastal ka juba uuendati, oli koolides rakendumas.
Voimalik, et just nende suurte muudatustega seoses viljendasid Inglismaa Opetajad teiste
maade intervjueeritud kolleegidega vorreldes enam muudatustega seotud hirme ja kahtlusi.

Inglismaal on hariduselu eest kuni viimase ajani peamiselt vastutanud kohalikud
haridusosakonnad (Local Educational Authorities - LEAS), milles to6tavad ka spetsiaalsed
hindamisndustajad LEA assessment advisers. Viimaste aastate poliitiline trend on aga selliste
koolitiilipide soosimine, mis tegutseksid kohalikust omavalitsusest soltumatult. Nendeks on
vabakoolid (free schools) ja akadeemiad (academies) ning nende iihendused, mis ei pShine
mitte geograafilisel asukohal, vaid pigem Oppekaval ja/vdi korporatiivselt toetusel (nt teatud
suurfirma toetatud akadeemiate liit vOi teatud tiitipi vabakoolide liit, vorreldav meie
waldorfkoolide ihendusega).

Inglismaa haridussiisteemil tervikuna ja mitmetel kuulsatel koolidel on pikaajalised (sajandite
pikkused) traditsioonid, selliste koolide dpetajad ja juhtkond véljendavad sageli suurt uhkust
oma traditsioonidega kooli iile ja mdnikord ka hirmu, et haridusuuenduste kdigus v4ib ka vana
kultuur kaotsi minna.

Oppekavas (dppe sisu ja meetodite iile) on minevikus oluline otsustusdigus olnud konkreetse
Opetaja ja kooli tasandil, kuid juba eelmise sajandi 16pust on suund olnud suuremale
tsentraliseerimisele.

Koolide vahelised erinevused on siiski jatkuvalt suured ja hariduse kvaliteet ebaiihtlane.
Norgemaid koole piilitakse jirele aidata nende tegevust pidevalt kontrollides (piirkondlik
jérelvalve voib nodrgemates koolides kidia isegi igal aastal) ning eriti silmapaistvatel
(outstanding hinnanguga) koolidel on kohustus piirkonna norgemaid toetada. Siiski on
intervjueeritud Opetajate hinnangul Inglismaa tihiskonnas jitkuvalt suured sotsiaalsed 16hed
ning haridussiisteem pole suutnud neid kuigi edukalt liletada, ehkki selle teemaga on tegeldud
juba aastakiimneid.

Hariduse kvaliteet on teema, mis on poliitiliselt kuum juba pikka aega.

Naiteks tsiteeritakse mitmel pool Tony Blairi eelmise sajandi [dpul valja hdigatud loosungit:
,Haridus, haridus, haridus” (mis vanematele lugejatele kindlasti assotsieerub nende kooliajast
tuntud ja V. I. Leninile omistatud loosungiga ,6ppida, dppida, dppida“). Seda loosungit valja




kaies lubas Blair hariduse taset tdsta ja tollane haridusminister kinnitas koguni vandega, et
dpilaste kirja- ja numbrioskus paranevad (Cigman 2013: 105).

Inglismaa haridusstisteemist
Inglismaal 1dhevad lapsed kooli 4-5 aastaselt.

Algkooli 10pus, 11-aastaselt, sooritatakse SAT testid (Standardized Achiement Tests), mille
pohjal otsustatakse, millises koolis dppetddd jatkata.

Pikkade, monikord aastasadade pikkuse traditsiooniga erakoolid paistavad silma korgete
testitulemuste poolest ja vanemad paneksid oma lapsi meeleldi sinna dppima, ent erakoolide
oppemaks on selline, et mitte kdik vanemad ei saa seda endale lubada. Ka riigikoolide ning
viimasel ajal ka vabakoolide/ akadeemiate seas (millest rohkem juttu allpool) on selliseid, mille
tulemused on silmapaistvad ja kuhu vanemad meeleldi oma lapsi paneksid. Olukord on sarnane
Eesti ,,eliitkoolide omaga — need ,,parimad* koolid saavad valida endale ,,parimad‘ lapsed ja
seega on nende koolide testitulemused samuti parimate seas. Mis on aga pohjus, mis tagajarg,
selles osas on ka Inglismaa dpetajad skeptilised:

Meie oleme see tavaline piirkonnakool, kuhu tulevad siis koik selle kandi
lapsed, kes parematesse koolidesse sisse ei saa. Ja meie peame nendega
tegema nii head téod, kui me just suudame. Kuid loomulikult on see kool,
kuhu koik tublid keskklassi lapsevanemad oma lapsi panna tahavad ja selle
tile voistlevad ning lapsi ka spetsiaalselt treenivad, meist ees. Oleksid meil
nende lapsed, siis, olen kindel, oleks see lugu hoopis teisiti.

Et kas saab siin rddkida kooli kvaliteedist? Pigem ikka oppijate kvaliteedist
ja ehkki meil on viimasel ajal tdhelepanu pooratud ka iga oppija
edasiminekule, nn lisandvddrtuse loomisele, peetakse parimateks koolideks

siiski parimate testitulemustega koole, nii see on ja nii see jddab.

Hariduse kvaliteet on olnud tdhelepanu all ning rahvusvaheliste testide tulemused (ning
kiisimus, miks need pole paremad), on jatkuvalt aktuaalne nii ajakirjanduses kui ka poliitilistes
aruteludes.

Inglismaal toimus poliitiline kampaania: 1ga kool on hea kool (Every School a Good School
ESaGS 2009), mille pohiidee kajastub juba projekti nimes — eesmargiks oli vihendada vahesid
erinevate koolide oOppekvaliteedis, aidata norgematel ja keskmistel koolidel tugevamate
tasemeni jouda.

Mitmete maade kogemuste pohjal on proovitud leida edu votmeid, dppekavareformide iiheks
ideeks on, et pigem tuleks oppida (ldbi votta) vihem materjali, ent samas tagada, et dpilased
selle tdepoolest omandaksid.



Selleks, et Opetajakutse juurde tuua voimekaid inimesi erinevatelt elualadelt, toimivad
programmid Teach First (vorreldav meie Noored Kooli programmiga) ja Teach Next, milles
erialaspetsialistidele pakutakse vOimalust proovida (oma valdkonna) teadmisi (eriti just
tehnoloogia ja loodusteaduste, kuid ka kunstide ja muudest valdkondadest) dpetada koolis.
Mbolema programmiga kaasneb liihike, intensiivne ja praktikaga 10imitud ettevalmistusperiood.

Alates 2013. aastast on soositud vabakoolide (free schools) ja akadeemiate (academies)
loomine. Vabakoole loovad MTU-d, mis vdivad olla seotud akadeemiliste organisatsioonidega,
vanemate initsiatiividega vms. Akadeemiatel vdivad olla ka sponsorid, nt ettevotjate seast.
Need on koolid, mis ei allu kohalikele omavalitsustele ja ei pea jargima riiklikke dppekavasid
(OECD 2015: 53). Nii vabakoolid kui ka akadeemiad ei kuulu kohalike omavalitsuste
vastutusvaldkonda, nende t66d ndustatakse ja toetatakse otse riiklikul tasandil. Opetajad,
koolijuhid ja hariduseksperdid véljendavad erinevaid seisukohti seoses akadeemiatega — on
neid, kes ndevad selles suurt perspektiivi, leides, et nii kujunevad koik koolid justkui
erakoolideks (millega seostatakse Inglismaal ka kdrgematasemelist haridust).

Samas on ka neid, kes leiavad, et on idealistlik loota, et omandivormi muutmine olemasolevate
Opetajate ja Opilastega tooks automaatselt kaasa tasemehiippe.

Tagasisidestamissiisteemi taust ja trendid
Inglismaa haridusel on pikaajalised traditsioonid ning aastasadu on olulised otsused olnud
eelkdige kooli vastutusalas.

1988. aasta riikliku dppekava abil piiiiti kogu Inglismaa haridus viia iihtsetele alustele, seal oli
toodud &ra arvukalt taotletavaid Opivéljundeid (statements of attainment, liih SoA), mis olid
kirjeldatud Oppija tegevustena. Inglismaa tollane dppekava vééarib tihelepanu seetottu, et ehkki
ajas mitukiimmend aastat mineviku poole, on ta oma detailsuselt ja dpivéljundite rohkuselt
vorreldav Eesti kehtivate riiklike dppekavadega, olles sellele sarnasem kui vaadeldud kuues
riigis 2016. aastal kehtivad dppe alusdokumendid. Erinevate valdkondade rohkearvuliste
véljundite hindamine oli dpetaja jaoks aegandudev iilesanne, nii pedagoogide kui teoreetikute
seas leidus neid, kes selle siisteemi mottekuses kahtlesid. SOA-de alusel hindamine oli Spetaja
jaoks keeruline pdhjusel, et enamasti oli dppija véljundi saavutanud teatud tasemel, aga millist
taset lugeda heaks ja millist minimaalseks aktsepteeritavaks, jdi suuresti Opetaja enda
interpreteerida (ning vois olenevalt konkreetse kooli ja klassi iildisest tasemest viia pigem
normipdhise hindamiseni, ehkki riikliku dppekavaga sooviti sitestada iihtne ja ithine standard).

1995. aastal voeti kasutusele uus, tasemete (levels) siisteem, milles olid vélja toodud
tasemekirjeldused (level descriptions, liih LDs) Oppekavas kirjeldati dppija astmelist arengut
kaheksas Opivaldkonnas, igas valdkonnas iiheksal tasemetel: tasel — tase8 + erakordne tulemus
exceptional outcome.

Iga LD juures kirjeldati lithidalt, mida ja mis mahus antud taseme saavutanud Opilane suudab
teha. Antud materjali Lisades N — N on toodud nditeid terviklike tasemetabelite kohta kolmes
valdkonnas — lugemine (iiks Inglise keele alavaldkondadest koos ,kirjutamise® ja



,konelemise/kuulamisega“), arvutamine ja algebra (iilks matemaatika valdkondadest koos ,,aja,
ruumi ja mootmisega“ (shape, space and measure) ja ,,andmete késitlemisega‘ (handling data).

Naide Inglismaa tasemetest: arvutamine ja algebra
Tase 2 (Level 2)

Opilased loendavad usaldusvaarselt objekte, arvutavad peast 10 piires. Neil hakkab kujunema
arusaam arvu vaartusest ja arvude jarjekorrast, nad suudavad reastada arvud 100-ni. Nad
valivad 0ige tehte, et lahendada litmise vdi lahutamisega seotud probleeme. Nad kasutavad
infot, et lahutamine on liitmise pddrdtehe. Nad kasutavad peastarvutamist matemaatiliste
probleemide (sh mddtmise ja rahaga seonduvate) lahendamiseks. Nad tunnevad ara
arvujarjestusi, nt paaris- ja paarituid arve.

Tase 3 (Level 3)

Opilased demonstreerivad arvu vaartuse maistmist kuni 1000-ni ja oskavad ennustada
ligikaudset tulemust. Neil hakkab kujunema arusaam kiimnendmurdudest ja negatiivsetest
arvudest (nt raha ja temperatuuri kontekstis). Liidavad ja lahutavad peast 20 piires ning
lahendavad Ulesandeid ka suuremate arvudega. Liidavad ja lahutavad kahekohalisi arve peast
ja kolmekohalisi arve kirjalikult. Korrutavad 2, 3, 4, 5 ja 10 ga ning oskavad ka vastavaid
jagamistehteid. Lahendavad jagamisega seotud probleeme, sh jaagiga jagamist. Kasutavad
lihtsamaid harilikke murde terviku osadeks jagamisel, saavad aru, millised lintsamad harilikud
murrud on vdrdsed.

Kui iilaltoodud ndide matemaatikavaldkonnast on iildiselt {isna iiheselt arusaadav ja kahe
taseme vahe médratlemine ei tundu ei Opetaja (hindaja) ega ka nditeks kirjeldust lugeva
lapsevanema perspektiivist keeruline iilesanne, siis mones teises valdkonnas pole see sugugi nii
lihtne.

Naide tasemetest: kirjutamine
Tase 3 (Level 3)

Opilased loevad erinevaid tekste soravalt ja tapselt. Nad loevad iseseisvalt, kasutades
sobivaid strateegiaid arusaamiseks. Nad saavad aru ilukirjanduslike ja mitte-ilukirjanduslike
tekstide pohiideest ja véljendavad oma eelistusi. Kasutavad tahestikku raamatute asukoha
maaramiseks ja info leidmiseks.

Tase 4 (Level 4)




Erinevate tekstidega suhestudes demonstreerivad dpilased arusaamist olulistest ideedest,
teemadest, siindmustest ja tegelastest, hakates kasutama ka jareldamist ja loogilist arutelu.
Nad viitavad tekstile, selgitades oma vaateid. Nad leiavad tekstist ideid ja informatsiooni.

Tase 5 (Level 5)

Opilased demonstreerivad eriliigilistest tekstidest arusaamist, tuues vélja peamised ideed,
kasutama vajadusel ka jareldamist ja loogilist arutelu. Oma vastustes toovad nad valja
pdhijooned, teemad, tegelased ning valivad tekstist laused, fraasid ja olulise info, et toetada
oma vaateid. Nad hangivad ja koguvad informatsiooni erinevatest allikatest.

Tase 6 (Level 6)

Eriliigilisi tekste lugedes ja nende (le arutledes toovad dpilased vélja erinevad tdhenduse kihid
(diferent layers of meaning), anallilisivad nende tahenduslikkust ja mdju. Kirjandusteose
k&sitlemisel annavad isikupéraseid vastuseid, viidates keelevahenditele, lesehitusele ja
teemadele, et pohjendada oma vaateid. Teevad kokkuvétte informatsioonist, mis on parit
erinevatest allikatest.

LD alusel toimus Opilaste Opetajapoolne hindamine TA (teacher assessment). Selline
hindamine ndudis Opetajalt varasemaga vdrreldes subjektiivsemat otsust — dppija tegevust ja
tootulemusi  vaadeldes ning analiilisides oli Opetaja ilesandeks leida, millisele
tasemekirjeldusele need kdige enam vastavad. Selle analiilisi tulemusi kasutati tagasiside
andmiseks Oppijatele ja nende vanematele.

Lisaks toimisid riiklikud testid, mille iilesanded kavandati samuti vastavuses
tasemekirjeldustega. Ideaalis pidi tulemuseks olema lapse taseme vdimalikult objektiivne
kirjeldamine, st kooskola Opetaja hinnangute ja riiklike testitulemuste vahel. Esialgu kasutati
TAd (teacher assessment) paralleelselt vilishindamisega, ent alates 1999. aastast loobuti
Opetaja hinnangute kasutamisest koolide reastamisel ning hakati vaatama tiksnes riiklike testide
tulemusi. (Hall ja Harding 2002)

Sainsbury ja Sizmur (1998) analiiiisisid tasemekirjeldusi ja leidsid, et nende suurimaks ohuks
on komplekssus — iihes kirjelduses on koos véga erinevaid kategooriaid, mis teeb
tasemekirjelduste tdlgendamise ja kasutamise Opilaste hindamisel dpetaja jaoks nii keeruliseks
kui ka subjektiivseks. Seda ideed véljendas ka {iks intervjueeritud dpetajatest:



Wiliam, iiks kujundava hindamise alusautoreid, rohutab mitmetes oma tekstides, et kirjapandud
eesmairgid (olgu need sdnastatud siis taotletava dpiviljundi, tasemekirjelduse, mudelina vms)
ei ole erinevate Opetajate (ja teiste sihtgruppide — Opilaste ja vanemate) jaoks automaatselt
samamoodi mdistetavad. Mida iildisem sOnastus, seda rohkem interpreteerimisvoimalusi.

Tasemekirjeldustele saab ette heita ka seda, et need valmisid ekspertide — haridusteadlaste ja
Opetajate — koostods, ent neid ei piloteeritud. Seega polnud tegelikult objektiivseid andmeid
selle kohta, kas sellised tasemed iildse olid adekvaatsed (Gipps and Clarke, 1998).

Hall ja Harding (2002) uurisid 1998. ja 1999. aastal Inglismaa koole dpetajate hindamisalase
koostdd perspektiivist. Koolisisene koostdo varieerus olulisel mééral, ent kdigile kuuele koolile
oli omane see, et teiste koolidega nad hindamiskiisimustes koostodd ei teinud.

Pérast Blacki ja Wiliami artikleid kujundava/ Gppimist toetava hindamise tdhususest, muutus
just selline hindamine trendiks kogu maailmas ning Inglismaal sai see ametliku
hindamispoliitika osaks.

Oppimist toetava hindamise rakendamisele suunati riigi poolt olulisel méiral ressursse.

Blacki, Wiliami ja nende kolleegide eestvedamisel loodi mitmetes Inglismaa koolides dpetajate
professionaalsed (6pi)kogukonnad, mis keskendusid just hindamisele ja tagasisidestamisele.
Kogukondadesse kaasati just neid dpetajaid, kel oli soov arendada oma hindamispraktikat.

Nende kogukondade tegevus ei osutunud siiski nii edukaks, kui algselt loodeti — mdned
dpetajad vdtsid omaks kogu idee ja hakkasid seda oma tundides rakendama, teised vétsid
omaks vaid paar votet (néiteks tean-tahan teada- sain teada vdi valgusfoori) ja oli ka neid, kes
leidsid, et selline 1&henemine nende klassiruumi ei sobi. Kéige enam hirmutas 6petajaid
kontrolli kaotamine dppeprotsessis — juhul, kui eesmargistamisse ja hindamisse kaasata
dppijad, teiseneb Gpetaja roll ja traditsioonilisemate vaadetega pedagoogide jaoks vdib see
olla vaga suur muutus.

Protsessi tulemuste pdhjal t8id autorid valja neli 6petajate gruppi. Opetajad, kes:

e on pettunud kujundavas hindamises ning leiavad et see ei sobi nende juhitud
dppeprotsessi;

o rakendavad dppeprotsessis vaid iksikuid kujundava hindamise elemente;

e plitiavad rakendada mitmeid kujundava hindamise elemente ja on motiveeritud neid
juurde dppima;




e suutsid dppimist toetava hindamise tervikliku stisteemina oma dppeprotsessi
integreerida ning kasutavad seda tulemuslikult, leides, et see on mitmes méttes
kasulik nii neile kui ka nende dpilastele (Black jt 2003).

Oppekavad ja hindamine
Inglismaa uus riiklik dppekava (the National curriculum) on veel védga virske, see kehtib alates
2014. aastast.

https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum

Markimist védrib asjaolu, et see Oppekava on kohustuslik koigile riigikoolidele, ent pole
kohustuslik erakoolidele.

Alushariduse éppekava ja opivdljundid
Oppekava algab alusharidusest, mille puhul rdhutatakse, et ppimine toimub peamiselt mingu
kaudu.

https://www.gov.uk/early-years-foundation-stage

Varase lapseea dppekava sihtgrupp on méératletud siinnist kuni viienda eluaastani. Hindamiste
osas on esimesena vilja toodud 2-3-aastaste laste arengu hindamine, mida viib I&bi
tervishoiuspetsialist. Esimene koolihindamine toimub viiendal eluaastal, seda teostab
klassidpetaja ja Oppekava tekstis rOhutatakse, et tegemist pole testimisega.

Vélja toodud on 5-aastaste laste eeldatavad dpivaljundid, mida on kirjeldatud kahes
kategoorias: lldpadevustena (suhtlemine, kehaline areng) ja valdkonniti. Opivéljundeid pole
palju: Uldpadevuste omi 8, valdkondlikke 9. Igailks neist koosneb omakorda mitmetest
erinevatest véidetest. Naiteks suhtlemises kui tldpadevuses on dpivéljundina kirjeldatud:

Moistmine: 6ppijad jalgivad erinevaid juhiseid. Nad vastavad ,miks* ja ,kuidas* kiisimustele,
mis on seotud nende oma kogemuste, lugude voi sindmustega.

Tunnete ja kditumise reguleerimine: Lapsed raagivad, kuidas nemad ise ja teised
valjendavad tundeid, rédgivad enda ja teiste kaitumisest ja selle tagajargedest ning teavad,
et teatud kaitumisviisid on sobimatud. Nad tegutsevad grupi voi klassi likmena, mdistes ja
jargides reegleid. Nad kohandavad oma kaitumist vastavalt olukorrale.

Valdkondadest on kirjeldatud kirjaoskust, matemaatikat, maailma mdistmist, kunste ja disaini.
Jargnevalt moned néited ka valdkondlikest dpivaljunditest:

Lugemine: lapsed loevad ja mdistavad lihtsaid lauseid. Nad kasutavad teadmisi tahtede-
haalikute vastavusest (phonic knowledge), et lugeda valjusti reegliparaseid sénu. Nad
suudavad lugeda ka mdnesid ebareegliparaseid sdnu. Teistega loetust raékides valjendavad
nad loetust arusaamist.


https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum
https://www.gov.uk/early-years-foundation-stage

Kirjutamine: lapsed kasutavad teadmisi tahtede-haalikute vastavusest et panna kirja sdnu
viisil, mis on kooskélas neis kblavate haélikutega. Nad kirjutavad ka monesid
ebareegliparaseid levinumaid sdnu. Nad kirjutavad lintsamaid lauseid, mida ise lugeda voi
teistele lugeda anda. Mdned sénad on kirjutatud digesti, teistes vdib esineda vigu haélikute
markimisel.

Matemaatika Numbrid: lapsed loendavad 20 piires, reastavad numbreid ja oskavad delda,
milline arv on antud arvust (ihe vdrra suurem voi vaiksem. Esemete abiga suudavad nad liita
ja lahutada tihekohalisi arve, samuti loendada edasi voi tagasi, et leida vastus. Nad
lahendavad ulesandeid, milles on vaja kahekordistada, poolitada ja teistega jagada (sharing).

Meedia ja materjalide avastamine ja kasutamine: lapsed laulavad laule, musitseerivad ja
tantsivad ja eksperimenteerivad muudatustega. Nad avastavad ja kasutavad turvaliselt
erinevaid materjale, todriistu ja tehnikaid, katsetavad varvide, kujunduse, pindade (tekstuuri),
vormi ja otstarbega.

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335504/EYFS
framework from 1 September 2014 with_clarification note.pdf

Alustaseme Oppe hindamise ja tagasisidestamise osas radgitakse Oppekavas eelkdige pidevast
hindamisest/ pidevast tagasisidestamisest (ongoing assessment):

2.1. Hindamisel on oluline roll, et aidata vanematel, hooldajatel ja pedagoogidel/praktikutel
(practitioners) margata ja ara tunda lapse arengut, mdista ta vajadusi, kavandada tegevusi ja
tuge. Pidev hindamine (ongoing assessment), tuntud ka kujundava hindamisena, on loomulik
osa Oppe- ja arenguprotsessist. Selle hindamise osaks on vaatlused, et mdista laste
edasiminekut, huvisid, Gpistiile ja iga lapse 6pikogemuste kavandamine nende vaatluste
tulemustest lahtuvalt. Lastega tegeldes toetuvad praktikud oma igapaevastele
vaatlustulemustele laste arengu kohta, samuti vanemate ja hooldajate poolt jagatud
vaatlusandmetele.

2.2. Hindamine ei tohiks lastega suhtlemisse pikki pause tekitada, samuti ei ndua see suurt
paberitddd. Paberitdd tuleks viia minimaalselt tasemele, mis on hadavajalik, et toetada lapse
edukat 6ppimist ja arengut. Vanemaid/ hooldajaid tuleb hoida kursis lapse edasimineku ja
arenguga. Praktikud peavad koostdds vanemate/ hooldajate ja vajadusel erinevate
valdkondade spetsialistidega valja tooma kdik lapse 6pi- ja arenguvajadused.

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/335504/EYFS
framework from 1 September 2014 with_clarification note.pdf



https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335504/EYFS_framework_from_1_September_2014__with_clarification_note.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335504/EYFS_framework_from_1_September_2014__with_clarification_note.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335504/EYFS_framework_from_1_September_2014__with_clarification_note.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335504/EYFS_framework_from_1_September_2014__with_clarification_note.pdf

Huvitav on asjaolu, et Inglismaal, kus kujundava hindamise (formative assessment) termin juba
pea 20 aasta eest aktiivsemalt kasutusele voeti (vt Black ja Wiliam 1998) on paljud dpetajad ja
koolijuhid mdiste, voi tdpsemalt — selle esialgsest ideest erineva tdhendusviljaga — hidas ja
piitiavad leida uusi ja tdpsemaid alternatiive.

Meie kool hakkas kohe kujundava hindamise (formative assessment)
algaastatel sellega aktiivselt tegelema — véotsime koolitusi sel teemal,
opetajad hakkasid kasutama mitteverbaalseid indikaatoreid ja
hindamismudeleid ja muid kujundava hindamise meetodeid. . . aga samas
nad kasutasid seda ikkagi pigem selleks, et kontrollida ja aidata opilastel
kontrollida, kas koik vajalik on dra opitud ja mida tuleks rohkem oppida. . .
ja kujundava hindamise iiks peamine idee — et oppija hakkaks ise oma
oppimise eest ronkem vastutama — jdi korvale.

Siis tuli uus termin, oppimist toetav hindamine (assessment for learning) ja
taas sai sellest oige pea sisuliselt testide sooritamist toetav hindamine
(assessment for testing). Niiiid on keeleopetajate seas uus termin 6ppimisele
suunatud hindamine (learning oriented assessment), millega piiiitakse jdlle
esialgset ideed kooli tuua. Ja kuna vanad terminid — kujundav ja éppimist
toetav hindamine — on devalveerunud, siis loodetakse, et ehk jouab uue
terminiga idee lopuks plaanitud kujul kohale. . . ehkki mina isiklikult olen
tisna skeptiline, kuidas seda ideed Inglise haridussiisteemi sobitada.

Uldhariduse éppekavad ja épiviljundid

Oppekava pdhikooli 18pu ja giimnaasiumiosas (secondary school) on toodud iga aine
oppeprogramm (programm of study) ja saavutuseesmargid/ taotletavad Opivéljundid
(attainment targets) 4 etapina (4 key stages, https://www.gov.uk/national-curriculum).

Key stage 1-5

lga votmeetapi (key stage) 16pus hindab oOpetaja Opilase edasiminekut vastavalt etapi
eesmirkidele. Koolil on kohustus teavitada vanemaid opilaste arengust. Neljanda etapi 16pus
peavad 15-16-aastased opilased sooritama GCSE eksamid ja 5. etapi 16pus peavad 16-18-
aastased Opilased sooritama korgema, A-taseme (A-level) eksamid.

Riiklik dppekava on mahukas dokument, kus 264-1 lehekiiljel on toodud dra iildine sissejuhatus,
ideed kaasava hariduse ning matemaatika ja kirjaoskuse ldimimiseks kdigisse ainetesse.
Oppekava pdhimahu hdlmavad erinevate ainete dppeprogrammid ja taotletavad dpiviljundid,
mille kohta kasutatakse terminit: saavutuseesmargid (attainment targets). Teksti mahust suure
osa haaravad pohiained (PISA ained) — inglise keel 94 |k, matemaatika 66 Ik ja loodusteadused
44 1k. Koik teised valdkonnad on dppekavas esindatud oluliselt lihemate, 2 — 6 Ik pikkuste
kavadega.


https://www.gov.uk/national-curriculum

Oppekavas on sissejuhatuse jarel toodud kohustuslike ainete loend. Markimist vaérib, et
neljandal astmel (16 — 18-aastaste Opilaste jaoks) on kohustuslikud vaid matemaatika, inglise
keele, loodusteaduste, ihiskonna- ja arvutidpetuse ning kehalise kasvatuse ainekavad,
lisaks religiooni dpetus ja suhte- ning seksuaaldpetus (sex and relationship education).
Naiteks vodrkeele vdi kunstidega viimastel kooliaastatel enam tegelema ei pea. (lk 7)

Iga aine juures on toodud sissejuhatus: aine dppimise/Gpetamise pbhjused (purpose of
study), dppe sihid (aims), valdkondade loend (mis néiteks inglise keele puhul on nt suuline
kdne, lugemine, kirjutamine, millest igaiihe puhul kirjeldatakse programmi struktuuri ja
peamisi dppe aluspdhimétteid. Lisadena on esitatud:* tdhenimedega nimetamine (spelling)*
ning ,sénavara, grammatika, interpunktsioon®).

Seejarel on iga valdkonna toodud kohustuslikud ndudmised (statutory requirements): see,
mida Opilastele dpetada (pupils should be thaught to) ja soovitused ja juhised, mille puhul on
dppekavatekstis otseselt kirjas ka see, et erinevalt eeltoodust pole need otseselt
kohustuslikud.

Jargnevalt on kirjeldatud iga vétmeetappi, 1. etapi puhul aasta kaupa (1. ja 2. dppeaasta),
jargnevate puhul kahe aasta kaupa, nt 2. etapi puhul on toodud vélja madalam tase (lover
key stage 2) — 3. ja 4. aasta ning kdrgem, mis on vastavalt 5. ja 6. aasta jne.

Inglise keele ainekava juures olevad lisad: ,tahenimedega nimetamise (spelling)* ning
,S0navara, grammatika ja interpunktsioon” on vaga detailsed (sarnaselt meie kunagistele
programmidele). Valja on toodud see, mida lapsed teatud vanuses peavad oskama —
kohustuslikud ndudmised ning seal kdrval tabelina mittekohustuslikud ortograafiareeglid koos
naidetega (ka mittekohustuslikud) ja ka nimekiri ebareegliparastest sénadest, mida laps
kirjutada/ tdhenimedega Gelda peab oskama.

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment _data/file/381344/Master
final_national curriculum 28 Nov.pdf.

Uues dppekavas on iga etapi 10pus ettendhtud tasemekirjeldused, millele pilane peab vastama.
Samas on koolidele jaetud voimalus koostada oma oppekava, mis on kohandatud vastavalt
nende opilastele, saavutamaks etappide 1opus ettendhtud tulemusi. Kooli oppekava peab
sisaldama hindamissiisteemi, mis vdimaldab koolil kontrollida, mida opilased on omandanud
vastava etapi (1-4) 16puks ning anda vanematele regulaarset tagasisidet Gpilase Gppimise ja
arengu kohta. Seega on see kooli valik, kuidas opilasi kdige paremini hinnata etappide
saavutamise vahelisel ajal.

Hindamispohimotted

Hindamise peamised pShimotted on toodud siin:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/304602/Assess
ment_Principles.pdf



https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/381344/Master_final_national_curriculum_28_Nov.pdf
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https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/304602/Assessment_Principles.pdf

Oppimist toetava hindamise mirksdnadest on dppekavatekstis mainitud pidevhindamist
(ongoing assessment), mis on andmepohine ja milles hindamisotsuste tegemiseks kasutatakse
erinevat tiitipi andmeid. Oluline on tagasiside dppijale, mille puhul eraldi vilja tuuakse, et see
peab olema Oppija jaoks moistetav ja rakendatav — kasutatav edasiste toode ja soorituste
paremaks muutmiseks. Oluliseks peetakse ka tagasisidet dpetajale ja koolile, hindamine peaks
aitama tOsta Opetamise kvaliteeti.

Péris palju on mainitud hindamisega seonduvaid asjaolusid, mille eest kool vastutab, niiteks
oma hindamissiisteemi véljatdotamine kujul, mis vastab pidevhindamise pohimdtetele ja
oppijate arengu andmepdhine demonstreerimine. Rohutatakse hindamise valiidsust ja
reliaablust. Mainitakse ka seda, et kooli hindamispraktika peab ldhtuma parimast kogemusest,
nii kohalikust kui ka kogu maailma omast.

Vanemate informeerimisest hindamise abil on Inglismaa dppekavas vorreldes koigi teiste
vaadeldud maadega koige enam juttu.

Mainitakse ka riiklikke teste, mille funktsiooniks on riikliku jdrelvalve informeerimine ja
koolide tohususe kaardistamine. Eraldi on mainitud ka koolide vordlemist. Ehkki vordlemist
esineb ka teistes riikides, pole seda hindamise funktsiooni {ihegi teise maa Oppe
alusdokumentides eraldi mainitud.

Oppija kaasamisest hindamisprotsessi dppekava tasandil juttu pole, kiill aga on mitmed ideed
oppija individuaalsuse arvestamisest hindamisel — iga Oppija arengu ja edasimineku
kaardistamisest, HEV Opilaste (nii voimekate kui tuge vajavate) varasest identifitseerimisest ja
ka Oppija vOimete arvestamisest eesmargistamisel (mis on margitud lisaks veel vaid Rootsi
oppekava hindamisosas).

Samas peetakse oluliseks ka dpivéiljundite hindamist riiklike standardite abil. Kuidas reaalselt
nende kahe suundumuse — oOpiviljundite ja konkreetse Oppija arengu hindamise — vahel
tasakaalu leida, pole Opetajate jaoks lihtne kiisimus. Kaasamise (inclusion) peatiikis on
mainitud, et Opetaja on kohustatud pakkuma neile, kellel eeldatav tase juba kies, viljakutset
pakkuvaid iilesandeid ja neid, kes on teistest maha jdénud (nt ebasoodsa sotsiaalmajandusliku
tausta tottu), tuleb jérele aidata ja hindamise kaudu toetada.

Eraldi on koolide jaoks vilja toodud ka peamised muudatused hindamises:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/358070/NC as
sessment quals factsheet Sept update.pdf.



https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/358070/NC_assessment_quals_factsheet_Sept_update.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/358070/NC_assessment_quals_factsheet_Sept_update.pdf

Tegelikkuses ndeb see vilja nii, et koolid seavad kodigile samas vanuses Opilastele samad dppe-
eesmdrgid ning hindamine ja tagasisidestamine toimubki selle alusel, kas ja kuivord on nad
saavutanud vanuse etteantud dpivéljundid.

Kuidas tépselt seda hindamist teostada, selles on koolide vahel suured erinevused. On neid, kes
jatkuvalt viitavad tasemetele (ehkki nad ei tea, kas nii ikka tohib).

Paljud koolid on loonud oma siisteeme — on neid, kes kasutavad nooremate (kuni 11-aastaste)
laste puhul ainult kirjeldavat hindamist voi siis hindamismudeleid, mille sobiv lahter ka
tagasisidena kirja pannakse (kuid ei viidata, millisele tasemele, hindele, punktide arvule vms
see konkreetne kirjeldus vastab).

On koole, kus kasutatakse traditsioonilisi tédhelisi hindeid A — F, milles A — E on positiivsed ja
F negatiivne tulemus. On ka koole, mis kasutavad oma tdheliste siimbolite siisteeme.

Néiteks mitmes koolis on laste arengu ja edasimineku hindamiseks koodid:
pole veel alanud (not begun)

algusjargus (B+) (begun)

liigub (eesmargi) suunas (W) (working towards)

hakkab (eesmarki) saavutama (W+) (working towards in)

(eesmark) saavutatud (A) (achieved)

(eesmark) kindlalt saavutatud (A+) (achieved in)

meisterlikkus (M) (mastered)

(kdrge) meisterlikkus (M+) (mastered in)

On ka koole, kus kasutatakse numbreid 1, 2, 3, 4. Kas see siisteem eelmisest parem on, selles
kahtlevad opetajad ka ise.



Uldiselt jagavad dpetajad sama arusaama — uue siisteemi tagasiside voi hinded peaksid lapsele
ja vanemale teada andma, kas ta dpitulemused vastavad vanuse ootustele.

Minu arvates on lapsed ja vanemad juba pdris hdsti kohanenud siisteemiga,
kus laps ei oota mitte hinnet voi infot oma taseme kohta, vaid saab teada —
ja vanem saab ka teada — kas opiviljundid on saavutatud.

Erinevad hindamisreformid on paljud Opetajad é&ra visitanud. Intervjuudes avaldati
rahulolematust varasema tasemete silisteemiga, aga ka uue, viljundipdhise tagasisidestamise
siisteemiga. Argumendiks oli, et kdigile sama vanadele dpilastele samade véljundite seadmine
on samm tagasi, sest ei arvestata laste erinevusi. Leiti ka, et selline siisteem voib olla mitte
piisavat viljakutset pakkuv vdimekamatele ja samas demotiveeriv ka ndrkadele, kes ei suuda
seatud opivaljundeid siiski omandada, rddkimata meisterlikkusest.

Ka koolidele antud suur vabadus tekitas pigem negatiivseid emotsioone:

Niiiid koolid peavad ise otsustama. Kui riigi tasandil ei suudetud head
stisteemi vdilja moelda, siis kuidas kool niiiid seda paremini peaks oskama.

Oli ka dpetajaid, kes leidsid, et koolide ja Opetajate suur vabadus hindamiskiisimustes voib olla
tingitud sellest, et Opetaja tasandil hindamist nagunii kuigi korgelt ei viirtustata ja seetdttu on
iisna iikskdik, kuidas klassiruumi tasandil Opilasi hinnatakse ja tagasisidestatakse.

Meie kooli juhtkond proovib toesti leida sellist stisteemi, mis oppijaid
toetaks, neile ja nende vanematele pidevalt infot pakuks, kuidas oppimine ja
tulemuste saavutamine liheb. Tean kolleege teistest koolidest, kes on ikka
veel tasemete juures voi on tagasi poordnunud vanade heade tdhtede juurde
voi ostnud sisse mone kalli digiprogrammi, mis lastele iga nddal
elektroonilist tagasisidet annab. . . Aga tegelikult ei ole suurt vahet, mida
kooli ja klassiruumi tasandil tehakse. Klassi ja opetaja tasandil hindamine
ning koolisisene hindamine (internal assessment) on jdtkuvalt palju
vdiksema kaaluga kui vilised eksamid.

Hindamisest tasemeteta (without levels)

Inglismaa uues Oppekavas on loobutud varasemat tasemete (levels) siisteemist. Selle
pohjenduseks tuuakse, et dppimise kvaliteeti peaks médrama pigem teadmiste ulatuslikkus ja
siigavus, mitte hulk ja omandamise kiirus. Uks dpetaja selgitab seda nii:

Meil pole enam tasemeid. Koolitusel pohjendati nendest loobumist sellega,
et maailma kogemustest oppides on selgeks saanud, et ei mddra mitte see,
kui kiiresti oppija ,, tasemeredelil “ ronib, vaid pigem muu — kui siisteemselt
ta oma teadmisi kasutada ja seostada oskab.

On dpetajaid ja koolijuhte, kes leiavad, et hindamissiisteemi muudatus oli digustatud:



Uut siisteemi tutvustati sellepdirast, et erinevad osapooled (opetajad,
opilased ise, ka riik) tundsid, et opilasi sunniti kiirustama ldbi oppekava,
andmata neile voimalustki tegelikult omandada kasvoi pohiideid ja
baasoskuseid. Nditeks vois laps 11-aastaselt SAT testis saada kirja taseme 4
voi isegi 5, aga kui analiitisida testikiisimusi, siis olid seal koos nii 3., 4. kui
ka 5. taseme kiisimused. Ja voimalik, et laps vastas oigesti kiillalt palju 5.
taseme kiisimusi, ent samas vastas valesti moned 4. ja 3. taseme omad.
Sellised augud teadmistes ja arusaamades mojutasid kahtlemata ta edasisi
opinguid ja arengut. . . aga kuna opetajaid ja koole hinnati just selle jdrgi,
kui palju opilasi nad suudavad voimalikult korge tasemeni viia, siis sai
tasemetestiks treenimine asjaks omaette — eesmdrk polnud mitte
omandamine ja pikaajaline arusaamine, vaid testi voimalikult hea
sooritamine.

Varase testimise puhul tdid dpetajad vélja ka negatiivse sildistava moju:

Miks meil iildse tulid tasemed (levels) hinnete asemele? Sest me ei tahtnud,

et opilased oleksid A-opilased véi D-opilased™. Kuid kui 6pilane on nditeks
teisel tasemel ja enamus tema klassikaaslastest on kolmandal voi neljandal,
siis teeb see ju tipselt sama vilja.

Samas leidub ka kolleege, kes kahtlevad uues siisteemis:

Niitid on koolidel vabadus hinnata just nii, nagu nemad tahavad. Samas on
meil riigikoolides viga tugev hierarhiline siisteem — kooli juhtkond
kontrollib opetajate tegevust, maakonna inspektorid omakorda kontrollivad
pidevalt koole — meie pole silmapaistev (outstanding) kool ja seepdrast
kontrollitakse meid iga paari aasta tagant. . . ja kui niiiid on vaja tihelt
poolt teha nii, nagu kool heaks arvab, ja teiselt poolt kontrollitakse, kas
tehakse ikka oigesti. . . see on piisavalt skisofreeniline olukord.

Oleks voinud vanade tasemetega edasi minna. . . voi iildse jddda tdheliste
hinnete juurde — need hindamissiisteemi uuendused on toonud kaasa pigem
segadust, kui kasu. Ja loodetud taseme tousu pole need kohe kindlasti kaasa
toonud.

Opetajate arusaam hindamisest ja tagasisidest

Inglismaa teadlased olid kujundava-oppimist toetava hindamise uue laine pioneeride seas (vt nt
Paul Blacki ja Dylan Wiliami artikleid). Seal on pikka aega — juba ligi 20 aastat tehtud teadlikku
t00d, et muuta hindamine selliseks, et see toetaks seatud eesmirkide saavutamist ja samas iga
oppija individuaalset arengut. Hindamis- ja tagasisidestamissiisteemi arendamiseks ning
Opetajakoolituseks on suunatud mirkimisvairselt ressursse.

43 Eesti mdistes siis “viielised ja ,.kolmelised*.



Selle pdhjal voiks eeldada, et Inglismaa koolidelt on dppimist toetava tagasiside osas palju
oppida. Kohati see nii ka on, ent Opetajate seas vOib leida aga vdga erinevaid, kohati
vastandlikke arvamusi ja suhtumisi. Selles analiilisis intervjueeriti vaid vdheseid Opetajaid,
seetdttu ei saa teha mingeid jireldusi selle kohta, kuivdrd levinud kumbki tiitip Inglismaa
koolides on.

Oppimist toetava hindamise osas jagunevad intervjueeritud dpetajad kaheks — need, kes sellist
hindamist pooldavad ja aktiivselt ka kasutavad (ehkki moned neist tunnetavad eksamiainete
survet dppeprotsessile, mis on siigavamale mdistmisele ja iga dppija arengule suunatud) ning
teised, kes peavad seda modduvaks moendhtuseks, mis tuleb iile elada (ja mdnikord juhtkonna
survel ka jitta mulje, et seda kasutatakse), ent mis pigem segab ,traditsioonilist head
Opetamist®.

Ka dpetajate intervjuude pdhjal tehtud sdnapilves on koos erinevad marksdnad:
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Joonis 20. Inglismaa Opetajate sonapilv.

Hinded, eksamid, (saavutus)tase(med), eesmirgid, (kirjalikud) (riiklikud) testid (SAT),
tunnistused — need on marksonad, mis domineerivad koigis intervjuudes, ehkki suhtumine
neisse vOib olla kardinaalselt erinev.

Hindamise eesmdrgid

Hindamise peamine eesmirk on Opetajate arvetes tagasiside andmine — Oppijatele, nende
vanematele, koolile, riigile. Tagasiside aluseks on andmed Oppijate Opitulemuste ja arengu
kohta, mis l&htuvad riiklikus Oppekavas sitestatud eesmérkidest ja Opiviljunditest



(saavutuseesmarkidest). Oli ka Opetajaid, kes rohutasid, et hindamine peaks olema motiveeriv,
suunama Oppijad paremini ja teadlikumalt dppima.

Kuna hindamisviisidest on kdige enam véairtustatud riiklikud testid, siis seostavad hindamisega
esmalt just testimist. Testide abil maédratletakse Oppija, kooli, kaudselt ka Opetaja tase.
Hindamise ja testimise eesmérgid on mite intervjueeritud Opetaja jaoks sisuliselt samad asjad.

Hindamismuudatused

Uus oppekava, milles tasemeid enam pole, annab Spetajate palju vabadust, aga ka vastutust. On
koole, kes orienteeruvad selles vabaduses histi. Sealsed Opetajad arvavad, et on leidnud just
nende Oppijatele sobivad hindamis- ja tagasisidestamise viisid (nditeks pdhjaliku kirjeldava
tagasisidestamise voi digitaalse andmekogumise, - analiiiisi ja tagasisidesiisteemi).

On ka koole, kes katsetavad ja kahtlevad — nad proovivad teatud 1dhenemisi, leiavad, et need
pole siiski paris head/ diged ning kahtlevad, kas nad teevad koike ikka nii nagu peab. Vastanute
seas leidus ka paar Opetajat, kes véljendasid nostalgiat varasema hindamissiisteemi suhtes.

Kasutatavad hindamismeetodid

Inglismaa Opetajad on teadlikud sellest, milline dppimist toetav hindamine peaks olema: et
tuleks Oppeprotsessi kdigus pidevalt tagasisidet anda ja otsida, teha eel- ja vahehindamisi,
samuti enese- ja kaaslasehindamist. Samas on paralleelselt olulisel kohal testid — neid tehakse
tunni osana ja ka selleks, et valmistuda suurteks riiklikeks testideks.

Oli mitmeid Opetajaid, kes leidsid, et tdnapdeval on hindamise puhul tegemist peamiselt
testimisega, eesmark on testida Opilaste teadmisi ja ka oskusi (nt lugemisoskus, arvutusoskus,
praktilised oskused), hinnatakse ainealast sisu ja protseduurilist teadmist, praktilisi oskusi ja
Oppimisoskusi.

Opetajate seas oli ka mitmeid, kes tdid vilja asjaolu, et test kui selline pole sugugi halb
hindamisviis — oleneb, mida selle tulemusega edasi tehakse. Uks Inglismaa dpetaja rikis:

Mina kasutan igal tunnil teste. See meeldib lastele ja annab infot mulle —
sageli kiisin neilt votmefakte, nad panevad vastused kirja ja kontrollivad siis

vastastikku oma téid ning panevad tulemuse vastavasse vihikusse kirja.
Teeme ka Kahoot mdnge, digiviktoriine, kuldvillakut.

Lastel on lobus, nad saavad materjali korrata ja ennast proovile panna.
Nende vahetestide tulemused ei mojuta nende hindeid, selles mottes, et
tulemused ei ldhe hinde arvestamisel arvesse. Kiill aga mojutavad nad
kaudselt hindeid — kui laps saab pidevalt oma teadmisi testida ja saab infot
selle kohta, mida ta juba teab ja mida tal veel harjutada on vaja, siis saab
ta lopuks muidugi ka paremaid hindeid.

Kui dpetajatelt edasi kiisida, siis tdid ka need, kes esmalt just teste mainisid, vélja mitmeid teisi
hindamismeetodeid.



Vaatlus ja Oppijate todde analiilis on olulised dppija arengu ja edasimineku kohta info kogumise
viisid. Uks Inglismaa sotsiaalainete dpetaja selgitas:

Meie koolis on kogu aeg olnud see kultuur, et me ei treeni neid testiks. . .
noh, natuke seda ka, aga pohiliselt — me kujundame oppimise ja arusaamise
kultuuri. Et igaiiks opiks pingutama ja ennast iiletama. Aga selleks peab
oppija teadma suunda — et mille nimel ta pingutab. Ja saama pidevalt infot
selle kohta, mis juba tuleb ja mis osas on vaja veel t6od teha. See on see,
mida ma méistan oppimist toetava hindamise all — et ma annan talle teada,
kui tal hakkab midagi vilja tulema. Mones aspektis on see lihtne, nditeks, et
ta viitas korrektselt. Mones on keerukam, nditeks kui ta suudab mingist
muust ajastust voi kultuurist pdrit allika puhul analiiiisida, mis voiks olla
autori arvamus ja mis tuleneb kultuurikontekstist ja selles siisteemis
aktsepteeritud normidest ning mis on siis toesti faktid. See, et ma nendega
vesteldes ja nende kirjutisi lugedes koguaeg neile aspektidele tihelepanu
pooran, see ongi see pidev tagasiside ja samas info mulle — et ma tean,
mida nad iildiselt juba oskavad, ja kes opilastest mida oskab ja suudab.

Roéhuasetus ,,me ei treeni neid testiks* eeldab, et testiks treenimine on siiski mainimisvaarne
alternatiiv. Inglismaal leidus vorreldes teiste ritkidega rohkem Opetajaid, kes enne vastamist
uurisid, miks ja milleks nende vastuseid kasutatakse ning kui nad said kinnitust, et vastamine
on anoniiiimne ning ei mainita ka kooli nime, siis tunnistasid moned neist, et Ope sarnaneb tdesti
pigem testideks treenimisega.

Kui sa kiisiksid minult, milliseid hindamismeetodeid ma kasutan ja sa
tootaksid OFSTEDis, siis ma vastaksin kohe, et kujundavat hindamist — et
selgitan oppijatele eesmdrgid ja kirjutame need tahvlile, aitan neil
mddratleda nende algtaseme, toetan igaiihte, et ta saaks oma tempos
liikkuda, uurin pidevalt, kas nad ikka saavad aru, kasutades sokraatilisi
vestlusi, grupitoid, opipdevikuid, valgusfoorikaarte, viljapdcdsupileteid ja
muud sellist. Ja tunnustan igaiihe edasiminekut ldhtudes ta algtasemest ja
voimetest.

Aga kui ma ausalt vastan, siis pole mul koigeks selleks aega, sest kui ma
tahan, et mu oppijad testid hdsti sooritaksid, peame pidevalt 6ppima uut
materjali. Ma ei saa tagada, et koik sellest aru saavad, mul pole aega
nendeks sokraatilisteks vestlusteks ja muudeks mdngudeks. Ja ma olen pdris
kindel, et suurem osa mu kolleegidest ei raiska ka oma aega kujundavale
hindamisele.

Suurte muutustega kaasneb enamasti ka palju segadust, drevust, hirme. Neid emotsioone oli
maérgata ka vestlustes teiste Inglismaa Opetajatega.



Milline tdpselt peaks olema uus hindamis- ja tagasisidestamissiisteem, selles pole ka koolid ja
dpetajad ise enamasti veel piris kindlad, kiib oma tee otsimine**. Samas kardetakse teha valesti,
kuid selles osas, mis on ,,dige*, pole ka veel iihist arusaama.

Uks Opetaja riikis niiteks, et neil on kooliga tellitud dppevara komplekt, milles olevad
Opianaliiiitilised vahendid peaksid Opetajate eest hindamis- ja tagasisidestamist6o praktiliselt
dra tegema. Samas oli see Opetaja ise lisna skeptiline siisteemi poolt antava tagasiside suhtes.

Mitu Opetajat viitas edukriteeriumide/ hindamismudelite kasutamisele. Selliste mudelite
loomist peavad Opetajad sarnaselt Eesti kolleegidega acgandudvaks ja vastutusrikkaks. Samas
teadvustatakse monede Opetajate poolt ka seda, et juba olemasolevate mudelite {ilevotmisel ei
pruugi need rakenduda.

Meie oppejuht (headmaster) nouab, et kasutaksime hindamismudeleid. Aga
nii raske on leida moistlikke mudeleid — Internetis on neid palju, aga
suuremal osal neist on ka palju puudujdcdke. Nii et enamus meie opetajatest

seda noudmist ikkagi eriti ei tdida.

Samas leidus vastanute seas ka Opetaja, kes suhtus hindamismudelitesse positiivselt, kuid vaid
juhul, kui neid koos Opilastega edasi arendada ja korduvalt kasutada.

Meie koolis on loodud hindamismudelid, millesse piitidsime kaasata koiki
olulisemaid opiviljundeid (attainment targets). Péhja saime iihelt
koolituselt ja alguses tegime neid opetajate toogruppidega.

Aga see asi viga hdsti ei toiminud. Viimastel aastatel oleme aru saanud, et
need mudelid saab votta aluseks, aga pdris konkreetne hindamismudel tuleb
kokku panna ikkagi koos konkreetsete opilastega ja iiht mudelit, nditeks
selle kohta, kuidas tekstist infot otsida, allika usaldusvddrsust hinnata ja
viidata, tuleb kasutada jdrjest erinevate ainete ja teemade oppimisel. Nii
omandavad opilased korduva kogemuse kdigus mudelis toodud ideed ja
suudavad hakata neid kasutama ka sellises iilesannetes, kus mudelis otseselt
sellele teemale ei viidata.

Enese- ja kaaslasehindamist kasutavad pigem nooremate dpilaste dpetajad. Uks klassidpetaja
to1 vilja selle hindamisviisi eeliseid:

Opilastel on ménikord raske oma vigu mdrgata, neist aru saada. Uks
kiiremaid viise selle oskuse oppimiseks on grupitoé. Ajal, mil esimene
grupp oma to6 tulemusi esitleb, saavad nad kohe nii opetajalt kui

kaaslastelt ka tagasisidet. Tihti on mdrgata, et teiste gruppide liikmed

4 Olukord sarnaneb Eesti omaga pérast uue riikliku dppekava vastuvdtmist — oli koole, kes juba enne ei pooldanud
numbreid algklassides ja hakkasid esimesel voimalusel (mdned koolid isegi varem, 2009. voi 2010. aastal, sest
nad olid teadlikud saabuvatest dppekavamuudatustest) katsetama mittenumbriliste tagasisidestamise viisidega,
samas oli koole, kes jéid draootavale seisukohale. Mitmed koolid tellisid uue hindamisstisteemi kohta koolitust ja
votsid kasutusele esimese pakutud variandi, nditeks kdigi riikliku dppekava Spivéljundite lahtikirjutamise kolmel
tasemel voi siis iga Opivéljundi kohta hindamismudeli koostamise. T60 kdigus selgus enamasti, et sellised
lahenemised pole jatkusuutlikud ning vaja on edasi otsida.



hakkavad omavahel vaikselt sosistama ning tegutsema, et oma toédes/
esitlustes need vead juba dra parandada ning kui ma sellist asja mdrkan,
siis pakungi koigile lisaaega. Ning kui on tegemist olulise (arvesse mineva)
tooga, mitte proovitooga, siis annan ma muidugi koigile gruppidele (ka
neile, kes esimestena vdlja tulevad ja seega voivad ka rohkem eksida)
voimaluse oma toéd tiiendada. See on oppimise seisukohalt viiga tore. Ja
kui klassis on sobralikud suhted, siis ei karda keegi alustada (et dkki on neil
mingid asjad valesti) — koik teavad, et vigade tegemine on oppimise osa.

Riiklikud eksamid ja testid

Inglismaal on testimine vdga levinud, kavas on taas hakata testima ka 7-aastaseid ja médratleda
oppijate taset ka kohe kooli alguses (4 — 5-aastaselt), selleks kéib sobivate testide piloteerimine
javalik.

Hetkel algab ametlik testimine 11-aastaselt. See test maarab oluliselt lapse edasised eluvalikud.

https://www.tes.com/news/school-news/breaking-views/im-worried-my-11-year-old-tells-me-
im-worried-im-not-going-do-well

2013. aastast on kasutusel uued lugemise ja matemaatiliste oskuste testid (National reading and
numeracy procedure tests).

Neljanda etapi 16pus peavad dpilased (vanus 15-16) sooritama mitmeid eksameid vastavalt “the
General Certificate of Secondary Education” (GCSE) nduetele. 5. etapi (viimased kaks aastat
koolis, dpilaste vanus 16-18) 15pus teevad opilased A-taseme (A-level) eksamid.

A-tasemete eksamitest leiab rohkem infot aadressil: http://www.ocr.org.uk/qualifications/by-
type/as-a-level-gce/, http://qualifications.pearson.com/en/home.html ja
http://www.aqa.org.uk/.

Eksamite koostajateks on peamised http://www.ocr.org.uk ja http://www.aqga.org.uk

GCSEs eksamind on 16-aastastele opilastele ja Advanced level eksamid 18-aastastele.

Testimise ja testitulemuste tdhtsus laste tulevikule on viinud selleni, et aina suurem osa
lapsevanematest otsib lastele ka lisatunde — tegutsevad eradpetajad ja terved institutsioonid, mis
tegelevad Opilaste jéreleaitamise ja testideks ettevalmistamisega.

Naiteks Kip McGrath pakub jareleaitamist inglise keeles ja matemaatikas alates viie-
aastastest giimnaasiumiealisteni, Inglismaal on neil lle 215 ndustamiskeskuse. Keskuse
rajasid kaks Austraalia New South Walesi dpetajat ning praegu on sellel maailmas juba ule
500 keskuse.


https://www.tes.com/news/school-news/breaking-views/im-worried-my-11-year-old-tells-me-im-worried-im-not-going-do-well
https://www.tes.com/news/school-news/breaking-views/im-worried-my-11-year-old-tells-me-im-worried-im-not-going-do-well
http://www.ocr.org.uk/qualifications/by-type/as-a-level-gce/
http://www.ocr.org.uk/qualifications/by-type/as-a-level-gce/
http://qualifications.pearson.com/en/home.html
http://www.aqa.org.uk/
http://www.ocr.org.uk/
http://www.aqa.org.uk/

Oma lehel toob firma ka ise vélje, et selline lisaharidus on kiiresti kasvav valdkond?.
Eriparadena réhutavad nad:

o andmepbhist lahenemist — iga last testitakse tasuta ja selle alusel soovitatakse, kas
ja millises programmis ta peaks osalema

o pdnevat ja mangulist dpet — kasutatakse digivahendeid
o Oppija eneseusu ja dpimotivatsiooni toetamist

Sedalaadi diskursus viitab, et teenuse sihtgrupp (lapsevanemad ja lapsed) ei pruugi neid
vaartusi tavakoolist (alati) leida.

http://kipmcgrath.co.uk/

Lisaks riiklikele dppekavadele ja testidele suunavad Opet ka erinevad haridusstrateegiad, nt
2013. aastal voeti vastu riiklik kirja- ja numbrioskuse raamkava National Literacy and
Numeracy Framework.

Vilishindamisest ja riiklikust jérelvalvest selles analiilisis reeglina ei rdégita, sest fookuses on
eelkdige Oppijate hindamine ja tagasisidestamine. Kuna aga Inglismaal on riikliku jérelvalve
(Ofsted) mdju koolidele vdga suur ning koole, kelle taseme suhtes on kahtlusi (mis pole
varasemalt jdrelvalve poolt maératletud hea (good) voi suurepdrase/véljapaistvana
(outstanding)) inspekteeritakse iga aasta-paari tagant, on jarelvalvel, mille prioriteetide seas on
ka Oppijate (kujundav) hindamine ja tagasisidestamine, suur roll koolide ja Opetajate
hindamisega seotud tegevustes.

See, mida jdrelvalve nouab, on iseenesest tditsa moistlik. Aga see, kuidas
koolide juhtkond neist noudmistest aru saab, voib olla tdiesti poorane.
Monikord voib Ofstedi hirmus toimuda pdris kummalisi tegevusi, nt nouab
oppejuht, et opetajad tagantjdrele varustaksid kommentaaridega opilaste
eelmise aasta harjutamise vihikud (draft books).

Tugimaterjalid

Oppekavas toodud hindamisideede rakendumist aitab tugimaterjal ,,edukad koolid*. Seal
kirjeldatakse varasemast keerukast tasemete siisteemist lihtsamale iileminekut, milles suur roll
oli dpetajate endi panusel (developed by teachers for teachers). Hindamise materjalid on
koostanud 8 hindamises eduka kooli meeskonnad, millest igaiiks sai ka kuni 10 000 naelase
toetuse, et oma meetodi pdhjal vilja todtada koigile koolidele tasuta kéttesaadav tugimaterjal.

4 «Kip McGrath represents the perfect platform for teachers to join the fastest growing area of supplementary
education for primary and secondary students.”


http://kipmcgrath.co.uk/

https://www.gov.uk/government/news/schools-win-funds-to-develop-and-share-new-ways-of-
assessing-pupils

Valminud tugimaterjalid on kéttesaadavad TES lehel, millele padsevad ligi registreerunud
kasutajad. Lehel on nii vabalt kittesaadavaid materjale, kui ka neid, mille eest tuleb maksta
tasu. Néiteks vOib huvitava tunnikonspekti ,,Leedi Macbethi* oppimiseks saada kétte kahe
naelaga ja 44-st tunnist koosneva tervikliku Shakespeare kasitlemise komplekti 10 naclaga.
TES lehel on foorum, milles on voimalik arutleda erinevate etappide dppeainete iile, vahetada
omavahel kogemusi (sh hindamisest), dppematerjale, saada ndu ning radkida ekspertidega:
https://community.tes.com/.

Foorumi kasutamine on viga aktiivne, intervjueeritud dpetajad olid koik selle kasutajad ning
mitmed neist mainisid, et on sealt oma kiisimustele just teiste koolide kolleegide abiga vastuseid
leidnud.

TES veebis on olemas ka suur ja pidevalt tdienev valik erinevate valdkondade materjale.
Mitmed neist on konkreetselt hindamisega seotud, niiteks:

e pohiainetes  hindamisest  algtaseme  Oppes:  https://www.tes.com/teaching-
resources/blog/assessing-primary-pupils-core-subjects

e Jppija eesmirgistamise logiraamat: https://www.tes.com/teaching-resource/target-
setting-loghbook-6076668

e Spellingu saladused Harry Potteri stiilis: https://www.tes.com/teaching-resource/the-
secrets-of-spelling-and-punctuation-potter-style-11460890

ja palju muud. TES keskkonna plussiks on, et registreerumiseks ei pea tingimata olema
Inglismaa Gpetaja.

On loodud ka veebilehestik oppe kavandamise, sh uute standardite alusel hindamise kohta:
http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Home.html

Materjal pakub kooli meeskondadele erinevate tootubade (workshops) stsenaariume, mida
saaks koos 1dbi teha, et jouda {ihisemale arusaamale just selle kooli dppe eesmérkidest, sellest,
kuidas tdhenduslikke Opikogemusi leida ja organiseerida ning kuidas teha seda kdike
oppijakeskselt.

Oppekavalehel on toodud vilja erinevate koolide dppejuhtide ideid selle kohta, kuidas koostada
tasakaalustatud oppekava. Libivaks ideeks on pdhioskuste (matemaatika, kirjaoskus) 16iming
koigisse teistesse valdkondadesse ja samas ka eraldi Opetamine.
http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Organising/Entries/2013/1/1

Entry 1.html

Uleminekut on erinevate ainevaldkondade kaupa, nt matemaatika
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http://www.education.gov.uk/sch
ools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199044/mathematics loodusained (science)
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http://www.education.gov.uk/sch
ools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199179/science- pOhjalikult avatud,



https://www.gov.uk/government/news/schools-win-funds-to-develop-and-share-new-ways-of-assessing-pupils
https://www.gov.uk/government/news/schools-win-funds-to-develop-and-share-new-ways-of-assessing-pupils
https://community.tes.com/
https://www.tes.com/teaching-resources/blog/assessing-primary-pupils-core-subjects
https://www.tes.com/teaching-resources/blog/assessing-primary-pupils-core-subjects
https://www.tes.com/teaching-resource/target-setting-logbook-6076668
https://www.tes.com/teaching-resource/target-setting-logbook-6076668
https://www.tes.com/teaching-resource/the-secrets-of-spelling-and-punctuation-potter-style-11460890
https://www.tes.com/teaching-resource/the-secrets-of-spelling-and-punctuation-potter-style-11460890
http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Home.html
http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Organising/Entries/2013/1/1_Entry_1.html
http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Organising/Entries/2013/1/1_Entry_1.html
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http:/www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199044/mathematics
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http:/www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199044/mathematics
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http:/www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199179/science-
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http:/www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199179/science-

kirjeldades muuhulgas ka seda, millistes klassides toimuvad testid veel vana, ja millistes juba
uue Oppekava alusel.

Tugimaterjalidena on kasutatavad ka videosalvestused
https://www.youtube.com/watch?v=QCWLGU7FaaY &feature=youtu.be.

Opetajatele on koostatud liihifilme, mis tutvustavad uue dppekavaga seotud peamisi muudatusi:
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-video-interviews-for-
schools.

Erinevate valdkondade Opetajatele leidub rohkelt veebipohiseid tugimaterjale, sh ka
konkreetseid tegevuskavasid/juhiseid, milles on dra toodud seos riikliku dppekava viljunditega
ja millesse hindamine (ja just kujundav/ dppimist toetav tagasiside) on juba sisse integreeritud.

Naiiteks matemaatikadpetajatele on loodud ,,Conferring Instructional Activity Structure®, milles
ajaliselt tépselt on toodud dpetaja tegevused klassi vaatlusel, hiipoteeside piistitamisel dppijate
arusaamade (sh vddrarusaamade kohta), juhiseid dppijatega vestlemiseks, et kaardistada nende
arusaamu koos nididete ja soovitustega (nt et kiisimusele peaks jargnema sobiva pikkusega
paus). Ehkki juhis on loodud matemaatikadpetajale, sobib see kasutamiseks ka teistes ainetes
https://drive.google.com/file/d/0ByRs7906SgLdTjhXdOVuTnlVVUE/edit

Geograafiadpetajatele leidub infot aadressil:
http://www.geography.org.uk/projects/makinggeographyhappen/unevendevelopment/convers
ations/

Ainevaldkondades, mis pole kohustuslikud, nt voorkeeled (modern foreign languagaes),
tuuakse rida pohimotteid, millest Opetuses voiks lahtuda, kasutatud on viljendeid pupils might
be/ can be taught
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http://www.education.gov.uk/sch
ools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199137/mfl

Erivajadustega opilaste jaoks on viljatootatud saavutustasemed etappide 1-3 jaoks (P scale for
pupils with special educational needs, SEN): https://www.gov.uk/government/publications/p-
scales-attainment-targets-for-pupils-with-sen. Etapis 4 on voimalus Opilase arengut kirjeldada
vastavalt tema edasijoudmisele (the P scales and performance descriptors can be used as non-
statutory guidelines describing some of the types and range of performance that pupils with
SEN). Juhised Opetajale hindamiseks erivajadustega Opilasi:
https://www.gov.uk/guidance/teacher-assessment-using-p-scales.

Inglismaa naiteid, millest 6ppida

Professionaalse kogukonna tugi

Koolides on hindamiskiisimustes palju variatiivsust ja dpetajad viljendavad soovi saada selles
kiisimuses rohkem tuge. Sellist tuge vdimaldavad professionaalse arengu toetamiseks koos
kdivad Opetajate grupid — professionaalsed Opikogukonnad/ Opiringid, samuti sarnast


https://www.youtube.com/watch?v=QCWLGU7FaaY&feature=youtu.be
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-video-interviews-for-schools
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pedagoogilist ldhenemist kasutavate koolide iihendused. Sedalaadi kooligruppide loomist
Inglismaa hariduspoliitika soosib. Uks kiisitletud haridusametnik selgitas seda nii:

Koolis voib opetaja teha mitmeid ponevaid, uuenduslikke ja oppijate arengu
jaoks vajalikke tegevusi. Aga enamasti ei tea isegi kolleegid sellest kuigi
palju, rddkimata siis teistest koolidest. Teine on lugu siis, kui ongi teatud
hulk koole, kes jagavad sarnaseid vddrtusi, oppimist- ja opetamiskdsitlust
ning teevad teadlikult koostood, et oma praktikat jagada. Sedalaadi koolide
gruppe on viimastel aastatel ka erasektori toel juurde tulnud ning nende
teket soositakse ka riiklikul tasandil. Ja seal, sellises grupis voi kogukonnas,
haridusmuutused toimivad paremini — iiks pika traditsiooniga piirkonnakool
piitiab enamasti ikkagi sdilitada status quo-d, teha nii, nagu alati.

Opetajate kogukonnana tegutsemise vajalikkuse tingis Inglismaal ka asjaolu, et tollased
riiklikud tasemekirjeldused (levels) ei saanud ka parima tahtmise korral olla iiheselt
mdistetavad*®. Niiiid on dppekava palju konkreetsem, ent selle rakendamine nii, et oluliste
véljundite omandamist toetaks kodigi ainete dpe, nduab jatkuvalt dpetajate koostdod.

Selleks, et iihisele arusaamisele jouda, et kool tegutseks ka hindamiskogukonnaga, on vdimalik
kasutada mitmeid tooformaate — regulaarsed kogunemised sama klassi Opetajate vahel, et
kooskolastada Opetatavaid padevusi, kohtumised sama ainet paralleelklassides Opetavate
Opetajate vahel, et iihtlustada ndudmisi, edu kriteeriume ja tagasisidestamise pohimdtteid,
kohtumised sama ainet erinevas vanuses lastele dpetavate dpetajate vahel, et tagada vertikaalne
16iming.

Juba 2002 aastal uurisid Hall ja Harding selliste I&henemiste kasutamist ja nende valimisse
kuuluvate koolide seas olid esindatud mdlemad aarmused — koolid, mis tdepoolest toimisid
hindamiskogukondadena, milles tegeldi tasemekirjelduste Uhise lahtimétestamise ja jagatud
arusaamade loomisega ja ka koolid, kus selliste teemadega ildse ei tegeldud voi tegeldi vaid
vaga formaalselt ja tegelik hindamine ja otsuste tegemine jai iga Uksiku dpetaja (paratamatult
subjektiivseks) otsuseks.

Olukord on sarnane ka tdna — on Opetajaid, kes on sunnitud osalema professionaalse
opikogukonna t66s, kuna nende kooli juhtkond seda nduab.

46 Nende selline kasutamine, mis vdimaldaks tdepoolest dppijate arengut vdimalikult objektiivselt kirjeldada ning
erinevaid andmeid vdrrelda, eeldas, et Opetajatel on suhteliselt sarnande arusaam (taotletavate/ecldatavate)
opivéljundite, tasemekirjelduste vis tdhendusest. Selleks, et

eesmargiks seatut hinnata, pidi Opetajal olema arusaam sellest, kuidas kirjeldusele vastav t66 vdi sooritus
tegelikkuses vilja ndeb, millised on selle olulised tunnused, mis omased just sellele tasemele ja eristavad seda
teistest.



Aga see on tiks uus viis aega raisata. Neid kohtumisi modereerib juhtkonna
esindaja ja loomulikult rddgivad koik seda, mida neilt oodatakse. Ja
prlitiavad jdtta muljet, et on ddrmiselt pddevad. Aga mingit reaalset
professionaalset enesearengut sellistest vestlustest kiill ei tule.

Samas oli Opetajaid, kes just sedalaadi Opikogukondadest olid leidnud tuge uute ideede
rakendamiseks oma klassiruumis — 1dimitud Sppeks, sh kooli projektide seostamiseks
koolivélise eluga ja Oppimist toetavaks hindamiseks.

Minu hindamise-alane kirjaoskus on viimastel aastatel oluliselt arenenud.
Olen ise palju juurde lugenud, aga ma ei usu, et ma oskaksin ja suudaksin
seda koike oma klassiruumis rakendada, kui poleks meie toredat opiringi.
Sellesse kuulub kuus opetajat — keele- ja sotsiaalainete opetajad — ja meie
koigi iihine soov on muuta oppimine opilaste jaoks tdhenduslikumaks ja
tulemuslikumaks, anda neile rohkem valikuvabadust ja vastutust. Ja
vihendada enda téovaeva. Ja see toimib.

Naidisstsenaariumid 6ppekava arendamiseks

Veebilehestik  http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Home.html
pakub koolide meeskondadele (olgu need siis juhtkonna poolt algatatud voi Opetajate endi
professionaalsed kogukonnad, millest eelnevalt juttu oli) ideid ja stsenaariume kooli
oppekavaarendust toetavate tootubade (workshops) labiviimiseks. Lihtsate kiisimuste ja
skeemide abil pakutakse vilja ideid, mis omandavad védartuse siis, kui need kolleegidega tihiselt
1dbi teha. Need tegevused aitavad jouda tihisemale arusaamale just selle konkreetse kooli dppe
eesmarkidest, tdhenduslike opikogemuste leidmisemisest, samuti sellest, kuidas teha seda kdike
oppijakeskselt.

Naidismaterjalid Opetajatele
Inglismaa erinevate ainevaldkondade Opetajatel on vdimalus kasutada hindamisel- ja
tagasisidestamisel nididismaterjale. See sdéstab neid ,,jalgratta leiutamise* vaevast.

Positiivne on see, et ei pea ise leiutama, kuidas kujundavat hindamist teha.
Veebis on olemas viga erinevaid ndidiseid, neid voib otseselt iile votta. Voi
siis kohandada vastavalt oma vajadustele ja opilastele. Mina eelistan
viimast, kuid on hea, et on materjale, millest eeskuju votta. Vahel on neid
liigagi palju, kuid siin aitab opetajate foorum, sealt saab alati kiisida
kolleegide soovitusi selle kohta, milline materjal on hea ja milline pole.


http://apps.nationalcollege.org.uk/resources/modules/curriculum/Home.html

Example of teacher-to-student feedback sheet

NG MY PROGRESS
nn-im romse: _M () Achievement indicators were discussed

before pupils began work so that they knew
how they were 1o be assessed

- Important aspects of achievement

Z 7 ! were separated and judged on
— o~ a continuum, thus flexibdity was built

v into the feedback

D v

LA - (&) °© Red writing is feedback on an
Ntmtogu KA. QUALL. +CAOQISK o early attempt at defining
Ned k) Uneven develcpment

HGNIGNETT T for fudure focus

Giving these ideas separate consideration

Did 1 use sterectypes? v CaY Allowed pupils to reflect on how they

Did 1 make g generaisations? v &/, Referred to cther places and people and triggered
useful discussion

SEUF REVIEW COMMENT AND ACTION (‘what' and ‘Sow’ 1o improwe, Mw mive wp the
contIvILre of ScNbevesent? |

— Pypils were asked to reflect on thewr
own work and so could suggest actions

to help them improve

Feedback on a later attempt was
MOor_g\s Given in green on the same sheet so
That pupil and teacher could see progress

Joonis 21 Néide geograafiadpetaja tagasisidestamisprotsessist. Veebilehelt
http://www.geography.org.uk/projects/makinggeographyhappen/unevendevelopment/conversations/

Tagasisidelehel on kasutatud varem kokkulepitud hindamismudelit. T66 varasemat versiooni
on tagasisidestatud lilla pliiatsiga ning see oleks erinevates aspektides vastanud erinevatele
kriteeriumidele (B-st D-ni) ning kokkuvottes vastanud hindele ,,C* — pdhjuseks eelkdige, et
oppija oleks pidanud tooma rohkem uuringutel pdhinevaid ja detailseid tdendeid.

Jargmiseks korraks on Oppija to6d edasi arendanud ning saab tulemuseks ,,A“. Opetaja
kommenteerib eriti silmapaistvaid kohti ning ka Oppija enda enesehinnanguks on tagasiside
lehel koht olemas.


http://www.geography.org.uk/projects/makinggeographyhappen/unevendevelopment/conversations/

Sotimaa

Taust

Sotimaa hariduselus on viimastel aastatel toimunud palju muudatusi — on vastu vdetud uus
oppekava ning selle rakendumise toetamiseks loodud laiaulatuslik tugimaterjalide siisteem.

Sotimaa dpetajad ja haridusjuhid alustavad oma Sppe- ja tagasisidestamissiisteemi kirjeldamist
tihti vordlusest suure naabri, Inglismaaga. Mitmed neist tdid intervjuudes vilja asjaolu, et
Sotimaa Sppekavad on alati vdimaldanud petajale ning koolile suuremat pedagoogilist
valikuvdimalust, kui dppe alusdokumendid Uhendkuningriikide teistes osades, nt Inglismaal.
Siiski oli ka Sotimaa viimase Sppekavauuenduse itheks printsiibiks, et ettekirjutusi dppe
konkreetse sisu osas peaks olema senisest veelgi vihem, et luua véimalus koolidele iga dppija
opet terviklikult ja 1dimitult kavandada. Teine asjaolu, mida vordlustes tihti vélja toodi, oli
Sotimaa hariduse mitmekiilgsus ja laiapShjalisus — riigi tasandil on kokku lepitud, et toetatakse
iga Oppija terviklikku arengut kdikvoimalikes valdkondades, mitte iiksnes pdhiainetes. See on
idee, mida Opetajad vairtustavad.

Sotimaa dppekava paistab silma ka Sppijakeskse kujundava hindamise ideede rohkusega.
Esmalt uusi hindamisviise piloteeriti ja pérast seda, alates 2007. aastast, muutus kujundav
hindamine koigi Sotimaa koolide jaoks kohustuslikuks. Et need ideed koolis ka tegelikult
rakenduksid, on vilja tootatud pohjalikud riiklikud rakendusprogrammid. Sotimaal on
spetsiaalne Oppimist Toetava Hindamise algatus (Assessment is for Learning initiative (AifL)),
mille eesmérgiks on koordineerida kujundava/ dppimist toetava hindamise ideede rakendamist.

Oluliseks peetakse ka vanemate kaasamist nii dppeprotsessi kavandamise kui tagasiside {ile
otsustamisse. Selleks loodi eelmise sajandi 80-ndatel koolide hoolekogusid, mis tdnapdeval on
iimber kujunenud vanemate aktiivsemat osalust voimaldavateks koostoovormideks: vanemate
foorumitekst (parent forums) ja vanemate ndukodadeks (parent councils).

Sotimaa haridussiisteemist

Sotimaa laste kohustuslik kooliiga on 5 — 16 aastat. Kohustuslikku algharidust on riigis pakutud
alates 1872. aastast ja alates 1890. aastast on kohustuslik haridus kdigile tasuta. Sotimaal on
haridus teiste Uhendkuningriigi riikide omast oluliselt erinev?’, eriti just iildhariduse osas
(OECD 2011). 1999. aastast alates on Sotimaal oma valitsus, mis tegeleb ka hariduskiisimusega
ning sellest ajast alates on toimunud ka mitmeid haridusreforme.

Hariduse sihiks on iga Oppija potentsiaali vdimalikult tdielik realiseerimine (Standards in
Scotland’s School etc. Act 2000), selle sihi rakendamiseks pakutakse erinevaid kaasava
hariduse vdimalusi, dppijad vdivad soovi korral ka kohustusliku kooliea 16ppedes koolis jétkata
vai suunduda sobivasse kutse- vai korharidussuunda.

2004. aastal avaldas spetsiaalselt selleks otstarbeks loodud grupp (Curriculum Review Group)
uue Oppekava 3 — 18-aastastele lastele. Selles dppekavas tdpsustati hariduslikke sihte, tuues
vilja et Sotimaa haridussiisteem peaks toetama iga lapse kujunemist edukaks oppijaks,

47 Sotimaa haridussiisteem on alates 1707. aastast olnud ithtse Uhendkuningriigi haridussiisteemi osa, ent juba
1885. aastast alates on Uhendkuningriigi valitsuses tegutsenud spetsiaalne Sotimaa osakond, kelle haldusalasse
kuulus ka haridussfaar



enesekindlaks inimeseks, vastutustundlikuks iihiskonnaliikmeks ja tohusaks panustajaks. Need
sihid on ka téna hariduse alusviirtusteks ning neid jagavad nii Opetajad kui ka koolijuhid.

Tagasisidestamissiisteemi taust ja trendid

Uue dppekava loomine oli aastatepikkune viga 1abimoeldud protsess, mis algas 2003. aastal ja
millesse kaasati mitmed institutsioone. Oppekava eel ja selle rakendumiseks loodi samaaegselt
tugimaterjalide siisteemi. Opetajate algusest peale dppekavauuendusse kaasamine oli poliitiline
otsus.

Uue Oppekava sihiks on kaasata 6petajad algusest peale 6ppe eesmarkide seadmisse, dppe
aluspdhimbtete ja dppemeetodite ile otsustamisse.

(Improving Scottish Education, 2006).

Sotimaa Gpetajate ihendus General Teaching Council for Scotland GTC loodi 1965. aastal.
See oli esimene sedalaadi iihendus Uhendkuningriikides ja (ks esimesi kogu maailmas.
Uhenduse iilesandeks oli maaratleda kvaliteetse dpetamise tunnused ja toetada dpetajaid
nende saavutamisel ja rakendumisel oma klassiruumis, samuti dpetajakutset propageerida ja
reguleerida.

GTC on alati olnud sdltumatu organisatsioon, mida finantseerivad petajad ise, mitte valitsus.
2012. aastal kindlustati see staatus ka seadusega ning suurendati GTC volitusi — selle
padevusse kuulub praegu naiteks dpetajate registreerimine, nende kutsestandardi loomine ja
arendamine, dpetajate esma- ja tdiendkoolituse alaste ettepanekute tegemine valitsusele

jpm.
OECD 2011

Sotimaa on haridusuuendustesse panustanud viga siisteemselt. Juba alguses lepiti kokku ka
oppekava aste-astmeline rakenduskava.



Detailselt on kavandatud ja kirjeldatud hindamispdhimotete rakendusprotsessi(The Scottish
Government 2011b: 2). Hindamispdhimdtted koostas esmalt 22-liikmeline dppekava ndukoda
(Curriculum for Excellence Management Board), 2009. aastal esitati need valitsusele. Teise
sammuna valmisid ndukojas kirjeldused selle kohta, kuidas hindamispShimotteid rakendada,
millist toetust koolid vajavad ja kuidas tagada kvaliteet. Kolmandaks, 2010. aastal loodi
koostdos koolidega ndidiste andmebaas, milles kujundati riiklik hindamisvaramu (National
Assessment Resource). Kdigi nende sammude astumine ndudis jétkuvat professionaalset
arengut (CPD) nii riiklikul kui ka kohalikul tasandil osalejatelt.

Uute riiklike standardite puhul teadvustati seda, et need rakenduvad vaid siis, kui mitte iiksnes
koolides vaid kogu riigi tasandil on kokku lepitud, mida need ikkagi tdhendavad, milline nieb
vilja teatud tasemele vastav t60 voi sooritus. Selleks koostati juba dppekava rakendumise
eelfaasis koostods erinevate valdkondade Opetajatega vastav andmebaas.

Eksamite ja kvalifikatsioonidega tegeleb Sotimaa Kvalifikatsiooniamet The Scottish
Qualification Authority, mis loodi 1996. aastal, ithendades varasemat eksamikeskust ja
kutsekvalifikatsioonide keskust.

2011. aastal loodi spetsiaalne haridusinstitutsioon Education Scotland, mis koondas
funktsioone, mida varasemalt kandis riiklik jirelvalve ning Sotimaa dppimise ja dpetamisega
seotud institutsioon Teaching and Learnign Scotland.

Oppekava ja hindamine

Sotimaa riiklik dppekava (Curriculum for Excellence CfE) koosneb erinevatest materjalidest —
ildpohimotetest ja valdkondade Oppe pohimotetest ning Opikogemuste ja taotletavate
dpiviljendite  kirjeldustest. ~ Oppekavamaterjalid on  koondatud  veebiaadressile:
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/index.asp

Oppekava on koostatud 3-18 aastastele dpilastele*®, selle praegune versioon hakkas kehtima
2010/2011 dppeaastal.

Oppekava rakendamine on toimunud Sotimaa Hariduse (Education Scotland)
http://www.educationscotland.gov.uk/, Soti Kvalifikatsiooniameti (Scottish Qualifications
Authority) (SQA) http://www.sga.org.uk/sqa/70972.html ja Soti valitsuse http://www.gov.scot/
juhtimisel. Oppekava arendamisse ja koostamisse on olnud kaasatud mitmed huvigrupid —

“8 Samas on alushariduse raamistik (early years framework, mis on pigem iildisem poliitikadokument, ent sisaldab
ka mdningaid 0ppekavadele omaseid elemente) moeldud kuni 8-aastastele lastele ning vanuse alumiseks piiriks
on seatud juba lapseootuse-aeg, vt http://www.gov.scot/Publications/2009/01/13095148/5



http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/
http://www.sqa.org.uk/sqa/70972.html
http://www.gov.scot/
http://www.gov.scot/Publications/2009/01/13095148/5

opetajad (sh mitteformaalharidusest), professionaalsed organisatsioonid, teised dppetegevustest
huvitatud osapooled (sh tilikoolide esindajad).

Uldhariduslik dppekava on chitatud iiles astmetena, millest viimane jddib osaliselt juba
kohustuslikust iildharidusest vilja.

Need astmed on:

e alusharidus (pre-school, alustatakse enamasti 4-aastaselt)

e P1-P7 (meie moistes pdhiharidus)

e vanem aste (senior phase) S1 — S3 (voi mdnede Opilaste puhul mdnes voi mitmes
valdkonnas ka S4 voi S5), mis vastab meie pdhikooli 1dpule ja giimnaasiumile (15-18
aastased Opilased).

Pre-School: P1 ( £2

Senior
Phase

Joonis 22 Sotimaa haridusastmed

Oppekava tekstis ja tugimaterjalides rdhutatakse libivalt, et need astmed pole seotud mitte lapse
vanuse, vaid arengutasemega — iga laps liigub erinevates valdkondades iihelt astmelt teisele
oma tempos ja on arvestatud sellega, erivajadustega lapsed vodivad neid ldbida oluliselt
aeglasemalt (lapsed, kes on defineeritud kui dppijad, kes vajavad lisatuge additional support
need) vdi kiiremini (vdimekad/andekad/erivdimetega®®) kui keskmiselt. Nii lisatuge vajavad
kui eriti voimekad Oppijad viivad korgemal voi madalamal astmel dppida olenevalt konkreetse
oppija eripérast kas {ihes voi mitmes dppekava valdkonnas.

Oppekava hindamise osas domineerib dppimist toetav hindamine ja sellest omakorda dppija
omavastutust vidrtustav lihenemine. Kui vaadelda Sotimaa dppekava hindamisosa vérvikoode

49 Sotimaa haridusdiskussioonides otsitakse kdige sobivamat terminit. Mdne(de) Spilas(t)e voimekamaks
tunnistamine viitaks justkui sellele, et teised pole voimekad/ on vihevdimekad. Andekus pole iseenesest halb
“silt”, ent taas — teised vdivad end tunda andetuna ja anne ei realiseeru sellega t66d tegemata. Sedalaadi
diskussioonide olemasolu niitab, et piiiitakse tdesti arvestada kdigi Oppijate tundeid ja viltida kellegi asjatut
sildistamist, piilides samas pakkuda kdigile voimetekohast haridust ja potentsiaali realiseerimist.



(LISAs S1), siis on vaip kaetud erinevate kujundava/ dppimist toetava hindamise rohekate
varjunditega, kusjuures domineerivad enesehindamisega seotud heledad kollakad toonid.

Vaadeldud O&ppekavadest on seal kdige enam mainitud Oppimist toetavat hindamist
oppeprotsessi lahutamatu osana, mille eesmérgiks on Oppijate arengu toetamine ja igailihe
potentsiaali realiseerimine ja samas ka Opetaja ja Oppija enda varustamine infoga, mis aitaks
oppeprotsessi teadlikumalt ja Oppija vajadustest ldhtuvamalt kavandada. Oluliseks peetakse
erinevate hindamismeetodite kasutamist, hindamise regulaarsust ja otsuste andmepdhisust.
Oppija peaks hindamisprotsessist saama tagasisidet selle kohta, kui palju ja kui hésti ta dppinud
on, eraldi on rohutatud ka kvaliteetse tagasiside tunnuseid: see peab olema digeaegne ja
rakendatav.

Sotimaa dppekavas rohutatakse ka pidevat kvaliteetset suhtlust kui tagasisidestamise olulist
osa, see on mérksona, mida teiste vaadeldud maade dppekavade hindamisosades eraldi vilja ei
tooda.

Vorreldes teiste analiiiisi kaasatud maadega, rohutatakse just Sotimaal kdige enam Sppimist
toetava hindamise rolli dppija enda hindamisoskuse arengus. Oppijate kaasamist peetakse
oluliseks nii eesmérgistamise, Oppeprotsessi, kui ka vahe- ja 1dppotsuste tegemise puhul.
Niiteks mainitakse korduvalt dppe-eesmirkide Gpilastega jagamise olulisust, hindamisoskuste
harjutamist, seda, et dppijale peab pakkuma vGimalust teha valikuid, sh selle osas, milliseid
hindamisviise ta ise eelistaks dpitulemuste poole liikumise tagasisidestamisel.

Sotimaa &ppekavas on tdesti eraldi mainitud ka Oppijate kaasamist hindamismeetodite
valikusse ning Opi- ja hindamistulemuste esitlusse.

Kaaslase hindamist, mis aitab arendada ka enesehindamisoskust, on Sotimaal samuti teistest
vaadeldud maadest enam mainitud (otseselt oli see Oppekava tekstis vélja toodud lisaks
Sotimaale vaid Eestis, kaudsemalt ka Austraalias), ent kaaslasehindamisel on siiski
sekundaarne roll vorreldes enesehindamisega.

Oluliseks peetakse iga 0ppija individuaalse arengu kaardistamist ja sellega arvestamist dppe
kavandamise protsessis — just hindamise abil saab Oppija kavandada oOpet viisil, mis pakuks
véljakutseid dppijaile ning vdimaldaks lisatuge neile, kes seda vajavad.

Opiviljundite hindamist, mida paljudes maadest peetakse primaarseks, viirtustatakse ka
Sotimaal, ent rShuasetused on veidi erinevad — oluliseks peetakse seatud eesmirkide
saavutamist (mis ei pruugi kdigile dppijatele lihised olla) ning rohutatakse edu kriteeriumide
jagamise olulisust.



Hindamisega me peaksime aitama oppija enda selleni, et ta oskaks tulevikus
ise oma oppimist eesmdrgistada ja hinnata — esSiteks teadvustada vajadust,
et mida iildse on vaja oppida, siis seada eesmdrke. Ja siis moista edu
kriteeriume — et milline tulemus on tasemel ja miks ta on tasemel. Seda saab
oppida eeskuju ja kogemuse kaudu — kui ma analiiiisin nende ees erinevaid
toid, nditeks fiitisika katsete plaane ja protokolle ja nditan, millised neist on
head ja miks. Ja seejdrel nad teevad seda ise.

Ma leian, et eesmdrkide ja edu kriteeriumide jagamine on véga tdhtis — Kui
oppijad ei tea, mis on eesmdrgiks ja nad ei saa aru, mida neilt oodatakse,
siis ei saagi ju eeldada, et nad oskavad tulemuse poole liikumiseks
pingutada ja panustada.

Oppekava valdkonnad
Oppekavas on kaheksa ainevaldkonda, millest igaiihe kohta on toodud &ppe iildpdhimdtted
(The Princilpse and Practice) ning dpikogemuste (experiences) ja eeldatavate tulemuste
(outcomes) kirjeldused.

Naiteks loodusainete dppe Uldpdhimdtete osa
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/sciences_principles practice tcm4-540396.pdf.
annab (levaate loodusainete 6ppimise sihtidest, kirjeldatakse peamisi teemavaldkondi,
dppeprotsessi (kasutatavaid dppemeetodeid) erinevates vanuseastmetes.

Eraldi osa (lk 5- 6) on pihendatud hindamisele ja tagasisidestamisele: sellele, milliseid arenguid
dppija juures peaks jalgima 1abi loodusainete dppimise. Kirjeldatakse eelkdige kvalitatiivsete
muudatuste jalgimist ja tuuakse ka nende kohta néiteid, nt et dppijad suudavad katseid
labimdeldumalt planeerida ja dokumenteerida, kasutavad enam ja digemas kontekstis
erialatermineid ning tunnevad rédmu loodusteadustega tegelemisest.

Ka sihiseade osas on kirjeldatud, et uue dppekavaga taotletakse olulist muutust — eesmargiks
pole Uksnes see, et dppijad saaksid loodusvaldkonna kohta teadmisi ja oskuseid, vaid et neil
kujuneks valja loodusteaduslik kirjaoskus ja elukestev huvi loodusteaduste ja nende
rakendamise vastu.

Detailsema iilevaate dpikogemustest ning eeldatavatest/taotletavatest Opivéljunditest saab iga
valdkonna puhul dokumendist ,,Kogemused ja valjundid* (the Experiences and Outcomes vahel
liihemalt nimetatud ka ,, the E-s and O-s “).

Selleks, et konkreetsele véljundile viidata, on igaiiks neist varustatud koodiga.



http://www.educationscotland.gov.uk/Images/sciences_principles_practice_tcm4-540396.pdf

Koodid koosnevad kolmetahelisest ltihendist, arvust 0 kuni 4, numbrist ja tahest.

Naiteks kood HWB 2-07a tdhendab, et see dpivéljund on seotud valdkonnaga HWB (health and
wellbeing), jargmine arv (vastavalt 2) naitab (kooli)astet — level, number ja tdht naitavad, mitmes
valjund see dppekavas on (hetkel siis seitsmes), mitmeosalistel valjunditel viidatakse ka reale.
Enamasti on neid (ks (a), aga vahel lisanduvad ka b ja c rida.

Sageli alustatakse Oppekavatekstis valdkondadest/ ainetest emakeele (kirjaoskuse) ja
matemaatikaga. Sotimaal on esimesel kohal tervis ja heaolu (health and wellbeing).
Intervjueeritud haridusametnik rohutas, et see oli teadlik poliitiline otsus.

Enamasti on taotletavad dpivéljundid (outcomes) avatud erinevatel tasemetel. Nii on ka tervise
jaheaolu valdkonnas, ent esmalt on dppija vaimne, emotsionaalne, sotsiaalne ja kehaline heaolu
kirjeldatud viidetena, mis on libivad, kdigile astmetele samad®®.

Naiteks vaimse heaolu all on valjund:

Ma 6pin oskusi ja strateegiaid, mis aitavad mul toime tulla keerukatel aegadel, eriti seoses
muudatuste ja kaotusega.

Selle j&rel on toodud koodid: HWB 0-07a / HWB 1-07a / HWB 2-07a / HWB 3-07a / HWB 4-07a,
see tahendab, et sama valjund on vaartustatud kogu haridusprotsessi kestel.

Oppekavatekstis on kohe alguses ka selgitatud, et see, et samasuguses sdnastuses dpiviljund on
labiv astmest astmesse, ei tihenda, et sellega ei peaks t66d tegema — igal jirgneval astmel
lisandub siigavust ja eakohaseid keerukamaid mehhanisme véljundi saavutamiseks.

%0 See on idee, mida vdiks kasutada ka meie dppekavades. On viljundeid, just iildpiddevuste hulgas, mille puhul
on véga raske kirjeldada lasteaia 1dpetaja ja giimnaasiumi 1dpetaja tegevuse erinevust. Néiteks valivad mdlemad
sotsiaalselt sobivaid strateegiaid suhtluse alustamiseks, abi otsimiseks, negatiivsete emotsioonidega
toimetulekuks. Muidugi muutuvad need strateegiad aastatega keerukamaks, ent siht on sarnane.



Koigi valdkondade dppekavateksti struktuur on sarnane. Esmalt tutvustatakse oppe alusideid ja
pohimotteid, kasutatavaid termineid ja Oppekava osa (ainekava) struktuuri. Seejérel
kirjeldatakse dppeprotsessi dppija vaatepunktist:

Ma kujundan ja taiustan oma kirjaoskust, kui ma saan:
e suhelda, teha koost6dd ja luua suhteid

e mdelda oma kirjaoskuse ja métlemisoskuse ule, selgitada oma tegevusi, kasutada
tagasisidet, et areneda ning anda teadlikult kasulikku tagasisidet teistele
(kaaslastele)

o tegutseda erinevat liiki ja erinevas vormis tekstidega ning koiki neid tekste ise
luua, kasutada digivimalusi

jne

Kirjaoskus pole iiksnes eraldi ainevaldkond, vaid samas ka koiki teisi valdkondi ldbiv
iildpadevus® (vdi libiv teema) (iga valdkonna juures on vilja toodud ka nn interdisciplinary
studies). Seega on Oppimist toetava hindamise elemendid — eneseanaliiiisi ja kaaslaste
tagasisidestamise oskus — védrtustatud nii ainevaldkonna kui ka tildpddevuste tasandil.

Opiviljundid on esitatud tabelina tasemeti (VT LISA S3) ja nende sdnastus on iildine (ja
raskesti moddetav) ning 1dhtub pigem humanistlikus dpikésitusest.

Naiteks kirjutamise valdkonna ks alaeesmarke on ,Nauding ja valikute tegemine® ning
selle varane tase on kirjeldatud:

»,Ma naudin keelevahendite (nt hdélikute) avastamist ja keelega mangimist ning
oskan kasutada seda, mida 6ppinud olen”

Jargnev tase (esimene ja teine) aga:

»,Naudin tekstide loomist omavalitud teemal, otsustan regulaarselt teksti sisu,
otstarbe, vormi ja vajalike allikate ja abimaterjalide valiku (ile, et see sobiks mu
eesmaérkide ja sihtgrupi vajadustega.”

Samas on ka konkreetsemaid véljundeid, nditeks tehnoloogiavaldkonna 2 astme &pivaljund
on:

51 Sarnaselt on lisaks kirjaoskusele ldbivalt dppekavas kirjeldatud ka tervis ja heaolu ning matemaatika-
numbrioskus.



,Oskan asjade voi ideede edasiandmiseks kasutada erinevaid, manuaalseid voi
elektroonilisi joonistustehnikaid, kasutan oma joonistel valgust, varju, tekstuuri*

ja loodusteaduste valdkonna bioloogia 2 astme dpivaljund on:

,Olles uurinud taimede ja loomade elutsliklit, oskan maéaratleda, millises arengustaadiumis
nad on*

Sedalaadi tabeleid saab kasutada Oppe kavandamiseks, aga ka enesehindamiseks ja
tagasisidestamiseks.

Samas on kirjeldused tabelis sedavord suure iildistusastmega, et Opetajatel (ja ka lastel ning
vanematel) ei pruugi olla kuigi tdpset ettekujutust iga dppija tasemest.

Intervjueeritud dpetajad seda muret siiski ei jaganud:

Me peame keeleoppes hindama koige olulisemat. Ja see, et oppija naudib
tekstide lugemist ja loomist, suudab ja tahab ise valikuid teha selles osas,
mis tekste ta loeb ja loob. . . no see ongi koige tihtsam.

Meie koolis me oleme opetajate ja lastega arutanud, et kuidas seda
opiviljundit hinnata. Sest olulisi vdljundeid tuleb hinnata. Ja siin ongi
koige tihtsam enesehindamise oskus — et kui oppija ise oskab ja tahab
erinevaid tekste luua, tunneb uhkust oma tekstide iile. . . ja samas muutub
aasta-aastalt teadlikumaks sellest, milline on iiks hea tekst. /. . . / Pole raske
ka opetajana hinnata seda viljundit — tunnis ju pidevalt vaatled, mida nad
teevad, kuidas nad teevad, millise meeleolu ja suhtumisega.

Giimnaasiumiaste
Oppe kdige viimane etapp (vanus 15-18) on kisitletud eraldi ning sisaldab ka kvalifikatsiooni
hindamist (the main qualifications assessments).

Kvalifikatsioonide jaoks on olemas Oppematerjalid (sh loodusained)
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/curriculumareas/sciences/ngs/inde

X.asp

Need sisaldavad peamisi dppevaldkondi igal kursusel koos soovitatavate Opitegevustega ning
mitmekiilgseid  Oppematerjale (sh  Scotland’s  school intranet  system  Glow
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/approaches/ictineducation/glow/in
dex.asp), tegevuste/eksperimentide kava SSERC-It http://www.sserc.org.uk/ ja teisi online
materjale nagu BBC Bitesize http://www.bbc.co.uk/education, Twig https://www.twig-
world.com/.



http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/curriculumareas/sciences/nqs/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/curriculumareas/sciences/nqs/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/approaches/ictineducation/glow/index.asp)
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/approaches/ictineducation/glow/index.asp)
http://www.sserc.org.uk/
http://www.bbc.co.uk/education
https://www.twig-world.com/
https://www.twig-world.com/

Kutsekvalifikatsioonid
Sotimaa dppekava on terviklik — iildharidus on seotud ka (eel)kutseharidusega.

Oppekavas on toodud 6 (7) kvalifikatsiooniastet (qualifications)

SCQF
Uus tase Eelnev tasemenimetus

tase
1 National 1 Access 1
2 |Nationa| 2 Access 2
3 ‘National 3 IAccess 3 / Standard Grade (Foundation level)
4 |Nationa| 4 Standard Grade (General level) / Intermediate 1
5 National 5 Standard Grade (Credit level) / Intermediate 2
6 Higher (new) Higher
7 Advanced Higher (new) IAdvanced Higher

Eesmirk on toetada iga dppijat, et ta saavutaks voimalikult korge taseme (kdrgeima, mida ta
suudab saavutada — highest they can achieve).

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassess
ed/qualifications/index.asp

Esimese kolme taseme jaoks on olemas tiksused/osad (units), mille maht umbes 40 tundi. Nende
iiksuste hindamine toimub dpetaja (kooli) tasemel ning méaratud on ka algtase, mida on vaja
selle tiksuse ldbimiseks. Iga liksuse alguses tutvustatakse dppijatele oodatavaid viljundeid ja
seda, kuidas nende saavutamist hinnatakse. Kui dppija et lileta monede véljundite puhul , latti*,
on tal voimalus need osad uuesti teha nii kaua, kui eeldatavad tulemused on saavutatud.
Uksuseid hinnatakse mitte-eristavalt (arvestatud/mittearvestatud).

Lisaks on olemas kursused alates tasemest National 2 kuni Advanced Higher. 2. — 3. taseme
kursuseid hinnatakse mitte-eristavalt tiksuste (units) kaupa. Alates neljandast tasemest lisandub
kursuse holistlik ,,lisandvaartuse hindamine.

Viienda ja kahe korgeima taseme puhul lisanduvad unitite hindamisele ka kursuse kui terviku
hindamine, mis vGib olla testi vormis, portfooliona, praktilise iilesandena vms, millest dppijal
tuleb demonstreerida omandatud teadmiste ja oskuste terviklikku rakendamisest.

Nii kursuse kui erinevate osade hindamiseks on vélja toodud seitse tunnustatud meetodit:

tilesanne (assignment)

juhtumiuuring (case study)

praktiline t66/tegevus (practical activity)
esitlus/ettekanne/etteaste (performance)
opimapp/porfoolio (portfolio)

ok wdPE


http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassessed/qualifications/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassessed/qualifications/index.asp

6. projekt (project)
7. kiisimustik/test (question paper/test).

Alates 5. taseme kursustest (National 5, Higher and Advanced Higher) hinnatakse tdheliselt
skaalal A —D.

Rohkem infot veebiaadressil:

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassess
ed/qualifications/index.asp

Opetajate arusaam hindamisest ja tagasisidest
Sotimaa dpetajad (vihemalt kdik need, kes seekord intervjueeritavate hulka sattusid) on hasti
kursis uuenenud oppekava hindamiskasituse alustega.

Mirksonadest domineerivad enesehindamine, tagasiside, edasimineku kaardistamine, dppimist
toetav hindamine. Need méirksdnad langevad kokku Sotimaa riiklikes dppekavades kdige enam
védrtustatud ideedega, kus samuti just enesehindamise oskus ja selle arengu toetamine kdige
enam domineerisid.
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Joonis 23 Sotimaa &petajate intervjuude sénapilv.

Oluliseks peetakse ka kaaslase hindamist. Opetajatest tdid mitmed vilja, et kaaslaste ja grupi
toode konstruktiivne analiiiis aitab dppijatel paremini mdista taotletavaid dpiviljundeid, hea t66
vOi soorituse olulisi tunnuseid, mis omakorda aitab kaasa ka enesehindamise oskuste arengule.
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Ka tugimaterjalid ja ndidised olid mérksonad, mida hindamisest ja tagasisidest radkides sageli
vilja toodi.

Mulle opetajana on palju abi sellest, et meil on olemas tugimaterjalide
veebileht, kust saab ndgidiseid selle kohta, kuidas erinevad oppijad on
demonstreerinud oma opiviljundite saavutamist, kuidas nad ise on ennast
hinnanud ja kuidas opetajad neid on tagasisidestanud. Sellistest ndidetest
saab inspiratsiooni ja ka kinnitust oma hindamisotsustele — sest need on
otsused, mida ei saa, isegi ei tohi teha iiks opetaja iiksi. Selleks, et need
otsused oleksid professionaalsed, ongi vaja teiste professionaalide tuge.

Lapsevanemad, nende informeerimine ja kaasamine, on samuti tdhtis mérksona.

Hindamise eesmdrgid

Hindamise peamine eesmérk on iga konkreetse Oppija areng ja edasiminek vastavalt riiklikus
oppekavas seatud eesmirkidele. Oluline on arengu dokumenteerimine ning dppija kaasamine
nii eesmargistamise Kui ka tagasisidestamise protsessi.

Viga korgelt védrtustatakse just Oppijate eneseanaliiiisi/ enesehindamise oskust, Oppekavas on
stisteemselt moeldud nende oskuste arengu toetamisele.

Hindamine peaks toetama G&ppija arengut erinevates Oppevaldkondades, siivenemist ja
meisterlikkust. Samas tuleb silmas pidada ka {ildist oppekava eesmirki — iga Oppija
mitmekdilgset ja tasakaalustatud arengut.

Hindamismuudatused

Sotimaa Opetajate hinnangul on hindamine ja tagasiside muutunud libipaistvamaks ja
oppijakesksemaks. Oluline on ka suurem kooskodla erinevate (koolide) Opetajate
professionaalsete otsuste vahel.

Olen koolis juba aastaid téotanud ja arvasin, et oskan opilasi hinnata viga
edukalt — nad léiksid aines kenasti edasi, olid motiveeritud, mu hindamine
tundus mulle aus ja oiglane. Ning lastele ja vanematele ka. Siiski —
tegelikult oli minu ja kolleegide antud tagasiside paljuski subjektiivne, ei
olnud toendatud ja dokumenteeritud. Ning oppijad said tisna vihe kaasa
rdadkida.

Niitid on kogu protsess ldbipaistvam, otsime koos meetodeid, mis aitaksid
voimalikult hdsti toendada opiviljundite saavutamist. Ja koige olulisem on
minu jaoks see, et me ei otsi neid ainult koos kolleegidega, vaid peamiselt
Jjust koos oppijate endiga.

Kasutatavad hindamismeetodid

K&igi intervjueeritud Sotimaa Spetajate teadlikkus hindamise, sh kujundava/ ppimist toetava
hindamise osas oli kdrge. Kuna Opetajate arv ei olnud kuigi suur, v3ib see olla juhuslik, samas
voib see ka viidata, et haridusuuenduste rakendamise kava on olnud edukas ning dpetajad, kes
on protsessis aktiivselt osalenud, moistavad paremini uuenenud hindamiskasitust.



Enesehindamise oskus ja selle toetamine on viirtustatud. Nende arendamiseks kasutatakse
kombineeritult mitmeid meetodeid.

Oppija peaks oppima ise ennast hindama. Ja seda saab teha mitmete
meetoditega. Oppija peaks ise sobiva meetodi valima. See tihendab, et
oppija peab saama neist voimalikult paljusid proovida — katsetada, kuidas
talle sobivad valikvastustega testid nditeks paberil voi arvutis. Voi siis
kiisimused-vastused — suuliselt, kirjalikult, digitaalselt, nditeks
mdlumdnguna. Voi pikem kirjalik to6 kas iseseisvalt voi paaris voi grupis.
Ta peab neid koiki korduvalt proovima, aga sellest enamiku opilaste puhul
veel ei piisa. Ta peab ka oppima ise teadvustama, miks mingi meetod talle
sobib ja milliste teadmiste voi oskuste hindamiseks see meetod sobib ja
milliste hindamiseks nii hdsti ei sobi.

Oluline on just Oppija teadlikkuse ja omavastutuse suurendamine. Naiteks rédkis iiks
klassidpetaja:

Téhtis on, et lapsed opiksid ise enda oppimist eesmdrgistama.ja ise otsima
hindamisvahendeid seatud eesmdrkide saavutamise analiitisiks — et kas ja
millisel mddral on need saavutatud. Seda suudavad juba noored oppijad,
juhul, kui neid julgustada, toetada ja juhendada.

See Opetaja tutvustas pikemalt oma koduiimbruse taimede tundmadppimise projekti, millest
tuleb pikemalt juttu eeskuju viérivate néidete juures.

Sotimaa dpetajate seas oli mitmeid, kes rohutasid, et hindamine on dppeprotsessi lahutamatu
osa ning tikskdik milliseid elulisi tegevusi tehes kogub nii dpetaja kui dppija samas alati, kas
teadlikult voi ebateadlikult, ka infot selle kohta, kuidas tegevus ldheb, mida tuleks teha teisiti,
et see veel paremini ldheks, kust abi otsida.

Info kogumise meetodina saab edukalt kasutada ka erinevaid Oppeminge. Laste méngu
vaatlemine annab Opetajale olulist infot: Nii erinevate eluliste tegevuste, Oppetegevuste kui ka
mingu vaatlemisel saab Opetaja teada, mida tema klassi Opilased juba suudavad ja oskavad.
Tépsema vaatluse korral saab infot ka konkreetse lapse kohta. Vaatlus annab ka infot selle
kohta, millised oskused vajavad veel harjutamist, kas leidub dppimist takistavaid vddrarusaamu
jms.

Niiteks ridkis Sotimaa klassiopetaja

Minu opilastele meeldivad viiga erinevad mdngud. Need on head nii
oppimiseks kui hindamiseks. Nditeks mdngisime hiljuti ,, Peidetud
varanduse *“ mdangu, milles lapsed ise koostasid kirjakesi, mis juhatasid
Jjargmiste kirjakesteni ja lopuks ,,varanduseni . Mina opetajana sain palju
infot laste erinevate oskuste kohta, jdlgides kirjade koostamist ja seda,
kuidas lapsed mdngus osalesid.



Kuna fookuses oli just ruumis orienteerumine ja vahemaade mootmine, siis
kontrollisime esmalt iga riihmaga, kas tema loodud mdngu ikka saab
mdngida — kas juhised on tdpsed. Iga riihm tegutses koolimaja erinevas

piirkonnas, nii sain kdia neid vaatamas ja noustamas.

Hiljem, kui riihmad kaaslaste juhiste jdrgi otsisid, oli ndha, kui hésti nad
kirjalikke juhiseid moistavad, aga ka seda, kuidas teevad koostoaod,
lahendavad probleeme. . .

Hiljem analiitisisime koos lastega, mida nad sellest mdngust oppisid ning
mul oli hea meel selle iile, et neile said selgemaks edukate juhiste olulised
tunnused ja ka see, millist minimaalset info hulka on vaja, et iildse jargmise
kirjani jouda (nditeks kirjutasid lapsed alguses juhiseid.: ,,mine kolm sammu

Jja siis kaks sammu vasakule “, tdpsustamata esialgset litkumissuunda).

Riiklikud eksamid ja testid

Riiklik testimine on Sotimaal kiill kasutusel, ent nii Oppekavadokumendid kui ka
intervjueeritud Opetajad rohutasid, et see pole mdeldud iiksikute Opilaste voi koolide
hindamiseks, vaid annab tildise statistilise pildi. Testivalimisse valitakse klassidest juhuslikud
opilased ning loomulikult ei saa nende pdhjal teha mingeid tildistusi klassi voi kooli tasandil,
kiill aga riigi tasandil.

Oppekavalehel on rdhutatud, et valimisse vdivad sattuda kdik riikliku dppekava jérgi dppivad
lapsed, sh koik erivajadustega lapsed, kes tavaklassis dpivad. Olgu nad siis aeglasema arenguga,
teise keele ja kultuuritaustaga vms — Opetajaid julgustatakse, et juhul, kui selline laps testi
valimisse satub, siis ta testi ka teeks, sest just nii tuleb digem ja objektiivsem kogupilt kdigi
Oppijate variatiivsusest, teadmistest ja oskustest.

Sedalaadi testimine annab riigile infot selle kohta, kuidas Curriculum for Excellence on
rakendunud ja milliste saavutustasemeteni opilased jouavad.

Testide suhtes on véljendatud ka kriitikat — ehkki tildine seisukoht on, et teste, millest palju
soltub, Sotimaal ei vajata, viljendavad mdned poliitikud siiski seisukohta, et praegune ,,pehme*
testimispoliitika on samm tagasi:

http://www.heraldscotland.com/news/14185345.Nicola Sturgeon accused of climbdown
over controversial new school tests/

Ka iiks intervjueeritud Opetajatest leidis, et riiklikult testida voiks kdiki Opilasi.

Testitulemused annavad opetajale lisainfot, objektiivse korvaltvaataja pildi.
Mind isiklikult huvitaks saada infot koigi oma klassi opilaste kohta. Siis
saaksin vorrelda, kas ja kuivord see minu hinnangutega kokku langeb. Mis
el tahenda, et ma usun eksperte rohkem kui ennast, aga ikkagi oleks huvitav
teada.


http://www.heraldscotland.com/news/14185345.Nicola_Sturgeon_accused_of__climbdown__over_controversial_new_school_tests/
http://www.heraldscotland.com/news/14185345.Nicola_Sturgeon_accused_of__climbdown__over_controversial_new_school_tests/

Kutsestandardiga seotud testimine vdib samuti olla seotud iildhariduse omandamisega.

Erialadppe 10pus toimuvad 10pueksamid (SQA for National 5) ja Advanced Higher course, mis
annavad ligikaudu 80% 15plikku hindesse.

Juhul, kui dppijad ei saavuta 5 taset, on neil siiski voimalik saada madalama taseme (4 taseme)
tunnistus ja kui ka see keerukaks osutub, siis tdend ldbitud kursuste/ainete loendiga. Selline
ldahenemine annab vdimaluse elukestvaks dppeks ka vihemvdimekatele.

Tugimaterjalid

Hindamise kohta on veebis kéttesaadavad oOppekava juurde kuuluvad siisteemsed
tugimaterjalid, milles késitletakse hindamise erinevaid aspekte. Tutvustavas 0sas on
skemaatiliselt kujutatud hindamise fookus (iga Oppija areng olulistes padevustes) ja hindamine
oppekava terviklikus siisteemis (védlja on toodud, miks, millal, mis meetoditega jne hinnatakse)

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/framework/index
-asp

Lehekiiljelt on koolidel, dpetajatel ja teistel teemast huvitatutel®? vdimalik alla laadida mitmeid
materjale, mis hindamise olemust ja meetodeid uues dppekavad avavad.

Oppekavalehel on pohitekstid ja tugimaterjalid eristatud — lugejale antakse infot selle kohta,
milline tekst on alustekst ja milline ndide (kuid mitte ainuvdimalik ndide) nende alusvéirtuste
poole liikumisest.

Nii tekstid kui tugimaterjalid viitavad dppekavaga taotletavale haridusastmele. Curriculum 3
viitab tasemele S 3 (vt joonist 20 eelpool) a Curriculum 5 tasemele S 5.

Hindamise juures on vélja toodud jargmised tugimaterjalid (supporting documents)

Oppekava koostamine: tulemustest teavitamine (‘Building the Curriculum 5: Reporting') pakub
Opetajatele ja koolipersonalile (staff) nouandeid selle kohta, kuidas anda vanematele infot nende
laste edasimineku kohta, sh sellise arengu kohta, mis toimub iithe sama astme (level) raames.

PDF file: Building the Curriculum 5: A framework for assessment: reporting (615 KB)

Oppekava koostamine: hindamise raamistik: standardite mdistmine, rakendamine ja jagamine
— kvaliteedi kindlustamine ja jagamine (‘Building the Curriculum 5: A framework for
assessment: understanding, applying and sharing standards - quality assurance and
moderation’) Kirjeldab riiklikke tugistruktuure, millega tagatakse, et hindamine on aus ja
kvaliteetne ning kohaliku ja riikliku tasandi tegevused on omavahel kooskdlastatud.

52 materjalides on mitmel pool rohutatud, et need on mdeldud KOIGILE, kes noorte Sotlaste arenguga kokku
puutuvad, vt nt (The Scottish Government 2011b: 4)


http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/framework/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/framework/index.asp
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PDF File: Building the Curriculum 5: A framework for assessment: understanding, applying
and sharing standards (773 KB)

Oppekava koostamine: arengu mirkamine/dratundmine ja kaardistamine (‘Building the
Curriculum 5: Recognising achievement, profiling and reporting’) annab soovitusi, kuidas
hindamist dppeprotsessiga siduda ja seda dppimise ja Opetamise tdhustamiseks kasutada.

PDF file: Building the Curriculum 5: A framework for assessment: Recognising achievement,

profiling and reporting (1.5 MB)

Oppekava koostamine: kvaliteedi kindlustamine ja modereerimine (‘Building the Curriculum
5: Quality assurance and moderation’) keskendub kvaliteetsele hindamisele — tuuakse vélja
selle olulised jooned, tuuakse néditeid olemasolevatest praktikatest ja ettepanekuid nende
edasiarendamiseks. Materjali 10pus kirjeldatakse iiht voimalikku rakendusmudelit.

PDEF File: Building the Curriculum 5: Quality assurance and moderation (1.2 MB)

Selleks, et oppijad saaksid rakendada oppekava Curriculum for Excllence on loodud riiklik
hindamisvaramu (National Assessment Resource). See on veebipdhine infokogum, mis
sisaldab Opetajate kogutud ja analiilisitud niiteid erinevas vanuses Oppijate toodest ja
sooritustest, mis vastavad teatud tasemele, ndidiseid Opetajapoolsest tagasisidest, Oppija enda
seatud eesmaérkidest ja enesehindamisest ning Opetajapoolsest tagasisidest neile. See leht pole
kahjuks avalik — Iehe sisu on paroolidega kaitstud ja sinna padsevad ligi Sotimaa dpetajad.

Meil on kokku lepitud, et need materjalid on just opetajatele, mitte
opilastele véi vanematele. Oppekavas on peatihelepanu 6ppija enese
oskusel seada eesmdrke, ennast hinnata. Aga kuidas ja mille alusel ning
milline on hea to6 voi sooritus, seda ei pea otsima oppijad ise otse veebist,

vaid opetaja on siin vahendaja ja toetaja.

Hindamisvaramu annab talle hdid abivahendeid, mille seast ta saab valida
just oma klassile ja opilastele sobivad. See annab opetajale ka kindluse, et

ta oppekava tasemetest oigesti aru saab.

Sotimaa petajad tunnustavad riiklikku hindamisvaramut véirtusliku tugimaterjalina, aga nad
ei taha saata sellest ekraanitommiseid — sest see on siiski koht ainult selle riigi Opetajatele.

Uurisime ka Sotimaa Hariduse (Education Scotland) toétajatelt, kas oleks voimalik sinna lehele
ligi padseda. Vastus oli, et kahjuks pole see vdimalik, kuna vaid Sotimaa dpetajad ja muu kooli
personal (staff) omab juurdepdisu. Siiski jagas ta 10puks ka moned ekraanitdommised ja ndited,
mis on toodud lisas S9.

Uurisime Sotimaa Hariduse to6tajalt ka seda, kuidas sellise materjali loomine toimus ja kaua
aega vottis.

Veebipohise hindamisvaramu loomine vottis palju aega. Selle loomist juhtis
meie enda (Sotimaa Hariduse) hindamise meeskond, neid toetas IT-


http://www.educationscotland.gov.uk/Images/BtC5SharingStandards_tcm4-630057.pdf
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http://www.educationscotland.gov.uk/Images/BtC5RecognisingAchievement_tcm4-641217.pdf
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/BtC5RecognisingAchievement_tcm4-641217.pdf
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/BtC5QAandModeration_tcm4-653228.pdf

meeskond, kes aitas salvestada ja toodelda videoid, IT inimesed aitasid ka
veebilehe loomisel ja materjalide avaldamisel.

Hindamise meeskond on téotanud 12 aastat, koige pingelisemal perioodil
oli selles kuus liiget ja juht, aga enamuse ajast on see meeskond olnud
kolme-nelja litkmeline.

Alati on olnud kaasatud Sotimaa dpetajad ja kohalike omavalitsuste
esindajad. Meil on loodud spetsiaalne hindamisvorgustik erinevate vanuste
ja valdkondade opetajatest. Oleme korraldanud neile regulaarseid
kohtumisi, veebilehe, vastastikuseid ja meie tiimi noustamisi, et toetada neid

uue hindamise tohusal rakendamisel.

See veebivaramu on niitid pdris kenasti toéle ldinud. . . aga selle loomine
noudis ka palju aega ja raha. Meil vedas, sest esimesed 8-9 aastat olid
eelarved ja ressursid, mis sellele téole ette néihtud olid, palju suuremad ja

saime nii mondagi dra teha.

Hindamise kohta on Sotimaal olemas ka teisi, avalikult kittesaadavaid veebimaterjale. Niiteks
veebileht “Teekond Suurepirase poole” (“The Journey to Excellence”) aitab koole
oppekavas kokkulepitud védrtuste poole litkumisel.

Lehel on viiteid uuringutele, rohkelt videomaterjale ja temaatilisi tabeleid. Viies valdkonnas:
(Oppimine ja dpetamine, visioon ja juhtimine, koostdd, inimesed, viirtused ja kultuur) on ra
toodud erinevate dppega seotud aspektide “hea” ja ’suurepdrase” taseme kirjeldused.

http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/index.asp

“Oppimise ja dpetamise valdkonnas” on hindamisega seotud mitmed teemad:

¢ hindamise kasutamine dppimise toetamiseks (Using assessment to support learning),
e edasimineku kaardistamine (monitoring, regording, and tracking success)
e cdasimineku seostamine Gpivéljunditega (profiling succers in achieving outcomes of

learning)

e Opiviljundite saavutamise tagasisidestamine (reporting on success in achieving
outcomes)

e kvaliteedi ja kindluse tagamine hindamises (ensuring quality and confidence in
assessment)

Iga teema all omakorda on toodud tabelid, kus iihes lahtris hea ja teises suurepdrane tulemus.
Niiteks teema “hindamise kasutamine Oppimise toetamiseks” tabeli viimane rida kirjeldab
enese- ja kaaslasehindamist kahel tasemel: hea ja suurepdrane. Madalamaid tasemeid pole
teadlikult kirjeldatud. Sotimaa Hariduse ametnik selgitas seda nii:

Me tahaksime, et iga Sotimaa kool oleks hea kool. Kui méni kool méones
aspektis veel pole, siis ta saab lugeda seda kirjeldust ja koos juhtkonna ja

opetajate ja vanematega otsustada, mida on vaja ette votta. Tegelikult me ei


http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/index.asp

taha, et iga kool oleks hea, vaid et iga kool olekski suurepdrane. Ja iga

opilane ka. Sellest ka oppekava nimi.

Hea tase

Oppijad hindavad oma
enda to6od, on teadlikud
oma peamistest
tugevustest ja norkustest
ning arengu kohtadest.
Nad teevad koostddd
kaaslastega ja pakuvad
neile tuge
kommentaaridega selle
kohta, kuidas nad on
edasi lainud ja kuidas nad
saaksid oma téod edasi
arendada.

Suureparane tase

Hindamises kasutatavad I|dhenemised toetavad Oppijate
kaasamist ja julgustavad neid muutuma Uha iseseisvamateks
Oppijateks. Kooli personal toetab Oppijates enese- ja

kaaslasehindamise oskuste arengut kindlate ja kokkulepitud
kriteeriumide alusel.

Enese- ja kaaslasehindamise kaudu suureneb Oppijate
enesekindlus, nad votavad suurema vastutuse oma Oppimise
eest ja kaaslaste Gppimise toetamise ja edasiarendamise eest.
Oppijatel on valja kujunenud vdi kujunemas vaga selge arusaam
oma Oppimisvajadustest ja edasiminekust taotletavate
Opivaljundite suhtes. Nad mdistavad, kuidas hetkel toimuv
Oppimine seostub varasema Oppega ning samuti Oppega teistes
oppekava valdkondades, nad on ka teadlikud sammudest, mida

teha, et oma t66d edasi arendada.

http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/improvementguide/assessingtosu
pportlearning.asp

Oluline on ka sonade/terminite valik — me ei rddgi viljapaistvatest
(outstanding) koolidest, nagu mitmed teised riigid. Viljapaistev tihendab,
et see on teistest, nii-éelda keskmistest koolidest, parem. Koik koolid ei saa
olla vdljapaistvad, ent nad saavad olla suurepdrased.

Ka teistes valdkondades on sees hindamis- ja tagasisidestamise temaatikat, nt “Inimeste” all
radgitakse inforikkast Oppekeskkonnast, milles iihiselt kaardistatakse Oppijate (iga Oppija)
edasiminekut Oppekava valdkondades ning vorreldakse erinevate valdkondade tulemusi ja
arengut, “Kultuuri ja eetika” juures radgitakse arengu toetamisest jms.

Sedalaadi materjalid vdivad tunduda loosunglikud, ent niib, et Sotimaa dpetajad vdtavad neid
tosiselt. Mitmed Kkiisitletud Opetajad mainisid, et kooli Opetajaskond teeb koostddd, et
kindlustada, et nende kool vastaks just “suurepérasele” tasemele (ehkki oli ka neid, kes
tunnistasid, et kdik dpetajad neil veel kiill “heale” tasemele ei vasta). Opetajad moodustavad
Opiringe — spetsiaalseid professionaalse arengu gruppe, mille liikmed vastastikku oma praktikat
uurivad, nditeks kiilastavad kolleegide tunde kindla eesmargiga. Naiteks kui fookuses on
Oppijate enese- ja kaaslasehindamine, siis arutletaksegi, milliseid meetodeid selleks
kasutatakse, kuidas Oppijad kaasa tulevad, kes tuleb paremini ja kes halvemini ja miks.
Opiringide t66s jdutakse dpetajatdd, sh hindamise ja tagasisidestamise, peente detailideni.

Mina olen niiiid juba iile kuue aasta opetajate professionaalses kogukonnas,
kus on sotsiaalainete opetajaid nii meie koolist kui naaberkoolist. Kuuekesi
kéiime, alguses toetas meid Sotimaa Hariduse inimene, aga praegu on nii, et
kaks meie seast rohkem korraldavad ja juhivad neid kohtumisi ja viljast
polegi kedagi vaja.

Me arutame, kuidas oppekava eesmdrke lastega libi arutada, need neile
huvitavaks ja saavutusvddrseks teha. . . ja ikka vdiga detailselt piitiame


http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/improvementguide/assessingtosupportlearning.asp
http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/improvementguide/assessingtosupportlearning.asp

kokku leppida selles, kuidas leida toendeid, et need eesmdrgid on
saavutatud — millised toendid nditavad eesmdrgi poole liitkumist, millised on
piisavad selleks, et rahulikult 6elda — jah, see asi on niitid saavutatud.

Vodimekamate Opilaste toetamiseks on loodud spetsiaalne infomaterjal.

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/media 138127 en tcm4-623163.pdf

Ka nende Oppijate toetamiseks, kes vajavad lisatuge, on dppekava tugimaterjal

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/SupportLearnersFactfileDec2010 tcm4-
631965.pdf

Hindamise ja tagasisidestamise kohta on pdnevaid tugimaterjale loonud ka kdrgkoolid. Uks
iilevaatlikumaid on Edinburghi iilikooli lehel:

http://www.enhancingfeedback.ed.ac.uk/staff/resources.html

Sotimaa niiteid, millest 8ppida
Oppijate kaasamine hindamisotsuste tegemisse

Erinevate ainevaldkondade Opetajad toid néditeid selle kohta, kuidas nad oppijaid
hindamisotsustesse kaasavad.

Kui oppisime lastega energia teemat — kust energia tuleb, mil viisil
tarbeesemed, nditeks kodumasinad voi mdanguasjad oma energiat saavad,
siis alguses tegime gruppides ajurtinnakut ja esialgsed skeemid. Siis
katsetasime erinevate energiaallikatega ning kui lastel juba hakkas tekkima
esmane arusaam, siis otsustasid lapsed paarikaupa, kuidas nad seda teemat
uurivad ja kuidas nad toestavad, et nad on olulisemad ideed omandanud.
Nditeks tegid kaks opilast liihifilmi pliitidest — puupliit, gaasipliit, priimus,
erinevad elektripliidid. Teine paar uuris mdanguasju — iileskeeratavad,
patareidega, sellised, mida laps ise peab liikuma panema, nditeks pall ja
vurr. Nad koostasid kirjaliku materjali, milles oli rohkelt jooniseid ja
skeeme. Kuna erinevad paarid tutvustasid erinevaid voimalusi, tegi iga laps
ka enda digitaalse ,, energiapdeviku “, kuhu pani kirja ideid, mida oli
oppinud ja kiisimusi, mis oppe kdigus tekkisid. Leppisime kokku, et see
pdevik ja paaristoo esitlus ning vajadusel veel vestlus peaksidki andma infot
ja toendust selle kohta, et opitud ideed ja pohimoisted on omandatud.

See dpetaja ridkis pdhikooli dpilastest, ent Sotimaa dpetajad kirjeldasid ka niiteid, kuidas
sedalaadi hindamist saab teha juba algklassides.

Me tegime 8-9 aastaste lastega kodutimbruse taimede projekti. Lapsed ise
seadsid eesmdrgi, et tahaksid tunda levinumaid taimi. Kuidas neid tundma


http://www.educationscotland.gov.uk/Images/media_138127_en_tcm4-623163.pdf
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http://www.educationscotland.gov.uk/Images/SupportLearnersFactfileDec2010_tcm4-631965.pdf
http://www.enhancingfeedback.ed.ac.uk/staff/resources.html

oppida ja kuidas ka teistele kinnitada, et taimed on selged, selles osas
pakkusid nad ise vilja erinevaid ideid — oli neid, kes taimi (nii tervikuna kui
ka nende osi, nt oit voi vilja) joonistasid, moned tegid digitaalse, fotodega
varustatud materjali, moned herbaariumi, moned koostasid digiviktoriini
voi lauamdngu voi moistatusi taimede kohta — iiks laps tegi need isegi
riimis! Vanemad tulid siin paljudele appi, see on meil soositud — nii saab
vanem lapse opioskusi ja arengut toetada, nad saavad koos midagi ponevat

teha. /.../

Ei, seda ohtu, et vanem lapse eest dra teeb, meil iildiselt ei ole. Vanematega
oleme ju kohtunud ja selgitanud neile, et laps opib just siis, kui ta saab ise
katsetada, leiutada — ka jalgrattaid — ja ise ka vigu teha. Kuid samas saab
vanem olla talle eeskujuks, aidata lapsel teha neid asju, millega ta tiksi veel
toime ei tuleks. Nii et kui nditeks vanem nditab, kuidas taimi kuivatada nii,
et need ilusti sdiliksid ja kui nad koos lapsega seda teevad. . . voi kui laps
toob kaasa ka vanema enda lapsepolves tehtud herbaariumi ja siis vordleb
vanu ja virskelt kuivatatud taimi. . . see on koik oppimisele ainult kasuks.

Stisteemsed 0ppekavad ja tugimaterjalid

Oppekava on mahukas, sest seal on valdkondade juures (veidi teistsuguse, heledama tekstiga)
vilja toodud ka teiste valdkondade olulised dpivéljundid, mis selle valdkonna dppega eriti
tugevalt haakuvad.

Oppekava ideede terviklikuks rakendumiseks on loodud koostods Opetajatega mitmeid
tugimaterjale.

Loodud on riiklik kvaliteedi tagamise siisteem, et Opetajad saavutaksid professionaalsete
hindamisotsuste tegemisel enesekindluse, jarjepidevuse ja kooskola. Riiklik hindamisvaramu
(National Assessment Resource) aitab Gpetajaid arusaamisega ja jarjekindlalt Opilaste arengut
ja taset hinnata.

PDF file: Building the Curriculum 5: A framework for assessment (4 MB)

PDF File: A Summary of Building the Curriculum 5 - A Framework for Assessment (248 KB)

Hindamise pohimdtted on detailselt avatud. Hindamist késitletakse dppeprotsessi loomuliku
osana, mis on seotud eesmérgiseade, eesmirkide saavutamise monitooringu, iga Oppija eripara
markamise ja arvestamisega ning Oppijate aktiivse kaasamisega. Just viimast rohutatakse
Sotimaa dppekavas eriti.



http://www.educationscotland.gov.uk/Images/BtC5Framework_tcm4-653230.pdf
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Nagu koiki teisi Curriculum for Excellence elemente, tuleb ka hindamist vaadelda eelkdige 6ppija
perspektiivist. Oppijad tuleb kaasata hindamisprotsessi kigisse etappidesse ning neil peab olema
voimalus valida, mil viisil nad demonstreerivad eesmargiks seatud 6pitulemuste saavutamist.

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/principles/introduction.asp

Hindamises toetatakse paindlikku 1dhenemist ning lahtutakse sellest, et dpetaja teab, millised
meetodid on tema oOpilastele koige paremad
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/progressandachieveme
nt/significantaspectsoflearning/curriculum/sciences/progress.asp.

Opetajate iihine andmebaas

Sarnaselt Austraalia erinevate osariikidega on ka Sotimaa dpetajatel olemas andmebaas —
riiklik hindamisvaramu (National Assessment Resource). Selle loomine on kestnud aastaid
ning sellesse on olnud kaasatud Sotimaa parimad dpetajad erinevatest ainetest ja valdkondadest,
kes koiki materjale on oma Jpilastega katsetanud ja vajadusel muutnud-kohandanud.
Andmebaasis on niiteid selle kohta, mida erinevate dppekavade kirjeldatud viljundite saamine
konkreetses koolipraktikas tdhendab, milliseid 0ppe- ja hindamisiilesandeid (ideaalis dppe- JA
hindamisiilesandeid, sest Sotimaa Opetajad viirtustavad Sppeprotsessi, milles hindamine
(andmete kogumine ja nende pohjal tagasiside otsimine ja andmine) kuuluvad orgaaniliselt
dppeprotsessi juurde.


http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/principles/introduction.asp
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Vordlused

Jargnevalt on toodud erinevate hindamisega seonduvate aspektide vordlused. Need on esitatud
tabelite kujul.

Esimestes tabelites (Koondtabelid I) tuuakse vilja teatud elementide esinemine vaadeldud
ritkide Oppe alusdokumentide hindamise osades. Tabelites on avatud kogu koodipuu, mida
MAXQDA analiiiisis kasutati: eraldi tuuakse vélja kdik koodid ja nende alamkoodid, mida dppe
alusdokumentidest leiti ning nende esinemissagedus erinevate maade Oppe alusdokumentides.

Teistese tabelites (Koondtabelid II) on vordlev kokkuvote Opetajate intervjuudest erinevate
hindamisega seonduvate aspektide kohta. Sellele jirgnevalt on liihidalt kokku voetud veel
erinevate maade Opetajate poolt mainitud hindamismeetodid. Esmalt plaanisime ka eristada,
milliste ainete ja kooliastmete dpetajad milliseid meetodeid eelistavad, ent valimi viiksuse tottu
oleksid sedalaadi kokkuvotted liiga juhuslikud. Teatud tendentsid on siiski vilja toodud.

Koodide varvid
Kuna riiklike dppekavade hindamisosad on kujutatud vérviliste ,,vaipadena®, siis on jargnevalt
vélja toodud kdigi analiiiisis kasutatud koodide vérvivasted.

Virvide valikul on ldhtutud printsiibist, et

Oppimist toetava tagasisidestamisega seonduvat
tdhistavad erinevad rohelise varjundid, dppimist
toetava hindamise véljundikeskse suunaga
seonduv on sinine, Oppija erinevustega
arvestamine sinakasroheline (va idee HEV laste
erinevast Oppekavast, mis pole kooskdlas
kaasava hariduse ja OTH ideedega) ja dppijate + @ teadmiste hindamine

kaasamine oppe ja + @ (Vahe)kokkuvitete tegemine
+ @ vanemate informeerimine

+ @ OTH
+ @ tagasiside Oppijale

+ @ enesehindamine

kaaslase hindamine

vanemate kaasamine
+ @ Oppijate erinevustega arvestamine
+ @ Opivdljundite hindamine

enda aktiivne

hindamisprotsessi heleroheline.
|16iming, secsed

Viljundipdhise hindamise idee seostub ka + @ riiklik testimine

teadmiste hindamisega ning see omakorda Scianiynad fosid
vahekokkuvotete tegemisega. Kokkuvdtva
hindamise, sh hinnetega seonduv on téhistatud
lilla vérviga, riiklikud testid punasega (va Taani
adaptiivsed testid, mis on sinakasrohelised, sest
nende peamine eesmérk on just iga liksikdppija
arengu toetamine ja kaasav haridus).

Muudele  koodidele on leitud muud,
neutraalsemad véarvid.

@ HEV laste erinev dppekava

+ @ Opetamise hindamine
+ @ Hindamise eesmargid

digivahendid
@ Opetaja vastutab

+ @ tugi Opetajale
+ @ Kool vastutab



Koodide grupid
Kvalitatiivanaliilisi programmiga MAXQDA kodeeriti koigi vaadeldud riikide Oppe
alusdokumentide (v61 Hollandi puhul sarnase funktsiooniga veebimaterjalide) hindamise osad.

Oppijate erinevustega arvestamine

Oppimist toetav
hindamine (OTH)
R T tugi opetajale
tagasiside Oppijale
I - > - kool vastutab
opivaljundite hindamine

opetamise hindamine

" vahekokkuvdtete teadmiste hmdamme‘

tegemine

riiklik testimine vanemate
informeerimine

Joonis 22. Erinevad hindamisega seonduvad koodid ja nende paigutumine 6ppimist toetava ja (vahe)kokkuvotteid
tegeva funktsiooni vahel.

Joonisel on erinevate virvidega vilja toodud peakoodid. Neid saab grupeerida pigem hindamise
(tagasiside) Oppimist toetava ja kokkuvotva funktsiooni timber. Seda grupeerimist on joonisel
edasi antud suurte ringjoontena, mis omavahel ka kattuvad — niiteks opivaljundite hindamine,
koigi vaadeldud dppekavade oluline mérksona, seostub nii Oppimist toetava kui ka kokkuvotva
hindamisega, samuti saab dppijale anda nii jooksvat kui kokkuvotvat tagasisidet.

Enese- ja kaaslase hindamine on vilja toodud eraldi — {ihelt poolt on need kiill eelkdige OTHga
seonduvad ideed, samas saab enese- ja kaaslasehindamist edukalt kasutada ka
(vahe)kokkuvotete tegemisel. Oppija kaasamine dppeprotsessi laiemalt on eriti pdhjalikult
avatud Sotimaa Oppekavades, seal on pohjalikult risgitud nt nende kaasamisest
eesmadrgistamisse, mis kiill seostub hindamisega, ent on siiski eraldi tegevus.

Viljundipdhise dppega seotud ideed ithendavad nii protsessi viltel kui selle (vahe-etappide)
16pul toimuvat hindamist-tagasisidestamist. Viljundipdhine Ope ja teadmiste omandamise
tagasisidestamine on vilja toodud eraldi koodidena.

Ka kaasava hariduse ideed seostuvad tihedalt Gppimist toctava tagasisidestamisega — see, et iga
Oppija arengut kaardistada ja edasiminekut tunnustada tdhendab, et vdljundipdhisus peab olema
paindlik — on olemas teatud teetdhised, taotletavad dpivaljundid, mida iga dppija puhul sihiks



seame, ent iga dppija omandab neid oma tempos ja omal moel. Oppija erinevustega arvestamine
on seetdttu vilja toodud eraldi koodina.

On ka koode, mis siisteemi teiselt aluselt liigituvad, nditeks on mitmetes maades madratletud
seda, mida peaks hindamise osas tegema dpetaja vdi kool. Neist juhistest osa seostub OTH,
vialjundipohisuse voi kokkuvotete tegemisega, osa on aga veelgi iildisemad.

On ka muid ideid, millest on hindamisosades raédgitud. Néiteks vanemate puhul on esindatud
nii arusaam nende kaasamisest Oppe kavandamisse ja tagasisidestamisse, kui ka lihtsalt
informeerimine.

Jargnevalt tuuakse vélja koodid (koos alakoodide esinemise arvuga) koigis vaadeldud
oppekavades kokku.

Koondtabelid I

Oppimist toetav hindamine
Oppimist toetava hindamise ideed esinevad iihel vdi teisel moel kdigi vaadeldud riikide
oppekavade hindamisosades.

Jargnevas tabelis on &dra toodud selle idee komponendid — Oppijate arengu toetamine,
hindamine Oppeprotsessi osana, siisteemsus, andmepohisus ja Oppijate endi hindamisoskuse
arengu toetamine.

[Code Svstem | Eesti ... Rootsi = Taani ' Holland Austraalia Inalismaa Sotimaa '
=-G OTH 2 1) 2 5
= Oppija arengu toetamine 2 i1 1
= potentsiaali realiseerimine 1
=G hindamine Gppeprotsessi csana 2 1 3

= alus juhendamiseks
= Oppeprotsessi monitooring

 alus oppe kavandamiseks 1 1 3 2
= Slisteemne 1 1 2
@ hindamistsiikke! 2
G pidevhindamine 2 1 2 1
@ regulaarne 1 2 1
--Gs andmepthine s 1 1 1 2
= @ erinevad hindamismeetodid
@ arenguvestlused 1
= Opimapp 1
= erinevat tiilipi andmed 1 1 1 1
= hindamisoskuse arengu toetamine 1

Tabel 1 OTH (&ppimist toetav hindamine) ja selle alakoodid

Numbrid tabelis néitavad, mitmel korral neid koode vaadeldud riigi dppekavatekstis mainiti.
Eesti pohikooli riiklikus dppekavas on liihidalt (méirksdnadena) mainitud viga mitmeid OTHga
seonduvaid olulisi aspekte — vaid Sotimaal oli veel enam dppimist toetava hindamisega seotud
16ike. Kuna aga Eesti 0ppekavade hindamise osa on suhteliselt mahukas, siis proportsionaalselt
on nende ideede osakaal siiski suhteliselt véike, vorreldes hinnetele ja erinevate hinnetega



seonduvate Opiviljundite kirjeldustele piihendatud mahuga. Mitmete teiste vaadeldud maade
dppekavades voib kood esineda iihe- vdi kahekordselt, ent hdlmata mahukaid 18ike, mis OTH
teemat avavad (vt LISAd E1, R1, T1, H1, 11, A1, §1)

Oppimist toetava hindamisega seondub tihedalt tagasisiderohke dpikeskkonna loomine, mis
antud analiiiisi raames on vilja toodud eraldi peakoodina. Oppimist toetava tagasisidestamise
ja selle allteemade esinemist vaadeldud maade dppekavade hindamisosades avab tabel 2:

' Code Svstem Eesti ... Rootsi = Taani ' Holland ‘Austraalia Inalismaa' Sotimaa -
- = tagasiside dppijale ) : ; 1 i

@ kirjeldav, mittenumbriline 2
| motiveeriv 2
kui hasti nad on &ppinud 1
kui palju nad on &ppinud
. Oigeaegne
kvaliteetne suhtlus

) )

o))
L8 B e I

9 I

moistetay 1
rakendatav 1 1 1

Tabel 2 Tagasiside ja selle alakoodid

Tagasiside Oppijale on Eesti dppekavades paris mitmel korral mainitud. Kas seda saab aga
kodeerida just dppimist toetava tagasisidena, selles pole uurimisgrupi litkkmed paris veendunud.
Kuigi OTH aspekte on Eesti dppekavas mainitud, on suur rdhk ka numbrilistel hinnetel, mis
samuti annavad Oppijale tagasisidet (mis aga ei pruugi iga dppija Oppimist ja arengut toetada).

Tdhusa tagasiside erinevaid kriteeriume on kdige enam vilja toodud Sotimaa dppekavas. Eriti
palju tdhelepanu pooratakse kvaliteetsele, Oppimist toetavale suhtlusele (kood, mida teiste
vaadeldud maade Oppekavade hindamisosades tildse ei esinenud). Tdpsemalt tuuakse vilja ka
kvaliteetse tagasiside tunnused: digeaegsus ja rakendatavus.

Seda, et tagasiside peaks olema kasutatav 0ppe edasiseks suunamiseks — et dppija saaks sellest
infot ja konkreetseid juhiseid selle kohta, mida edaspidi teha, et oma t66d vdi sooritust
paremaks muuta, mainitakse ka Inglismaa ja Eesti dppekavades.

Oppija kaasamine
Oppija kaasamine ja dppimist toetav hindamine on ideed, mis kiivad kisikies (vt Black ja
Wiliam 1998, 2009, Brookhart, Moss, Long 2008 jpt).

Antud analiiiisis on dppija kaasamine ning sellega seonduv toodud vélja eraldi koodidena, sest
kaasamine ei piirdu iiksnes Oppija kaasamisega hindamisse ja tagasisidestamisse (enese- ja
kaaslasehindamine).

Oppijaid, eriti juhul, kui sihiks on elukestva dppe alusharjumuste kujunemise toetamine, ei
tuleks kaasata iiksnes hindamisse, vaid ka dppe eesmirgistamisse (sest hinnata saab ju eelkdige
seatud Oppe-eesmirkide alusel), samuti hindamisviiside- ja meetodite valikusse, tagasiside
vormi iile otsustamisse jms.



Code Svstem
-z Oppija kaasamine i

= omavastutuse suurendamine 1
= Oppija perspektiiv 1
= Oppe eesmargistamisse 1

- Oppe-eesmarkide jagamine Sppiiatega
= eesmarkide tilesmarkimine

 Oppe kavandamisse
@ erinevad hindamiskegemused

@ valikute vGimaldamine

AN = D = O

-G enesehindamine 1 1 1
@ et suurendada motivatsiooni 3!
@ arengu hindamine
@ hindamisoskuse harjutamine i
= Oppija osalus hindamis- ja tulemuse esitamise
@ Opitulemuste hindamine
@ vajaduste hindamine

NN D

@ kriitiline motlemisoskus
@ enda ja teiste hinnangute seostamine 1
+.= kaaslase hindamine 3! 4

= @ vanemate kaasamine 2
Tabel 3 Oppija kaasamine ja selle alakoodid

Nagu eelnevalt jooniselt niha on, leidub maid (vaadeldud riikidest eriti Sotimaa), kus just
Oppija eneseregulatsiooni oskuste areng — planeerimis- ja enesejuhtimise ja — analiitisioskused
— on seatud oppekava hindamise osa keskseks ideeks.

Teistest vaadeldud maadest oli enese- ja kaaslasehindamist mainitud iisna harva.

Kuigi tihti pole mainitud ka lapsevanemate kaasamine hindamisprotsessi aktiivse liikmena.
Erandiks on Taani, kus just lapsevanemate ootused on ka riikliku dppekava hindamise osa
alusel dppe kavandamise tiheks peamiseks 1dhtekohaks.

Oppijate erinevustega arvestamine

Jirgnev kood — dppija erinevustega arvestamine — on seotud nii OTH kui kaasava hariduse
ideedega. Kattuvus pole ime, sest varasemate Oppimist toetava tagasiside uuringute puhul
toodigi vélja just selle hindamise positiivne moju madala(ma) sooritusvoimega opilastele (vt
Black ja Wiliam 1998).

Seda koodi esineb kdigi vaadeldud maade Oppe alusdokumentide hindamisosades. Samas
rohutatakse erinevate riikide Oppe alusdokumentide erinevaid aspekte.

Oppijate kdikvdimalike erinevustega arvestamist rohutatakse suhteliselt palju Taani, Austraalia
ja Sotimaa dppekavades.

Individuaalse edasimineku andmepdhist kaardistamist ja selle jérjekindlat arvestamist dppe
kavandamisel rohutatakse eriti Sotimaal, Taanis ja Eestis, kuid ka Austraalias (seal pole see
oppekava tekstis kiill nii otseselt viljendunud, ent kajastub vastavatest tugimaterjalides). Seda
ideed on mainitud ka Hollandi ja Rootsi dppe alusdokumentides.



[Code Svstem Eesti .. Rootsi Taani Holland Austraalia Inalismaa Sotimaa
’ - Oppijate erinevustega arvestamine 2
-z Oppija taseme kaardistamine 3 1 2
& alus individuaalseks dppe kavandamiseks T i 3 1 5
& alus individuaalseks juhendamiseks 3
= realistikud eesmargid 1
= vdljakutset pakkuvad tilesanded 2 3
= Oppe kavandamine segatasemega gruppides i
= Oppija individuaalse edasimineku kaardistamine 4 2 2 1 2 5
=@ HEV varane avastamine 1 1
@ andekate leidmine 1
= lisatugi dppijaile, kes seda vajavad 2 1 )
= erineva arengutempoga arvestamine 1
- Oppija voimete arvestamine eesmargistamisel 1 1
= tugi edasise haridustee valiku! i

Tabel 4 Oppijate erinevustega arvestamine ja selle alakoodid

Austraalia ja Sotimaa dppekavades tuuakse eraldi vilja see, et individuaalsete erinevuste
kaardistamine aitab koigile Oppijatele kavandada just neile viljakutset pakkuvaid
oppetilesandeid.

HEV opilaste varase avastamise tihtsust rohutatakse eriti Inglismaal ja Austraalias. Oppija
vOimete arvestamist Oppe eesmargistamisel mainitakse Rootsi ja Inglismaa dppekavades, samas
kajastub sama idee teisiti sOnastatuna (individuaalsuse arvestamine Oppe kavandamisel) ka
koigi teiste vaadeldud maade dppekavades.

(Vahe)kokkuvdtete tegemine
Viljundipdhise oppe idee seob nii protsessi viltel toimuvat hindamist-tagasisidestamist kui ka
vahekokkuvdtete tegemist.

Code Svstem ! Eesti ... Rootsi | Taani ' Holland 'Austraalia' Inalismaa' Sotimaa
= Opivdljundite hindamine 3 1 3 2 1 1 1
= riiklikud standardid 3 5 4 2
@ kvalifikatsiooni saavutamine 1
@ vastavalt (kooli)astmele 1 2 1 1
= ootused Oppeaastati 1
= vastavalt kooli Gppekavale 6 1
= vastavalt Oppijate seatud eesmarkidele 1
= hoiakute ja vaartushinnangute hindamine 2 1
@ kaitumise hindamine 4
= edukriteeriumide jagamine
@ oskuste hindamine 4 1 1
@ soorituse hindamine
= erinevate Opivaljundite tasakaal 2 i
- = teadmiste hindamine 3 i i 2 1 1
= teemades
= Oppeainetes/ -valdkondades 2 2 3
= teadmiste vormid 1

Tabel 5 Opivaljundite (sh teadmiste) hindamine ja selle alakoodid

Kuna (vahe)kokkuvodtete tegemine on olnud iiks hindamise klassikalisi funktsioone, on see
toodud vilja eraldi koodina.



Iseenesest saab seda sobitada nii dppimist toetava hindamisega kui ka nn vanas paradigmas
hindamisega, mille eesméark on ppijate kiitmine-karistamine, selektsioon jms.

Reaalses koolielus tulebki leida tasakaal opivaljundite hindamise erinevate funktsioonide vahel.

(Vahe)kokkuvotete tegemine seostub hindamise traditsioonilisema funktsiooniga — moodta seda,
kas ja kui palju oskavad oppijad seda, mis dppekavas kirjas (seda, kas ja kui palju dppija enda
suhtes arenenud on, sellise hindamise puhul sageli ei vaadelda, ehkki véimalik on teha ka
vahekokkuvdtteid, milles arvestatakse progressi).

See on temaatika, mis iilekaalukalt domineerib Eesti dppekava hindamisosas. Siin omakorda
tuleb koige enam esile kood ,,hinded* — erinevate hinnete Kkirjelduste ja vastavate dpivéljundite
tdpsustamisele ldheb 1dviosa kehtiva pohikooli riikliku dppekava hindamistemaatika mahust.

Hindeid mainitakse ka Rootsi Oppekavas, kui vaadelda mitte iiksnes hindamisosa, vaid
oppekava tervikuna, siis koosnebki Rootsi dppekava alates teisest kooliastmest suureti just
hindamismudelitest — erinevate tihtede tasemele vastava soorituse kirjeldustest. Uhegi teise
vaadeldud maa Oppekavas hinnetest ja hindelisest tagasisidest otseselt ei kirjutata.
Vahekokkuvotete tegemise vajalikkus tuuakse eraldi vélja Taanis ja Austraalias, mujal
késitletakse seda temaatikat koos Opivéljundite saavutamise ja/voi isikliku arengu
kaardistamisega.

i——— ' Eesti ... Rootsi ' Taani ' Holland Austraalia Inalismaa' Sotimaa |

[Code Svstem

- @ (Vahe)kokkuvstete tegemine 11 2 2
=z klassi/ kooli I6petamine 1
= tdiendav Oppetis 3
@ klassikursuse kordamine )
@ eksternina Ipetamine 1
=z hinded 14 2
@ Oigus olla informeeritud 2 1
@ saavutustasemete kirjeldused 3 3
@ hinnete parandamine 1
= hinnetega motiveerimine i
= spikerdamine ja plagiaat i
+-= vanemate informeerimine 2 2 3 1 4
|=-@ I6iming, secsed 3
= Valjaspool kooli toimuva Oppe arvestamine 1
@ seosed eluga 3

Tabel 6 (Vahe)kokkuvdtete tegemine, vanemate informeerimine, 16iming ja nende alakoodid

Selle tabeli allosas on #ra toodud veel kaks koodi. Uks neist on lapsevanemate informeerimine
traditsioonilises votmes (lihtsalt nende teavitamine Oppe tulemustest). Teiseks koodiks on
16iming, millest rddgitakse kdigis vaadeldud riikides, ent mida on eraldi mainitud just dppekava
hindamise osas Eestis ja Hollandis.

Riiklik testimine

Eraldi koodiks, mille OJppekavade hindamisosades vélja tdime, on ka riiklikud
testid/tasemetdod/eksamid, mis sageli avaldavad kogu hindamissiisteemile ning ka
oppeprotsessile laiemalt olulist mdju.



Riiklike testide abil saab riik kooli dOppeprotsessi suunata ja mdjutada, et dpetataks just neid
teadmisi ja oskuseid, mida riigis vaartuslikuks peetakse. Samas on oht, et testidega hinnatakse
siiski neid teadmisi ja oskuseid, mida testide abil hinnata saab (ja paratamatult jaab siin vilja
terve hulk olulisi padevusi), see v3ib tuua kaasa olukorra, mil koolis dppimine taandub pigem
(riiklikes) testideks treenimiseks. Riiklike testide mainimist dppekavatekstis kirjeldab allolev
tabel:

‘Co,de,S,vs,tem _Eesti ... Rootsi ' Taani ' Holland 'Austraalia Inalismaa’ Sotimaa -
- riiklik testimine 1 2 1
= osa hindamissiicteemist 1 1
= kohustuslikud testid kgigile i
= riikliku jarelvalve informeerimine i
- = Oppijate vordlemine i
= Oppijate selektsicon 1 1
= koolide vordlemine ik
= koolide tohususe masratlemine i
= Uleriigilised andmed
+ = adaptiivsed testid 5

Tabel 7 Riiklik testimine ja selle alakoodid

Riiklikust testimisest on rddgitud enamuse vaadeldavate maade Oppekavades. Austraalias ja
Taanis rohutatakse, et need on osa terviklikust hindamissiisteemist.

Inglismaal rohutatakse, et need testid on moeldud koolide tdhususe méddramiseks ja koolide
vordlemiseks.

Taani dppekavas tuuakse eraldi vélja adaptiivsed testid, mida ei mainita iiheski teises riigis,
ning nende testidega seonduvalt ka digihindamine. Adaptiivsete testide puhul rohutatakse just
asjaolu, et need EI OLE moeldud dpilaste voi koolide vordlemiseks, vaid iga iiksiku Opilase
arengu infopohiseks toetamiseks.

Sotimaa &ppekava hindamise osas riiklikest testidest juttu pole, sest selles riigis on testimise
kiisimus lahendatud teisiti. Oppekavalehel on kiill infot ka selle kohta, et riiklikud testid
toimuvad, ent erinevalt nditeks Inglismaast vOi Austraaliast, pole need koigile Opilastele
kohustuslikud. Kui Hollandis, kus testid samuti kohustuslikud pole, valdav osa Opilastest neid
siiski teeb, siis Sotimaal kaasatakse erinevatest koolidest-klassidest vaid teatud dpilased, et
saada esinduslik valim. Oppekavalehel on rdhutatud, et kui testi sooritama kutsutud dpilaste
hulka sattub moni erivajadustega tavaklassis Oppiv laps, siis tuleks kindlasti ka temal test
sooritada. Kuna igast klassist sooritab testi vaid moni laps, siis ei anna selline testimine
loomulikult infot konkreetse klassi voi kooli vOi dpetaja taseme kohta. Samuti rohutavad testi
koostajad, et selle mone tunni jooksul saab koguda infot vaid mone dpivialjundi voi selle aspekti
kohta, andmepdhiseid otsuseid dppija arengu kohta saavad siiski teha vaid dpetajad, kes temaga
péevast pdeva koos on.

Siiski teste tehakse, sest neist mosaiigikildudest saab mingi pildi selle kohta, kuidas on olukord
selles valdkonnas riigis tervikuna. Selle pohjal saab omakorda teha poliitilisi otsuseid
haridussiisteemi edasiarendamiseks.



Muud koodid
Oppekavade hindamisosades esines veel mitmeid koode:

Code Svstem

= HEV laste erinev oppekava
= Opetamise hindamine

= Oppejuhi informeerimine
= Opetamise kvaliteedi téstmiseks
= Hindamise eesmirgid
+- reliiablus, objektiivsus
@ digivahendid

= Opetaja vastutzb

@ tugi Opetaiale
@ kollegiaalne tugi
@ riiklikud tocriistad
= riiklikud testitulemused toetavad
@ KOV tugi
@ kooli juhtkonna tugi
@ riiklikud dokumendid toetavad
= Kool vastutab
@ tugi koglile

= tagasisidestamise korra kehtestamine k:
@ kaitumise ja hoolsuse kirjalik tagasiside véhemal

= Kooskdlas rahvusvahelise parima tavaga

@ Piirkonna edukate keglide tugi

@ IOK vormi eest

Tabel 8 Muud koodid ja alakoodid

@ oma hindamissiisteemi loomise eest
< Opilasi arvestava oppe kavandamise eest

1
1
1 i}
2
1
1 1 3
1 2
3
1
1
1 2 1
1 2 1
1
6
1
1
2
1
1

Tabeli esimene kood on HEV laste erinevast dppekavast, mis dppekava hindamisosas on dra
mirgitud vaid Eestis (selgitades, et lihtsustatud Oppekava jérgi Oppivatele Opilastele
kohandatakse teistsuguseid ndudeid kooli 1opetamiseks.)

Seda, et hindamine annab infot dpetamisprotsessi (vélis)hindamiseks, mérgitakse Rootsis ja
Inglismaal, viimases rohutatakse ka hindamise reliaablust ja objektiivsust.

Opetaja vastutust hindamisprotsessi erinevate aspektide eest mainitakse eraldi Sotimaal, kuid
ka Eestis ja Austraalias.

Erinevat tuge, mida Gpetajale hindamisel pakutakse, mainitakse eriti Austraalias ja Taanis, kuid
ka Hollandis ja Inglismaal.

Kooli vastutust oma hindamis- ja tagasisidestamissiisteemi koostamise eest mainitakse eriti
Eesti oppekavas, Inglismaal aga réhutatakse, et piirkonna edukad koolid peavad toetama neid,

kel selles vallas tuge vaja on.



Koondtabelid II

Hindamise eesmargid Opetajate arvates
Kokkuvdtted dpetajate intervjuudest (kokku oli vastajaid 52 kuuest riigist, igalt maalt vahemalt 7 dpetajat/ kooli juhtkonna liiget)

Vald-
kond

Rootsi

Taani

Holland

Inglismaa

Austraalia Sotimaa

Hindamise peamine eesmark
on konkreetse dppija arengu
kaardistamine ja
dokumenteerimine, oppija

toetamine.

Hindamise eesmark on dppija
Opimotivatsiooni sititamine ja

Hindamise esmane eesmark
on maaratleda Oppija tase,
millest l&htuvalt selle &ppija
Opet kavandada ja eesmarke

Hindamise peamine eesmark
on anda Opetajale ja
Opilasele, lapsevanemale, ka
koolile ja riigile tagasisidet]

Hindamise eesmark on eelkdige kaardistada O&ppija
likumist seatud dpivaljundite poole.

Nii kujundava kui kokkuvotva hindamise eesmark on
l&htuvalt taotletavatest valjunditest maaratleda dpilaste
teadmised ja arusaamine ning mddta ka nende praktilisi
oskusi (nt eksperimendi tegemiseks vajalikud oskused),
samuti kaardistada Opilase edasiminek (erinevate
hindamiskordade andmete vérdlemine).

Tahtis on tasakaal O&ppijajHindamine peaks &petajate

arengutee  kaardistamise|sonul toetama Uldist]
(vastavalt kokkulepitud|dppekava eesmarki — iga
standarditele) ning|Gppija  mitmekiilgset ja
individuaalsuse samas ka valdkondade
arvestamise vahel.[suigavusse minevat arengut.
Tahtsaks peeti ka[Oluline Oppija
aborigeenide/ pdlisrahvustelenesehindamisoskuse  ja
kultuuriga arvestamist,|ildse iseseisvate
vanemate ja kogukonnalépioskuste areng.
informeerimist.

julgustamine ja motiveerimine. seada. Lisaks on oluline|dpitu kohta ning maaratleda
Oppeprotsessi jargimine/|valdkonnad, milles on veel
monitooring ning kalvaja t66d teha.
- kokkuvdtete tegemine.
2
=g Peamise eesmargina réhutavad opetajad eelkdige iga Uksiku[Hindamise eesmargina|Hindamisega seoses mainisid
@ Opilase individuaalset arengut, selle toetamist, Oppijajmainiti dppija motiveerimistmitmed dpetajad esmalt
o [informeerimist ja motiveerimist, ka enesehindamise oskuselabi enesehindamisoskusejtestimist, mida nende riigis
$  larengu toetamist. arengu kujunemisel ja ennastitehakse vaga tihti ning mille
‘E  |Moned opetajad toid vélja, et viimastel aastatel on olulisemaks|juhtivaks &ppijaks saamisel. |tulemused maaravad palju nii
8 |muutunud ka riiklikult seatud dppe-eesmarkide saavutamine,|Vaga oluliseks peetilépilaste kui kal
£ |ent mdlema riigi Opetajate vastustes domineerib iga Oppijal(ekspertide pooltldpetajate/koolide jaoks.
T arengu kaardistamine ja toetamine, ta annete ja eripdralettevalmistatud) testimist kui
arvestamine. vahendit, mis aitab|Oluline ka dppimise toetamine
maaratleda Oppija tugevusi-|motiveerimine, Oppija/
ndrkusi ja valida sobivaimativanema informeerimine.
haridusteed.

Termin oli tuttav vaid osadele &petajatest, samas oli labiv|Opetajad oli iildiselt kursis niilOppimist toetava hindamise
b7 diskursus kantud just Gppimist toetava tagasisidestamisejtermini kui ka selle taustaks|ideedega on dpetajad kursis,
% 7 ideestikust. olevate ideedega. Nende|suhtumine neisse on erinev —
29 Molemal maal leidus Opetajaid, kes vaitsid, et on sellistjiildine hindamiskasitus oligilon neid, kes asjasse siiralt
i} '€ |hindamist kogu aeg kasutanud, aga ka neid, kes dtlesid, etlkantud  Gppimist  toetavausuvad, aga ka neid, kes
7 8 nende koolis on sellele viimastel aastatel senisest enam jajhindamise ideedest —|peavad seda kampaaniaks,
E £ [ststeemsemalt tdhelepanu podratud. oluliseks peeti iga O&ppijajmida tehakse, sest juhtkond|_
&c teadmiste ja oskuste arengulseda nduab -  pigem
0 susteemset andmepdhist|formaalselt.

kaardistamist.

Mblema riigi 6petajate seas oli mitmeid, kes réhutasid, et
hindamine on dppeprotsessi oluline/lahutamatu osa ja
seostasid seda oma riigis labiviidava dppekavareformiga.

Opetajate intervjuudes domineeris &ppimist toetava
hindamise diskursus, Austraalias ka hindamise kaudu
Oppimine (assessment as learning).

Erinevate ainete ja kooliastmete dpetajad réhutasid just
sellise hindamise/tagasisidestamise olulisust. Opetajad
olid kursis nii termini kui ka sellega seonduvate ideedega|
eel- ja  protsessihindamine, enese-  ja
kaaslasehindamine. Oppija omavastutust &ppe- ja|
hindamisprotsessis rdhutati mélemal maal, eriti Sotimaal.




° Traditsiooniliselt on hinnatud|Ainealastele teadmistele[Xll sajandi oskuseid otseseltlPigem hinnatakse ainetegalHinnatakse ja tagasisidestatakse Gpivaljundeid, milles on
£ |pigem aineteadmisi/ oskusiflisaks on Taanis alatilei hinnata, ehkki on kuuldalseonduvat, ent on koole (erititihedalt ainesisuga 16imitud ka Uldpadevused — pole
€  |kuid uues dppekavas on suundfvaartustatud ka tldpadevusi —{plaane seda ka tegemalnooremates kooliastmetes),[vdimalik hinnata vaid ht vdi ainult teist, need kaks
3 padevuste hindamisele olemas.|6pioskust, ettevotlikkust,|hakata. Ainevaldkondade|mis vaartustavad kalmoodustavad terviku.
-_E Teatud Uldpadevused (nt|sotsiaalseid oskusi,[standardites need oskused|sotsiaalsete ja Opioskuste
@  |métlemis- ja suhtlemisoskus)|suutlikkust toimidalaga kajastuvad ning neidjarengut ning otsivad teid
@ |on ainete Gpivaljunditesse sisse[demokraatliku Uhiskonnalhinnatakse. nende kaardistamiseks ja|
2  [Kirjutatud. Vaartustataksellikmena. Xl sajandi oskuseidtagasisidestamiseks.
S |demokraatlikus Uhiskonnas vaartustatakse ka klassiruumi
2 toimimiseks vajalikke padevusi, tasandil.
S |neid ka tagasisidestatakse, ent
ei hinnata.

Opetajate hindamismeetodid
Kokkuvdtted dpetajate intervjuudest (kokku oli vastajaid 52 kuuest riigist, igalt maalt vihemalt 7 dpetajat/ kooli juhtkonna liiget)

Rootsi | Taani Holland Inglismaa Austraalia Sotimaa
Opetajad mainisid pidevat vaatlust olulise hindamismeetodina — épetaja tegeleb tunni ajalfVaatluse hindamismeetodina|Opetajad mainisid pidevat|Vaatluse
pidevalt refleksiooniga, vaatab, mis toimib ja mis mitte, kuidas &ppijad Ulesandega kaasa|jtdid eraldi valja vaid Uksikud|vaatlust oluliselhindamismeetodina toid
tulevad jne. Opetajad. hindamismeetodina. eraldi valja vaid Uksikud
Opetajad.
Testimist mainisid eraldi vaid[Aeg-ajalt tehakse tundides|Testid, eriti (Oppevara[Testimist ~ mainiti  oluliseHindamiseks kasutatakse|Kokkuvottev hindamine
paar dpetajat. (elektroonilisi) teste niijpaketiga kaasnevad)lmeetodina nii kujundavas kuilka teste, nii paberi jaftoimub tavaliselt teema
Moned ainedpetajad mainisidlenesekontrolliks  kui  kalkommertstestid, onlkokkuvétvas hindamises — nnfpliiatsiga kui ka digitaalseid.ldpus ning annab Ulevaate
enesekontrolli-teste — o&ppijad|dpetajapoolse kontrollina.  [populaarsed. kujundavad testid (formative|Opetajad teadvustavad, etfteadmistest ja oskustest,
tdidavad kas paberil voi arvutilMitmed o6petajad mainisid tests) aitavad kaardistadaltest ei naita niivdrd Oppijajmis opilased on
abil mingi kiisimustiku ja saavad|elektroonilisi  adaptiivseid[Tunnis  toimub  teadmisteftaset, tugevusi jaltulemust/ skoori, kuivérdlomandanud. Ka kirjalikud
ise teada, millised on nendejteste kui olulist infoallikatjtestimine, aga kalvajakajadmisi ning valmistudalaitab vélja tuua vdimalikud|testid (eksamid) on
teadmised antud teemas jaldppe edasiseks|eelteadmiste ja hupoteesidelkokkuvdtvateks testideks. lingad voéi vaarteadmised,[vanemate Opilaste puhul
mida on vaja rohkem dppida. |kavandamiseks. kaardistamine — nt tean-tahan see info omakorda aitabllisna levinud hindamisviis.
teada- sain teada vormis. Opetajatel Opet niiilMénikord kasutatakse ka
planeerida, et need lingadleel — ja vaheteste — nii
saaksid taidetud. enesehindamiseks kui ka|
selleks, et dpetaja protsessi
kohta infot saaks.
Vestlus, Oppija té6de analuis|Pidev tagasiside otsimine[Suulised kisimused ja[Minitestid (kuni Ghe ainetunnilKujundavas hindamises|Kujundav hindamine toimub
(tdOprotsessi jalgimine),|selle kohta, kas ja millestivastused, kirjalike to0de jalpikkused), Ulesanded dpilaselsaab kasutada asjakohasttunnis eesmargiga saadal
Opimapp (arengunaidete|oppijad aru on saanud.|jooniste/skeemide analiils,|progressi hindamiseks (kajmangu, nt malumangu, mis|kiiret tagasisidet Opilastelt.
kogumine aja jooksul, nende[Opilaste véimalikult suurmangud, digivahenditelkuni Uks ainetund), mis onfvdimaldab anda d&pilastele|Naiteks toimuvad
kaasamine selle tagasisidelkasutamine (veebiviktoriinid,jolemuselt rohkem avatud kuilkohest tagasisidet. (IGhi)ettekanded, kiired




p&hjal edasimineku
kaardistamine ja valja toomine).

kogumisse — et iga Oppija
kisiks endalt pidevalt — kas
ma saan aru, kas ma oskan
seda kasutada, rakendada,
seostada.
Oppijate

pidevalt

julgustamine|
kisima, oma|
aruaamist (ja ka
vadrarusaamu)  avalikuks|
tegema ja sellega uusi
Oppimisvéimalusi looma.

arvutimangud, mis samas
koguvad infot oppija
edasimineku kohta)
grupitdéde  ja  projektide

tagasisidestamine ja anallls.

testid (nt kirjelda, kuidas
jdakuubik sulab).

Suulised kiisimused ja
vastused, kirjalik Ulesanne
kujundava hindamise
tagasisidega ning
Opetajapoolne  kokkuvdttey|
hindamine voi eksam.

Monel juhul kasutatakse
kujundavat hindamist ka
koduddde
tagasisidestamisel.

kisimused ja vastused,
enese- ja vastastikune
hindamine, malumang,
mangud. Kujundavat|
hindamist saab kasutada
naiteks tunni alguses
tuletamaks meelde

eelnevalt 6pitut. Tunni Idpus
on sellest kasu, selgitamaks
valja, mida opilased antud
teemast Sppisid.

Oppijate enese- ja kaaslasehindamine on oluline osa dppeprotsessist.
Enesehindamisel on oluline roll regulaarsetes arenguvestlustes, mil dppija koos dpetaja(te)

Just klassidpetajate seas oli
enese- ja kaaslasehindamise

\Vastastikkust hindamist
kasutatakse Usna tihti ning

Oppija enesehindamine on
hindamise keskmes, 6ppija

tagasisidet lastele ja nende
vanematele.

Q ja eriti nooremate O&pilaste puhul tihti ka vanematega anallilisib oma edasiminekutfkasutamine populaarne,lenesehindamine on vagalkogub téendeid oma

'E |erinevates ainetes, Gldisemaid oskusi (nt dpioskused, sotsiaalsed oskused), rahulolu kooli, lhilisemates vanustes mainitijoluline (6ppija jalgib ise,ledasimineku kohta, G&pib
S 8 |6ppemeetodite, omaenda arenguga jms. seda harvem. kuidas ta eesmarkide poolelhindama nende
3 E Opetajad vaartustavad enesehindamist kérgelt, sest hindamise ks peamisi eesmarke on|Siiski on ka vanemas astmesiliigub). Erinevate vanuste jalolulisust/adekvaatsust,
00 enesehindamise oskuse areng. Kaaslaste hindamist kasutatakse harvem, eelkdige grupitdd|dpetajaid, kes usuvad, et justfainete jaoks on loodud|pdhjendama, miks ta tegi
i % kontekstis (ja tegemist pole kaaslastele hinnete panemisega, vaid pigem nende rolli jajenesehindamine aitabjhulgaliselt enesehindamiselfjust sellised valikud ja valis

© |panuse Ule arutlemisega). Oppijatel edu kriteeriumel|abimaterjale, naiteksfjust sellised téendid.

X paremini mdista ja oma toid ja[t6dlehti.

sooritusi nende alusel edasi
arendada.
GUmnaasiumi dpetajad on labilAeg-ajalt kasutatakse|Kujundavas hindamises|Olenevalt koolist ja ainest{On koole, kus digihindamine(Kujundavas hindamises|
vinud on-line teste, kuidlkujundavas hindamises|kasutatakse  palju  onlinelkasutatakse neid vahendeid|on levinum, nt e-portfooliodelkasutatakse palju online

) enamasti mitte kujundava, vaid|klassiruumi tasandill(malu)mange ja moistatusi.[kas ,Usna palju” voi siis ,mittelloomine. On ka koole, kus|(malu)mange, mdistatusi jal
= kokkuvotva hindamiselerinevaid digivahendeid|Tihti kasutatakse kalvaga“. Opetajate hinnangul pigemlkodutddde esitamist]
8 eesmargil. Testid on dpetajate[(mangud, viktoriinid). kodutéode esitamistMdnikord  esitatakse  t06|puudub vastav valmidus.|digivahendite kaudu. Samuti
@ ¢ |endi koostatud. Ka riiklikud adaptiivsed|digivahendite kaudu. online vahendite kaudu. OnjAustraalia ,tapitunnistuse‘kasutatakse digivahendeid
x @ |Mdned O&petajad on nainudftestid, mida viiakse labi|Samuti kasutatakselkoole, kus Oppijate arengufloomiseks on loodud|selleks, et jagada Gppimise
%% kolleegi kasutamas klikkereidlelektrooniliselt, kannavad|veebivahendeid selleks, etlkohta kogutakse jalerinevaid programme, milleleest saadud punkte kogu
(_36 E vOi veebipbhist haaletamist,[kujundava hindamiseljagada dppimise tulemusifanalluisitakse rohkeltjaluseks on just digitaalsed|klassiga.
€ < |kuid ise kasutanud neid Ukskileesmarke. vanemate ning teatud juhtudelldigitaalseid andmeid ninglalgoritmid oppijalKokkuvétvas hindamises ei
?§ \vastanu ei olnud. ka klassiga. nende péhjal tehakse nii Uldisilarengutaseme jalkasutata laialdaselt]
=) anallise kui antakseledasimineku digivahendeid, v.a. siis kui
o kaardistamiseks.

on vaja taiendavat tuge
http://www.sqa.org.uk/sqa/3

0030.html.



http://www.sqa.org.uk/sqa/30030.html
http://www.sqa.org.uk/sqa/30030.html

Tagasiside- 0petajate hinnangud
Kokkuvdtted dpetajate intervjuudest (kokku oli vastajaid 52 kuuest riigist, igalt maalt vahemalt 7 dpetajat/ kooli juhtkonna liiget)

Tagasiside andmine Opilastele

voiks teha, et

paremini

ja

parema tulemuseni jduda.
Tagasisidestamise koht on ka|
arenguvestlus, enamasti kaks

korda aastas,

kuid

IGhivestluseid on ka sagedamini

(isegi kord nadalas).

Kuigi kooliastmeti on standardid

hinnete 16ikes

kirjeldatud,

kasutatakse hindamismudeleid-
vOi -maatrikseid pigem harva

(konkreetsete
Oppellesannete
hindamiseks).

teemade/
soorituse

2, 3, 5 vdi 8 nadala tagant)
pdhjalikku tagasisidet oma

Oppeprotsessi

kohta.

edenemise

Oppepakette, millesse on
sisse kavandatud regulaarsed
hindamised - eeltaseme
maératlemine, protsessi ja
edasimineku kaardistamine nt
iga 6 — 8 nadala jarel ja
suuremate kokkuvotete
tegemised nt poolaasta 16pul.

Levinud on Opilaste t60de
kommenteerimine  kirjalikult.
Ménikord kasutatakse
hindamismudelit, monikord
,hamburgerit* (kiitus,
soovitus; Kkiitus) voi kdige,
I6ppu kahe asja kirjutamine,
mis seekord oli eriti hasti
tehtud.

On ka erinevaid enese- ja
kaaslasehindamise voimalusi,
naiteks Key stage 3 (vanus
11-12) [bpus  on igal
kokkuvétva hindamise jaoks
enesehindamise  (lesanne,
mille abil saavad 6&pilased
seada eesmargid jargmiseks
kokkuvétvaks hindamiseks.

toid (Opetaja annab neile

vajadusel naidise,
hindamismudeli vOi -
juhendi).

Opilased kirjutavad oma
kommentaarid téole,

mdnikord ka hinde ning siis
on alati voimalik t66d uuesti
vaadata, tood sailitavad
Opilased ise, 6petaja margib
endale Ules hinded arengu
algimiseks ning vahel ka|
pildistab toid digitaalselt.

Opilased saavad &petajalt]
hindamise tulemusena
tagasiside lehe, kus on ndha
nende hinne ja mdnedes
koolides ka nende saavutus

vorreldes teistega.

Vald- Rootsi Taani Holland Inglismaa Austraalia Sotimaa

kond
Tagasiside antakse suuliselt ja|[Jooksvat tagasisidet saavad|Pidev tagasisidestamine on[Tagasiside meetodeid on|Kdikide hinnatavate td6dde[Tagasiside andmise vorm
kirjalikult (enamastilopilased pidevalt, niijplaanitud iga tunni osaks jalpalju — vestlused, sumbolid|puhul on dpilastele eelnevalt{sdltub Opetajast —
elektrooniliselt), Iahtudes riikliku|Gpetajatelt, kaaslastelt kuitoimub ka jooksvalt (kui(erinevad  téhed, varvid,teada hindamiskriteeriumid.lkasutatakse nii suulist kui
Oppekava  standarditest  jaldigivahendite abil. toimub midagimargid).  Kasutatakse ka|Tagasiside andmise puhullkirjalikku tagasisidet]
konkreetse &ppija arengust ja|Opilased saavad mitmetes|tagasisidestamise vaarilist). |Spetaja ja Opilase|Opilased hindavad|vastavalt sellele, kumb vorm
eriparast — mida just see lapsl|koolides perioodiliselt (nt iga[Mitmed 6petajad kasutavad|dialoogilehte. iseennast voi kaasopilastelon asjakohasem vastavalt

kriteeriumitele.

Tagasisidet kasutatakse|
selleks, et saada Ulevaadet,
milliseid samme peaks
Opilane ette votma jargmise
arengueesmargi
saavutamiseks.
Vastastikune tagasiside,
leiab kasutamist eelkdige
rihmatééde puhul.




Opilaste hindamine (numbiriliselt)

lasevad tehal
kontrollt6od

Kaks Opetajat
Opilasel enne
proovitesti, et anda neile
tagasisidet, kas nad on
arvestuslikuks testiks valmis.
Opetajad arutlevad lastega ka

Numbrilist hindamist
kasutatakse p&hikoolis
minimaalselt, ehkki
varasemast enam. Uks
vastanud Opetajatest toi
valja selle, et selline

Traditsiooniline 10-palli
susteem kannab sdnumit, et
erinevad sooritused vdivad
olla aktsepteeritavad (on OK
saada 5, 6), samas on ,vaga
head“ juba 7 ja 8, 9 voi 10

Hindamises valitseb suur
variatiivsus ja koolidel on
vabadus luua oma slisteeme.
Siiski ei ole 6petajate sénul
soositud numbrilised hinded
(ehkki on koole, eriti erakoole,

Opilastele hindeid ei panda.
Tavaliselt on lihtsalt
hindamisjuhendid, mille
alusel saavad dpilased infot
oma soorituse erinevate
tunnuste kohta.

Opilaste numbrilist
hindamist ei kasutatal
kujundavas hindamises.

Kokkuvotvas hindamises on
see tavaline, ent hinne viitab
saavutatud standardile

selle Ule, milline osa neil naiteks|hindamine viib motivatsioonifsaamine on toepoolestlkus neid kasutatakse).|Opilased saavad hinde igal(siiski mitte alati nooremates
aine hinde C O&pivaljunditest|dppimiselt hinde saamisele. |haruldane. Numbreid kasutatakse ainultjsemestri 16pus (A-E), entlklassides, kus monel juhul
juba saavutatud on ja midal kokkuvdtvas hindamises. see naditab tema tasetlkasutatakse % tahistamaks
teha, et saavutada kdrgemaid seatud standardi suhtes (C|saavutust ning koiki
(A) valjundeid. Seda tehakse on eeldatav tulemus) ja kalkdrvalekaldeid arutatakse
jooksvalt ja vahel ka arengut varasemagalbpilasega).
. arenguvestlustel. vorreldes (margitakse
samuti tunnistusele).
Hindamine peab olemalKoolidel on suur|Pidevale andmekogumisele,[Opetajad koguvad erineval|Opilaste tulemused|Opilaste tulemused
andmepdhine, seetdttu peavad|valikuvabadus nende anallusile jalviisil andmeid &pilaste arengujsalvestatakse andmebaasi.[salvestatakse, et anallilisida
Opetajad koguma laste té0de jalotsustamaks, kuidas nadfandmepdhisele arengulkohta — eriti nooremate laste[Tulemusi vorreldakse jaldpilase arengut. Selles, mil
o [isiklike kavade naidiseid,[hindamistulemusi koguvadfkaardistamisele pddratakse[puhul on levinud vestluste jalkasutatakse selleks, etfviisii  eesmarkide poole
£ |salvestama vestlusi vms. ja salvestavad. rohkelt tdhelepanu ja &petajal|/dppeprotsessi pedagoogilinelmaaratleda pilaste hindeid|liikumist ja nende
% On koole, kes kasutavadjon vdimalik valida hulgal|dokumenteerimine — fotod,[(mis valjendavad G&ppijajsaavutamist tdendada, saab!
‘g Sarnaselt Eesti e-koolile vbdilelektroonilisi slUsteeme ja|professionaalselt videod. edasiminekut seatudfjuba algusest peale kaasa
% Stuudiumile saavad O&petajad|teisi, kus pigem toimub|véljatdétatud pakettide seast,[Vanemate astmete|standardi suhtes)[raakida ka dpilane ise.
» Janda  tagasisidet  vastavalpedagoogiline mis teevad keerulise tddjainedpetajad margivad[dppeaasta keskel ja 16pus.[Mdningatel juhtudel
% digikeskkonna kaudu. dokumenteerimine Opetaja eest ara ning dpetajalenamasti ules Opilaste|Hinded peegeldavad|arutatakse  ka  tulemusi
g portfooliote, fotode, videote[saab tegelda vaid (hastitulemused/hinded  (teacherfindividuaalset arengut|/dpilastega ja nende
© |Nii vanemad kui ka 6&pilased|jms kaudu. visualiseeritud) tulemustelmark  books) (testid jalvastaval perioodil. vanematega, monedel
% ootavad hindamisel suuremat analuisiga. Ulesanded). Méned opetajad|Kokkuvotva hindamiseljuhtudel on  tulemused
‘E  |labipaistvust (naiteks, millised salvestavad ka kodutdddeftulemused — salvestatakse|eelkbige sisend Opetajal
8 |nbuded peaks taitma, et saada tulemused ning on neid, kesfning need naitavad &pilaste[tooks.
.% hinne A v6i B), seeparast on kasutavad dppija portfooliot jajarengut  kursuse  mingis|Opetajate arvates on
hindamiskeskkondades erinevaid digilahendusi. punktis. Hinded annavad|individuaalse arengu
enamasti otseselt viidatud ka Ulevaate Opilaselhindamine sama, mis on

riikliku dppekava standarditele.

tugevustest ja norkustest.

hinnata tulemusi Iahtuvalt
Oppekava standardist.




Opetajad saavad kokku perioodiliselt®3, et arutadalOpetajad teevad koostédd, niilKui, siis ainult kokkuvdtva|Opetajad kogunevad| Koost6¢é on tihe ning
:0 @ |muuhulgas ka hindamise kisimusi ning ka konkreetsetelmdnigi kord opetavad mitulhindamise puhul. Koostddjregulaarselt, et arutadalhinnatakse eelkdige
:% g Opilaste edasijbudmist (see tuli vélja kdigi intervjueeritute|dpetajat koos (projektdpe) ja|vdiks olla tihedam. hindamise ja konkreetsete|padevusi, mida saabki teha
8 8 puhul). Samuti koostavad sama aine ja kooliastme dpetajad|sellistel juhtudel on vajalik laste arengu kusimusi. vaid dpetajate koostdos.
i £ |sageli koos teste ning arutavad hindamise p&himétteid. algusest peale kokku leppidal Ko&ik tavalised
© ﬁ Trikitud testikogumikke ei kasutata — intervjueeritud ei olnud|nii eesmargid, edukriteeriumid hindamisllesanded  koos
&% |neid ka vaga kohanud. kui ka hindamine. juhendiga on sama aine
3%_ Mitmes aines on kavandamisel n6é naidistestid (bioloogia, Opetajate koostdo tulemus.
O .6 keemia), mida Opetajad saavad Internetist alla laadida

(salasbnaga kaitstud keskkonnad).

Koolitused, tugimaterjalid, koost66 - dpetajate hinnangud
Kokkuvdtted dpetajate intervjuudest (kokku oli vastajaid 52 kuuest riigist, igalt maalt vahemalt 7 dpetajat/ kooli juhtkonna liiget)

Vald- Rootsi Taani Holland Inglismaa Austraalia Sotimaa
kond
Oppekava on véljundite osas niilOn veebilehestik, kus on|Riiklikud tugimaterjalid on[Hindamisilesannete, samutilOppekava ja Standards|National Assessment
detailne, et annab hindamiseks|olemas erinevatejtapsed ja need annavad hea|dppijale antava tagasiside|Authority (SCSA) annavad|Resource sisaldab)
) killaltki palju tuge. valdkondade tugimaterjale,|ilevaate o6ppevaldkonnajnaited on toodud valdkonniti.|hindamisnaiteid materjale kdigi ainete ja
g On olemas ka veebimaterjale|milles kalalaoskuste arenguastmetest.|Nt loodusainete kohtalhttp://wacel516.scsa.wa.ed|kooliastmete kohta, ent see
o hindamise  kohta, mis onjtagasisidestamisestjuttu. [Samas vGivad need materjalidfaadressil u.au/syllabus-and-support- fon kattesaadav vaid
g Opetajate sonul siiski pigem|Opetajate hinnangul kuigilhakata &ppeprotsessi liialthttp://www.badgerlearning.co materials/science. Sotimaa Gpetajatele
k=) Uldised. suurt materjalide valikutjsuunama/ mdjutama. .uk/ecommerce/secondary- [Oppekavadokumendid http://www.educationscotla
=) . ~ . . . . . - - n
s Sageli kasutavad Opetajad|spetsiaalselt hindamiseks|Tugimaterjalina kasutatakse|resources/science/, toovad valja, millisedind.gov.uk/learningandteach
o % teiste_ 6p<_ata_jate poolt_ koostatHd pole — or)__kU_II Oppevaraga sa_geli ka 6p_pevara (pak_ette_), Hindamist md&jutavad !<a rdhuasetused peaksiding/assessment/supportmat
8 o |veebilehti ja materjale (Nait:kaasas kaivaid, ent nende|mis on valminud ekspertide jajvarasemad eksamid, . ._lerials/nar/
<O | . ~ ~ . e olema hindamisel : .
® vaga populaarne onlkvaliteet oleneb &ppevaraltegevopetajate koostdds jajwww.aga.org.uk. http:// 1516 d Standarditest arusaamiseks
2 http://ehinger.nu/undervisning/i |autoritest. mille kvaliteet on &petajate ttp:/lwace -SCSa.Wa.ed|,, plemas veebileht
£ ndex.php), kust leiab kalKill aga saab abi riiklikulthinnangul enamasti viga hea. u.au/syllabus-and-support- |http://www.understandingst
2 aineteste. Standardeid,|labiviidavatest materials/science/human- |andards.org.uk/Home
T kriteeriume mingilelektroonilistest testidest —| biology. Hindamist toetavaid
teema/Oppelilesande need on mdeldud just materjale kdigi valdkondade
hindamiseks on aga sarnastestlkujundavaks hindamiseks ja kohta vdib leida

58 Mitmed Rootsi dpetajad mainisid, et neid kohtumisi on harva. Kui iihes viimastest intervjuudest palusime tipsustada, KUI harva, oli vastuseks, et 3 — 4 tundi niidalas. Ainult.
Mis néitab taas, kui erinevad on meie kontekstid — Eesti dpetaja jaoks oleks 3 — 4 tundi kolleegidega iihise planeerimise aega enamasti viga palju, mitte harva.



http://ehinger.nu/undervisning/index.php
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Koolitused hindamisoskuste arendamiseks

need Opetajad, kes peavad
uuendama oma|
oOpetamiskvalifikatsiooni  (kuna|
osa ndudeid Opetaja
kvalifikatsiooni  suhtes  on
aastate |6ikes muutunud).

Kooli’/kommuuni tasemel
organiseeritud koolitused on

Opetajate  hinnangul  Usnha

vorgustik neist parimad vélja
soeluda.

kahetine leidus nii
pooldajaid kui ka kriitikuid).
Oli ka Opetajaid, kelle
taiendkoolitused on olnud
peamiselt kooli korraldada.
Opetajatele korraldati CPD

(continuous professional

koostdéd ning  saavad
niimoodi tagasisidet
koostatud

hindamisiilesannetele, mis|
jargivad Oppekavas

keskkondadest uUsna vahelnende tulemused aitavad http://www.sga.org.uk/pastp
leida. konkreetse Oppijaga apers/findpastpaper.htm,
tegevust edasi kavandada, ja BBC Bitesize
et ta saavutaks sihiks http://www.bbc.co.uk/educa
seatud valjundid. tion.
Vastanute rahulolu|Riiklikud materjalid annavad|Rahulolu on reeglina kdrge. [Olemasolevate  materjalide{Uldjuhul ~ on  hindamise|Kujundava hindamise
materjalidega ei ole vaga suur. [6petajate hinnangul péris|Uldiselt ei ,juhtu“ kasutusselkvaliteet on erinev, ent kuna|naidised head ning need|materjale hinnatakse
© Harldusmmlst_ee_rluml ko_dulehel heNa raar~n|st|k_u. \~/|Ietse}|d materjg[e, s.,estln.fo .opetajalt Opetajale ligubjgaap eeskujuks vétta iselﬂldlse_lt. korgelt, ehkkl on
2 |olevad materjalid on abistavad,|M&ned Gpetajad arvavad, etjGpetajate seas liigub infojhasti (nt vastavates hindamisiilesannete Opetajaid, kes neisse ka
S  |kuid &petajate hinnangul siiskilvarasemast tapsemadi|erinevate materjalide[ffoorumites), oskavad . kahtlevalt suhtuvad. SQA|
8. |vaga (ldised, st kirjeldavad|standardid piravadlkvaliteedi kohta, kui sedaldpetajad  teha teadlikke[<COStamisel. materjale on kritiseeritud,
% tervet kooliastet. Opetajate ja koolide|siiski peaks juhtuma, on|valikuid, leida materjale, mis| . ) . |sest vaidetavalt esineb neis
€ |2011. aasta dppekavareformiga|pedagoogilist vabadust,[vdimalik valida alternatiividelon head ja kasulikud. Opetajad  koostavad isejigy, ei ole relevantsed
g on suund linud siiski suuremajmillega Taani nii tuntud on,|seast. Mitmed &petajad tdid vélja ka|néidete alusel koostO0s|arvestades kaesolevat
8 konkreetsuse poole. kuid siiski mitte olulisel{Opetajad on veendunud, et|selle, et mdistlik on kasutadajteiste sama kursustioppekava ning vajaksid
.E maaral. materjalide koostajad on omaka enda teadmisi ning|gpetavate dpetajategaluuendamist/kaasajastamist.
- ala  professionaalid, na}d olgm_asole\_/ald materjale, hindamisiilesandeid, V_anemgte astmete opllasFe
g u_sal_davad nende arvamust ja krutllls'elt hinnata. ' larvestades 6ppekavash'ndam'seks _ _kasu_tatavald
E kinnitavad, et nende|Materjalid on kasulikud nii ~ teste on kritiseeritud, et
8 kogemuste pdhjal materjalidlkoheseks rakendamiseks kui[l00dud rohuasetustega.  Jhaeq e testi tegelikul
toesti tootavad. ka kohandamiseks. arusaamist, vaid on rohkem
suunatud “bGigete sbnade
kirjutamisele digesse kasti”.
Kdige levinumad on|Opetajad tdéétavad Taani[Hindamise- jalKoolitusele  on  suunatud{Varasemalt korraldas[SQA on korraldanud
koolisisesed koolitused, millkoolis enamasti grupina, kesftagasisidestamise teemadellhulgaliselt ressursse, eriti{Standards Authority (SCSA)mitmeid kokkusaamisi
Opetajatest meisterlikemad omalvajadusel erinevatellpakuvad koolitusi nii SLO,juuenduste (nagu Oppimistliga aasta voi kahe tagantftutvustamaks uut dppekava
kolleege ndustavad, levinud onjteemadel kas  Uksteist|llikoolid kui ka erinevadjtoetava hindamise)[6petajate kohtumisi. ning need on olnud
ka  kollegiaalne  &ppiminelkoolitavad vdi siis kutsuvadffirmad. rakendamine. Opetajate ettevalmistusfkasulikud  ning  andnud
vastastikku heade praktikatelkoolitaja valjastpoolt. Koolituste taseme kohta saab|M&nedes piirkondades on labijuue Oppekava aluselliilevaate hindamisest.
tutvustamine. Viimastel aastatel on selleks|infot kolleegidelt jajviidud hindamisuuenduste|hindamiseks on olemas,|Ménede Opetajate sonul
Ulikoolides pakutavatelefteemaks Usna paljudesjvastavatest listidest. Ehkkifalaseid totaalkoolitusi, misfselle on kokku pannudioleks siiski vajal
hindamisalastele koolides olnud ka hindaminefturul on erineva tasemegalolid kdigile kohustuslikud (ja|Curriculum Council. pdhjalikumat Ulevaadet
Opetajakoolitustele Idhevad|ja tagasisidestamine. koolitusi, aitab kolleegide|seetdttu oli suhtumine neisse|Koolid teevad ka omavahelnaiteks sellest, mis on uute

kursuste eesmark. Arutelud
erinevate hindamisnaidete
Ule on olnud kasulikud, ent]
Opetajad  vajavad  siiski
rohkem tuge

etteantud  kontseptsiooni.
Sellised kokkusaamised ja

development) sessioone nii
eksamite tegijate poolt kui kal

Uhistegevused annavad
Opetajatele kindlust]

Lisaks SQA-le on arutelusid
korraldatud ka kohalikul
tasandil, kus Opetajad ise
juhivad arutelu ning



http://www.sqa.org.uk/pastpapers/findpastpaper.htm
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kasulikud. Eeldavad paris palju
kodulugemist, vahem aga
praktilise kallakuga kodutoid
(naiteks oppematerjalide
koostamist).

Opetajalt dpetajale, mitmetes
koolides on jatkuvalt oluline
Ope opivérgustikes/
Opiringides/
professionaalsetes
Opikogukondades.

koostatud
hindamisillesannete
kasutamiseks.
Kokkusaamiste ja  toe
vaartus on suurem eelkdige

algajatele Opetajatele.

analltsivad lahenemisi
hindamisele.
Sellised kokkusaamised,

samuti kolleegidelt]
Oppimine, on vaartustatud

ka kooli tasandil.




Hindamismeetodid

Pidevhindamist — seda, et hindamine on (v0i peaks olema) dppeprotsessi lahutamatu osa, teavad
ja véidrtustavad erinevate maade Opetajad. Pidevhindamise puhul peeti kdige loomulikumaks
meetodiks Opetajapoolset vaatlust (laste tegevuse ja tootulemuste analiiiisi) ning Opilastega
vestlemist.

Vaatlus ja vestlus

Vaatluse ja vestluse olulisust hindamisel rohutasid pea koik klassidpetajad, keele, kunstide,
sotsiaalainete Opetajad, aga ka loodusteaduste ja reaalainete Opetajad pidasid neid olulisteks
oppeprotsessi kohta andmete kogumise meetoditeks.

Vaatlus on asjakohane mitmesuguste projektide ja autentsete iilesannete puhul.

Erinevaid vaatlusandmeid saab koondada pedagoogilise dokumenteerimise abil. Opetaja
koondab vestluste ja laste titluste iileskirjutusi, dpilaste toode néidiseid, fotosid, videosalvestisi
(vt ndide LISAs R4)

Struktureeritud vaatlus/ kontrollnimekirjad/ hindamismudelid
Vaatluse, Kirjaliku t60, esitluse, projekti, loovt6é6 vms hindamisel ja tagasisidestamisel
kasutatakse sageli ka kontrollnimekirju (checklist) ja/ voi hindamismudeleid.

Need kéivad sageli kaasas Oppevaraga ning veebis on samuti mitmeid erinevaid andmebaase.
On oOpetajaid, kes tutvustavad mudelit lastele ja plitiavad tagada selle, et kdik mudelit
mdistaksid. On ka neid, kes kaasavad just lapsed edu kriteeriumide kokku leppimisse. Selliseid
opetajaid leidub koigi vaadeldud maade pedagoogide seas, eriti levinud on Oppijate kaasamise
praktika Sotimaal, vihem levinud Hollandis ja Taanis, kus pigem arvatakse, et on olemas head,
teaduslikult pdhjendatud mudelid, mida tuleb kasutama dppida, mitte ,,lastega koos leiutada®.

Testid

Testid hindamismeetodina on jitkuvalt populaarsed. On nn vana kooli dpetajaid, kes arvavad,
et tihe testimine (mille vahetulemused ka hinnet mdjutavad) on ainus meetod tagada Opilaste
jarjepidev to0.

On ka dpetajaid, kes testimisest voimalusel hoiduvad, leides, et testi tditmine ei ndita dOppimise
ulatust ja siigavust ja suunab Opilasi kasutama pinnapealseid Opistrateegiaid, néiteks tuupimist,
aga ka ebaausaid ldhenemisi, nt spikerdamist.

Digivahendite kasutamine

Digiajastul on lihtsam kui iial enne koguda ja toddelda tohutuid andmehulki. Erinevate maade
Opetajad, olenemata kooliastmest ja ainevaldkonnast, toid vilja selle, et kui me kasutame
digivahendeid Oppimises, siis on vidga lihtne kaasata sellesse ka andmete kogumise ja
analiilisimise aspekti.

Broadfoot jt. (2013a) médratlevad e-hindamisena koikvoimalikud digilahendused, mida
kasutatakse hindamise ja tagasisidestamise toetamiseks. Cosner (2012) toob vilja asjaolu, et
digivahendite kasutamine ja Opianaliiiitika aitab dppeprotsessi tohusamalt ja andmepdhisemalt
kavandada nii klassiruumi tasandil (Opetaja leiab sobivamaid ja just parajat viljakutset



pakkuvaid {iilesandeid nii konkreetsele klassile kui ka igale iiksikule Opilasele) kui ka kooli
tasandil. Kui kool kasutab digivahendeid siisteemselt ja teadlikult, saab ta palju olulist infot
oppijate edasimineku kohta, mis aitab nii tagasisidestamisel kui dppe kavandamisel.

(Arvuti)mangud oppe- ja hindamismeetodina

Mitmete maade Opetajad toid vélja (arvuti)midngu kaudu dppimise — sellise dppimise osaks on
ka pidev hindamine ja andmete kogumine, sellele vastavalt korrigeeritakse méngu raskusastet,
et pakkuda méngijale just parajat pinget ja eduelamust.

Igasugust dppeméngu saab ja tulekski kasutada ka info kogumise meetodina — Opetaja saab laste
mangu vaadeldes aru, mida nad suudavad ja oskavad ning millised kiisimused vajavad veel
harjutamist, millised on védrarusaamad jms.

Gee ja Schaffer (2010) toovad vélja mangude eelised digidppimisel ja —hindamisel. Mangu
kéigus tehtavad valikud ja otsused annavad Opetajale infot dppija teadmiste ja oskuste taseme
ning edasimineku kohta. Madngud on programmeeritud viisil, et alguses méngijat testitakse,
esitatakse talle viljakutse ja sellele jirgneb dppimine, mille kdigus méingija pidevalt harjutades
jouab aina korgematele tasemetele. Iga mingukogemus on iihtlasi ka hindamiskogemus —
méngija saab kohe infot selle kohta, mis ldks histi ja mis ebadnnestus ning tal on voimalus kohe
ka uuesti proovida. Hariduses on tavaks aga vastupidine lahenemine — alguses Opitakse uut
materjali ja siis hinnatakse selle omandamist. Méngides veedetakse enamasti palju aega,
kusjuures méngija to6tab pidevalt oma vdimete piiril.

Kui Opitakse arvutimidngu abil, siis on paljude (Oppe)mingude juurde loodud ka Oppija
enesejdlgimise ja arengu kaardistamise tooriistad (Oppija saab kaardistada oma edasiminekut).
Nii 1ga oppija kui ka kogu klassi terviklikud metaandmed koondatakse kokku ka dpetaja jaoks
— ta el pea nende analiiiisi ja graafilise esitlusega vaeva ndgema, vaid nieb sobivalt jooniselt,
kes kui palju harjutas, kes millisel tasemel on, millised oskused on {ildiselt omandatud ja
millistega tuleks veel tegelda.

Oppijate enese- ja kaaslasehindamine
Enese- ja kaaslasehindamise kasutamist toid vélja kdigi vaadeldud maade dpetajad. Kdige enam
oli neid klassidpetajate seas — pea kdik mainisid seda vestlusel ning rShutasid selle olulisust.

Vanemates kooliastmetes rohutasid enesehindamise oskust eriti Sotimaa ja Skandinaavia
(Taani ja Rootsi) dpetajad, kuid ka Taani ja Austraalia Opetajate seas oli palju neid, kes
viljendasid ideed, et just enesechindamise oskuse arengu toetamine ongi kooli hindamis- ja
tagasisidestamissiisteemi liks peamisi eesmérke.
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Marksonade sonastik (inglise-eesti)

Alljargnevad mirksdnad on erinevate riikide Opetajate intervjuudest, nende pohjal on koostatud
sonapilved, kus mérksdna suurus on ruutjuur sdna esinemissagedusest vastava maa
intervjuudes.

Kuna sdnapilve tegemisel arvestatakse iiksikuid sdonu, on moned mdisted kirjutatud kokku ja
lugemise hdlbustamiseks on mdlemad sdnaosad suure tihega: nt iile ootuste on UleOotuste.

AboveExpectations UleOotuste
achievement saavutus
adapt kohandama
adaptive kohanduvad
AfL OTH

aims /aim sihid
analysis analuts
application rakendamine
areas /area valdkonnad
AsLearning Hindamine=Oppimine
Assessment hindamine
AttainmentTargets SaavutusEesmérgid
BasicSkills baasoskused
behaviours kaitumisviisid
BelowExpectations AllaOotuste
certificate tunnistus
child laps

children lapsed

CITO CITO
classroom klass
colleagues kolleegid
community kogukond
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ExternalEvaluation
feedback

focus
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NationalAssessment
norms

numeracy
observation

observe

otsus

tase

tasemed
teadmised
Oppija

Oppijad
Oppimine
Opikogukonnad
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OngoingAssessment
oral

outcomes

parents
PeerAssessment
Personality
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portfolio
PreAssessment
pressure
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process
ProcessAssessment
progress/ progression
ProgressionPoints
proof
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RealLife
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sample
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suuline
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school
science
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SocialSkills
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thinking
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Eesti

Eesti koodid 6ppekava hindamisosas (visuaal)




Eesti pohikooli riikliku 6ppekava hindamisosa (kodeeritud)

Vasakul on ndha koodid ning paremal vastavalt kodeeritud tekstildoigud. Koodide vérv vastab
eelpool toodud tabelites mérgitule, nii on lihtsam eristada sarnase valdkonna koode. Oppimist
toetava hindamisega seonduvat esindavad erinevad roheliste-rohekassiniste varjundid,
kokkuvotete tegemine ja hinded on margitud lillaga, eksamid jms punasega.
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oskuste hindam
teadmiste hindamine

(Vahe)kokkuvdtete tegemine

Hindamine ning klassi ja pohikooli 16petamine

§ 19. Hindamine

(1) Hindamise eesmérk on:

1) toetada dpilase arengut;

2) anda tagasisidet &pilase dppeedukuse kohta;

3) innustada ja suunata &pilast sihikindlalt dppima;

4) suunata dpilase enesehinnangu kujunemist, suunata ja toetada dpilast edasise haridustee valikul;
5) suunata dpetaja tegevust dpilase dppimise ja individuaalse arengu toetamisel;

6) anda alus dpilase jargmisse klassi iileviimiseks ning kooli 1opetamise otsuse tegemiseks.

(2) Hindamine on siistemaatiline teabe kogumine dpilase arengu kohta, selle teabe analiiiisimine ja
tagasiside andmine. Hindamine on aluseks dppe edasisele kavandamisele. Hindamisel kasutatakse
mitmesuguseid meetodeid, hindamisvahendeid ja -viise. Hindamine on dpetamise ja dppimise lahutamatu
osa.

(3) Kool annab dpilasele ja piiratud teovdimega dpilase puhul ka vanemale kirjalikku tagasisidet pilase
kéitumise (sealhulgas hoolsuse) kohta vahemalt kaks korda oppeaastas kooli 6ppekavas kehtestatud korras.

(4) Opilasel on digus saada teavet hindamise korralduse ning saadud hinnete ja hinnangute kohta. Opilasel
on digus teada, milline hinne v&1 hinnang on aluseks kokkuvétvale hindele ja hinnangule. Hindamise
korraldus ning dpilaste ja vanemate hinnetest ja hinnangutest teavitamise kord sétestatakse kooli
kodukorras ning hinnete ja hinnangute vaidlustamise kord sétestatakse kooli dppekavas.

(5) Nouded opilase kiitumisele esitatakse pohikooli kodukorras.

§ 20. Kujundav hindamine

(1) Kwyjundava hindamisena moistetakse oppe kestel toimuvat hindamist, mille kdigus analiiiisitakse dpilase
teadmisi, oskusi, hotakuid, vadrtushinnanguid ja kiitumist, antakse tagasisidet opilase seniste tulemuste
ning vajakajddmiste kohta, innustatakse ja suunatakse opilast edasisel dppimisel ning kavandatakse edasise
Oppimise eesmirgid ja teed. Kujundav hindamine keskendub eclkdige dpilase arengu vordlemisele tema
varasemate saavutustega. Tagasiside kirjeldab digel ajal ja voimalikult tépselt opilase tugevaid kiilgi ja
vajakajddmisi ning sisaldab ettepanckuid edaspidisteks tegevusteks, mis toetavad dpilase arengut.
10
(2) Oppetunni viltel saab dpilane enamasti suulist voi kirjalikku sonalist tagasisidet dppeainet ja
ainevaldkonda puudutavate teadmiste ja oskuste (sealhulgas tildpadevuste, kooliastme dppe- ja
kasvatuseesmaérkide ja ldbivate teemade) kohta. Kogu dppepéeva viltel annavad dpetajad ja teised dppe- ja
kasvatusalal todtavad isikud dpilasele tagasisidet, et toetada dpilase kéitumise, hoiakute ja
visrtushinnangute kujunemist. PShikool reageerib juhtumitele, mis on vastuolus tildtunnustatud viartuste
ning heade tavadega.
[RT 1, 28.08.2013. 1 - jdust. 01.09.2013]
“ (3) Opilane kaasatakse enese ja kaaslaste hindamisse, et arendada tema oskust eesmirke seada ning oma
Oppimist ja kiitumist eesmérkide alusel analiiiisida ning tdsta dpimotivatsiooni.
“ (4) Kujundava hindamise iihe vahendina véib kasutada dpimappi. Opimapp dppimise paevikuna sisaldab
nii dppetoid kui ka téode analiiiisi ja tagasisidet. Opimappe vdib koostada aine- ja valdkonnapahiselt,
labivate teemade voi tildpadevuste kohta.
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§ 21. Teadmiste ja oskuste hindamine kui kokkuvédtvate hinnete alus

#
(1) Opilase ainealaseid teadmisi ja oskusi vorreldakse dpilase dppe aluseks olevas ainekavas toodud
oodatavate dpitulemustega ja tema dppele piistitatud eesmérkidega. Ainealaseid teadmisi ja oskusi voib
hinnata nii dppe kéigus kui ka Sppeteema ldppedes.
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(2) Hindamisel viie palli siisteemis:

1) hindega ,,5” ehk ,,véga hea” hinnatakse vaadeldava perioodi voi vaadeldava temaatika dpitulemuste
saavutatust, kui saavutatud dpitulemused vastavad dpilase dppe aluseks olevatele taotletavatele
dpitulemustele tdiel mé4ral ja iiletavad neid;

2) hindega ,,4” ehk , hea” hinnatakse vaadeldava perioodi voi vaadeldava temaatika dpitulemuste
saavutatust, kui saavutatud dpitulemused vastavad iildiselt dpilase dppe aluseks olevatele taotletavatele
dpitulemustele;

3) hindega ,,3” ehk , rahuldav” hinnatakse vaadeldava perioodi voi vaadeldava temaatika dpitulemuste
saavutatust, kui saavutatud dpitulemused vdimaldavad &pilasel edasi dppida voi kooli 1dpetada ilma, et tal
tekiks olulisi raskusi hakkamasaamisel edasisel dppimisel vo1 edasises elus;

4) hindega ,,2” ehk , puudulik™ hinnatakse vaadeldava perioodi voi vaadeldava temaatika dpitulemuste
saavutatust, kui dpilase areng nende dpitulemuste osas on toimunud, aga ei vdimalda oluliste raskusteta
hakkamasaamist edasisel dppimisel voi edasises elus;

5) hindega ,,1” ehk ,,ndrk” hinnatakse vaadeldava perioodi voi vaadeldava temaatika dpitulemuste
saavutatust, kui saavutatud dpitulemused ei voimalda oluliste raskusteta hakkamasaamist edasisel dppimisel
vi edasises elus ning kui dpilase areng nende dpitulemuste osas puudub.

(3) Viie palli stisteemis hinnatavate kirjalike toode koostamisel ja hindamisel lghtutakse pshiméttest, et kui
kasutatakse punktiarvestust ja dpetaja ei ole andnud teada teisiti, koostatakse tood nii, et hindega ,,5”
hinnatakse dpilast, kes on saavutanud 90—100% maksimaalsest véimalikust punktide arvust, hindega ,,4”
75-89%, hindega ,,3” 50-74%, hindega ,,2” 20-49% ning hindega ,,1” 0-19%.

(4) Pshikool vaib viie palli stisteemi asemel kasutada koolisiseselt teistsugust hindesiisteemi. Kasutatav
hindestisteem ja hinnete viie palli siisteemi teisendamise pohimatted sitestatakse kooli sppekavas. Opilase
koolist lahkumisel teisendatakse selle dppeaasta kokkuvstvad hinded ja kidimasoleva dppeveerandi jooksul
saadud hinded viie palli siisteemi.

(5) Péhikooli I ja IT kooliastmel v&ib dpilase hindamisel kasutada kirjeldavaid sdnalisi hinnanguid, millel
puudub numbriline ekvivalent. Kirjeldavate sdnaliste hinnangute kasutamine koolis sétestatakse kooli
dppekavas. Opilase koolist lahkumisel v5i hiljemalt IT kooliastme 1pul tuleb jooksva dppeaasta sonalised
hinnangud, mis on aluseks dpilase jargmisse klassi tileviimisel, teisendada 15ikes 2 s#testatud
hindeskaalasse.

(6) Kui hindamisel tuvastatakse kdrvalise abi kasutamine v61 mahakirjutamine, voib kirjalikku voi praktilist
to6d, suulist vastust (esitust), praktilist tegevust voi selle tulemust hinnata hindega ,,ndrk”, kui see on ette
néhtud kooli dppekavas.

(7) Kui kirjalikku vd1 praktilist t66d, suulist vastust (esitust), praktilist tegevust voi selle tulemust on
hinnatud hindega ,,puudulik™ v&i ,,ndrk™ voi on hinne jaanud panemata, antakse opilasele voimalus
jarelevastamiseks voi jareltosd sooritamiseks. Jarelevastamise ja jareltsdde sooritamise kord sétestatakse
kooli dppekavas.

§ 22. Kokkuvdtvad hinded ja jirgmisse klassi iileviimine

(1) Kokkuvdttev hindamine on hinnete koondamine poolaastahinneteks ning poolaastahinnete koondamine
aastahinneteks.

(2) Pshikool vaib tésta hinnete koondamise sagedust ning kasutada poolaastahinnete asemel naiteks
veerandihindeid voi trimestrihindeid. Sellisel juhul kohaldatakse poolaastahinnete asemel kasutatavatele
kokkuvotvatele hinnetele kiiesolevas paragrahvis poolaastahinnete kohta sitestatut.

(3) Kokkuvdtva hindamisena moistetakse ka teadmiste ja oskuste tdendamist juhul, kui kool vastavalt § 15
loikele 9 arvestab kooli dppekava vilist dppimist voi tegevust koolis dpetatava osana.

(5) Ija IT kooliastmes voib kokkuvotva hindamisena kasutada vdhemalt kaks korda ppeaastas toimuvat
kirjeldavate sonaliste kokkuvotvate hinnangute andmist, millel ei pea olema numbrilist ekvivalenti.

Kokkuvdétvas hinnangus peab selgelt kajastuma, kuivord taotletud dpitulemused on saavutatud.

(6) Kui dppeaine poolaastahinne voi -hinnang on jiéinud andmata ja dpilane ei ole kasutanud voimalust
jarele vastata, hinnatakse aastahinde voi -hinnangu viljapanckul vastaval poolaastal omandatud teadmised
ja oskused vastavaks hindele ,,nork” voi antakse tulemustele samavéérne sonaline hinnang.

[RT L. 29.08.2014. 18 - joust. 01.09.2014]

¢ (7) Opilasele, kelle poolaastahinne on ,,puudulik” voi ,,ndrk”, kellele on antud samavisrne sonaline

hinnang v&1 on jéetud hinne vilja panemata, koostatakse selles dppeaines individuaalne dppekava voi
médratakse moni muu tugisiisteem (nt logopeediline abi, parandusdpe jm) vastavalt kooli dppekavas
sétestatule, et aidata omandada noutavad teadmised ja oskused.

° (8) Poolaastahinnete voi -hinnangute alusel otsustab dppendukogu, kas viia dpilane jargmisse klassi, jétta

téiendavale dppetoole voi klassikursust kordama. Opilaste jiargmisse klassi iileviimise otsus tehakse enne
viimase dppeveerandi 1dppu.

[RTL 29.08.2014, 18 - joust. 01.09.2014]
* (9) Opilane jietakse tiiendavale dppetosle Sppeainetes, milles tulenevalt poolaastahinnetest véi -

hinnangutest tuleks vélja panna aastahinne ,,puudulik” vdi ,,ndrk” voi anda samavééme sdnaline hinnang.
Téiendavale dppetodle jatmise otsustab dppendukogu enne viimase dppeveerandi 16ppu. Taiendava
dppetod raames tdidab dpilane dpetaja vahetul juhendamisel spetsiaalseid dppeiilesandeid, et omandada
dppekavaga ndutavad teadmised ja oskused. Tdiendav dppetso viiakse labi pérast viimase dppeveerandi
15ppu. Aastahinne vi -hinnang pannakse vilja parast tdiendava dppetss 16ppu, arvestades selle tulemusi.

[RTL 29.08.2014, 18 - just. 01.09.2014]

(10) Oppendukogu pohjendatud otsusega voib erandjuhul jitta dpilase klassikursust kordama, kui opilasel
on kolmes v&i enamas dppeaines aastahinne ,,puudulik” vai ,,ndrk™ voi samavédrne sonaline hinnang,
taiendav dppetdo ei ole tulemusi andnud ning dppekavaga ndutavate dpitulemuste saavutamiseks ei ole
otstarbekas rakendada individuaalset dppekava véi muid koolis rakendatavaid tugisiisteeme. Oppendukogu
kaasab otsust tehes dpilase v&i tema seadusliku esindaja ning kuulab #ra tema arvamuse. Oppendukogu
otsuses peavad olema esile toodud kaalutlused, mille pahjal peetakse otstarbekaks jitta dpilane




-kirjeldav, mittenumbrilin

vastavalt kooli Gppekavale

(Vahe)kokkuvdtete tegemine

alus individuaalseks Sppe kavandamiseks

(Vahe)kokkuvdtete tegemine

taiendav dppetto

tdiendav dppetdd

-hinde

damine ‘[
téiendav Sppetdd {{

klassikursuse kordamine

(5) 1ja II kooliastmes voib kokkuvotva hindamisena kasutada vdhemalt kaks korda dppeaastas toimuvat
kirjeldavate sdnaliste kokkuvdtvate hinnangute andmist, millel ei pea olema numbrilist ekvivalenti.
Kokkuvatvas hinnangus peab selgelt kajastuma, kuivord taotletud dpitulemused on saavutatud.

(6) Kui dppeaine poolaastahinne vdi -hinnang on jiénud andmata ja dpilane ei ole kasutanud véimalust
jérele vastata, hinnatakse aastahinde v&1 -hinnangu viljapanekul vastaval poolaastal omandatud teadmised
ja oskused vastavaks hindele ,,nork” voi antakse tulemustele samavisrne sdnaline hinnang.

[RTI, 29.08.2014, 18 - jdust. 01.09.2014]

(7) Opilasele, kelle poolaastahinne on ,,puudulik” vai ,,ndrk”, kellele on antud samavadrne sdnaline
hinnang v&i on jaetud hinne vilja panemata, koostatakse selles dppeaines individuaalne éppekava vai
madratakse moni muu tugisiisteem (nt logopeediline abi, parandusdpe jm) vastavalt kooli dppekavas
sitestatule, et aidata omandada noutavad teadmised ja oskused.

(8) Poolaastahinnete voi -hinnangute alusel otsustab 6ppendukogu, kas viia dpilane jargmisse klassi, jétta
taiendavale dppetoole voi klassikursust kordama. Opilaste jargmisse klassi iileviimise otsus tehakse enne
viimase dppeveerandi loppu.

[RT I, 29.08.2014, 18 - joust. 01.09.2014]

* (9) Opilane jictakse tiiendavale dppetoole Sppeainetes, milles tulenevalt poolaastahinnetest voi -

hinnangutest tuleks vilja panna aastahinne ,,puudulik” voi ,,ndrk” voi anda samavé4me sdnaline hinnang.
Taiendavale dppetdsle jatmise otsustab dppendukogu enne viimase dppeveerandi 15ppu. Tdiendava
Oppetdd raames téidab Opilane dpetaja vahetul juhendamisel spetsiaalseid dppeitilesandeid, et omandada
dppekavaga ndutavad teadmised ja oskused. Tdiendav Sppetdo viiakse ldbi pérast viimase dppeveerandi
16ppu. Aastahinne voi -hinnang pannakse viélja pérast tdiendava dppetdo 10ppu, arvestades selle tulemusi.
[RTL 29.08.2014. 18 - joust. 01.09.2014]

(10) Oppendukogu pohjendatud otsusega voib erandjuhul jétta dpilase klassikursust kordama, kui dpilasel
on kolmes v01 enamas dppeaines aastahinne ,,puudulik” vd1 ,,ndrk” voi samavééirne sdnaline hinnang,
tdiendav dppetdo ei ole tulemusi andnud ning Sppekavaga ndutavate dpitulemuste saavutamiseks ei ole
otstarbekas rakendada individuaalset dppekava voi muid koolis rakendatavaid tugisiisteeme. Oppendukogu
kaasab otsust tehes dpilase vi tema seadusliku esindaja ning kuulab 4ra tema arvamuse. Oppendukogu
otsuses peavad olema esile toodud kaalutlused, mille pshjal peetakse otstarbekaks jitta dpilane

-klassikursuse kordamine

--hinded

(Vahe)kokkuvatete tegemine

(Vahe)kokkuvdtete tegemine

ritklik testimine

(Vahe)kokkuvatete tegemine

.realistikud eesmargid {

klassikursust kordama.

(11) Oppendukogu pohjendatud otsusega voib jitta klassikursust kordama dpilase, kellel on pohjendamata
puudumiste tottu kolmes voi enamas dppeaines aastahinne ,,puudulik” voi ,,ndrk™ voi samavééirne sonaline
hinnang. Oppendukogu kaasab otsust tehes dpilase voi tema seadusliku esindaja ning kuulab ira tema
arvamuse.

® (12) 9. klassi opilasele pannakse aastahinded vilja enne 16pucksamite toimumist, vilja arvatud

dppeainetes, milles opilane jaetakse tidiendavale dppetoile.
(13) Loigetes 8 ja 12 sitestatud tahtacgu ei kohaldata dpilase suhtes, kellele on koostatud individuaalne

dppekava, kus on ette nihtud erisused jargmisse klassi iileviimise ajas.

§ 23. Pohikooli 16petamine

(1) Pshikooli 16petab dpilane, kellel dppeainete viimased aastahinded on vdhemalt ,,rahuldavad”, kes on
kolmandas kooliastmes sooritanud loovts ning kes on sooritanud vdhemalt rahuldava tulemusega eesti
keele eksami, matemaatikaeksami ning iihe eksami omal valikul.

(2) Pohikooli lopetanuks voib dpilase voi tema seadusliku esindaja kirjaliku avalduse alusel ja
oppendukogu otsusega pidada ning pohikooli Idputunnistuse anda opilasele:

1) kellel on iiks nork voi puudulik eksamihinne voi dppeaine viimane aastahinne;

2) kellel on kahes dppeaines kummaski iiks ndrk vo1 puudulik cksamihinne voi dppeaine viimane
aastahinne.

(3) Haridusliku erivajadusega dpilasele, kellel kdesolevas médruses sétestatud tingimustel kooli
dppekavaga voi ndustamiskomisjoni soovitusel individuaalse dppekavaga on vihendatud vo1 asendatud
kéesolevas médruses sétestatud taotletavaid dpitulemusi, on lopetamise aluseks kooli vdi individuaalses
dppekavas médratud dpitulemuste saavutatus. Haridusliku erivajadusega dpilasel on digus sooritada
pohikooli 16pueksamid eritingimustel vastavalt , Pohikooli- ja giimnaasiumiseaduse™ § 30 1dike 2 alusel
haridus- ja teadusministri méérusega kehtestatud 16pueksamite korraldamise tingimustele ja korrale.

Eesti Opetajate intervjuude marksonade sonapilv

Kasutatud on kahe magistritod, Helin Lillian Talve ja Anu S66ru intervjuusid ning andmeid M.
Jirimée 1dbi viidud dpetajate tdiendkoolitustelt.



g, ——— kirield naidis 8n,
o Yy W testimine jeidav Upr.
gy arenguvestius o %,

oy

> tasemetod % <
AN 085
LN eHD ?f%df"*

WS 2%
N2
Q% (/) [ 0
o Uiy 00
g e z‘é&i X &4’6&{
%‘\\ e, ,%%%0”00 ?&"‘
522 Kirjalik @ly?g. %Yy G &5
F ,Q&%Ieadmi[:seg ained_ d“&“
o %aenese:?ndn;:ﬁntaa glmgesmlllﬁdl tle Jarelvalve

Joonis 23. Eesti dpetajate sénapilv

Intervjuudest on vilja toodud enamesinenud médrksonad. Iga intervjueeritava kohta on iga
mairksona vilja toodud vaid lihekordselt. Sonapilve koostamisel on arvestatud iga mirksona
esinemissagedust ning sdna suurus arvutati mérksdna esinemisarvu n ruutjuurena.



Rootsi
LISA R1 Rootsi koodid dppekavateksti hindamise osas




LISA R2 Rootsi d0ppekava hindamisosa (kodeeritud)

Inglisekeelne dokument

saavutustasemete kirieldused
saavutustasemete kirjeldused
..Bppeainetes/ -valdkondades

..Oppija arengu toetamine
_arenauvestlused
..0ppija individuaalse edasimineku kaardistamine

..alus individuaalseks Gope kavandam\'seks{
did

..Oppejuhi informeerimine
vanemate informeerimine
vanemate informeerimi

&iaus olla informeeritud

-.hinded

riiklikud standa dd{
saavutustasemete kirieldused {{

..0ppeainetes/ -valdkondades

Obbifa vaimete arvestamine eesmaraistamisel
-.andmendhine

{
{
i

2.7 ASSESSMENT AND GRADES

® Grades express the extent to which the individual pupil has attained the national knowledge requirements laid down for
different subjects. To support grade assessment, subject specific knowledge requirements exist for the different grades.

4

Goals
° The goals of the school are that each pupil:
* develops increasingly greater responsibility for their studies, and

* develops the ability to assess their own results and relate these and the assessments of others to their own
achievements and circumstances.

° Guidelines

Teachers should:

o ¢ through development dialogues and personal development plans further the pupils’ knowledge and social

development, on the basis of the requirements laid down in the syllabuses assess each pupil’s learning, and orally
and in writing report this to the pupil and the home, and also inform the headteacher,

¢ take the wishes of the parents as the starting point, and keep pupils and the home regularly informed about
study outcomes and development needs, and

* when awarding grades, make use of all available information about the pupil’s knowledge and learning in
relation to the national knowledge requirements, and make an all-round assessment of this knowledge.

Riikliku dppekava tekstid on hindamisest ja hinnetest raégitud tisna napilt.

On olemas ka rootsikeelne Oppekava veebileht, kus hindamisteemat, eriti dppimist toetavat
hindamist ja Oppija rolli protsessis on enam avatud:

teadmiste hindamine{
-.teadmiste vormid {
!

[
[

e pivéljundite tasakaal
peainetes/ -valdkondades
riiklikud standardid

—o—ron

..hindamine Gppeprotsessi osana{
..slisteemne

QOTH {%{
--hindamine Gppeorotsessi osana

..hindamine Gppeprotsessi osana
-.siisteemne

OTH {

http://www.skolverket.se/bedomning/bedomning

Kunskapshedémning

Skolan har ett kunskapsuppdrag. Detta uppdrag vilar pé en kunskapssyn som kommer till uttryck i skolans styrdokument. Enligt
denna kunskapssyn finns det olika kunskapsformer (fakta, férstéelse, fardighet och fértrogenhet) som férutsatter och
samspelar med varandra. | undervisningen ska dessa kunskapsformer balanseras sa att de bildar en helhet for eleverna.

| beddmningen finns darfér varje kunskapsform representerad pé varje betygssteg. Exempelvis beskrivs analysférmaga pa
saval betygssteg E och C som A i kunskapskraven. Alla kunskapsformer omfattas av det breda kunskapsbegreppet férmaga.

Beddmningen &r kopplad till undervisningen

7 Beddmningen av en elevs kunskaper i skolan ar niara sammankopplad med undervisningen. Nir bedémning anvinds pa ett

medvetet och systematiskt satt, vél integrerad i undervisningen, ges eleven goda forutséttningar for larande. Léroplanen fér
grundskolan talar om ett larande som férbereder elever fér att leva och verka i samhéllet, om bestandiga kunskaper, om
fardigheter och metoder for att tillagna sig nya kunskaper i olika &mnen och kritiskt granska fakta och férhallanden. Det ar
detta ldrande som ska fradmjas i undervisning och genom bedémning.

Ett redskap for larande



altillag dokumegudgiidggsg}faa‘g [ { ® Aven om det ar elevens formagor som stér i centrum for beddmningar i skolan, &r det ldraren som har huvudrollen och som
Goiiate erinevusteaa ar\/estanu‘neT{ 2680 med stad i styrdokument och fran kolleger, skolledning, elever och foraldrar kan géra bedémningen till ett redskap for larande.
Opetaia ‘.gglgﬂtab Eleverna har ocksé en viktig roll i det arbetet da de i férhéllande till lder och mognad férutsatts ta eget ansvar fr fér sitt

larande, till exempel genom att bedéma sina studieresultat och utvecklingsbehov.
..kooli fuhtkonna tuai

.-kolleciaalne tuai

teadmiste hindamine

H  Samla information om elevens kunskaper
..andmepdhine

soorituse hindamine
..andmepdhine

{ " Att beddma en elevs kunskaper handlar primért om att samla in olika typer av information om elevens arbetsprestationer och
..erinevat tiitii andmed

att tolka dessa. Beroende p& beddmningens syfte anvands sedan den insamlade informationen pa olika s&tt. Ur ett
undervisningsperspektiv &r de mest framtréddande syftena med bedémningar att de anvands fér att

Hindamise eesma
tab

Opetai

..oskusty ne
..0ppija taseme kaardistamine
teadmiste hindamine
teadmiste hindamine

{{ ' » kartlagga kunskaper,

° e vardera kunskaper,

'* o aterkoppla for larande,

oskuste hindamine ° e synliggbra praktiska kunskaper och

" s -
e e  utvdrdera undervisning.

" Du kan ldsa mer om vart och ett av dessa syften i stédmaterialet Kunskapsbeddmning i skolan.



LISA R3 Naiteid oppekava tasemete lahtikirjutustest
Kodundus ja tarbimine (Home and consumer studies/ Hem- och konsumentkunskap)

6. klassi l6petaja

Eeldatavad teadmised® hinde E saamiseks (knowledge requirements for Grade E/

kunskapskrav for beyget E)

Oppija oskab kavandada soogikorda, valmistada toitu ja tdita toiduvalmistamisega
seonduvaid muid iilesandeid, ta oskab seda kdike teha mingil mééiral nouetekohaselt.
Oppija kasutab toiduvalmistamise votteid, tooriistu, tehnoloogiaid kiillaltki turvaliselt,
eksimata pdhireeglite vastu. Oppija oskab anda lihtsamaid hinnanguid to6protsessile ja
selle tulemustele. Lisaks sellele suudab dpilane anda lihtsa selgituse, kuidas valmistada

mitmekiilgset ja tasakaalustatud einet.

Opilane suudab lihtsal viisil selgitada tarbimise ja isiklike finantsressursside seost,
vorrelda kaupade hinna ja kvaliteedi suhet ning seostada seda nende mdjuga
keskkonnale ja tervisele. Lisaks suudab ta anda lihtsa selgituse selle kohta, kuidas erineb

tarbija informeerimine reklaamist.

Eeldatavad teadmised hinde D saamiseks

Hinne D tihendab, et eeldatavad teadmised E saamiseks ja suurem osa® teadmistest

hinde C saamiseks on taidetud.

Eeldatavad teadmised hinde C saamiseks

Oppija oskab kavandada soogikorda, valmistada toitu ja tdita toiduvalmistamisega
seonduvaid muid iilesandeid ning teeb seda enamasti nduetekohaselt. Oppija kasutab
toiduvalmistamise votteid, tooriistu, tehnoloogiaid kiillaltki funktsionaalselt ja
turvaliselt. Oppija oskab anda asjakohaseid hinnanguid todprotsessile ja selle
tulemustele. Lisaks sellele suudab oOpilane anda asjakohaseid selgitusi, kuidas

valmistada mitmekiilgset ja tasakaalustatud einet.

Opilane suudab selgitada tarbimise ja isiklike finantsressursside seost, vdrrelda kaupade
hinna ja kvaliteedi suhet ning seostada seda nende mdjuga keskkonnale ja tervisele.

Lisaks suudab ta selgitada, kuidas erineb tarbija informeerimine reklaamist.

5 Rootsi dppekavades lidhtutakse laiemast teadmiste miiratlusest — sinna alla kiiivad ka nn protseduurilised
teadmised (meie mdistes oskused) ja vairtustega seonduv. Niiteks alltoodud teadmiste hulka kuulub ka oskus anda

hinnanguid td6protsessile.
%5 See ,,suurem osa“ ongi otseselt miiratud — st ronkem kui 50 %



Eeldatavad teadmised hinde B saamiseks

Hinne B tdhendab, et eeldatavad teadmised C saamiseks ja suurem osa teadmistest hinde
A saamiseks on tiidetud.

Eeldatavad teadmised hinde A saamiseks

Oppijad oskavad kavandada soogikorda, valmistada toitu ja tiita toiduvalmistamisega
seonduvaid muid iilesandeid ning teevad seda igati nduetekohaselt. Oppijad kasutavad
toiduvalmistamise votteid, tooriistu, tehnoloogiaid funktsionaalselt ja turvaliselt.
Oppijad oskavad hiisti anda hinnanguid tédprotsessile ja selle tulemustele. Lisaks sellele
suudab Opilane anda mitmekiilgseid ja asjakohaseid selgitusi, kuidas valmistada
mitmekiilgset ja tasakaalustatud einet.

Opilane suudab selgitada tarbimise ja isiklike finantsressursside seost, vorrelda kaupade
hinna ja kvaliteedi suhet ning seostada seda nende mdjuga keskkonnale ja tervisele.
Lisaks suudab ta pohjendatult selgitada, kuidas erineb tarbija informeerimine
reklaamist.

Rootsi ainekavad muudab mahukaks see, et dpivéljundite (alates II kooliastmest III
tasemel) kirjeldused on esitatud kahel viisil — nii loendina kui ka tabelina. Néiteks
sellesama kodunduse ja tarbimise kohta on toodud lisaks eelnevale kirjeldusele ka
jargnev tabel:
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LISA R4 Pedagoogiline dokumenteerimine

Pedagoogiline dokumenteerimine on levinum nooremate dpilastega — eelkoolis ja algklassides.
Seda teeb Opetaja ldhtuvalt laste kiisimustest, tegevustest, saavutustest. Lihtekohaks pole
oppekava, vaid laste reaalsed huvid.

,,Projekt sai alguse 5-6 aastaste laste grupivestlusest 1ouna ajal. Nad vaatasid seinakella ning
arutasid, mis kell nende vanemad tavaliselt neile jargi tulevad.

Anna jilgis neid ja méarkas, et lastel on huvi kella ja aja vastu.
Jargmisel paeval vottis ta kella alla ja pani selle toGtoa lauale laste ette.
Seejarel kiisis Anna lastelt: ,,Mis on aeg?*

Lapsed vastasid: ,,Kellaga ndeb mis kell on. Sa pead kella teadma.* “On erinevaid sorti kelli,
kéekellad, stopperid, kuku-kellad, mis titlevad kuku, kirikukellad, mis titlevad kill-koll, kui kell
on 12, Loomad drkavad siis, kui meie drkame, kuna neil e1 ole nende enda kella“ ,,Kell on 12
nii paeval kui ka 66sel ja kellal on numbreid ainult kuni 12-ni.*

Uks laps, Johan, rikis teistele lastele, mida ta teab numbritest ja kella seieritest, kaasaarvatud
seda, et eri seieritel on eri funktsioonid. Uks teine laps iitles, et ta tahab niiiid kella teha. Kuna
nad olid just to6toas (ateljees), teadsid nad, et seal saab teha erinevaid asju.

Anna on ette valmistanud immargused paberid ja annab need lastele, kes hakkavad kellale
numbreid ja seiereid joonistama.

Kaks pdeva hiljem loeb Anna lastele oma markmeid/ dokumentatsioonist eelmisest arutelust,
kaasa arvatud vastused, mida lapsed andsid kiisimusele ,,Mis on acg?*. Lapsed hakkavad uuesti
arutlema. Arutlemise ajal radgivad lapsed palju loomadest ja ajast.

Anna kiisib neilt, kuidas loomad aega teavad. Lapsed vastavad: ,,Nad tdusevad siis, kui drkavad
ja soovad hommikusooki.” ,,Nad drkavad siis, kui péike touseb ja ldhevad magama, kui paike
loojub.“ ,,Kui siin on paike, Siis Austraalias on pime. Pdike on jaotatud.“ ,,Pdike on loomade
kell.*

Anna jdlgib laste arutelu ja dokumenteerib kodike, mida nad rddgivad. Pérast seda kiisib Anna
lastelt: ,,Kas me saame piikese jirgi aega mddta?. Uks laps vastab: ,,Ei, me saame aega mddta
kellaga. Aeg kiib ringiratast.” Anna kiisib: ,,Kas me saame aega {ildse mosta?*, millele Martin
vastab: ,,Jah, kui sa jooksed siis saad acga modta.*

Niitid tahavad lapsed joosta ja aega mdota ning ldhevad koridori. Seal otsustavad nad voidu
joosta. Martin hakkab sekundeid lugema, kui teised jooksevad. Kui on Johani kord, siis ta
kasutab kella. Ta ootab, kuni seier jouab kindlasse kohta, seejérel loeb kaua ldheb. Lapsed
paluvad Annal tulemused kirja panna.

Natukese aja parast kiisitakse, miks tulemused on nii erinevad, kui Martin luges. Isak iitleb, et
Martin loeb kiiresti, kuid Johan kasutab kella seierit, mis on palju aeglasem. Nad kiill motlevad,
miks, kuid saavad aru et nad ei oska seda lahendada.



Uks laps avastab, et loomadel peab ka olema kell. Ja ta iitleb: ,,Me peame loomadele kella
tegema“ ja nad otsustavad, et see peab olema timmargune kell numbritega. Bjorn vaidleb vastu,
et loomadel pole kella. Aga Hans tahab ikkagi loomadele kella teha, et neil oleks kell. Nad
otsustavad ka, et lamp vdiks olla paike, aga kui suunata lamp paberile, siis nad ei nde midagi ja
saavad aru, et neil peaks olema midagi, mis varju teeb.

Siis votab Anna iihe pastaka ning annab selle neile. Johan avastab, kui panna pastakas paberile
piisti, siis saab ta varju. Johan hiitiab dnnelikult: ,,See ndeb vélja nagu ndel“. Aga samas iitleb
ta, et loomad ei oska numbreid lugeda. Isak liigutab lampi ning lapsed saavad aru, et vari liigub.
Koik lapsed tahavad seda proovida ning nad liigutavad lampi, et ndha, kuidas vari muudab
asukohta. ,,Me tegime pdikesekella®, iitleb Johan. ,,Ma leiutasin selle®, {itleb Hans. Aga Bjorn
iitleb, et loomadel pole kella vaja, kuna nad tdusevad, kui péike touseb.

Anna négi, kui huvitatud lapsed olid, ning otsustas, et nad peaksid jitkama. Jéllegi loeb Anna
lastele ette pedagoogilist dokumenteerimist, et korrata mida nad on eelnevalt teinud. Lapsed
iitlevad, et tahavad teha péikesekella teisest materjalist.

Anna annab neile savi ning {itleb, et drge tehke neid liiga véikeseid. Lapsed teevad usinasti
savist iimmargusi vorme. Uks laps iitleb, et loomad ei vaja numbreid, seega teeme téipid. Et teha
ndelu, kasutatakse puutokke. Lambiga avastavad nad, et pulgad sobivad selleks hasti. Nad
tantsivad ja jooksevad limber oma kellade ja litlevad, et pédike tduseb, pdike loojub. Nad jalgivad
varju muutusi, kui nad liigutavad lampi ja nad saavad muuta varju lithemaks ja pikemaks ja
katta mitut kella.

Nad teevad piikesekelli viljas aias ja panevad puupulga keskele, et teha seier, ja otsustavad
hiljem jitkata.

Madned poisid hakkavad tegelema kirikukella pendlitega ja uurima, kuidas pendlid edasi-tagasi
kdivad. Nad {itlevad, et terve linn kuuleb, kui kell 166b, kui pendel kiib edasi tagasi. Siis
inimesed teavad, millal to6le ja kooli minna.

Anna kiisib: ,,Kas me saame aega mdota pendliga?*

Tal oli ka kaasas kalastusraskused ja n66r/johv ja lapsed hakkavad nendest pendlit tegema. Nad
avastavad, et kui n66r on erineva pikkusega, siis pendel kiib erinevalt. Kui n66r on liilike kdib
pendel kiiremini, kui n66r on pikem kéib aeglasemalt. Nad vordlevad, kui kaua ldheb, enne kui
pendlid seisma jaavad.

Anna kiisib uuesti, kas me saame aega mdota pendliga. ,,Jah®, vastab iiks laps. ,,Nagu
litvakellaga lossi vangid teevad® (Populaarsest kohalikust telesaatest). Péirast seda hakkavad
lapsed tegema liivakella, tdiidavad selle liivaga ja vordlevad liivakella pendlitega. Nad hakkavad
ka kirjutama numbreid liivakella peale ja alustavad rollimangu, kus nad kujutavad ette, et nad
on vangid lossis.

Pérast seda hakkavad nad mdotma koike liivakellaga. Nad teevad ka veega tdidetud liivakella
(veekella) inspireerituna ndidisest, mida {iks poiss kodust kaasa toi.



Anna kiisib: ,,Kas aeg on alati olemas?*

Uks laps vastab: ,,Siinnipievad on alati olemas, mu ema pidi pievikusse vaatama, et teada,
millal mul on siinnipéev ja kaua sinnani jaanud on.“ Uks teine laps iitleb, et pievad ja tunnid
on alati olemas. ,,Kas me saame aega tagasi?* kiisib Anna. ,,Ei* vastab iiks, ,,aga vanasti olid
ajamasinad ja mu ema rédkis kuidas vanasti asjad olid*.

Anna hakkab rdadkima septembrikuust ja lapsed hakkavad kuid lugema. Nad iitlevad, et praegu
on siigis ja on olnud talv.

Uks laps iitleb: ,,Aeg kiib ringi nagu piike, aga kui ringiga tagasi jduab, siis pole see sama aeg,
sest et ma ei saa igal aastal viie-aastaseks.*

,» Lalv, sligis ja kevad, talv, siigis ja kevad kiivad ringi, see vist on inimeste aeg*, motiskleb iiks
laps.*
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LISA R5 Rootsi kokkuvotva tagasiside ndide - Individuaalne arengukava, I kooliaste
kuupéev ja aasta

INDIVIDUAALNE ARENGUKAVA (lIAK)
nimi, klass, kool

Individuaalne arengukava toetab sinu arengut koolis.
See koosneb kahest osast:

« Kirjalikud hinnangud
Enne arenguvestlust kirjutavad sinu dpetajad hinnangu kdigi ainete kohta, mida sel poolaastal
oppisid. Hinnangud kirjeldavad, millised on sinu aineteadmised, mida sa saad arendada ning
kuidas sina ja 8petaja sinu arengu toetamiseks t66tavad. Lisaks teadmiste arengule kdigis
ainetes kirjeldatakse ka sinu arengut dppekava lldeesmadrkide suhtes. Need eesmérgid
kasitlevad muu hulgas seda, kuivord sa votad vastutust oma 166 ja koolikeskkonna eest ning kui
hoolivalt kditud oma kaaslastega.

+ Edasise tegevuse kavandamine
Edasise tegevuse kava pannakse kirja arenguvestluse ajal ning sina ja sinu vanem/hooldaja
saate selle koostamisel kaasa rédakida. Individuaalse arengukava selles osas teeme koos
kokkuvdtte sellest, milliseid teadmisi sul on vaja arendada ning kuidas t66d jatkata, et sinu areng
oleks vdimalikult hea.

Nii kirjalikud hinnangud kui ka edasise tegevuse kava koostatakse vahemalt ks kord
poolaastas arenguvestluse raames.

Riiklikult kindlaksmé&aratud padevusnoduded kirjeldavad, millised teadmised ja oskused tuleb sul
kdigis ainetes omandada. Ménes aines on padevusnduded kehtestatud 3., 6. ja 9. klassiks ja
mones ainult 6. ja 9. klassiks. 3. klassi padevusnduetes ei eristata hindeid, vaid margitud on
tiksnes ndutav miinimumtase. 6. ja 9. klassi pAdevusnduetes eristatakse kolm taset: E, C ja A,
kusjuures E on kdige madalam ja vastab miinimumtasemele. Alates 6. klassist pannakse
teadmiste pdhjal ka hindeid uue A—F skaala jargi (jdus 2012. aastast). Meie koolis |&htume 1.—
3. klassi dpilaste teadmisi kirjeldades dppekavas 3. klassi |16puks kindlaksméaaratud
padevusnduetest, 4.—6. klassi opilaste puhul 6. klassi [6puks ning 7.-9. klassi opilaste puhul 9.
klassi Iopuks kindlaksmaaratud padevusnduetest.

Meie koolis kasutatakse dpilaste teadmiste arengu kirjeldamiseks jargmisi simboleid:
A\ ei tiida padevusnoudeid pohilise ldbitud dppesisu osas
taidab eeldatavad padevusnduded pohilise 1abitud Sppesisu osas
tdidab padevusnduded
Nende siimbolite abil hinnatakse kdiki padevusndudeid. Kui paddevusnduet ei ole simboliga hinnatud,

té&hendab see, et nimetatud nduet ei ole dppes veel kasitletud. Kirjalikes hinnangutes lisab iga dpetaja
kdigile simbolitele kirjeldava teksti.

Kui soovid lapsevanema/hooldajana rohkem teada kooli 8pik&situsest, hinnangutest ja
arenguvestlusest, vt lisa www.iup.nu Kui sul on sel teemal kiisimusi véi méarkusi, véta palun kooliga
Uhendust!

Eelmise IAK jétk

Olukorra kirjeldus

Sa arendad oma rootsi keele oskust ja sénavara heas tempos ning seda on sinu kirjutatud tekstides
selgelt margata. Sul on vaja rohkem radkida ja kasutada rootsi keelt ka suuliselt. Ei ole tahtis, et sa
radgiksid taiesti oigesti, kdige olulisem on sisu. Sul on matemaatikas paljudel teemadel head oskused ja
kdige rohkem on sul vaja praktikat, et arendada ka oma matemaatilise keele oskust rootsi keeles.



Opieesmargid

Matemaatika

Sul on arenguruumi oma lahenduskaikude selgitamisel ja matemaatilistest mdistetest arusaamisel. Me
harjutame seda koolis palju ning seejuures on tahtis, et sa kasutaksid rootsi keelt. Matemaatikast
réadkimine on vaga téhtis ning seda tuleb palju arendada ja harjutada. Sul on vaja arendada oma
teadmisi geomeetriliste maistete ja tehete jarjekorra alal. Sa tead neid hiina keeles ning sul on vaja
arendada neid oskusi ka rootsi keeles. Kui sa oskad rohkem matemaatilist keelt, saad oma teadmisi
arendada ning esitada matemaatilisi kiisimusi ja jélgida arutelu. See vdib uues keeles olla vaga raske.

Sul on vaja arendada oskust hinnata, kas sinu vastus on pdhjendatud. Seda saad arendada lugedes
vdi kuulates hoolikalt t66juhist ja mdeldes, kas sinu vastus vdiks olla dige. Sul on vaja arendada ka
oskust kasutada vordusmaérki digesti ... Seda me harjutame koolis.

Rootsi keel teise keelena

Sa pead arendama oma oskust radkida tekstide sisust ja vorrelda tekstide sisu oma kogemustega. Sul
on vaja arendada oskust kirjutada selge Ulesehitusega tekste. Seda me harjutame koolis palju. Sul on
vaja arendada ka oma oskust otsida infot nii raamatutest kui ka arvutist.

Suulises rootsi keeles peaksid rohkem usaldama oma keeleoskust. Sul on suur sénavara ja sa tdiendad
seda kiiresti. Sa tahad olla alati kindel, et raagid digesti, ning mulle tundub, et sa vdiksid radkida veidi
rohkem. Sul on vaja arendada oskust enda ja teiste tekste Umber jutustada ning oma tekste tagasiside
pdhjal paremaks teha.

Sul on arenguruumi vestlemises, kiisimuste esitamises ning oma arvamuse valjendamises. Sul on vaja
arendada suulist jutustamisoskust ja suuliste juhiste andmise oskust. On néha, et sa taidad suulisi
juhiseid — seetdttu me teame, et sa saad neist aru. Sul on vaja arendada oskust kiisida, kui sa ei saa
aru, ning kasutada keelt mitmekesisemalt. Kiisimuste kiisimine on hea, nii et Gtle alati, kui sa millestki
aru ei saa. See annab sulle vdimalusi dppida uusi asju.

Sul on vaja selgelt oma arvamust avaldada ja sagedamini vélja Gelda, mida sa métled.

Kuidas me eesmirkide nimel té6tame: kool

Harjutame rohkem suulist keeleoskust.
Loeme rohkem tekste ja rédgime nendest. Loome seoseid sinu kogemuste ja teiste opilaste
kogemuste vahel. See annab sulle vdimaluse keelt mitmekesisemalt kasutada.

Kuidas me eesmarkide nimel té6tame: épilane

Paia rohkem raakida.

Utle, kui sa ei saa aru. Piiia teha end arusaadavaks, kui me sind ei maista.

Loe palju.

Kasuta s@naraamatuid/Google translate ‘i/digivahendeid, et sénade tdhendusi selgitada.
Méngi vahetundides, vabal ajal ja kodus rootsi keeles ja koos rootsikeelsete kaaslastega.

Kuidas me eesmarkide nimel t66tame: vanemad

Laenutage raamatukogust raamatuid. Lugege koos rootsi voi hiina keeles. Arutage loetud tekste hiina
vai rootsi keeles.
Tuletage opillesandeid meelde.

Jargmine tagasiside ...



LISA R6 Rootsi linke ja viiteid
Rootsi haridussiisteemist:

http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-
lattlast/inenglish/publication/2.5845? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpu
b%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3551.pdf%3Fk%3D3551

Rootsi dppekavad (koik haridusastmed)

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser

Rootsi pohikooli riiklik dppekava:

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan

Rootsi pdhikooli tunnijaotusplaan:

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/grundskoleutbildning/grundskola/timplan/timplan-for-grundskolan-1.159242

Rootsi keskhariduse dppekavad:

http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-
publikation? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2705.pdf%3Fk%3D2705

Rootsi Gumnaasiumi ainekursused

http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-
program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COU
RSE&subjectCategory=&searchString=

Rootsi dppekavad inglise keeles (PDF)

http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-
publikation? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwipub%2Fws%2Fskolbok%?2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2687

Rootsi Koolivdrgu (Skoleverket) hindamise-alased tugimaterjalid:

http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-
publikation? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwipub%2Fws%2Fskolbok%2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2660.pdf%3Fk%3D2660

http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/betyg-

bedomning?_ xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Bjsessionid%3DAF5F450BA3C30D14216FF28F2958
EA17%3Frpp%3D20%26upp%3D0%26m%3D1%26w%3DNATIVE%2528%2527inaktuel It



http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/inenglish/publication/2.5845?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3551.pdf%3Fk%3D3551
http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/inenglish/publication/2.5845?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3551.pdf%3Fk%3D3551
http://www.skolverket.se/om-skolverket/andra-sprak-och-lattlast/inenglish/publication/2.5845?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf3551.pdf%3Fk%3D3551
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/laroplan
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/timplan/timplan-for-grundskolan-1.159242
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/grundskoleutbildning/grundskola/timplan/timplan-for-grundskolan-1.159242
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2705.pdf%3Fk%3D2705
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2705.pdf%3Fk%3D2705
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2705.pdf%3Fk%3D2705
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COURSE&subjectCategory=&searchString
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COURSE&subjectCategory=&searchString
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COURSE&subjectCategory=&searchString
http://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/sok-amnen-kurser-och-program/search.htm?alphaSearchString=F&searchType=ALPHABETIC&searchRange=COURSE&subjectCategory=&searchString
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2687
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2687
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D2687
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2660.pdf%3Fk%3D2660
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2660.pdf%3Fk%3D2660
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FBlob%2Fpdf2660.pdf%3Fk%3D2660
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/betyg-bedomning?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Bjsessionid%3DAF5F450BA3C30D14216FF28F2958EA17%3Frpp%3D20%26upp%3D0%26m%3D1%26w%3DNATIVE%2528%2527inaktuellt%2B%253D%2B%2527%2527N%2527%2527%2Band%2BAMNE%2B%253D%2B%2527%2527Betyg%2Boch%2Bbed%25F6mning%2527%2527%2527%2529%26order%3Dnative%2528%2527dateweb%252FDescend%2527%2529
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/betyg-bedomning?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Bjsessionid%3DAF5F450BA3C30D14216FF28F2958EA17%3Frpp%3D20%26upp%3D0%26m%3D1%26w%3DNATIVE%2528%2527inaktuellt%2B%253D%2B%2527%2527N%2527%2527%2Band%2BAMNE%2B%253D%2B%2527%2527Betyg%2Boch%2Bbed%25F6mning%2527%2527%2527%2529%26order%3Dnative%2528%2527dateweb%252FDescend%2527%2529
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/betyg-bedomning?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Bjsessionid%3DAF5F450BA3C30D14216FF28F2958EA17%3Frpp%3D20%26upp%3D0%26m%3D1%26w%3DNATIVE%2528%2527inaktuellt%2B%253D%2B%2527%2527N%2527%2527%2Band%2BAMNE%2B%253D%2B%2527%2527Betyg%2Boch%2Bbed%25F6mning%2527%2527%2527%2529%26order%3Dnative%2528%2527dateweb%252FDescend%2527%2529
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/betyg-bedomning?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Bjsessionid%3DAF5F450BA3C30D14216FF28F2958EA17%3Frpp%3D20%26upp%3D0%26m%3D1%26w%3DNATIVE%2528%2527inaktuellt%2B%253D%2B%2527%2527N%2527%2527%2Band%2BAMNE%2B%253D%2B%2527%2527Betyg%2Boch%2Bbed%25F6mning%2527%2527%2527%2529%26order%3Dnative%2528%2527dateweb%252FDescend%2527%2529

%2B%253D%2B%2527%2527N%2527%2527%2Band%2BAMNE%2B%253D%2B%2527
%2527Betyq%2Boch%2Bbed%25F6mning%2527%2527%2527%2529%260rder%3Dnative
%02528%2527dateweh%252FDescend%2527%2529

Veebikeskkond, kus Rootsi dpetajad jagavad oma materjale:

http://www.lektion.se/

Rootsi Haridusseadus:

http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-
2010800 sfs-2010-800

Rootsi rahvuslik Kooliamet (Skolverket) on hiljuti teinud investeeringu hindamissiisteemi:
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-

publikation? xurl =http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%?2
Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D3652
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http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/betyg-bedomning?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Bjsessionid%3DAF5F450BA3C30D14216FF28F2958EA17%3Frpp%3D20%26upp%3D0%26m%3D1%26w%3DNATIVE%2528%2527inaktuellt%2B%253D%2B%2527%2527N%2527%2527%2Band%2BAMNE%2B%253D%2B%2527%2527Betyg%2Boch%2Bbed%25F6mning%2527%2527%2527%2529%26order%3Dnative%2528%2527dateweb%252FDescend%2527%2529
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/betyg-bedomning?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Bjsessionid%3DAF5F450BA3C30D14216FF28F2958EA17%3Frpp%3D20%26upp%3D0%26m%3D1%26w%3DNATIVE%2528%2527inaktuellt%2B%253D%2B%2527%2527N%2527%2527%2Band%2BAMNE%2B%253D%2B%2527%2527Betyg%2Boch%2Bbed%25F6mning%2527%2527%2527%2529%26order%3Dnative%2528%2527dateweb%252FDescend%2527%2529
http://www.lektion.se/
http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
http://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-publikation?_xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftrycksak%2FRecord%3Fk%3D3652
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Taani

LISA T1 Taani koodid 6ppekavateksti hindamisosas




LISA T2 Taani 6ppekava hindamisosa (kodeeritud)
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'Evaluation, Tests & Student Plans

B
Evaluation
As a part of the education process, regular evaluations of the students’ learning outcomes are to be carried out. The
evaluations are to gauge the students’ level in terms of acquiring the knowledge and skills in the subjects and topics
in accordance with the level and end objectives. The evaluations are to form the basis for providing guidance to the
individual student and for the further planning and organisation of the teaching as well as being a tool for assisting

in keeping the parents informed of the students’ learning outcomes.

It is made clear that the regular evaluations of the students’ learning outcomes must be in accordance with the level

and end objectives of the individual subjects as they are defined under Common Objectives.

National Testing

8
As a part of the process of evaluating the students’ learning outcomes, a range of obligatory national tests have
been introduced. The tests are to be used in order to able to follow the individual student’s acquisition of knowledge
and skills so that the education process can be planned to a greater extent according to the individual student’s

strengths, weaknesses and potential.

9
Students must complete the following tests:

. Danish, with a focus on reading in form levels 2, 4, 6 and 8.
u
. English in form level 7.
. Mathematics in form level 3 and 6.
13
. Geography in form level 8.
14
. Biology in form level 8.
15
. Physics/chemistry in form level 8.

The tests are computer based and adaptive, meaning that they are continuously adapted to the individual student. If
a student answers a question incorrectly, then they are given an easier question; if the student answers correctly,
they are given a more difficult question. In this way, it is assured that the tests provide a precise picture of each
student’s academic level. No two students receive the exact same test. It is therefore not be possible to make

internal comparative evaluations of the tests within a specific class.

i The test is one of a number of pedagogical tools available to the teacher. Together with the results of the
evaluation, which the teachers also make use of, these tools are to be used in the planning of the further
programme of education. The results are also used in guiding the individual student and will additionally be
beneficial in strengthening cooperation with parents. The parents are therefore to be informed in writing about the

results of the tests.

Information concerning test results for individual students, groups of students, teams, classes, schools,
municipalities and regions, etc., are to be kept confidential, with the exception of the reporting on the national
level. The test results will therefore similarly not be covered under the Public Administration Act’s regulations
regarding the right to public access to information. Finally, the exercises included in the tests will also be kept

confidential.

Student Plans

In order to strengthen the process of carrying out an ongoing evaluation of the Folkeskole, a provision was
introduced requiring a written student plan for all students at all form levels. The student plans are to contain
information about the results of the ongoing evaluations in all subjects and the course of action decided based on

these results. The student plans are to be prepared at least once each school year.

The student plans are to be provided to the parents. A single model for the form the student plans are to take has
not been introduced. It will continue to be the responsibility of the school boards to determine the specific
principles for notifying the home regarding the students’ learning outcomes and regarding any additional
cooperation between school and home that is to take place within the framework that has been established by the

individual municipal boards.

National Evaluation Portal

A national evaluation portal will assist teachers in the work of evaluating the students’ learning outcomes. Teachers
have access to a wide range of inspirational material for performing evaluations in the individual subjects, and

examples of good evaluation practices and working with student plans are also included.



LISA T3 Naide uihistest opivaljunditest: Inglise keel

Uhiste dpiviljundite taotletavad tulemused neljanda, seitsmenda ja iiheksanda klassi jirel on esmalt esitatud lithikese tabelina.

Inglise keel

Aine-eesmirgid

Opilased arendavad
keelelisi, teksti- ja kultuuridevahelisi
padevusi, et kasutada keelt oma suvendamiseks ja opihuvi
praeguses ja tulevases elus nii Ulalhoidmiseks

kodumaal kui

Opilased arendavad oma uudishimu ja
teadlikkust inglise keelest ning valivad
voorkeeleoppeks sobivad keeleoppe- ja
suhtlusstrateegiad.

Opiviljundid

saamiseks,

inglise keeles 2. Opilased kasutavad kogemuste

omandatu

erinevaid

maailmas. toé6meetodeid, digivahendeid
meediat, ainellest koostd6od ja
rahvusvahelisi kontakte. Nii

sailitavad opilased huvi

keele ja

kultuuriga tegelemise vastu ning see
toetab nende igakiilgset arengut.

Padevusvaldkond

Suulline suhtlus

4. klassi 1opuks

Opilane osaleb lihtsas ingliskeelses
vestluses konkreetsetel
igapidevastel teemadel

7. klassi 16puks

Opilane osaleb liihikestes
ingliskeelsetes  vestlustes  ning
kirjeldab luhidalt ja  sidusalt
igapédevaseid olukordi

9. Kklassi 16puks

Opilane osaleb inglise keeles
pikemates spontaansetes vestlustes
ning viljendab oma arvamust

3. Opilased tooétavad teemadega, mis aitavad moébista,
kuidas elavad inimesed ingliskeelses kultuuriruumis,
oma kultuuri teiste kultuuridega. See anab opilastele voimaluse 6ppida
moistma erineva kultuuritaustaga inimesi

ja eluks globaalses tithiskonnas.

Kirjalik suhtlus

Opilane mdistab ja kirjutab levinud
ingliskeelseid sonu ja viljendeid
ning lihikesi tekste igapidevastel
teemadel

Opilane mdistab ja kirjutab inglise
keeles liihikesi tekste eri zanrites

Opilane maistab ja kirjutab inglise
keeles pikemaid sidusaid ja
erineva otstarbega tekste

Kultuur ja iihiskond

Opilane vordleb ingliskeelsete
maade laste igapdevaelu oma
eluga

Opilane loob eri suhtluskanalite
kaudu lihtsaid kontakte teisest
kultuurist inimestega

Opilane loob iseseisvalt ning

erinevate kultuuriliste ja
thiskondlike tingimustega
arvestades rahvustevahelisi

kultuurikontakte

3
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MINISTERIET FOR

BORN, UNDERVISNING

OG LIGESTILLING
STYRELSEN FOR
UNDERVISNING OG KVALITET

mida motlevad ja
et suhestada

ning valmistab nad ette



LISA T4 Naide uihistest opivaljundite lahtikirjutusest tabelina: Inglise keel
Jargnevad tabelid, kus igaiiks neist neljast on detailsemalt avatud. Tabelis on toodud vélja erinevad keeledppe valdkonnad ning nende all tdpsemad
taotletavad véljundid, mis on seotud Euroopa keelemapi tasemekirjeldustega.

MINISTERIET FOR
B@ORN, UNDERVISNING
OG LIGESTILLING

NGOG KVALITEL

Piidevus-
[ — Oskused ja teadmised
Kaulamine Vestlus Esitlus Maistmine Suhtlusstrateegiad Keeledppestrateegiad
Opilane sazh aru | Opilane teab Opilane Opilane teab Opilane esitab Opilane tmnetab | Opilane kordab Opilane teab | Opilane kasutab | Opilane oskab Opilane 3pib Opilane teab
i i osaleb ingliskeelseid Loos teistega keelt, ritmi ja | levinud sénu ja kiige levinumaid | oma sdmumi viliendada end Leelt korrates kordamise rolli
konkreetsetest frazseja eristab | keeleli Leelems liktsaid laule ja lifkumist fraase sBnu ja fraase edastamisels Lehakeele abil fraase Bies keeleBppes
Fraasid in i angud Tuuletusi Lkehakeelt riifmis
Opilane Opilane eristab | Opilane esitab | Opilane teab Opilane oskab . Opilane teab Elevenken fovits. | Elevenbarviden | Blevenkon spnsk | Elevenbarviden | Eleven.lan brvas. | Elevenbor.viden
mbistab Likix lihtsaid keeleakte | konkreatseid Iihtsaid fraase juhendamisel ja kjeldavad de byprigsie ordy | om betzdpings- lexr 0w bislp ik, | owmader at soms | Wsuelstatte.tl at | om tkke-sprose
Lesijuhised, frazse Lasutedes, | Liisimuste ette valmistades valjendusviisi oz frasgrinden felterd opdfomad iati bizlnpa l=ze ordfowad lige strategier
- ; kiisimusi ja lihtsaid kiisimusi | esitamisels Lirjeldada objelsti sestilkoz enkrlt 3
UL Lirjeldusi ja vastab neils — tilegnglse.
Suuline suhthnz vestluses Gpilane maistab | Opilane teab Opilane csaleb | Opilane teab Elevenkon bost  Elevenbarwiden | Blevonkon foraté. | Hlovenbonviden. | Hleven s Elessoborviden | Elevenbsnud- | Elevenbss widen.
?D:l’;';:;ﬁl a0 lihikese jutn Luulami Lik i jal fortalle om sz | owm esdes frees | eskledvdands, | omoesbls. A ! Jenikl £ o3, transparente
B pShisisu v i istatud sel. tahat & de. 0, y tilat velrwite, fraandrespros. | oud o stoakiuter
abivahendeid vestlustes g, seli femamtignde. mensize ved. isr med. d 3
tuttavatel SRIDMERL, forzkellize spros: | bdzangspuakti
teemadel beodl d 21
Opilane sazb arn | Opilane teab Elesenl. Elewen bac.wid Elesevbanmed. | Elevenbar Elexvenl: Eleven bar.wid Elesen k. Elevenbarviden | Elevenb Elewen bar.wid
konkreetzel arusaamist deltazei enkle. om epkleftasrr | statte korttala widenowm statte: | swwande de om ordilasseme | spvendesimple. | 0w evkle 2R | wdiise modwed | ow spARsliz.
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LISA T5 Piirkonna Opetajate tihised kiisimused lapse arengu tagasisidestamiseks

See vorm pole kohustuslik, ent seda meiega jaganud Opetaja sonul nende kool ja ka mitmed
teised selle piirkonna koolid seda (véikeste kohandustega) kasutavad.

Lapse iildandmed Nimi
Vanus
Sugu
Lapse foto Foto
Lapse tugevused ja | Lapse tugevused (vdhemalt 3 asja, milles ta on hea, millega
arengukohad tuleb histi toime, sh huvihariduses voi iseseisvalt tehtavad

tegevused. Ka asjad, mida see laps armastab teha, sest
Kirg/huvi millegi vastu on samuti oluline tugevus)

Lapse arengukohad.

Valdkonnad, milles meeldib tegutseda ning Oppeviisid,
mida eelistab.

Valdkonnad/ dppeviisid, milles end nii kindlalt ei tunne.

Enesehinnang, enesekohased | Enesehinnang ja suhtumine endasse.
ja sotsiaalsed oskused
Suutlikkus oma tegevust kavandada ja selle eest vastutust
votta.

Uksi tegutsemine — tugevused ja viljakutsed selles
valdkonnas.

Suhtumine kaaslastesse ja Opetajatesse, sOprussuhted.
Suhtlemisoskused.

Oskus tegutseda meeskonnas — tugevused ja viljakutsed
selles valdkonnas.

Oskus teistega arvestada.

Oskus ennast kehtestada.

Oppetoos osalemine Suhtumine dppetddsse.

Oppetdos osalemine — aktiivsus, motivatsioon, meeleolu
(kas on enamasti rodmsameelne, keskendunud, sdbralik voi
kurb, drev, passiivne, agressiivne vms).




Kas on puudumisi/ probleeme dppetdds osalemisega (kui
on, siis mis ajast alates ja mis kontekstides, nende voimalik
taust/ pohjused, meetmed, mida ette on voetud).

Areng

Millised olid viimase perioodi eesmirgid.
Kuidas nende poole litkumine on dnnestunud?

Millised muutused on toimunud alates kooli tulekust/
viimase perioodi jooksul.

Milline on areng huvitegevuses-hobitegevuses, mida uut on
iseseisvalt omandanud.

Edasised sammud

Léhtuvalt kdigest eelnevast — millised on koige olulisemad
edasised sammud (3 — 5)?

Mida saavad erinevad osapooled (Opilane ise, kool,
vanemad, huvihariduse pedagoogid, tugiisikud,
sotsiaalpedagoogid, psiihholoogid jne) teha, et toetada
nende eesmérkide saavutamist.




LISA T6 Taani linke ja viiteid
Taani rahvakooli (Folkeskole) riiklik oppekava: http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-
lower-secondary-education/The-Folkeskole/Subjects-and-Curriculum

Taani  iildharidussiisteemi  reguleeriv.  Rahvakooli ~ Seadus  (Folkeskole  Act)
http://pub.uvm.dk/2003/consolidation.html

Taani ,»uhised opivaljundid* (Feelles Mal/ common outcomes).
http://www.emu.dk/omraade/gsk-1%C3%A6rer

Taani hindamisest: http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-
education/The-Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans

Taani Riiklikest testidest: http://eng.uvm.dk/Service/Publications

Taani adaptiivsetest testidest: http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-
test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test.

Taani loodusainete veebiportaal: http://ntsnet.dk/



http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Subjects-and-Curriculum
http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Subjects-and-Curriculum
http://pub.uvm.dk/2003/consolidation.html
http://www.emu.dk/omraade/gsk-l%C3%A6rer
http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans
http://eng.uvm.dk/Education/Primary-and-lower-secondary-education/The-Folkeskole/Evaluation-Tests-Student-and-Plans
http://eng.uvm.dk/Service/Publications
http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test
http://uvm.dk/Uddannelser/Folkeskolen/Elevplaner-nationale-test-og-trivselsmaaling/Nationale-test/Om-nationale-test
http://ntsnet.dk/

Holland
LISA H1 Hollandi koodid Hollandi riiklik 6ppekavakeskuse SLO hindamistekstis




LISA H2 Hollandi SLO veebi hindamisosa (kodeeritud)

riiklikud standardi d{
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riiklikud standardid

dppijate selektsioon

riiklikud dokumendid toetavad

riiklikud standardid

..regulaarne

alus individuaalseks Eppe{

..kollegiaalne tugi &

http://opbrengstgerichtspellen.slo.nl/opbrengst/cyclus/doelen

Doelen en standaarden

Het bepalen en uitwerken van doelen en standaarden is een belangrijke stap bij het opbrengstgericht werken. De evaluatieve cyclus
start idealiter met het vastleggen van de doelen en de daarbij te hanteren standaarden.

Het gaat in deze fase om twee centrale vragen:

1.Wat zijn de doelen die men wil bereiken bij leerlingen?

7 2.Welke standaard of standaarden worden geformuleerd om te bepalen of de doelen zijn bereikt?

17

Bij doelen kan onderscheid gemaakt worden tussen doelen in termen van onderwijsaanbod en doelen in termen van beheersing door
leerlingen. Bij het opbrengstgericht werken gaat het met name om beheersingsdoelen.

Een standaard geeft het niveau aan dat men bij leerlingen wil bereiken. Met een leerstofgerichte standaard is het mogelijk te
beoordelen in hoeverre de leerling de leerstof beheerst. Een normgerichte standaard maakt het mogelijk het beheersingsniveau van
de leerling te relateren aan het niveau van leeftijdgenoten. Hoewel dus een standaard geformuleerd kan zijn als doel, is het iets
wezenlijks anders omdat een standaard uitgaat van een bepaalde norm die men met elkaar nastreeft. Op een lager niveau worden
vervolgens (operationele) doelen geformuleerd die bijdragen aan het bereiken van die standaard. Zowel een standaard als de doelen
die moeten leiden tot die standaard kunnen of gericht zijn op het aanbod van de leerstof (zoals de kerndoelen) of op beheersing van
de leerling (referentieniveaus).

Recentelijk zijn er referentieniveaus geformuleerd voor taal en rekenen.

Zie: www.taalenrekenen.nl. Dit zijn landelijke ijkmomenten bij de overgangen/drempels naar de volgende stap in de schoolcarriére
van leerlingen. Het fundamenteel (referentie)niveau geeft aan wat leerlingen minimaal zouden moeten kennen en kunnen, daarnaast
is er voor (groepen) leerlingen die een hogere opbrengst kunnen behalen een streefniveau geformuleerd.

* Aandachtspunten

* sBesteed aandacht aan doelen en standaarden; ze zijn het uitgangspunt van uw onderwijs.

*Formuleer voor het planmatig evalueren van leerlinggegevens Qer\'chte doelen.

*Probeer dit (globaal) te doen voor alle leerlingen en vakgebieden, en specifieker met het cog op diagnostiek en individuele
afstemming van het onderwijs. Let op de samenhang tussen de vakken en deelgebieden onderling (bijvoorbeeld spelling in de context
van schrijffonderwijs).

® eFormuleer ook doelen voor de groepen 1 en 2 die aansluiten bij de ontwikkeling van de leerlingen (bijvoorbeeld een selectie uit de

tussendoelen beginnende geletterdheid, die zijn geformuleerd op het niveau van groep 3, en mondelinge communicatie van het
Expertisecentrum Nederland).

sReflecteer gericht met elkaar op de wenselijkheid en haalbaarheid van de gestelde doelen.



LISA H3 Naite Hollandi keelestandardi grammatikaosast
Kuna néide illustreerib standardi lahtikirjutuse tipsust, siis pole seda eesti keelde tdlgitud, sest
kirjelduse detailsuse aste on madistetav ka hollandikeelsena.

Tabel 1: Niveaubeschrijvingen Begrippen Taal

Leestekens Dubbele punt, punt, komma, puntkomma, uitroepteken,  Trema, accent.
vraagteken, aanhalingsteken.

Woordsoarten Zelfstandig naamwoord, werkwoord (klankwvast,
klankveranderend (zwak, sterk)), bijvoeglijk naamwoord.

Grammaticale kennis Onderwerp, lijdend voorwerp, hoofdzin, bijzin, gezegde, Lijdende en bedrijvende vorm, vragende varm.
persoonsvorm.

Tekstkennis Standpunt, argument, feit, mening, tekstsoort en Aanduidingen voor tekstsoorten en genres (ook: aanduidingen voor
gesprekvormen, paragraaf. gespreksvarmen), hoofdgedachte (van tekst), tekstthema.

Metatalige vormen: Woorden, zinnen en tekstfragmenten die informatie geven
over de rest van de tekst (zoals signaalwoorden, prospectieve en retrospectieve
tekstelementen in inleiding, samenvattende zin aan slot).

Stilistiek en semantiek  Betekenis, symbool, synoniem, context, letterlijk, Homoniem, homofoon, vakjargon,
figuurlijk, uitdrukking, spreekwoord, gezegde, stilistische adequaatheid (publiekgericht),
moedertaal, tweede taal, vreemde taal, standaardtaal, presentatickenmerken (van mondelinge en schriftelijke tekst).
dialect, meertalig, formeel en informeel taalgebruik,
leenwoord.
Marfologie Woordvorm, woorddeel, samengesteld, voorvoegsel,

achtervoegsel, lettergreep.
Getal (meervoud/enkelvoud), tijd (tegenwoordig,
verleden, valtooid, envoltooid).
Verkleinwoord, verschijningsvarmen werkwoord (stam,
infinitief, bijvoeglijk naamwoard).

Opmaak Bladzijde, woord, zin, hoofdletter, uitspraak, titel,
heefdstuk, regel, lettertype, alinea, kopje.

Klanken Articulatie, klemtoon, intonatie, spreekpauze.

Keelestandardi puhul on detailselt vilja toodud keele- ja grammatikaterminid. Samas on esitus
véga lakooniline — mida tépselt dppija esimesel tasemel peab nditeks koma kohta teadma voi
oskama? Kas seda, milline koma on ja kuidas seda kasutatakse? Vi tundma iildisemaid koma
kasutamise reegleid voi kdikvoimalikke koma kasutamise reegleid?

Kuna standardi juures néited ja tépsustused puuduvad, siis 1dhtub selle konkreetne tdlgendus
siiski Oppevarast ja erinevatest varasemate aastate selle taseme eksamitest — Opetajad viidavad,
et nad lihtsalt teavad (oma varasemast kogemusest), mida nende marksonade all silmas
peetakse.



LISA H4 Naide Hollandi riiklikust keelestandardist: kirjutamine

3. Schrijven

Algemene omschrijving

Taken

1. Correspondentie

2. Formulieren invullen,

berichten, advertenties en

aantekeningen

3. Verslagen, werkstukken,

Kan korte, eenvoudige teksten Kan samenhangende
schrijven over alledaagse teksten schrijven met

i pen of over ond. pen een dige, lineaire
uit de leefwereld. opbouw, over uiteenlopende

Kan een briefje, kaart of e-mail
schrijven om informatie te
vragen, iemand te bedanken, te
feliciteren, uit te nodigen e.d.

Kan een kort bericht, een
boodschap met eenvoudige
informatie schrijven.

Kan eenvoudige

TI—T I P

vertrouwde onderwerpen uit

de (beroepsjopleiding en van
maatschappelijke aard.

Kan e-mails of informele brieven
schrijven en daarbij meningen en
gevoelens uitdrukken.

Kan met behulp van
standaardformuleringen
eenvoudige zakelijke brieven
produceren en schriftelijke
verzoeken opstellen.

Kan notities, berichten en
instructies schrijven waarin
eenvoudige informatie van
onmiddellijke relevantie voor

Kan aantekeningen maken en
overzichtelijk weergeven.

Kan een verslag en of een
kstuk schrijven en

sar B

daarbi] stukjes informatie
uit verscheidene bronnen
samenvatten.

She Al et
wordt overgebracht.

Kan een advertentie opstellen om
bijvoorbeeld spullen te verkop

Kan aantekeningen maken tijdens
een uitleg of les.

Kan gedetailleerde teksten
schrijven over onderwerpen uit

Kan goed gestructureerde
teksten schrijven over allerlei

de (beroepsjopleiding en van onderwerpen uit de (beroeps)
maatschappelijke aard, waarin opleiding en van maatschappelijke
informatie en argumenten aard.

uit verschillende bronnen Kan relevante kwesties

bijeengevoegd en ¢ Jeeld benadrukken, dp

worden. uitgebreid uitwerken en

Kan adequate brieven en e-mails
schrijven, gevoelens genuanceerd
uitdrukken en een standpunt
beargumenteren.

Kan over allerlei onderwerpen
belangrijke informatie noteren en
doorgeven.

Kan aantekeningen maken van

een helder gestructureerd verhaal,

Kan uf 1

Kan gen en

schrijven met behulp van een
stramien en daarbi] informatie
it verscheidene bronnen
samenvoegen.

Kan onderhoudende teksten
schrijven en overtuigen met

beschouwende en betogende
teksten schrijven.

Kan vanuit een vraagstelling
een verslag, werkstuk of artikel
schrijven waarbij een argument
wordt uitgewerkt en daarbij

ondersteunen met redenen
en voorbeelden.

Kan zich duidelijk en precies
uitdrukken in persoonlijke
correspondentie en daarbij flexibel
en effectief gebruik maken van

de taal, inclusief gevoelens,
toespelingen en grappen.

Kan met gemak complexe
zakelijke correspondentie
afhandelen.

Kan berichten schrijven waarin
informatie van belang voor derden
overgebracht wordt en waarbij
belangrijke punten begrijpelijk
overkomen.

Kan tijdens een les of voordracht
over een onderwerp op zijn
interessegebied gedetailleerde
aantekeningen maken en de
informatie zo nauwkeurig en
waarheidsgetrouw vastleggen dat
de informatie ook door anderen
gebruikt kan worden.

Kan verslagen, werkstukken en
artikelen schrijven over complexe
onderwerpen en relevante
punten daarin benadrukken met
gebruikmaking van versc
bronnen.

Kan teksten schrijven met een

haid




LISA H5 Naide Hollandi riiklikust matemaatikastandardist

Matemaatikastandardi puhul on vilja toodud iildised viljundid (mida sellel tasemel Oppija
peaks oskama) ja niited.

Viimased on toodud végagi konkreetselt, iilesande tasandil.

Algtasemel on toodud néiteid mitmesugustest aritmeetilistest tehetest, mida Oppija peaks
valdama. Lisaks tavalisele liitmisele-lahutamisele-korrutamisele-jagamisele eeldatakse, et
Opilane saab aru lihtsamatest protsentidest, néditeks oskab peast korrutada 0,25 x 100

Murdude puhul peetakse eraldi mainimisvéérseks, et esimese taseme Opilane teaks, et nt %4 on
véaiksem kui V5.

Oluliseks peetakse ka ligikaudset arvutamist, nditeks seda, et oppija teaks, et 1589 — 203 on
umbkaudu 1600 — 200.

Selliseid konkreetseid niiteid ei ole toodud iiksnes algtaseme kohta.

Niiteks teisel tasemel Sppija peab mdistma, et summa ei olene liidetavate jarjekorrast ka siis,
kui liidetavate seas on negatiivseid arve, st

3-5=3+-5=-5+3

Kolmanda taseme iilesanneteks peetakse selliseid, kus on vaja vorrelda erinevaid iihikuid,
harilikke ja kiimnendmurde, néiteks arvutada kokku, kui palju joi see, kes esmalt joi 1/8 liitrit,
siis 250 ml ja seejdrel 0,7 liitrit.

Kolmanda taseme liitmise néiteks on ka see, et liita 1,71 meetrit ja 30 sentimeetrit.



1. Getallen
vervolg 1.1. Getallen niveau F

_ Niveau 1F Niveau 2F Niveau 3F Niveau 3F

C Gebruiken Paraat hebben Paraat hebben Paraat hebben Voorbeelden
- Memoriseren, automatiseren — uit het hoofd splitsen, optellen en aftrekken - negatieve getallen in - in bekende situaties —vochtbalans: gedronken
- Hoofdrekenen (noteren van onder 100, ook met eenvoudige decimale berekeningen gebruiken: vaardig rekenen met de 1/8 liter en 250 ml en
tussenresultaten toegestaan) getallen: 3-5=3+-5=-5+3 daarin voorkomende 0,7 liter
- Hoofdbewerkingen (+, - x, %) op 12=7+5 67-30 - haakjes gebruiken gehele en decimale - rekenen met geld
papier uitvoeren met gehele 1-0,25 0,8+0,7 - met een rekenmachine getallen en (eenvoudige) (offertes, kasboek ),
getallen en decimale getallen - producten uit de tafels van vermenigvuldiging breuken, procenten, breuken (schattend, uit maten, etc.
~ Bewerkingen met breuken (tot en met 10) uit het hoofd kennen: machten en het hoofd, op papier of ~ tijdsduur optellen,
(+, - %, ) op papier uitvoeren 3x5 7x9 wortels berekenen of met de rekenmachine) tijdverschil berekenen
- Berekeningen ultvoeren om - delingen uit de tafels (tot en met 10) benaderen als eindige =1,71m +30 cm
T TR uitrekenen: 45:5 32:8 decimale getallen -1000 buttons i € 0,065
S e —— ~ uit het hoofd optellen, aftrekken, kosten samen.....
) _ vermenigvuldigen en delen met “nullen”, ook (nulregels)
TR R MEE Ry met eenvoudige decimale getallen: - handig rekenen in
30+50 1200 - 800 magazijn, bijvoorbeeld
65 %10 3600:100 met dozen van 24.in 5
1000 2,5 0,25 X 100 X24 %2

- efficiént rekenen (+, - x, :) gebruik makend

van de eigenschappen van getallen en Functioneel gebruiken | Functioneel gebruiken | Voorbeelden

bewerkingen, met eenvoudige getallen

- optellen en aftrekken (waaronder ook verschil - schatten van een - resultaten van - 6000 sms-jes in een
bepalen) met gehele getallen en eenvoudige uitkomst een berekening maand, kan dat?
decimale getallen: - resultaat van een in termen van de
235+349 1268-385 €250+€125 berekening afronden in situatie interpreteren,

- vermenigvuldigen van een getal met één cijfer overeenstemming met bijvoorbeeld nagaan of
met een getal met twee of drie cijfers: de gegeven situatie een resultaat van een
7 %165 = 5 uur werken voor € 5,75 per uur berekening de juiste

- vermenigvuldigen van een getal van twee orde van grootte heeft
cijfers met een getal van twee cijfers: 35 x 67 = en wat de ‘foutmarge’ is;

- getallen met maximaal drie cijfers delen door betekenisvol afronden

een getal met maximaal 2 cijfers, al dan niet
Met een rest: 132 16 = Weten waarom Weten waarom Voorbeelden

- vergelijken en ordenen van de grootte van
eenvoudige breuken en deze in betekenisvolle
situaties op de getallenlijn plaatsen:

- bij berekeningen een
passend rekenmodel

1 1 of de rekenmachine
e liter is minder dan = liter

kiezen
- omzetten van eenvoudige breuken in decimale - berekeningen en
getallen: 5-=0,5; 0,01 = 355 redeneringen verifiéren

- optellen en aftrekken van veelvoorkomende
gelijknamige en ongelijknamige breuken
binnen een betekenisvolle situatie:

11 1 3
TETC g
- geheel getal (deel van nemen):
1

3 deel van 150 euro
—in een betekenisvolle situatie een breuk

vermenigvuldigen met een geheel getal

Functioneel gebruiken

- globaal (benaderend) rekenen (schatten) als
de context zich daartoe leent of als controle
voor rekenen met de rekenmachine:

Is tien euro genoeg? € 2, 95 + € 3,98 + € 4,10
1589 — 203 is ongeveer 1600 — 200

- in contexten de “rest” (bij delen met rest)
interpreteren of verwerken

- verstandige keuze maken tussen zelf
uitrekenen of rekenmachine gebruiken (zowel
kaal als in eenvoudige dagelijkse contexten
zoals geld- en meetsituaties)

- kritisch beoordelen van een uitkomst

Weten waarom

~ interpreteren van een uitkomst ‘met rest’ bij
gebruik van een rekenmachine

In deze opsomming is geen verschil gemaakt tussen memoriseren en viot (binnen enkele seconden) kunnen berekenen.
Een deel van de bewerkingen met breuken, zoals ‘deel van’ kunnen bepalen, is beschreven in het subdomein verhoudingen.



LISA H6 Hollandi linke ja viiteid
Ulevaade Hollandi haridussiisteemist

http://www.expatica.com/nl/education/Education-in-the-Netherlands 100816.html

Materjal hindamisest kaasava hariduse kontekstis:

https://www.european-agency.org/sites/default/files/assessment-for-learning-and-pupils-with-
special-educational-needs assessment-for-learning-graphic-nl.pdf

Opikuvaba Ipadi pdhise kooli projekt

http://stevejobsschool.nl/

Hollandi testimislehekiilg:

http://www.cito.nl/

Hollandi CITO 2016. aasta soovituslikud standardid:

http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/over Kijk luister/advie
snormen-2000-2016

CITO kuulamisoskuse testi tutvustus:

http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/alle producten/biologi
e schoolexamen opgaven

Hollandi CITO standardite leht

file://IC:/Users/Jurimae/Downloads/cito standaard vaardigheidsniveau computerprogramma
lovs.pdf

Hollandi opetajatel veebiplatvorm: https://www.leraar24.nl/



http://www.expatica.com/nl/education/Education-in-the-Netherlands_100816.html
https://www.european-agency.org/sites/default/files/assessment-for-learning-and-pupils-with-special-educational-needs_assessment-for-learning-graphic-nl.pdf
https://www.european-agency.org/sites/default/files/assessment-for-learning-and-pupils-with-special-educational-needs_assessment-for-learning-graphic-nl.pdf
http://stevejobsschool.nl/
http://www.cito.nl/
http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/over_kijk_luister/adviesnormen-2000-2016
http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/over_kijk_luister/adviesnormen-2000-2016
http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/alle_producten/biologie_schoolexamen_opgaven
http://www.cito.nl/onderwijs/voortgezet%20onderwijs/schoolexamens/alle_producten/biologie_schoolexamen_opgaven
file:///C:/Users/Jurimae/Downloads/cito_standaard_vaardigheidsniveau_computerprogramma_lovs.pdf
file:///C:/Users/Jurimae/Downloads/cito_standaard_vaardigheidsniveau_computerprogramma_lovs.pdf
https://www.leraar24.nl/

Austraalia
LISA A1 Austraalia koodid 6ppekavateksti hindamisosas




LISA A2 Austraalia 6ppekava hindamisosa (kodeeritud)

teadmiste hindamine r o r
hoiakute ia vaértushinnanaute hindamine ‘E‘i
Bppijate erinevustega ar\festarm‘ne
oskuste hindamine
_.erineva arengutempoga arvestamine
riiklikud standardid
I\satug\ opp\JaHe kes seda vajavad
a taseme kaardistamine
ouuuate ermevusteua arvestamine
Kool vastutab “ r ¢
-.alus Gope kavandamiseks ‘l
_véljakutset pakkuvad iilesanded ?"
ovilasi arvestava oope kavandamise eest
HEV varane avastamine
..riiklikud dokumendid toetavad
Opetaia vastutab
vastavalt (kooli)astmele {

riiklikud standardid
opivaliundite hindamine {{{

riiklikud dokumendid toetavad
ouuna taseme kaardistamine
Gope kavandamiseks [
..Gppe kavandamme segatasemega gruppides.
..viliakutset pakkuvad iilesanded [¢o
oupuate erinevustega arvestamine
.kolleaiaalne tuai
..ootused Bopegastati
-.riiklikud standardid
Oppijate erme\/ustega arvestamine
(VahekokkuvGtete teoemme

andm
mkl\kud standard\d
..pidevhindamine
kolleaiaalne tugi
lisatuai Booiiaile. kes seda vaiavad
Hindamise eesmaraid {{
-.nidevhindamine
..Bopeprotsessi monitoorina
..alus Bppe kavandamiseks {

piiale
astutab
(Vahe)kokkuvGtete teaemine
vanemate informeerimine
riiklik testimine

http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/implications-for-teaching-assessing-and-reporting

The Australian Curriculum defines a solid foundation in knowledge, understanding, skills and values for all Australian children. It
recognises that children are different: they develop at different rates, have different learning preferences and areas of interest, and
have different aspirations.

The Australian Curriculum can be used flexibly by schools, according to jurisdictional and system policies and schedules, to develop
programs that meet the educational needs of their students and that extend and challenge students.

The Australian Curriculum achievement standards are an important focus for teachers in initial planning and programming of teaching
and learning activities. They provide teachers with a statement of learning expected of students at the end of a year or band of years,
and assist in developing teaching and learning programs.

Teachers use the Australian Curriculum achievement standards and content to identify current levels of learning and achievement, and
then to select the most appropriate content (possibly from across several year levels) to teach individual students and/or groups of
students. Teachers develop teaching programs designed to build on current learning. In each class, there may be students with a
range of prior achievement (below, at or above the year level expectations).

7 Teachers also use the achievement standards at the end of a period of teaching, to make on-balance judgments about the quality of

learning demonstrated by students — that is, whether the students have achieved below, at or above the standard. To make
judgments, teachers draw on assessment data they have collected as evidence during the course of the teaching period.

If an individual student’s achievement is below the expected standard, this suggests that the teaching programs and practice should
be reviewed to better assist the student in their learning in the future. It also suggests that additional suppert and teaching that
targets the student's specific needs is necessary to ensure that the student does not fall behind.

Assessment of student learning takes place at different levels and for different purposes, including:

. ongoing formative assessment within classrooms for the purposes of monitoring learning and providing feedback, for teachers
to inform their teaching, and for students to inform their learning

. summative assessment for the purposes of twice-yearly reporting by schools to parents and carers on the progress and
achievement of students

. annual testing of Years 3, 5, 7 and 9 students’ levels of achievement in aspects of literacy and numeracy, conducted as a
part of the National Assessment Program — Literacy and Numeracy (NAPLAN)

.lisatugi Gppijaile, kes seda vajavad

Bppijate erinevustega arvestamine

Kool vastutab

.alus 6ppe kavandamiseks

val]akutset pakkuvad iilesanded

Gpilasi arvestava Gope kavandamise eest

HEV varane avastamine

etaia vastutab

riiklikud dokumendid toetavad

riiklikud standardid

vastavalt (kooli)astmele

Gpivaliundite hindamine
riiklikud dokumendid toetavad
Gppiia taseme kaardistamine Féé

—o—
Oro—0—

-alus 6ope kavandamiseks
.Bppe kavandamine segatasemega
valiakutset pakkuvad iilesanded
Oppijate erinevustega arvestamine
kolleciaalne tuai . p o
-.ootused Gppeaastati '5?‘[
.riiklikud standardid
oppijate erinevustega arvestamine
.riiklikud standardid
(vahe)kokkuvdtete teaemine
pidevhindamine
ndmendhine
-.kolleqiaalne tuai
.lisatugi Gppijaile, “ies seda vajavad

Hindamise eesmérgid

-.nidevhindamine
..opeprotsessi monitoorina

..alus 6ppe kavandamiseks
(o)

tacasiside Gpoiiale {{

Kool vastutab
(Vahekokkuvétete teaemine
vanemate informeerimine

riiklik testimine

osa hindamisstisteemist

have ditterent aspirations.

The Australian Curriculum can be used flexibly by schools, according to jurisdictional and system policies and schedules, to develop
programs that meet the educational needs of their students and that extend and challenge students.

The Australian Curriculum achievement standards are an important focus for teachers in initial planning and programming of teaching
and learning activities. They provide teachers with a statement of leaming expected of students at the end of a year or band of years,
and assist in developing teaching and learning programs.

Teachers use the Australian Curriculum achievement standards and content to identify current levels of learning and achievement, and
then to select the most appropriate content (possibly from across several year levels) to teach individual students and/or groups of
students. Teachers develop teaching programs designed to build on current learning. In each class, there may be students with a
range of prior achievement (below, at or above the year level expectations).

7 Teachers also use the achievement standards at the end of a period of teaching, to make on-balance judgments about the quality of

learning demonstrated by students — that is, whether the students have achieved below, at or above the standard. To make
judgments, teachers draw on assessment data they have collected as evidence during the course of the teaching period.

If an individual student's achievement is below the expected standard, this suggests that the teachinlg programs and practice should
be reviewed to better assist the student in their learning in the future. It also suggests that additional support and teaching that
targets the student’s specific needs is necessary to ensure that the student does not fall behind.

Assessment of student learning takes place at different levels and for different purposes, including:

. ongoing formative assessment within classrooms for the purposes of monitoring learing and providing feedback, for teachers
to inform their teaching, and for students to inform their learning

. summative assessment for the purposes of twice-yearly reporting by schools to parents and carers on the progress and
achievement of students

. annual testing of Years 3, 5, 7 and 9 students’ levels of achievement in aspects of literacy and numeracy, conducted as a
part of the National Assessment Program — Literacy and Numeracy (NAPLAN)

. periodic sample testing of specific learning areas within the Australian Curriculum as a part of the National Assessment
Program (NAP).



LISA A3 Austraalia iildpadevuste domeenid ja neile vastavad dimensioonid

Piadevusvaldkond Domeenid
(strand)

Uldpidevused Kodanikudpetus

Tervisedopetus  ja
kehaline kasvatus

Sotsiaalne areng

Opihoiakud

Ainevaldkonna Kunstid
padevused

Inglise keel

Humanitaarained

Humanitaarained —
majandus

Humanitaarained —
geograafia

Humanitaarained —
ajalugu

Voorkeeled

Matemaatika




Loodusteadused

Aineiilesed Kommunikatsioon e Kuulamine, nigemine ja vastamine
piadevused (reageerimine)
e Esitlemine (presenteerimine)

Disain, loovus ja Uurimine ja disainimine
tehnoloogia e Tootmine

e Analiilisimine ja hindamine

Infotehnoloogia e IKT visuaalseks motlemiseks
e IKT loomiseks
e |IKT suhtlemiseks

Moétlemisprotsessid ¢ Arutlemine, tootlemine, uurimine
e Loovus
e Reflektsioon (endasse siilivimine),
madratlemine, metakognitsioon




LISA A4 Austraalia koolis 6petajana>®

Mina téotasin Lower Plenty algkoolis (Lower Plenty Primary School).
Koolipdev algas ja loppes koigil iihel ajal vaatamata sellele, mis klassis nad
oppisid. Koolipdev algas kell 9 ja loppes kell 15.30. Algkoolis on dpilastel
oma klassiruum. Klassiruumi vahetatakse ainult kunstiopetuse, muusika ja
kehalise kasvatuse ajal. Kooliaasta kestab jaanuari lopust detsembri
keskpaigani. Keskkooli lopus saab opilane giimnaasiumi loputunnistuse
(VCE — The Victorian Certificate of Education), mille alusel saab ta edasi
oppima minna tikskoik millisesse korgemat haridust pakkuvasse
haridusasutusse (olgu selleks siis kutsekool, rakenduslik korgkool ehk siis
diplomiope voi ka iilikool).

Minu jaoks oli huvitav just see, et tunniplaani kui sellist Austraalia
algkoolis otseselt ei eksisteeri. Paika oli pandud vaid see, mis pdevadel ja
kellaaegadel toimub mingis klassis kehaline kasvatus, kunst ja muusika, sest
neid aineid andsid teised opetajad ja nendeks aineteks ettendhtud vahendid
asusid ka vastavates klassiruumides. Muud oppeained ei olnud
tunniplaaniga mddratletud, nende toimumisaeg oli dpetaja enda otsustada.
Olles olnud opetaja Eestis, oli see minu jaoks alguses harjumatu.

Kiisisin klassiopetajalt, kellega koos tootasin, et kuidas ope ilma
tunniplaanita siis toimub. Opetaja vastas, et ta teab, mitu tundi mingit
oppeainet peab opilane nddalas ldbima ja vastavalt sellele ta ise otsustab,
mis ainet ta millal pdevas opilastele tutvustab. Muidugi on opetajal ka
detailne ainekava ja oppeplaan, mille peab aasta alguses koolile esitama ja
mille pohjal ta t66d ainetes kavandab.

Lisaks teatud ainetele olid tunniplaanis kindlate kellaaegade jdirgi paigas
ka vahetunnid, mida pdevas oli ainult kolm (ja iga pausiga kaasneb ka
soomine voi niksimine). Koolipdev algas kell 9, kell 10 oli épilastel viike
paus (nn ’brain food’ paus, mille viltel on opilastel voimalus siitia kodust
kaasa toodud puuvilja), siis jétkub oppetoo kella 11ni. Peale kella 11 on
pooletunnine ’snack break’ (Suupistepaus) ning siis jdtkub oppetoo veel 2
tundi kuni lounapausini, kella 13.30ni, mis kestab tund aega. Pdeva lopus
tegeletakse veel tund aega oppetodga (kell 14.30-15.30) ning seejdrel
ldhevad opilased koju voi tegelevad hobidega.

Koolipdeva alguses kogunesid opilased klassi ette vaibale maha ja dpetaja
andis iilevaate pdevast, mdrkis kohalolijad ja opetas ka uut osa. Peale seda
Jjagas ta opilastele todiilesanded (kas siis individuaalselt voi gruppides).
Opilased ei teinud harjutusi koos, vaid iseseisvalt ja vastuste kontrollimine

% Enamasti on selle analiiiisi tekstis vélja toodud vaid iiksikuid niiteid ja 1dike erinevate maade Opetajate
intervjuudest. Kuna aga iiks autoritest, Ulla Kamp, t60tas ise Austraalias Opetajana ja oskab seetdttu sealset
slisteemi meie omaga vorrelda, toome siinkohal &ra terve tema kasutajapoolse analiiiisi.



ei toimunud klassis koos, vaid opetaja vaatas iga opilase too individuaalselt
iile ja andis ka kohese tagasiside.

Mina tootasin abiopetajana 1/2. klassis, mis tihendab seda, et koos oppisid
tihes klassis nii esimese kui ka teise klassi opilased. Ja seda mitte selle
pdrast, et opilasi oleks nii vihe olnud, et nad oleksid pidanud iihes klassis
koos oppima (korval klassiruumis oli samuti 1/2. Klass). Eelmisel
oppeaastal oli koolis iiks Prep/I. klass, kaks 1/2. klassi, iiks 3/4. klass ja iiks
5/6. klass. Opilased jaotati Klassidesse aasta alguses.

Kui Eestis saab opetaja esimese klassi ja opetab seda sama klassi, sama
klassikomplekti opilastega 3. voi 4. klassini, siis Austraalia koolis, kus
todtasin, oli stisteem teistsugune. Seal vahetub opetaja igal aastal, mis
sellises vdikses koolis tihendab seda, et opetajad teavad koiki opilasi, sest
nad on suuremat osa neist opilastest ka mingil aastal épetanud. Seega
saavad opetajad aasta alguses kohtudes analiitisida koikide opilaste
teadmisi/oskusi ja arengut ning vastavalt sellele nad ka jdrgmisel aastal
klassidesse jaotada. Opilasele tihendab see seda, et tal voivad igal aastal
vahetuda nii osad klassikaaslased, kui ka opetaja. Uhel aastal on épilane 1.
klassis, kuid opib koos 2. klassi opilastega. Jargmisel aastal analiiiisitakse,
et kuigi ta peaks 2. klassi edasi litkuma, ei véimalda ta areng tal veel 3.
klassiga koos oppida, mistottu ta jddb 1/2. klassi edasi, kuid 6pib 2. klassi
tasemel (ehk siis ta opib koos 1. klassi opilastega). Kuna minu ndited on
Jjust selle konkreetse kooli pohjal, siis voib juhtuda, et teistes, suuremates
koolides, nii individuaalset ldhenemist ei toimu.

Koolimaja ise oli tiks suur ruum, mis jagunes klassiruumideks.
Klassiruumidel uksi ees ei olnud, vaid olid ukseavad (méttelised piirid, mis
tahistasid klassiruumide uksi). Avarust oli dildiselt palju ja vajadusel sali
opetaja opilased saata grupitéod tegema klassiruumist vélja. Samas teadsid
opilased, et klassiruumist loata vilja minna ei tohi.

Opetajad tegid omavahel tihedat koostood. Mitmed pieva lopus toimunud
tunnid olid iile-koolilised siindmused. Nditeks tihel veerandil oli fookuses
keskkonnasdidistlikkus. Sellel teemal toimus koikide opetajate juhendamisel
mitmeid iiritusi, millest kogu kooli opilased osa votsid.
Keskkonnasddstlikkust opetati grupitoona nii muusika, kunsti kui ka teaduse
kaudu (vastavalt sellele, millele iiks voi teine opetaja keskendus ja milles
end koige mugavamalt tundis).

Lisaks sellele toimus koolis kaks korda aastas ,, Pupil Free Day *
(opilastevaba pdev), mille sisuks oli opetajate koosolekud ja kohtumised, et
eesmdrke iile vaadata ning opilaste edasijoudmist arutada. Igal nddalal
toimusid ka opetajate regulaarsed koosolekud.



Kuigi koolidel on kohustus jirgida AusVELS oppekava, on igal koolil
vabadus valida opetamismeetodid vastavalt opilaste vajadustele. Viimane
trend on jédrgida avastusoppe meetodit 5 E-d (5 ES), mis tdhistavad
‘engage’ (kaasa), ’explore’ (avasta), ’explain’ (selgita), ‘elaborate’
(tdpsusta), 'evaluate’ (hinda). Aga samas ei pea opetaja sugugi koike
sealsest stisteemist iile votma — austraallased ise toovad eeskujuks Soome
haridussiisteemi ja peavad opilaste langevat iildist haridustaset kui ka
opilaste motiveeritust viimase aja murekohaks.

Moned probleemsemad kohad Eesti haridussiisteemiga harjunud
opilasele/opetajale on: tunniplaani liiga vabameelne suhtumine (épilasel
puudub kohati fookus ning puudub teadmine, mida ja mis hetkel opitakse),
kohatine opilaste tegevuste kontrolli puudumine (kuigi ei pea tihiselt
harjutusi kontrollima, siis teinekord ndgin ikka, et opilane kippus tegelema
koige muuga kui sellega, millega ta tegelema oleks pidanud).

Positiivseks pean sealset hindamissiisteem, mis kajastab opilase arengut
pikema aja viltel, sisaldades infot opilase arengu kohta nii selle, kui ka
eelneva oppeperioodi kohta. Selline hindamissiisteem on tulevikku
suunatud, annab nii opilasele, lapsevanematele kui ka opetajatele parema
tilevaate arengust: voimaluse analiitisida, milline on opilase arengu
hetkeseis, milles on opilane tugevam/norgem, milles vajab rohkem tuge voi
milles iiletab opilane oma arengus ootusi, et tema annet oigel ajal mdrgata
ning tema arengut veelgi enam toetada ja oppimist suunata.

Vorreldes Eestis kehtiva hindamissiisteemiga tegeleb Austraalia
hindamissiisteem soorituse hindamisega vaadeldes kogu oppeprotsessi
tervikuna (algtasemest keskkoolini), Eesti hindamissiisteem keskendub
peamiselt sooritusele hinde andmisega peale opiiilesande loppu, mitte selle
kestel, et suunata ja toetada arengut. Lisaks puudub Eesti
hindamisstisteemil ,, tulevikku vaatav protsess “ — hinne ,,5*“ on hinnang
suurepdrasele sooritusele, mis ei anna iilevaadet, kas opilane vastab
oodarud tasemele voi iiletab seda. Seetottu voivad andekad opilased jddda
tdhelepanuta ning opilastel, kes ,,vastavad tasemele ', puudub suund, kuhu
edasi ning teadmine, kas ja kuidas voiks oma sooritust parandada ning
arengut veelgi kiirendada/tohustada.

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/teachingresources/discipline/english/continu

um/Pages/writing.aspx



http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/teachingresources/discipline/english/continuum/Pages/writing.aspx
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/teachingresources/discipline/english/continuum/Pages/writing.aspx

LISA A5 Oppekava muudatuste rakendumine - Implementation Stages

Austraalia dppekava (Australian Curriculum) dppevaldkondade/ainete rakendamine koolides
toimub nelja-astmelisena:

1. Tutvumine ja kaasamine (Familiarisation and engagement)

Tutvumis- ja kaasamisfaas algab 6ppekava viimase versiooni vélja andmisega ja kestab kuni 12
kuud. Kui 6ppeaine (valdkonna) muudetud kava antakse valja dppeaasta keskel, siis algab 12-
kuuline periood jargneva kalendriaasta alguses. Selle aja jooksul ndhakse ette, et kooli personal
loeb uuenenud valdkonnakava ja arutleb selle tle ning kavandab ressursse, et uuendada kooli
Oppekava vastavat osa.

2. Katsetamine/ kooskélastamine (Consolidation)

See faas jargneb tutvumisele ja kaasamisele. Sel perioodil katsetab kooli personal uue Austraalia
Oppekava (uuenenud valdkonnakava) alusel temaatiliste plokkide (units) koostamist vastavalt
rakenduskavale. Plokkide kavasid katsetatakse (need tehakse monede Gpilastega/ monedes
klassides labi), millele jargneb refleksioon, mis annab infot Gppekava rakendusfaasiks. Koolid
vOivad otsustada alustada selle faasiga ka varem (liihendades tutvumisfaasi).

3. Rakendamine (Implementation)

Rakendamise faas algab kolme aasta jooksul parast uue ppekava vastuvotmist, ent voib kooli
otsusel alata ka varem. Rakendamine tahendab, et terves valdkonnas lahtutakse dppe
kavandamisel Austraalia dppekava uuenenud valdkonnakavast. Taielik rakendumine peab
teostuma kolme aasta jooksul parast uue dppekava vastuvotmist, st neljandal aastal peab
valdkonna Gppe p&hisisu toetuma Austraalia 6ppekavale.

4. Aruandlus (Reporting)

Aruandluse faasi rakendamine tdhendab, et osariigi/ piirkonna/ kooli hindamis- ja
tagasisidestamissiisteem kasutab viiepunktilist skaalat (A-E), mis otseselt viitab Austraalia
dppekava vastava valdkonna saavutusstandarditele. Opetajate hindamis- ja
tagasisidestamistegevus, samuti aruandlus ja vahekokkuvétete tegemine Iahtub rakendunud
Oppekavast.



LISA A6 Naiide oOpetaja Kkutsestandardist - Oppe
hindamistulemustele, loodusteadused (science), 9. aasta

Opetaja kutsestandard

Prakiika naidis (/llustration of Practice)

Loodusteadused (science), 9. 5ppeaasta

kohandamine vastavalt
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Kohandab petamise strateegiaid ja ainesisu lahtudes oppijate hindamisel saadud andmetest

Opetaja kohandab jargneva osa (unif) kava, lahtudes hindamise! saadud andmetest ja nende pohjal selgunud
probleemkohiades (concerns). Tunnikavad ja Gppemeefodid on kavandatud visd, et need toetaksid Oppiate uurimusike

oskuste arengut
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Modify teaching strategies or content decisions as a result of analysis of student assessment data

mewacherhamodlﬂedmefonheoningunﬁplanhoﬁertofowsontheldenﬁﬂedconoems. The

lesson plans and teaching strategies have been designed to scaffold student learning within the areas of
identified Science Inquiry Skills.

Conducting a Fair Test
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Science Department
Year 9 Extended Investigation - Antacids

TASK SHEET
(ChemicalSclences  Unit2Acdsand Bases :
Stadent mame- Teacher name: \ 1
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Student name:
Year 9 Extended Investigation - Antacids Assessment Criteria

A " < ) E
Science Understanding | Excellent knowledge of | Thorough knowledge of | Sound knowledge of Linstted knowledge of Very lmited knowledge

schentific concepes. scientific concepts. sclentific rifh P of schentific concepts.
Knowledge of chemical
reactions
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LISA A7 Naiteid 0ppija eneseanaliiiisilehtedest

W AusVELS

Imterpersonal Development

Level & aAnnotated Student Work Sample: Roles in basketball

Context

This wark sample was derived from an extended assessmient task which incluged a renge of teaching and
learning activities.
Prier to undertaking the task, students participated in & four-week unit of modified basketball. The unit

involved students experiencng different roles in a game ervircnment. They developed an understanding
of the responsibilities and reguirements assodated with the roles,

Shudients were provided with worksheets to guide their witing: they completed a booklet reflecting on
their experiences of different roles in modified basketball R contaired:

» =it of five roles in modified basketball, and the requinemennts for sach role

» = diary refsting to rokes underiaken duning the modified games of basketoall

®  imterviews with other sbudents about their rokes

» conclusions about their cwn and others’ responses to differsnt roles.

The zlemants of the Working in taems standard addressed by the task are:

|Students] work effectively in different teams and take on a variety of roles to complete tasks of
warying length and comalexdty.
Students socept responsibility for their role and tasks.
|Students] . evaluste their own and the tesm's performance.

Samples
Thee following sampies ilustrate the kinds of responses that students produce when they hisve schisved
‘the slzments of the Sardsrd acdressed b'p'l:l'd's - E=

Sampis 1
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N AusVELS

Interpersonal Development

Annotation
Working in teams — Level §
* identifies five roles in Dazketball and describe; the ciffering requirements and complexities of
theze roles.

® Describes a range of Dehaviours that shows hew peopie respond to selected roles.
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“WF AusVELS

Diary
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1 enjoyed the role because:
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HHound the role difficult because:

1 think & person in this role should use these qualities or have these
choracteristics:




N AusVELS

Interpersonal Development

Diary

Role: (\mc}\

| enjoyed the role because:

|

One change in my behaviour while in the role was:
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Péev: Teisipdev 98|11

Roll: Kapten

Ma naudin seda rolli, sest:

Ma olin oluline oma tiimi jaoks, mul oli rohkem sénadigust ostsustuste tegemisel ja treeneri
abistamisel.

Ma leidsin, et see roll oli keeruline, sest:

Meeskond vajas mind pidevalt ja treener tahtis ka (mu tihelepanu) ja pidin alati teadma, mis
toimub kui miskit on valesti. Oli pdris keeruline alati vastust teada.

Uks muudatus minu kiitumises selles rollis oli:

Ma keskendusin palju rohkem ja vaatasin rohkem, mida mu meeskond teeb.

Arvan, et isik kes selles rollis on, peab kiituma jargnevalt ja omama jargnevaid omadusi:

Ta peaks proovima ja ausalt méingida ja iileiildse hea sell olema. Ta peaks ka proovima véita.
Minu soorits selles rollis:

Arvan, et mul ldks kaptenina hdsti, kuna mu meeskond iitles seda.

Péevik

Péev: Neljapéev 48|11

Roll: Mingija

Ma nautisin seda rolli, sest:

See oli lobus ja saad pdriselt mdngu mdangida ja mulle meeldib meeskonnas toétada.

Ma leitsin, et see roll on keeruline, sest:

See oli raske t00 ja visitav ja koik tormasid palli poole, seega oli raske palli kiitte saada.
Uks muudatus minu kiitumises oli:

Muutusin natukene agresiivsemaks kui mdngisin.



Arvan, et isik kes selles rollis on, peab kiituma jargnevalt ja omama jargnevaid omadusi:
Kui oled mdngija siis pead kuulama treenerit ning ausalt mdngima ja koos meeskonnaga.
Minu sooritus selles rollis oli:

Mulle meeldis osa meeskonnast olla ning arvan, et tegin head todd.

Paevik

Péev: Teisipdev 16/08|11

Roll: Treener

Ma nautisin seda rolli, sest:

See oli lobus ja ma olin meeskonna oluline osa.
Ma leitsin, et see roll on keeruline, sest:

Paljud meeskonna liikmed ja kapten tahtsid teha eri asju, aga ma ei néustunud nendega ja
siis nad arvasid, et ma olen halb treener, kuna tegin midagi muud.

Uks muudatus minu kiditumises oli:

Ma karjusin palju ja iitlesin meeskonnale, mida teha. Ma muudsin viisi, kuidas meeskonnaga
rddkisin.

Arvan, et isik kes selles rollis on, peab kidituma jargnevalt ja omama jargnevaid omadusi:

Téhtis on olla tihelepanelik ja proovida véita. On hea, kui saad olla hea sell ja ausalt
mdngida.

Minu sooritus selles rollis oli:

Arvan, et olin hea treener, kuna proovisin aidata meil voita.



¥ AusVELS

Interpersonal Development

Final Comments

The roles | enjoyed most were:
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People who liked this role enjoyed these things:
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Did you like undertaking roles with authority? Why or why not?
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Kokkuvotted:

Mulle kdige enam meeldinud rollid olid:
Treener ja mdngija

Mulle meeldisid need, sest:

Treenerina pidin ma olema vastutustundlikum. Ma olin téhtis ja mulle meeldis teisi kisutada.
Mulle meeldis panna koiki koos téotama meeskonnas.



Roll, mis mulle ei meeldinud:
Kapten.
Mulle ei meeldinud see roll, sest:

Mulle ei meeldinud see niipalju kui treeneri roll, kuna pidin tegema palju rohkem aga ma
polnud nii tdhtis.

Inimesed kellele meeldib see roll, naudivad:
Sai miindiviskel poole valida ja julgustada teisi.
Kas sulle meeldis olla vdimukas rollis? Miks ja miks mitte?

Mulle meeldis see, kuna oli lahe olla teistest tihtsam ja suurema sénadigusega ja ma oppisin
rohkem sellistest rollidest.



LISA A8 Naide arenguvestluse vormist

C:)ppeperiood
Opilase nimi
Vanemate nimed

KOOL
Koolis meeldib mulle kdige enam . . .

SOBRAD
Klassis on minu sobrad . . .

Minu kolm t66 naidist

1. Olen selle iile uhke, sest
2. Valisin selle t60, sest
3. Valisin selle t60, sest

Lugemiskohvik

Minu eesmérk lugemiskohvikus on
See tihendab, et

Oppija valik

Sel aastal Gppisin Oppija valikuna (valikainena)

KAITUMINE

Minu kéitumine on suurepdrane véiga hea OK vajab parandamist

PINGUTUS tunnis
pliiian alati anda oma parima  annan monikord oma parima  ma eriti ei pinguta




LISA A9 Naide hindamismudelist, mis standardit tapsustavad. Loodusteadused

A B C D E
Ainealased Suurepérased Péhjalikud Asjakohased Véhesed Véga  vahesed
teadmised ainealased ainealased ainealased ainealased ainealased
(Keemiline teadmised. teadmised. teadmised. teadmised. teadmised.
reaktsioon)
Uurimuslikud Suureparased Tugevad oskused: | Adekvaatsed Vahesed Opilane ei ole
oskused oskused: teadusliku meetodi | oskused: oskused: suuteline naitama
teadusliku valdamine, teadusliku teadusliku valmisolekut
Uurimismeetodid | meetodi hipoteeside meetodi meetodi uurimismeetodite
valdamine, pustitamine, katse | valdamine, valdamine, rakendamiseks
hiipoteeside tegemine, hiipoteeside hipoteeside v0i rakendab neid
piistitamine, muutujate pistitamine, pistitamine, katse | olukorrale
katse tegemine, | maaratiemine  ja | katse tegemine, | tegemine, vastavalt
muutujate kontrollimine. muutujate muutujate sobimatult.
maéaratlemine ja maéaratlemine ja | maaratlemine ja
kontrollimine. kontrollimine. kontrollimine.
Uurimuslikud Andmete Andmed on | Andmed on | Andmete Méned andmete
oskused kogumine  on | kogutud ja | kogutud ja | kogumised  on | kogumised  on
asjakohane, salvestatud esitatud sobival | tehtud ja enamus | tehtud ja esitatud.
Andmete loogiline ja | asjakohasel viisil. | viisil. Andmete | andmeid on | Andmeid on
kogumine ja | selge. Andmete | Andmete interpretatsioon | kogutud ja | proovitud esitada.
analiilis interpretatsioon | interpreteerimine on uldjuhul | esitatud. Andmete
on loogilise | on enamasti | pdhjendatud, interpreteerimisel
ulesehitusega ja | asjakohane ja | entkdikiaspekte | on pdoratud
vastab kogutud | pbhjendatud. ei ole | tdhelepanu
andmetele. arvestatud. vahestele
asjakohasele
aspektidele.

Vanemate Oppijate puhul on vélja toodud ja kirjeldatud kdik hinnangud A-st E-ni.

C taseme kirjeldus nditab, et eesmargiks seatud dpiviljund on iildjoontes omandatud, néiteks
andmete kogumise ja analiilisi puhul saab C-ga hinnatud Oppija kohta 6elda: ,,Andmed on
kogutud ja esitatud sobival viisil. Andmete interpretatsioon on iildjuhul pohjendatud, ent koiki
aspekte ei ole arvestatud*.

B-ga hinnatud Opilasel on lisaks andmete kogumisele ka nende interpretatsioon enamasti
asjakohane ja pohjendatud ning A puhul on see ,,loogilise iilesehitusega ja vastab kogutud
andmetele®.

Hindamismudel ei Idppe andmete kogumise ja analiiiisiga, vaid jitkub ka tulemuste
kokkuvdtmise ja esitlemisega:



A B c D E
Uurimuslikud Hinnang tulemustele | Hinnang Hinnang ja | Hinnang ja | Hinnangud
oskused on pdhjalik ja naitab | tulemustele ja | kokkuvdte kokkuvdte tulemustele
asjakohast arusaamist | kokkuvdte nditavad | naitavad naitavad vahest | ei ole
Tulemuste koos loogilise ja sisuka | head arusaamistja | moningast vi  puuduvad | esitatud.
hindamine pdhjendusega. koos loogilise ja | arusaamist koos | arusaamist.
(kokkuvdte) sisuka asjakohase
pbhjendusega. selgitusega.
Uurimuslikud Tulemuste esitamise | Ettekanne on | Ettekannet on | Ettekanne  on | Ettekanne ei
oskused viis on selge ja | asjakohane, ent | kohati raske | ebaselge, puudu | ole taielik
tehniliselt  korrektne. | puudu jaab esituse | jalgida ning | on  detailsust, | vdi
Tulemuste Esitlus on selge ja | asjakohasest mdned raske jélgida. arusaamatu.
esitamine visuaalselt sobiv, | valjendusrikkusest. | ettekanded  on
tehnilisi torkeid vahesel ~ méaral
ettekandes ei esine. esitatud.

Nooremate laste puhul ei kirjeldata mudelis koiki viit taset, vaid ainult kolme.

Science Report, Term 3, 2012
(Science)

Name:

Yr:

NTCF: Describe some interactions between living things and their environment. Explain why a familiar
living thing may not survive if its environment changes using information about its features and needs.

Make some simple unstructured and often incomplete records of observations.

Student very clearly describes
how the plant will be affected by
the change, going into significant

Predictions

detail.

Student clearly understands and

isabletoe

going

been changed in the experiment,

Variables
xplain how things have

in to much detail.

Student is able to clearly
and accurately explain what
happened,
describe how their prediction was
accurate/inaccurate using specific

Explanation

why it happened and

vocab.

= I

C

D

Predictions
Student clearly describes how
the plant will be affected by the
change.

Variables
Student understands and is able
to explain how things have been
changed in the experiment.

Predictions
Student describes how the plant |
will be affected by the change but

does not go into detail.

Variables
Student does not show

Explanation
Student is able to clearly explain
what happened, why it happened
| and describe how their prediction
was accurate/inaccurate.

understanding and is unable to
explain how things have been
changed in the experiment. |
Explanation
Student attempts, but is unable
to explain what happened, why
it happened or describe how
their prediction was accurate/
inaccurate.

Naiteks 3. aasta eeldatav Opitulemus on, et Oppija: Kirjeldab moningaid elusolendite ja neid
iimbritseva keskkonna seoseid. Selgitab, miks moni tuntud elusolend ei pruugi jdéda ellu, kui
keskkond muutub, viidates selle elusolendi omadustele ja vajadustele. Teeb moningaid lihtsaid
ja struktureerimata ning sageli ebatdielikke mirkmeid ja vaatlusi.



Nagu juba eelpool 6eldud, tdhendab Austraalia ,,hinne” C seda, et dppija sooritus vastab
vanuseastme eeldatavale tulemusele. B (ja A) iiletavad seda, D (ja E) jddvad sellele alla. Kuna
suurem osa Opilastest tegutseb B, C, D piirkonnas, ongi standardis kirjeldatud just neid
tasemeid. Kui laps eeldatavat taset juba oluliselt iiletab voi sellest alla jadb, tuleb lisaks vaadata
jargnevate voi eelnevate vanuste standardeid.

Naiteks selle vanuse eeldatav tulemus eksperimendi tulemuste etteaimamises on, et Oppija
kirjeldab selgelt, kuidas eksperiment taime mdjutab. Eeldatav tase on iiletatud, kui ta selgitab
seda viga selgelt ja detailselt ning Oppija tase jédb alla oodatu, kui ta kiill selgitab seda, ent
mitte kuigi tépselt/ detailselt.



LISA A10 Poolitamise ndide, matemaatika algtase

Mathematics

ARC Work Sample Cameron

End Early Stage 1 Mathematics Halves — At the expected standard

Halves work sample

Teacher:
Student:
Teacher:
Student:
Teacher:
Student:
Teacher:
Student:

How do you know you have halves?

Because | cut it in the middle.

How did you decide where to cut the shape?

In the middle.

Are the two parts equal?

Yes.

How can you make sure the two pieces are the same?
I measured them.

An appropriate shape has
been selected and divided
into two equal parts

The parts were confirmed
as halves by a process of
measuring but
mathematical language
has not been used

http://syllabus.bostes.nsw.edu.au/assets/global/files/maths-end-es1-halves-ael-cameron.pdf



http://syllabus.bostes.nsw.edu.au/assets/global/files/maths-end-es1-halves-ael-cameron.pdf

LISA A11 Austraalia linke ja viiteid
Austraalia dppekava: http://www.australiancurriculum.edu.au/

Ulevaade Oppimise struktuurist kuni Year 10 (dpilaste vanus 15-16 aastat)
http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/structure.

Austraalia Oppesisu aastati (F - Year 10)
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Content for Year 10 -
Learning_area_content_descriptions.pdf) ja oodatavad tulemused (nt

http://www.acara.edu.au/verve/ resources/Achievement on a Page Year 10.pdf).

Austraalia hindamisest: http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/implications-for-
teaching-assessing-and-reporting

Léaéne-Austraalia dppekavaleht: http://www.scsa.wa.edu.au/

Pohja  Territooriumi  Sppekavaleht:  https://nt.gov.au/learning/primary-and-secondary-
students/nt-school-curriculum

Queenslandi dppekavaleht: https://www.qcaa.gld.edu.au/p-10/aciq

New South Walesi dppekavaleht: http://www.boardofstudies.nsw.edu.au/syllabuses/

Capital Territory oppekavaleht:
http://www.det.act.gov.au/teaching and learning/curriculum programs

Victoria dppekavaleht: http://victoriancurriculum.vcaa.vic.edu.au/

Tasmaania oppekavaleht: https://www.education.tas.gov.au/Students/schools-
colleges/curriculum/Pages/Tasmanian-Curriculum.aspx

Austraalia toonaiteid loodusteadustes:
http://www.acara.edu.au/curriculum/worksamples/Year 10 Science Portfolio Above.pdf.

Austraalia Year 11-12 (senior secondary curriculum) oppekavast:
http://www.australiancurriculum.edu.au/seniorsecondary/overview.

Austraalia dppekava arendamisega F-12 Year on seotud http://www.acara.edu.au.

Austraalia veebileht Opetajale tugimaterjalidega http://www.orbshare.com.au/

Lisalugemist:
hinnete A-E kohta siin:

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/ratings.aspx

nouded Spitulemustest informeerimise kohta:

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/reportingreqs.aspx



http://www.australiancurriculum.edu.au/
http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/structure
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Content_for_Year_10_-_Learning_area_content_descriptions.pdf
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Content_for_Year_10_-_Learning_area_content_descriptions.pdf
http://www.acara.edu.au/verve/_resources/Achievement_on_a_Page_Year_10.pdf
http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/implications-for-teaching-assessing-and-reporting
http://www.australiancurriculum.edu.au/overview/implications-for-teaching-assessing-and-reporting
http://www.scsa.wa.edu.au/
https://nt.gov.au/learning/primary-and-secondary-students/nt-school-curriculum
https://nt.gov.au/learning/primary-and-secondary-students/nt-school-curriculum
https://www.qcaa.qld.edu.au/p-10/aciq
http://www.boardofstudies.nsw.edu.au/syllabuses/
http://www.det.act.gov.au/teaching_and_learning/curriculum_programs
http://victoriancurriculum.vcaa.vic.edu.au/
https://www.education.tas.gov.au/Students/schools-colleges/curriculum/Pages/Tasmanian-Curriculum.aspx
https://www.education.tas.gov.au/Students/schools-colleges/curriculum/Pages/Tasmanian-Curriculum.aspx
http://www.acara.edu.au/curriculum/worksamples/Year_10_Science_Portfolio_Above.pdf
http://www.australiancurriculum.edu.au/seniorsecondary/overview
http://www.acara.edu.au/curriculum/curriculum.html
http://www.orbshare.com.au/
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/ratings.aspx
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/reportingreqs.aspx

hinnangu andmine Sppeainetes, mida Opetatakse vaid iiks poolaasta Oppeaasta viltel:

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/1semester.aspx

hinnangu andmine domeeni ldikes:

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/notalldimensions.aspx

oOpilaste portfooliod ehk tdestusmaterjali kogumine:

http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/portfolios.aspx

http://www.insight.vic.edu.au/feedback-and-reporting/digital-portfolios

Rohkelt leidub ka erinevate ainete materjale, nditeks bioloogia Oppesisu ja oodatavaid
Opitulemusi saab vaadata siit:

http://www.australiancurriculum.edu.au/seniorsecondary/science/biology/curriculum/seniorse
condary#page=1 ja siit:

http://www.australiancurriculum.edu.au/seniorsecondary/science/biology/achievementstandar
ds#layout=row.



http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/1semester.aspx
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/notalldimensions.aspx
http://www.education.vic.gov.au/school/teachers/support/Pages/portfolios.aspx
http://www.insight.vic.edu.au/feedback-and-reporting/digital-portfolios
http://www.australiancurriculum.edu.au/seniorsecondary/science/biology/curriculum/seniorsecondary#page=1
http://www.australiancurriculum.edu.au/seniorsecondary/science/biology/curriculum/seniorsecondary#page=1
http://www.australiancurriculum.edu.au/seniorsecondary/science/biology/achievementstandards#layout=row
http://www.australiancurriculum.edu.au/seniorsecondary/science/biology/achievementstandards#layout=row

Inglismaa

LISA I1 Koodid Inglismaa dppekavateksti hindamisosas




LISA 12 Inglismaa dppekava hindamisosa (kodeeritud)
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vanemate informeerimine
..koolide tohususe
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Department
for Education

Assessment Principles

As part of the 2013 Primary Assessment and Accountability consultation, we consulted on a set of
core principles to underpin effective assessment systems within schools. Following feedback from
the consultation responses, these principles were further developed by an independent Expert
Panel.

The principles are designed to help all schools as they implement arrangements for assessing
pupils’ progress against their school curriculum; Government will not impose a single system for
ongoing assessment.

Schools will be expected to demonstrate (with evidence) their assessment of pupils’ progress, to
keep parents informed, to enable governors to make judgements about the school’s effectiveness,
and to inform Ofsted inspections.

Effective assessment systems:

Give reliable information to parents about how their child, and their child’s school, is

performing

a. Allow meaningful tracking of pupils towards end of key stage expectations in the new curriculum,
including regular feedback to parents.

b. Provide information which is transferable and easily understood and covers both qualitative and
quantitative assessment.

c. Differentiate attainment between pupils of different abilities, giving early recognition of pupils
who are falling behind and those who are excelling.

d. Are reliable and free from bias.

Help drive improvement for pupils and teachers

a. Are closely linked to improving the quality of teaching.

b. Ensure feedback to pupils contributes to improved learning and is focused on specific and
tangible objectives.

c. Produce recordable measures which can demonstrate comparison against expected standards
and reflect progress over time.

Make sure the school is keeping up with external best practice and innovation
a. Are created in consultation with those delivering best practice locally.

b. Are created in consideration of, and are benchmarked against, international best practice.



LISA 13 Naide dppijale antavast aastalopu tagasisidest — kirjaoskuse areng

Mitmetes Inglismaa algkoolides antakse Opilasele vdga pohjalikku kirjalikku tagasisidet
perioodi ja dppeaasta 16pul, milles detailselt kirjeldatakse selle dppija edasiminekut erinevates
valdkondades.

Naiteks kirjutas iiks klassiopetaja kirjaoskuse arengust erinevatele lastele:

., Sinu kirjaoskuse areng teeb réomu, N, oled pika sammu edasi astunud! Kui siigisel tundsid
dra mitmeid levinumaid sonu ning harjutasime vooramate sonade kokkulugemist. Siigisel
ptitidsid sa sageli moistatada, mis sona see on. Niiiid, kevadel, oskad palju teadlikumalt
kasutada riimi, sarnasusi ja hddliku-tihe vastavuse reegleid (phonics) ning saad lihtsamate
raamatude lugemisega kenasti hakkama.

Loed meeleldi pildiraamatuid ja koomikseid, aga huvitaval teemal oled lugenud ka méned
illustratsioonideta raamatud. Su sonavara on rikkalik, oskad kasutada konekujundeid. Su juttu
on ménus kuulda ning piiiiad oma métteid ka kirja panna. Oigekirjaoskus areneb kiiresti,
viimaste lugude puhul on lugedes juba iisna lihtne aru saada kéike, mida kirjutada oled
soovinud. Kui rohkem raamatuid loed ja hddliku-tihe reegleid harjutad, siis kujuneb vilja ka
oigekiri. Selle pdrast ei tasu muretseda — pane julgelt oma motteid kirja ning nded ise —
vorreldes siigisega on ka su oigekiri tublisti edasi ldinud. Tead, milleks kasutatakse
kirjavahemdrke ning lugemisel neid monikord ka arvestad, nditeks esitad kiisimuse kiisimusena.
Keerukamate tekstide lugemisel tegeled siiski rohkem sonadega. Ise kirjutades unustad
kKirjavahemdrgid sageli dra. Piitia oma tekst pdrast valmis saamist veelkord iile lugeda ja matle,
kas sinna tuleks lisada ka moned kirjavahemdrgid. “

,, Tunned raamatutest ja kirjaoskusest roomu. Loed eakohast lastekirjandust ja ka keerukamaid
tekste ning vestled nendest huvitavalt.

Sul on viga ilus kdekiri, M, selle lugemine on nauding. Kirjutad opitud sonu veatult ning uute
sonade kirjutamisel oskad kasutada analoogiat, hddliku-tihe vastavuse reegleid ja ka
(veebi)sonastikku. Tunned kirjavahemdrke ja oskad neid oma kirjutistes ka kasutada. Seepdrast
kirjutad tasemel, mida tavaliselt voib oodata mitu aastat vanematelt lastelt. Kuna oigekiri on
sinu jaoks vdga tihtis, proovid monikord kirjutades valida sonu, mille kirjapilti sa kindlasti
tead. Void julgemalt katsetada ka teiste sonadega — enamasti suudad sa nad arusaadavalt ning
nii monigi kord tdiesti korrektselt kirja panna ning kui kahtlusi tekib, void alati ka

«

sonaraamatut kasutada.



LISA 14 Uuele 6ppekavale ilileminekust matemaatikas

Igas valdkonnas on toodud tipsed kirjeldused selle kohta, millise programmi jérgi mingil aastal
Opitakse. Need viited on Opetajate ja koolide jaoks iilimalt tidhtsad seetdttu, et vastavalt
programmile toimub ka testimine ja jarelvalve.

The current national curriculum programmes of study for mathematics at key stages 1
and 2 have been disapplied with effect from 1 September 2013 for pupils in years 3
and 4 and are no longer statutory in relation to those year groups. This means that
schools are free to develop their own curriculums for mathematics that best meet the
needs of their pupils, in preparation for the introduction of the new national curriculum
from September 2014. Further details are available via the link on this page.

Mathematics remains a compulsory national curriculum subject at all 4 key stages, and
the existing programmes of study and attainment targets remain statutory for pupils in
years 1, 2, 5 and 6 in 2013 to 2014, because they will underpin the statutory key stage
1 and 2 tests in 2014 and 2015. New statutory programmes of study and attainment
targets will be introduced from September 2014 for all year groups except years 2 and
6: for those year groups, the new curriculum will take effect from September 2015.

http://webarchive.nationalarchives.qov.uk/20131202172639/http://www.education.gov.uk/sch
ools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199044/mathematics



http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/https:/www.gov.uk/government/consultations/consultation-on-i-the-order-for-replacing-ict-with-computing-and-ii-the-regulations-for-disapplying-aspects-of-the-existing-national-curriculum
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http:/www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199044/mathematics
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20131202172639/http:/www.education.gov.uk/schools/teachingandlearning/curriculum/primary/b00199044/mathematics

LISA I5 Naide Nottinghami tilikooli matemaatikamaterjalidest

Kujundava ja kokkuvotva hindamise kohta on Inglismaal erinevates valdkondades loodud
mahukaid ja siisteemseid materjale erinevate projektide raames ja erinevate institutsioonide, sh
kdrgkoolide poolt. Uheks selliseks on niiteks MARS: Mathematics Assessment Resource
Service.

Mathematics Assessment Project Mathematics
ASSESSING 21 CENTURY MATH

fissessment
Resource
Welcome to the Mathematics Assessment Project Service

PD Modules | TRU Math Suite § Standards

—_——

The Mathematics Assessment Project is part of the Math Design Collaborative initiated by the Bill & Where is the ‘Log in’
Melinda Gates Foundation. The project set out to design and develop well-engineered tools for formative button?

and summative assessment that expose students’ mathematical knowledge and reasoning, helping All of our materials are now
teachers guide them towards improvement and monitor progress. The tools are relevant to any curriculum z‘;:';g‘ienm’m this site without

that seeks to deepen students' understanding of mathematical concepts and develop their ability to apply

| —
that knowledge to non-routine problems.

* More about the Math Assessment Project Updated Lessons Q

All 100 Classroom Challenges

lessons have now been revised

Formative Assessment Lessons: Classroom Challenges and ar no longer ‘eta’

Read more
100 lessons for formative assessment, some focused on developing math concepts, others on solving non-routine | S —
problems. A Brief Guide for teachers and administrators (PDF) is recommended reading before using these lessons for the
first time. ICMI Awards
Hugh Burkhardt and Malcolm
» Tasks Summative Assessment Tasks Swan have received a

N tigie rd fr ICMI for
A set of 94 exemplar summative assessment tasks to illustrate the range of performance goals required by CCSSM. The fhr:ieg'r?‘f;;vri m ;/?;l]h g

tasks come with scoring rubrics and examples of scored student work Education
Read more...

P Tests Prototype Tests

Complete summative test forms and rubrics designed to help teachers and students monitor their progress using a range
of task types similar to the 'Tasks' section.

RFA/CRESST Report %

The Classroom Challenges are

» PD Modules Professional Development Modules central fo Research for Action's
. R report on the MDC's Influence
5 Prototype modules that encourage groups of teachers to explore the practical and pedagogical concepts behind the on Teaching and Leaming.
materials, such as formative assessment, collaborative leaming and the use of unstructured problems.
» TRU Math Suite The TRU Math Tools Suite Free to Schools
The Teaching for Robust Understanding of Mathematics (TRU Math) suite is a set of tools with applications in Professional All our materials can be

downloaded for free and may
be reproduced as-is for non-
commercial use. Precise terms
vary between materials.
Enquiries to:

map.info@mathshell.org.

Development and research based around a framework for characterizing powerful learning environments.

Veebilehel on rohkesti materjale, mida Opetaja saab oma matemaatikatundides kasutada —
kujundava hindamise pohised tunnid, kokkuvotva hindamise iilesanded ja testid,
professionaalse arengu toetamise moodulid.

Kujundava hindamise iilesannetele {iiles ehitatud tunde on sadu, osa neist on modeldud
matemaatiliste moistete kujunemise toetamiseks, teised ebatiilipiliste iilesannete ja eluliste
probleemide lahendamiseks matemaatika abil.

On ka néiteid kokkuvotvast hindamisest, mille abil saab infot selle kohta, kas ja mil mééral
dppijad erinevad matemaatilised oskused on omandanud. Ulesannete juures on ka skoorimise
juhised/ hindamismudelid ning niiteid erineval tasemel Opilaste toddest, mida on juba
ekspertide poolt hinnatud.

Lehel on ka teste, mille abil dpetajad saavad oma Opilaste arengut hinnata ja opilased ise oma
taset ja edasiminekut kaardistada.



@ Mathematical Practices X —+

€ > 0

| map.mathshell.org/stds.php?standardid=1168

MP8: Look for and express regularity in repeated reasoning

Mathematically proficient students notice if calculations are repeated, and look both for general methods and for shortcuts. Upper
elementary students might notice when dividing 25 by 11 that they are repeating the same calculations over and over again, and conclude
they have a repeating decimal. By paying attention to the calculation of slope as they repeatedly check whether points are on the line
through (1, 2) with slope 3, middle school students might abstract the equation (y — 2)/(x — 1) = 3.

Noticing the regularity in the way terms cancel when expanding (x — 1)(x + 1), (x — 1)()(2 +x+1) and (x — 1)(x3+ K+ x+ 1) might lead
them to the general formula for the sum of a geometric series.

As they work to solve a problem, mathematically proficient students maintain oversight of the process, while attending to the details. They
continually evaluate the reasonableness of their intermediate results.

» Optimizing Coverage: Security » Describing and Defining » Building and Solving Complex
Cameras Quadrilaterals Equations
» Maximizing Profit: Selfling Soup » Describing and Defining Triangles ~ ® Classifying Equations of Parallel and
» Using Standard Algorithms for » Finding Areas of Circles Perpendicular Lines
Number Operations > Sampling and Estimating: Counting * Inferpreting Algebraic Expressions
» Finding Factors and Multiples Trees » Generating Polynomials from
» Translating between Fractions, » Designing: A Game of Chance Patterns
Decimals and Percents > Comparing Data Using Statistical » Solving Linear Equations in Two
» Adding and Subtracting Directed Measures Variables
Numbers » Analyzing Games of Chance » Representing Linear and Exponential
> Evaluating : C > Estii y Length Using Scientific Growth
Sums Notation » Representing Quadratic Functions
» Interpreting Equations > T Between R q raphically
» Rep the Laws of Decimals and Fractions > Solving Quadratic Equations
» FEvaluating Statements About » Applying Properties of Exponents ~ * Representing Trigonometric
Number Operations » Comparing Value for Money: Functions
» Using Proportional Reasoning Baseball Jerseys > Representing Functions of Everyday
» Designing 3D Products: Candy » Generalizing Patterns: The Situations
Cartons Difference of Two Squares > Representing Inequalities
» Using Space Efficiently: Packinga » Comparing Fuel Consumption Graphically
Truck Buying Cars »> Representing Polynomials
> > Graphically

Creating a Measure of Slope
Representing Variability with Mean,
Median, Mode, and Range
Representing Data With Grouped
Frequency Graphs and Box Plots

Defining Lines by Points, Slopes and
Equations

Classifying Solutions to Systems of
Equations

Interpreting Distance—Time Graphs *

>

Modeling Motion: Rolling Cups

Deducting Relationships: Floodlight
Shadows

Evaluating Statements About Length



LISA 16 Inglismaa linke ja viiteid
Inglismaa riiklik dppekava:

https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum.

Inglismaa algkooli dppekava:

https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-primary-
curriculum

Inglismaa dppekava peamised muudatused hindamises:

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/358070/NC as
sessment quals factsheet Sept update.pdf.

Inglismaa dppekava muudatustest (video)

https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-video-interviews-for-
schools

Inglismaa A-tasemete eksamitest:

http://www.ocr.org.uk/qualifications/by-type/as-a-level-gce/,
http://qualifications.pearson.com/en/home.html ja http://www.aqga.org.uk/.

Inglismaa dppekava etappidest:

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/381344/Master
final national curriculum 28 Nov.pdf.

Inglismaa dpetajatele veebifoorum:

https://community.tes.com/.

Inglismaa hindamispdhimotted:

https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/file/304602/Assess
ment Principles.pdf.

Inglismaa abimaterjal hindamiseks

https://www.gov.uk/government/news/schools-win-funds-to-develop-and-share-new-ways-of-
assessing-pupils;

Inglismaa matemaatikadpetajate tugimaterjal kujundava hindamise kasutamiseks ,,Conferring
Instructional Activity Structure®:

https://drive.google.com/file/d/0ByRs7906SgLdTjhXd0VuTnlVVUE/edit



https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-primary-curriculum
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-primary-curriculum
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/358070/NC_assessment_quals_factsheet_Sept_update.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/358070/NC_assessment_quals_factsheet_Sept_update.pdf
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-video-interviews-for-schools
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-video-interviews-for-schools
http://www.ocr.org.uk/qualifications/by-type/as-a-level-gce/
http://qualifications.pearson.com/en/home.html
http://www.aqa.org.uk/
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/381344/Master_final_national_curriculum_28_Nov.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/381344/Master_final_national_curriculum_28_Nov.pdf
https://community.tes.com/
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/304602/Assessment_Principles.pdf
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/304602/Assessment_Principles.pdf
https://www.gov.uk/government/news/schools-win-funds-to-develop-and-share-new-ways-of-assessing-pupils
https://www.gov.uk/government/news/schools-win-funds-to-develop-and-share-new-ways-of-assessing-pupils
https://drive.google.com/file/d/0ByRs79o6SgLdTjhXd0VuTnlVVUE/edit

Inglismaa geograafiadpetajatele veebikeskkond, kus tugimaterjale ja infot ka hindamisest,
aadressil:

http://www.geography.org.uk/projects/makinggeographyhappen/unevendevelopment/convers
ations/

Opilaste hindamiseks mdeldud testidest on olemas niited etappidele (key stage) 1-2:
https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum-assessments-test-
frameworks.

Nt etapi 2 (key stage 2) loodusainete testi naidiskontseptsioon
https://www.gov.uk/government/publications/key-stage-2-science-sampling-test-framework
naidiskiisimused https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum-
assessments-2016-sample-materials.

Inglismaa erivajadustega dpilaste jaoks on viljatootatud saavutustasemed etappide 1-3 jaoks (P
scale for pupils with special educational needs, SEN):

https://www.gov.uk/government/publications/p-scales-attainment-targets-for-pupils-with-sen.

Inglismaa juhised opetajale erivajadustega dpilaste hindamiseks:

https://www.gov.uk/quidance/teacher-assessment-using-p-scales.



http://www.geography.org.uk/projects/makinggeographyhappen/unevendevelopment/conversations/
http://www.geography.org.uk/projects/makinggeographyhappen/unevendevelopment/conversations/
https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum-assessments-test-frameworks
https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum-assessments-test-frameworks
https://www.gov.uk/government/publications/key-stage-2-science-sampling-test-framework
https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum-assessments-2016-sample-materials
https://www.gov.uk/government/collections/national-curriculum-assessments-2016-sample-materials
https://www.gov.uk/government/publications/p-scales-attainment-targets-for-pupils-with-sen
https://www.gov.uk/guidance/teacher-assessment-using-p-scales

Sotimaa
LISA $1 Koodid Sotimaa dppekavateksti hindamisosas




LISA S2 Sotimaa 6ppekava hindamisosa (kodeeritud)
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Hindamise lildp&himatted

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/principles/introduction.asp

The principles of Curriculum for Excellence apply to assessment in a way that achieves coherence across experiences and

outcomes, learning and teaching and assessment practice.

Assessment is an integral part of learning and teaching. It helps to provide a picture of a child's or young person's progress

and achievements and to identify next steps in learning.

Assessment approaches need to promote learner engagement and ensure appropriate support so that all learners can

achieve their aspirational goals and maximise their potential.

As with all aspects of Curriculum for Excellence, assessment practices should be seen from the perspective of the learner.
Learners should be engaged in all aspects of assessment processes and be afforded an element of choice and

personalisation in showing that they have achieved the intended outcomes.

As |learners move through the curriculum, they will experience a range of approaches to assessment. From the learner's
perspective, assessment will begin in pre-school by focusing on personal development and feedback with experiences built
around the developing child while in addition at the senior phase young people will experience assessment practices which

lead to qualifications.

Oppimise toetamine

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/principles/supportinglearning.asp

Assessment supports learning by focusing on the process of children and young people moving from where they are in their
learning towards their desired goals. Assessment can also be used to identify and plan any support they will need to

achieve these goals.

Staff should discuss with learners what they are expected to learn. They should clarify and share learning intentions and
success criteria and appropriate experiences for achieving these. Both staff and learners should foster a sense of
achievement by sharing challenging and realistic expectations. Sharing success criteria along with learning intentions allows

learners to 'see what success looks like'. With practice, success criteria can often be devised by the learners themselves.

High quality interactions between learners and staff lie at the heart of assessment as part of learning and teaching. These
interactions should promote thinking and demonstrate learning and development. They should be based on thoughtful
questions, careful listening and reflective responses and effective feedback strategies. Conversations about learning
between teachers and children and young people, among teachers and among learners should be part of the planned

activities or experiences.

Learners need timely, accurate feedback about what they have learned and about how well and how much they have
learned. This helps them to move forward in their learning and to identify what they need to do next and to decide who can

help them build up their knowledge, understanding and skills.
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http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/about/principles/learnerengagement.asp

Learners do well when engaging fully in their learning, collaborating in planning and shaping and reviewing their progress.

Approaches to assessment that enable learners to say, 'I can show that I can..." will fully involve them.

At all stages, learners should understand that assessment will support them in their learning and help them develop

ambition to learn in increasing breadth and depth.

Children and young people can develop their confidence through thinking about and reflecting on their own learning. They
should have regular time to talk about their work and to identify and reflect on the evidence of their progress and their
next steps, including through personal learning planning. Through frequent and regular conversations with informed adults,
they are able to identify and understand the progress they are making across all aspects of their learning and

achievements.

For this process of reflection to be effective, learners need to be supported in developing their skills in self and peer
assessment and in recognising and evaluating evidence of their own learning. Peer assessment and other collaborative
learning enables learners to support and extend each others' learning, for example by being aware of what is expected of

them from looking at examples and devising and sharing success criteria.

As they develop skills in self and peer assessment, learners will build confidence and take more ownership for managing

their own learning. By focusing on the processes of learning as well as on their achievement of outcomes, they will become
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reflective and positive contributors to assessment.

Using these approaches to encouraging dialogue about learning, children and young people and staff can identify next steps
and learning goals based on feedback and evidence of learning. Children and young people should agree learning goals and

should record them in ways that are meaningful and relevant, for example in diaries, learning logs and progress files.

) Reflective questions

* How effective are you at making clear to learners what they are learning, what success looks like and what is

expected of them?

* Do you provide sufficiently high quality feedback to learners about how well and how much they have learned? How
well are learners actively involved in reflecting on their learning so that they are aware of what they need to do

next?

* Do learners have sufficient opportunities for dialogue with teachers about their progress in achieving their goals and

targets?

* How can you support children and young people in using assessment evidence to make informed choices and

decisions about their learning?



LISA S3 Naide ainevaldkonna dpivaljunditest

Kirjutamine

Nauding
tegemine

ja valikute

— motiveerivas ja valjakutseid
pakkuvas keskkonnas areneb
teadlikkus mu elus olulistest
tekstidest

LIT 0-0Ola/LIT O-11a/

LIT 0-20a

Naudin tekstide loomist omavalitud
teemal, otsustan regulaarselt teksti
sisu, otstarbe, vormi ja vajalike
allikate ja abimaterjalide valiku, et
see sobiks mu eesmadrkide ja
sihtgrupi vajadustega.

LIT 1-20a / LIT 2-20a

esimene

Naudin oma tekstide loomist ja kujundan
vélja omaenda stiili. Otsustan
regulaarselt teksti sisu, otstarbe, vormi ja
vajalike allikate ja abimaterjalide valiku
lile, et see sobiks mu eesmérkide ja
sihtgrupi vajadustega.

LIT 3-20a / LIT 4-20a







LISA $4 Oppekava koodid

Oppekava dpiviljundeid viidatakse spetsiaalsete koodide abil, et hdlbustada suhtlust ja hoida
kokku aega. Niiteks tdhendab kood:

MNU 0-11a
MNU 0 11 A
See kolmetdheline naitab astet, antud naitab, mitmes Viimane taht naitab, mitmes
kood viitab juhul O viitab, et valjund see osa valjundist vaatluse all on.
matemaatika-oskusele/ tegemis on varase numbrioskuse Enamus valjundeid on
numbrioskusele astmega  (early tabelison (ndites Uheosalised (a), kuid on ka
(numeracy) level) siis 11-s). kahe- ja kolmeosalisi (b ja c).

Need viited on kasulikud mitmes kontekstis. Néiteks on riiklikus dppekavas vilja toodud ka
teiste valdkondade véljundeid ning koodi abil on lihtne leida nende asukohta originaaltabelis.

Ka kooli ja klassi tasandil oppetegevuste kavandamisel saab dpetaja nii konkreetselt viidata,
milliste Opivéljundite saavutamist ta mingi tegevusega toetab.

Naiteks teeb Opetaja Opilastega keskkonna-teemalist projekti. Alguses kutsutakse kiilla
keskkonnaspetsialist, kes teemat tutvustab ja kiisimustele vastab, seejdrel voetakse konkreetseid
samme ette kodulimbruses, st projektis on oluline ka Oppijate omaalgatus. Eestis viitaks Opetaja
enamasti iildiselt, et see tegevus soodustab ldbivate teemade ,,keskkond ja jatkusuutlik areng*
ning ,.kodanikualgatus ja ettevotlikkus® saavutamist (ja panekski tookavasse vastava maérke).
Sotimaal toob vilja konkreetsemad dpiviljundid, niiteks: SCN -1-15a, MNU -1-20a, HWB- 1-
13a, LIT- 1- O4a.



LISA S5 Niide 6ppija enesehindamisest

Oppija ja dpetaja saavad dokumenteerida lapse arengut ja seatud dpiviljundite saavutamist,
pildistades voi tehes videosalvestusi lapse toodest ja saavutustest ning lisades neile
kommentaare. Néiteiks demonstreerib see viike tiidruk, et on tdhestiku selgeks saanud ja
selgitab ka, kuidas ta seda tdpsemalt tegi: reastas téhti, lauldes samal ajal tdhestiku laulu.
Nooremate laste puhul panevad laste iitlused ja kommentaarid kirja dpetajad, hiljem juba

lapsed ise.

I e all ta ters ik
Yo N\gL\' order tound e
Yokbla, X sing fa abc seng

Lo get  them mskb.



LISA S6 Niide eelhindamise voimalustest

Sotimaal rohutasid pea kdik intervjueeritud Spetajad eelhindamise olulisust ja seda kahest
aspektist — {ihelt poolt on Opetajal vajalik teada Oppijate algtaset, kuid veelgi olulisem on see,
et Oppijad ise mdistaksid, mida nad juba teavad ja oskavad, et selle pdhjal edasisi eesmérke
seada.

Sellist hindamist peetakse sobivaks koigis vanustes Opilastele, ka paris viikestele:

Kui ma alustan pdris vdikeste opilastega, siis alguses ei ole tihelepanu
niivord akadeemilistel oskustel, kui sellel, et nad opiksid oppima —
liksteisega arvestama, koostood tegema, paaris, grupis ja iseseisvalt
tegutsema, oma emotsioone ja oppimist jdlgima, analiitisima, hindama.
Need on koik opitavad oskused. Viikeste puhul on koige parem teha seda
hdsti praktiliselt, ndidete ja lugude kaudu.

Nditeks tutvustada neile mingit mdnguasja, meil oli selleks draakonipoeg,
kes tunneb ainult ,,d* tihte. Siis draakon kdpiknukuna arutleb, minu abiga
muidugi, et ta tahaks kangesti oppida kirjutama ja lugema ja paneb oma
eesmdrgi kirja. Ja kuna ta kirjutada ei oska, siis ta joonistab ning moni
lastest, sest tavaliselt on alati moni, kes oskab juba natuke kirjutada, aitab
tal siis kirja panna seda eesmdrki. Mina opetajana siis selgitan, et lugemine
on kaugem siht, aga mida sa, draakon, juba jouluks tahad selgeks saada?
Ja draakon motleb ning lapsed aitavad tal ka moelda ning nad motlevad
vilja, et draakon tahab kirjutada oma nime ja siis moned oma
lemmiksonad, nditeks pdike, jddtis, ookean — osata neid sonu kirjutada ja

lugeda.

Ja seejdrel lapsed arutlevad, et milliseid tihti voi sonu nemad juba lugeda
ja kirjutada oskavad ja panevad ka oma eesmdrgi kirja, samuti pildina.

Mone aja pdrast vaatame koos iile, et mida me oppinud oleme ja lapsed
opetavad iiksteist ja opetavad draakonit. Voimalik, et draakon kirjutab juba
rohkem tihti, aga sonades liheb nende jdrjekord sassi ning osa tdihti jddb
vahele. Siis draakon kurvastab, aga lapsed lohutavad teda ja tunnustavad
ta edasiminekut — et vaata, kui palju tihti sa oled juba juurde 6ppinud ning
et nendest sonadest on tditsa aru saada, mida moeldud, mis sest, et koik
tihed pole veel oiges kohas. See julgustab lapsi ka, sest enamasti on endil
sarnased mured kui draakoniligi.

Ning perioodi lopul jdlle analiitisime igatiks enda arengut ja seda, kuidas
eesmdrgid tdidetud said — kdpiknukk ees ja lapsed jdrel, nad omandavad
selle oskuse mdnguliselt ja lihtsalt.

Oppijate eelteadmiste kaardistamiseks sobivad viiga erinevad iilesanded — vestluse ja
kiisimuste kaudu saab Opetaja olulist infot selle kohta, mida dppijad juba teavad ning kui



vestlust teadlikult juhtida, aitab see ka Opilastel mdista, mida nad juba tdepoolest teavad ja
millised teadmised tuleks iile vaadata, sest need vdivad osutuda ka vairteadmisteks. Oskuste ja
hoiakute kohta annab Opetajale infot vaatlus, Oppijatele aga osalev eksperiment — nad
proovivad midagi teha ning selle kaudu saavad teada, mida ning mis tingimustel (nt sGbra voi
sonastiku abiga) juba oskavad ja mida tuleks veel harjutada.

Nii oskuste kui hoiakute osas aitab ka refleksioon — kui Oppijad on juba kogenumad
eneschindajad, siis pole vaja kdike praktiliselt 1abi proovida, vaid nad saavad ka lihtsalt arutada,
mida nad teatud valdkonnas juba oskavad, kuidas mingisse probleemi, nditeks ressursside
piiratusse voi reostusesse suhtuvad, ja milliseid tagajargi need hoiakud vdivad kaasa tuua.

Eelhindamise tegevustena mainiti naiteks arutelu, rolliméngu,
motteskeemi/joonise/koomiksi vms koostamist, praktilist tegevust, néiteks piitiavad dppijad
kas iiksi vOi grupis:

e leida (digitaalse) médidraja abil teatud taime,

e iihendada lampe ja patareisid vooluringiks,

e Idigata paberist kujundit, millest saaks voltida piliramiidi,
e joonistada ruumilist objekti, nditeks treppi vms.

Kdigile neile tegevustele jargneb refleksiooni etapp — lapsed kaardistavad kas tiksi, paaris voi
grupis Opetaja suunavate kiisimuste vOi spetsiaalselt ettevalmistatud toolehtede abil oma
hetketeadmised ja oskused. Jiargnevalt vordlevad nad neid riiklikus Oppekavas olevate
opivédljunditega ning seavad siis endale Oppe eesmérgid — sonastavad ise, mida nad tahavad
oppida.

Sageli otsustatakse kas koos voi individuaalselt ka see, kuidas seda Oppimist voiks tdendada
ehk hinnata — kas selleks voiks olla toondide, videosalvestus, kaaslase tagasiside, koolivilise
isiku, nditeks ringijuhi voi lapsevanema tagasiside, arvuti poolt antud tagasiside vms.



LISA S7 Naide arenguvestluse (Student Led Conference) struktuurist

Sotimaa koolides on olulised arenguvestlused®. Neis osalevad opetaja(d), opilane ja
lapsevanem(ad).

Nimetus — Studend Led Conference — viitab otseselt sellele, et selle vestluse juhtijaks-suunajaks
on dpilane®,

Arenguvestluse puhul on oppijal aktiivne roll — ta saab véimaluse
tutvustada vanemale voi vanematele seda, mida koolis tehakse, mida ta
oppinud on, mille iile uhkust voi ka muret tunneb. Selleks, et lapsed
suudaksid seda rolli tdita, on meil neile mitmeid erinevaid kavasid pakkuda.

Meie koolis on praegu nii, et koigepealt algab sellise kohtumise
ettevalmistamine opetaja ja opilase vestlusest. Koos vaadatakse iile oppija
arengutoendid erinevatest valdkondadest ning opetaja palub opilasel ise
valida, milliseid neist vanematele ndidata ja ka pohjendada, miks just neid.
Muidugi voib opetaja teha ka ettepanekuid — et nditeks see kavand on viga
siisteemne ja nutikas ning ehkki see on tehtud juhuslikule paberitiikile, on ta
vddrt nditamist. Voimalik, et laps néustub, lisades, et see, et paber on
taaskasutatud, on hoopis vidrtuslik, sest nditab hoolimist maailma vastu.
Kuid voib-olla opilane ka keeldub. Lopp-otsus jddb opilasele ja meid on
opetatud, et tuleb opilase valikuid aktsepteerida ja tunnustada, mitte piiiida
tema eest otsustada. Kuigi monedel kolleegidel on seda keeruline teha, sest
nad ei usalda opilasi nii palju. Aga kui nad kogevad, et opilased saavad ja
suudavad olla véiga asjalikud, kui neil vaid see voimalus on, siis nad
muutuvad julgemaks, sest oppija oma initsiatiiv ja vastutus on meil koolis ja
ka riiklikus oppekavas viga olulised vddrtused.

Siis saadame ka vanemale kirjalikult moned kiisimused tema lapse itildise
arengu, kooliga rahulolu ja selle kohta, mida viimasel perioodil koige
olulisemaks oleme pidanud. Nditeks kui selleks on aja planeerimine ja
ressurssidega arvestamine, siis uurime, kas ja kuidas paistab opitu vilja
lapse kodustes tegemistes.

Kui kohtume, siis alguses laps tutvustabki vanemale valitud téid oma
opimapist — neid, mis tema arvates eriti hdsti onnestusid, neid, millest ta

57 Sedalaadi arenguvestlused pole omased iiksnes Sotimaale. Sarnaselt pedagoogilise dokumenteerimisega, mida
tutvustati Rootsi lisas, ent tehakse ka teistes riikides, eriti just nooremate opilaste puhul, on ka arenguvestlused
levinud hindamis- ja tagasisidestamise viisiks kdigis vaadeldud maades. Sotimaa lisas on neist vestlustest
kirjutatud pohjusel, et just selle maa dpetajad t3id vestlustes vélja mitmeid ponevaid formaate, millest ka Eesti
koolid voiksid inspiratsiooni leida.

%8 Selles aspektis erinevad sellised vestlused meie arenguvestlustest, mis enamasti on siiski pigem dpetaja poolt
juhitud ja mdnedes koolides ongi need vestlused dpetaja ja lapsevanema vahel, millesse last ei kaasatagi.



eriti palju oppis, ja oppida voib nii onnestumistest kui ka
ebaonnestumistest, oluline on siin just lapse metakognitsioon ja
argumenteerimisoskus.

Juba varem oleme kokku leppinud ka selle, et laps tooks viilja need
valdkonnad ja oskused, milles ta tahaks koige enam edasi areneda, ja
tutvustaks oma jdrgmisi eesmdrke. Need véivad olla arengukohad — sellised
valdkonnad, millega lapsed on keerukam toime tulla, nditeks kirjalikust
tekstist kokkuvotte tegemine, grupitoos rollide jagamine véi moni muu asi.
Kuid need voivad olla ka seotud lapse annete arendamisega, nditeks voib
olla, et lapse on matemaatikas ja joonistamises vdga tugev, kuid ta tahaks
saada veel paremaks ning seab oma eesmdrke just sellest ldhtuvallt.



LISA S8 Oppimist toetava hindamise skeem dpetajale

Selleks, et avada dpetajatele Oppimist toetava hindamise olemust ja erinevate komponentide
seoseid, on Sotimaal dpetajate jaoks loodud mitmeid skeeme.

Naiteks alloleval skeemil on vélja toodud, kuidas hindamine on dppeprotsessi lahutamatu osa
ning kuidas ja kelle abiga koguda adekvaatseid tdendeid dppimise kohta.

education.gov.scot/improvement/Documents/Video%20transcripts/achievement-of-a-level-poster.pdf j&

Foghlam Alba

Plaan

Transforming lives through learning

Moderation

Oppeprotsess. Hindamine.

Kavandage &pet/ hindamist
leppides kolleegidega kokku
standardites ja ootustes, st
tagada mimtekalgne, valja-
kutseid ja rakendusvdimalusi
pakkuv Oppeprotsess.

Kasuta kog

ija

opiviljundeid, ef
kavandada dpet. . .

.. .hinnates valiidselt ja
usaldusvédrselt teadmiste/
oskuste ulatust (breadth)
ja véljakutset (challenge)
ja rakendamist

Kasuta standardeid, et
kindlustada. . .

Klassis toimuva ppe
vaatlus kolleegide (nii oma
kui teiste koolide) ja
juhtkonna likmete poolt.

Téendid 6ppimise kohta
Naited erinevatest dpiolukordadest, sh igapa t Oppeprotsessist,

standardiseeritud hindamistest ja kavandatud tervikhindamistest.

Oppimise téendite jagamine
Standardite jagamine,
mdistmine, dhine tdlgen-

damine ja kokku leppimine ¢ T l

Taseme saavutamine - kas suudad téendite ja oma iildise professionaalse otsuse pohjal kinnitada, et 6ppija on:
Saavutanud ulatuslikud ja mitmekiilgsed teadmised ja oskused, mis vastavad dppekavas toodud kogemustele ja épivaljunditele
tegutsenud véljakutset pakkuvas Gpitsoonis, mis vastab dppekava tasemekirjeldusele ning liikkunud ménedes punktides juba jargmisele
tasemele
Naidanud, et oskab &pitud rakendada uutes, talle fundmatutes olukordades?

Transforming iives through learning

Skeemil on tdlkimata jadnud ,,moderation®, sest sellele on raske leida eesti kontekstis sobivat
vastet. Sisuliselt on siin tegemist kollegiaalse toe ja hindamise-alase koosto6ga — opetaja ei
pea hindamisotsuseid tegema iiksi, ,,omaenese tarkusest™ — konsulteerimine kolleegidega juba
oppe kavandamise staadiumis, vastastikku tundide kiilastused, opivéljundite saavutamise
kohta kiivate tdendite jagamine ja iihine analiiiis kuuluvad dpetaja todiilesannete hulka.




LISA S9 Riiklik hindamisvaramu

Riiklikus hindamisvaramus on Opetajatel vdimalus leida hindamisnditeid koigi dppekava
viljundite kohta ja neid ka ise lisada. Andmebaas on modereeritud (st et, sinna iiles pandavad
ndited vaadatakse iile hindamise asjatundjate poolt) ja pidevalt tdienev.

https://www.narscotland.org.uk/ P~ C || Bl ec.europa.eu [ Call for proposals fo...| @ National Assess... * | [l Call for proposals fo...

File Edit View Favorites Tools Help

National Assessment Resource to the Nati F N
00000000

NAR is helping practitioners develop a shared understanding of standards and expectations
for assessment in Curriculum for Excellence. It contains materials to support consistent
assessment. You can also upload your own resources and share them with colleagues.

Q ®

Contribute to the National Assessment
Resource by uploading and publishing your
Own resources.

Access practitioner, Education Scotland
and SQA/SSLN resources.

o N

Useful Links New on NAR
https://www.narscotland.org.uk/create-landing/ |ACIAIL]

% B.= @Jt@

£~ ¢ |[ M eceuropaeu

)| @ https://www.narscotland.org.uk/view/

File Edit View Favorites Tools Help

National Assessment Resource
o000OOOCS

View Create Resource Useful Links New on NAR

Quality Assurance & Assessing Progress & Recognising Achievement, Search NAR for resources

This site u

cookies Accept More info

T B @Jz@

Moderation Achievement Profiling & Reporting
AcCsss support materials designed Acosss resouroes and guidance on a Ac088s SUppOrt Materials designed For the quickest results select one of
to develop understanding of quality range of approaches to assess to develop understanding of the button options to find resources.

assurance and moderation

Sharing Practice &
Resources

Professional Reading &
Guidance

progress and achievement.

Sharing Practice &
Resources

Professional Reading &
Guidance

SQA SSLN Materials:
Literacy

‘recognising achievement, profiling
and reporting' in the context of CfE.

Sharing Practice &
Resources

Professional Reading &
Guidance

Altematively type in a word or phrase
‘which is specific to what you are
looking for.

Search NAR

09:48
18/11/2016

- [ .l s




LISA $10 Sotimaa linke ja viiteid
Sotimaa dppekavamaterjalid:

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/index.asp

Education Scotland

http://www.educationscotland.gov.uk/

Scottish Qualifications Authority (SQA)

http://www.sga.org.uk/sga/70972.html

Sotimaa loodusainete dppimise pdhimdtted

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/sciences principles practice tcm4-540396.pdf.

Sotimaa keeledppe dpikogemustest ning eeldatavatest/taotletavatest:

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/curriculumareas/lanquages/litande
nglish/eandos/index.asp

Sotimaa materjal hindamisest loodusainetes

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/progressandachieveme
nt/significantaspectsoflearning/curriculum/sciences/progress.asp.

Sotimaa ,, Teekond suurepirase (hariduse) poole“ “The Journey to Excellence™:

http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/index.asp

Sotimaa tasemetest:

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassess
ed/qualifications/index.asp

Sotimaa kvalifikatsioonide hindamisest:

http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassess
ed/qualifications/index.asp

Sotimaa infomaterjal lisatuge vajavate dpilaste toetamiseks:

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/SupportLearnersFactfileDec2010 tcm4-
631965.pdf

Sotimaa infomaterjal véimekamate Spilaste toetamiseks:

http://www.educationscotland.gov.uk/Images/media 138127 en tcm4-623163.pdf



http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/
http://www.sqa.org.uk/sqa/70972.html
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/sciences_principles_practice_tcm4-540396.pdf
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/curriculumareas/languages/litandenglish/eandos/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/curriculumareas/languages/litandenglish/eandos/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/progressandachievement/significantaspectsoflearning/curriculum/sciences/progress.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/assessment/progressandachievement/significantaspectsoflearning/curriculum/sciences/progress.asp
http://www.journeytoexcellence.org.uk/learningandteaching/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassessed/qualifications/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassessed/qualifications/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassessed/qualifications/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/learningandteaching/thecurriculum/howisprogressassessed/qualifications/index.asp
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/SupportLearnersFactfileDec2010_tcm4-631965.pdf
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/SupportLearnersFactfileDec2010_tcm4-631965.pdf
http://www.educationscotland.gov.uk/Images/media_138127_en_tcm4-623163.pdf

Intervjueeritud 0petajad ja teised haridusega seotud isikud erinevatest maadest

Dokumendianaliiiisile lisaks viisime lédbi tdpsustavaid intervjuusid, et avada just selle riigi Oppe
kavandamise, eesmargistamise ja eelkdige hindamise-tagasisidestamise tausta. Analiiiisiks ette
nihtud ressursid ei voimaldanud kaasata laia intervjueeritavate ringi (see oleks vdimalik olnud,
kui andmekogumise meetodiks oleks olnud nt elektrooniline kiisimustik, ent pidasime oluliseks
pigem siigavamat arusaama siisteemist, mida saab paremini individuaalse vestlus kdigus).

Viike arv pdhjalikumaid intervjuusid kdtkeb endas alati ohtu, et esindatud on just nende
konkreetsete inimeste arusaamad, mis ei pruugi olla tiitipilised kogu riigis. Siiski piilidsime
kaasata erinevate piirkondade, Oppeainete ja vanuseastmete dpetajaid.

Rootsi:

Intervjueeritud Opetajad olid Rootsi erinevatest piirkondadest (erinevatest maakondadest ja
kommuunidest ning linnadest) ning véga erineva tookogemusega (nii pikkuse, kooliastme kui
koolitiitibi (pdhikool, glimnaasium, erakool, riiklik kool, tdiskasvanute giimnaasium) mattes).

Kisitletute seas olid:
kolm loodusainete dpetajat,
kaks klassidpetajat,
tiks inglise- ja saksa keele Opetaja,
iiks hispaania keele dpetaja,
iiks kehalise kasvatuse Opetaja,
tiks sotsiaalainete Opetaja.

Lisaks kiisitleti 4 Opetajat/Opetajakoolituse oppejoudu ja 5 haridusametnikku, et tipsustada
riikliku testimissiisteemi ning dpetajat toetavate materjalidega seotud kiisimusi.

Taani:

Kiisitleti Opetajaid Taani erinevatest piirkondadest, nii vdiksematest kui ka suurematest
koolidest:

kolm klassiopetajat,
kaks matemaatikadpetajat,

tiks loodusainete dpetaja,



kaks taani keele dpetajat,

iiks prantsuse ja hispaania keele dpetaja,
iiks kehalise kasvatuse Opetaja,

iiks kunstidpetaja,

kaks koolijuhti.

Holland:
Hollandi haridus- ja hindamissiisteemi kohta andsid infot:
kaks klassiopetajat,
hollandi keele dpetaja,
hollandi keele kui teise keele dpetaja,
kaks matemaatikadpetajat,
sotsiaalainete Opetaja,
loodusteaduste dpetaja,
kaks koolijuhti.

Lisaks lithiintervjuud modnede kiisimuste tdpsustamiseks Opetajate tdienddppe ja
hariduspoliitikaga seotud isikutega (4 inimest).

Austraalia:

Austraaliast oli intervjueeritavaid Victoria, New South Walesist, Perthist:
kaks klassidpetajat,
kujutava kunsti ja meediadpetaja pohikoolis,
sotsiaalainete opetaja pohikoolis,
sotsiaalainete Opetaja (nii pohikool kui glimnaasium meie madistes),
keemia ja flitisika Opetaja (11-12 Kklass),

bioloogia ja loodusopetus (science) dpetaja (nii pohikool kui giimnaasium meie
moistes),

fiitisika ja loodusdpetuse (science) dpetaja (nii pdhikool kui giimnaasium meie
moistes).



Inglismaa:
Intervjueeritavaid oli nii Londonist, Inglismaa 16una kui ka pohjaosast.
Intervjueeritavate seas olid:
lasteaia-klassiopetajad (2 inimest),
klassidpetaja ja dppejuht/ praegu todtab tilikooli dpetajahariduses,
inglise keele ja draamadpetaja,
matemaatikadpetajad (2 inimest),

bioloogia Gpetaja (lisaks ka fiiiisika ja keemia)/praegu t66tab tilikoolis
Opetajahariduses,

flitisika Opetaja/praegu todtab tilikoolis Opetajahariduses,

bioloogia, flilisika, keemia Opetaja koolis (nii pohikool kui giimnaasium meie
moistes),

oppejuht,
koolijuht.

Lisaks vestlesime Opetajaharidusega seotud inimestega (3), iihe kaasava hariduse eksperdiga
ning {ihe kohaliku tasandi haridusametnikuga.

Sotimaa:

Intervjueeritavate seas olid:
kaks klassidpetajat,
keele, kirjanduse ja draamadpetaja,
fliiisikadpetaja,
matemaatikadpetaja,
keemiadpetaja,
bioloogiadpetaja,

Education Scotland ametnik, eelnevalt to6tanud iile 10 aasta dpetajana.



Intervjuude aluskisimused

Esimeste intervjuude aluseks leppisime toogrupi liikmetega kokku teatud kiisimused.
Jargnevalt, pidrast esimeste vastuste saamist, tdpsustasime kiisimusi, otsides infot just
konkreetse maa eripédra puudutava kohta.

Kusimustik I eesti keeles
Tartu Ulikooli vordleva hindamisuuringu kiisimustik.

1) Palun kirjeldage lithidalt hindamist (. . . . . riigi) koolis — millised on suundumused,
pohiiilesanded, peamised véljakutsed?

2) Milline on teie hindamis- ja tagasisidestamistegevuste fookus (miks hindate)? Milliseid
Opitulemusi te Opetajana hindate/ tagasisidestate?

3) Millistes vormides tagasisidet oma Opilastele pakute?

4) Kui tihti annate kokkuvotvat tagasisidet? Mis kujul see tagasiside on esitatud (hinne,
parandused, kirjeldus, hindamismudel, dpimapp vms)?

5) Kas kasutate digilahendusi/ IKTd opilaste tagasisidestamisel (arvutipShised testid,
oppeméngud, Opitarkvara jne)? Kui tihti neid vahendeid hindamisel- tagasisidestamisel
kasutate?

6) Kas kasutate Oppijate enese- ja kaaslasehindamist? Kui sageli? Mil viisil (nditeks — kas
kasutate ka hindamismudeleid vms)?

7) Kuivdrd on vanemad hindamisprotsessi kaasatud?

8) Kas teie valdkonnas toimub ka mingit (riiklikku) testimist voi vélishindamist? Kui nii, siis
millistes ainetes ja kui sageli, kuidas neid hinnatakse/tagasisidestatakse ja kuidas tulemustesi
kasutatakse (milliseid otsuseid nende pohjal tehakse)? Kas need testid mojutavad dppeprotsessi
klassiruumi tasandil?

9) Kas olete hinnanud nii kogu oma Opetajakarjddri viltel voi on viimasel ajal toimunud
muudatusi? Kui, siis milliseid?

10) Kas kasutate hindamisel koolipohiseid voi riiklikke teste? Kui kasutate, siis kui tihti ja kui
vanade Opilastega?



Kisimustik I inglise keeles
Question sheet for University of Tartu comparative research into school assessment
practices.

1) Please describe shortly assessment in the schools of your country — what are the trends,
purposes, main challenges?

2) What is the focus of the assessment-evaluation in your classroom? What kind of learning
outcomes do you assess as a teacher?

3) In what form you provide the feedback to your students?

4) How often do you provide summative feedback? How (in what form) is the summative
feedback given (grade, mark, report, description, rubrics, portfolio, etc).?

5) Do you use any digital/ ICT tools to provide feedback (computerized tests, learning games,
learning apps, etc)? How often do you use them for assessment and feedback?

6) Do you use self and peer assessment? How often? How do you use it? (Are the rubrics
included, etc))?

7) How much are the parents involved in assessment and feedback processes?

8) Are threre some general evaluations, gradings in your school level, or in your area, or some
national gradings (tests, exams etc) If so, so please tell in what subjects and how often, how do
you grade them and what is decided based on these results? Do these tests affect the teaching
and learning process in classroom level?

9) Have you assessed like that through all of your career as a teacher or have you changed your
assessment practice recently. If so, why?

10) Do you use any shool-level or national tests? If so, then how often, and for what age group?



Kiisimustik II eesti keeles

Tartu iilikooli vordleva hindamisuuringu kiisimustik.

Kiisimustiku eesmérk on saada infot hindamise kohta.

Millist toetust ja koolitus olete saanud, et hinnata dpilasi oma ainevaldkonnas?

1 | Palun kirjeldage lithidalt hindamist (. . . . . riigi) koolis — millised on suundumused,
pohiiilesanded, peamised viljakutsed?

2 Kuidas on teie tundides korraldatud hindamine? Kas on olemas riiklikke (voi KOV
tasandi) tugimaterjale selle valdkonna hindamiseks? Vdimalusel palume niiteid ja
veebilinke.

3 Kui on olemas ametlikud tugimaterjalid, siis kui rahul te nendega olete?

4 | Millist toetust ja koolitus olete saanud, et hinnata dpilasi oma ainevaldkonnas? Kui
olete koolitustel osalenud, siis kui viirtuslikuks seda peate? Kui hédsti oli see
korraldatud?

5 Mis on hindamise eesmirgid (nt teadmiste, oskuste, piddevuste, sotsiaalsete ja
opioskuste arengu kohta info kogumine) Kust saite hindamise-alast koolitust? Kas on
olemas ka hindamise-alaseid tugimaterjale?

6 Kuidas hindate iga dppija arengut? Kas kasutate ka Gpimappe?

7 Kuidas leiate tasakaalu Oppija individuaalse arengu ja Oppekavas sétestatud
Opitulemuste hindamise vahel? Kas on olemas ka riiklikud standardid?

8 Kas kasutate oma tundides ka kujundavat hindamist? Kui tihti? Kui kasutate, siis
milliseid kujundava hindamise meetodeid eelistate?

9 | Kuidas annate Oppijatele infot nende edasimineku kohta? Kas kasutate
hindamismudeleid, standardeid, kokkulepitud kriteeriume vms? Kas tooksite ka
mone ndite?

10 | Kas panete Opilastele ka hindeid?

11 | Kas kasutate hindamisel ka digivahendeid?

12 | Kas teie arvates on digivahendite kasutamine teie aine(valdkonna)s tavaline? Kas on
olemas ka digiteste?

13 | Kas kasutate oma tundides ka enese- ja kaaslasehindamist? Mil viisil? Kas olete
saanud selles osas ettevalmistust?

14 | Ka teie arvates kasutatakse teie aines palju enese- ja kaaslasehindamist?




15 | Kuidas teie aine(valkonna)s vélishindamist teostatakse?
16 | Millistel kooliastmetel vélishindamine toimub? Kui voimalik, tooge nditeid ja linke.
17 | Kas teete hindamisel ja tagasisidestamisel teiste Opetajatega koostood?

Kusimustik Il inglise keeles
Question sheet for University of Tartu comparative research.

The purpose of this questionnaire is to gain your insight regarding assessment.

1 Please describe shortly assessment in the schools of your country — what are the
trends, purposes, main challenges?

2 How is assessment organised in your lessons? Are there official supportive materials
available to assist assessment in your subject area? Bring examples and links to
websites if possible.

3 If official supportive materials are available, how satisfied are you with them?

4 | What further sources of support or training is provided in how to assess pupils in your
subject area? If you have participated in this training: How valuable is this
support/training? How is it organised?

5 | What are the purposes for assessment? (e.g. knowledge, skills, competences, social
skills, learning skills)? How did you get the training for assessment? Is there some
sort of supportive material for assessment?

6 How do you assess individual development? Are you using portfolios?

7 How do you balance assessing pupils’ individual development and the assessment of
objectives/ intended learning outcomes stated in curricula? Are there some kinds of
official standards available?

8 | Are you using formative assessment in the classroom? How often? What methods of
formative assessment do you prefer?

9 How do you give feedback to your students about the progress? Do you use rubrics,
standards, pre-set criteria etc? Could you give an example?

10 | Do you use marking-grading in giving feedback to your students? Could you give an
example?

11 | Do you use digital tools and approaches as part of the assessment process?




12 | Do you think it is common for digital approaches to be used for assessment in your
subject (area)? Are there also digital tests for assessment?

13 | Do you use self- and peer-assessment in your lessons? How? Did you get some
training for this?

14 | Do you think self- and peer-assessment is widely used in lessons of your subject(s)?

15 | How is external assessment undertaken in your subjects? Bring examples and links
to websites if possible.

16 | At what stage(s) is external assessment made? Bring assessment materials examples
(links to web materials if possible).

17 | Do you cooperate with other teachers when assessing pupils and giving feedback to

them?
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