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Kokkuvote

Lastekirjandust ja loodusopetust 10imiva materjali koostamine, rakendamine ning Opetajate ja

Opilaste tagasiside sellele

Ainete I6imimine on vajalik ning sellel on palju positiivseid mdjusid dppimisele. Lastekirjandus
on hea vdimalus 16iminguks, sest see seostub koikide teemadega ning selle abil saab
loodusdpetuse tundi muuta arusaadavamaks ja kaasahaaravamaks. Uurimuse eesmérk oli
selgitada vilja dpetajate kogemused 16imimisega, luua loodusdpetust ja lastekirjandust 10imiv
materjal 3. klassile koos soovitusliku lastekirjanduse nimekirjaga ning saada sellele tagasisidet
Opetajatelt ja Opilastelt. Tagasiside saamiseks viidi Opetajatega pédrast materjali katsetamist 1dbi
poolstruktureeritud intervjuu ja dpilased tiitsid kiisimustiku. Opetajad peavad 16imimist
vajalikuks ning loodud dppematerjalid olid nende arvates kasulikud, eakohased ning varieeruvad.
Opilaste jaoks oli dppematerjal huvitav ning joukohane. Materjale soovitati edasi arendada ja
suure mahu tottu digitaliseerida.

Votmesonad: 16iming, lastekirjandus, loodusdpetus, Oppematerjali koostamine
Abstract

Developing and Implementing Integrated Materials Combining Children's Literature and Natural

Science with Feedback from Teachers and Students

Subject integration supports learning and has many benefits. Children's literature offers a great
opportunity for integration as it relates to various topics. The aim of the study was to identify
teachers' experiences with integration, to create material integrating natural science and
children's literature for 3rd grade students along with a recommended list of children's books,
and to gather feedback on it from both teachers and students. Teachers’ feedback was gathered
through semi-structured interviews and students filled in a questionnaire. Results showed that
teachers value integration and found the materials useful, age-appropriate and varied. Students
considered the materials interesting and manageable. Suggestions included expanding the
materials to other subjects and digitizing them due to their large volume.

Key words: subject integration, children’s literature, nature science, creating study materials
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Sissejuhatus

Ldiming on tdnapdeva koolihariduses olulisel kohal. Eesti pohikooli riikliku dppekava (2011)
jargi kujundatakse dppetegevus ja selle tulemused tervikuks just I6imingu kaudu. Laias
tadhenduses on 160iming osadest terviku moodustamine (Eesti keele..., 2009). Hariduses
kasutatakse moistet “integreerima”, mis viitab terviku loomisele ning dpilaste tervikliku
maailmapildi kujundamisele (Kuusk, 2010). Kuna sdnaraamatus kasutatakse sonu “ldimima” ja
“Integreerima” siinoniitimidena (Eesti keele..., 2009), siis tehakse sama ka magistritdos.

Ainete I6imimine aitab siivendada teadmisi, seostada opitut, suurendada Opilaste
Opimotivatsiooni ja aktiivsust oppetdods (Constantin & Popovici, 2022; Hayes, 2010; Kneen et
al., 2020; Kuusk, 2010; Niemeld, 2022). Lastekirjandus ja loodusdpetus on mdlemad
valdkonnad, mille kaudu saab edukalt 16imingut teostada. Kirjandus seostub oma mitmekesiste
teemade kaudu peaaegu koikide dppeainetega ning arendab Opilaste keelelisi ja sotsiaalseid
oskusi (Ghosn, 2002; Org, 2010). Loodusdpetus annab dpilastele teadmisi maailma toimimisest,
paneb aluse teaduslikule motteviisile ning arendab erinevaid oskusi nagu kriitiline motlemine ja
probleemide lahendamine (Lamanauskas, 2022). Nende oskuste rakendamiseks, on vajalik
16iming teiste ainetega (Thibaut et al., 2018). Samuti aitab 16iming muuta keerulised teemad
arusaadavamaks ja kaasahaaravamaks (Butzow & Butzow, 2006).

Siiski on 16imingu teostamine dpetajatele raske, kuna puudu on materjalidest, ajast,
ainealastest teadmistest ning viljadppest (Drake & Savage, 2016; Mehisto et al., 2010).
Lastekirjanduse ja loodusdpetuse 16imingu voimalusi on autorile teadaolevalt rohkem uuritud
vilismaa kontekstis (Jones & MacLeod, 2022; McKnight, 2010), kuid Eestis pole sellele
probleemile piisavalt tdhelepanu pddratud voi on teemat uuritud aastaid tagasi (Liiva, 1999).
Loodav dppematerjal annaks Opetajatele ideid lastekirjanduse ja loodusdpetuse 16imimiseks ning
holbustaks nende t66d. Eelnevast tuleneb Sellest tuleneb magistritoé eesmaérk selgitada vélja
Opetajate kogemused 10imimisega, luua loodusopetust ja lastekirjandust 16imiv materjal 3.
klassile koos soovitusliku lastekirjanduse nimekirjaga ning saada sellele tagasisidet Opetajatelt ja

Opilastelt.
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Teoreetiline iilevaade

Loimingu tugevused ja viljakutsed

Ténapieval on dppeainete 16imimine hariduses viga olulisel kohal. Oppekava jérgi peaks haridus
inimesele andma kasulikud oskused reaalseks eluks (PShikooli riiklik dppekava, 2011). Kysilka
(1998, 1k 198) on 6elnud: “Reaalses maailmas ei omandata teadmisi tiikkkhaaval, vaid
integratiivsel moel”. Seetdttu tuleks ka koolis dppides omandada teadmisi [dimitult.

Ainete 16imimine toetab kaasaegseid Opikasitusi ning vdoimaldab teemadesse
pohjalikumalt siiveneda. Integreeritud Oppekava toetab konstruktivistlikku dpikésitust, mis on
tdnapdeva haridussiisteemis olulisel kohal. See tihendab, et opilased dpivad otsese kogemuse
kaudu, sageli koos teiste Opilastega, selle asemel, et neile lihtsalt teadmisi edasi antaks (Hayes,
2010). Lisaks toetab Kneeni jt (2020) sdnul 16imitud dppekava n-6 vertikaalsete teadmiste
arengut. See tihendab, et Opilane omandab teadmised silisteemsemalt, voimaldades nende
siigavamat moistmist ja seostamist erinevates olukordades. Lisaks omandatakse integreeritud
oppimisel teadmisi loomulikumalt ning dpitakse oskusi, mis on valdkondadeiilesed (Mustafa et
al., 2016).

Oppeainete integreerimine suurendab dpilaste dpimotivatsiooni. Constantin ja Popovici
(2022) on leidnud, et 16iming mdjub Spimotivatsioonile positiivselt mitmes aspektis. Antud
uuringus négid dpilased Opitavas rohkem védrtust ning moistsid, miks midagi dpitakse. Samuti
suurenes Opilaste uudishimu erinevate valdkondade vastu ning osaleti aktiivsemalt Sppetdds. Ka
Kuusk (2010) on kirjutanud, et 10iming seostab dppeaineid rohkem reaalse eluga ning see
suurendab motivatsiooni oppida. Terviklik ja 16imitud dppekava suunab Opilase iihest ainest
saadud teadmisi seostama teiste Oppeainetega ning samuti rakendama neid uutes olukordades
(Hayes, 2010).

Kuigi ainete 16imimine on kasulik ja vajalik, kaasneb sellega mitmeid takistusi ja
probleeme. Uheks peamiseks viljakutseks on dpetajate tddkoormuse suurenemine, kuna 1dimitud
dppeained on tihti suurema mahuga kui iiksikud ained. Opetajad peavad 15imimiseks
Oppematerjale ise looma, sest hdid materjale pigem ei ole. Seetdttu saab takistuseks ajapuudus
(Howard & Major, 2004; Timmerman, 2017). Ka mitmed Soomes tehtud uuringud (Haapaniemi
et al., 2021, Kauppi et al., 2022, Venildinen et al., 2020, viidatud Niemeld, 2022 j) on ndidanud,

et 16imingupdhise dppekava kasutamine on mirgatavalt suurendanud dpetajate todkoormust.
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Samuti on leitud, et dpetajatel tekitab ebakindlust see, kui neil pole piisavalt spetsiifilisi teadmisi
erinevate ainete integreerimiseks (DeLuca et al., 2015). Seega selleks, et integreeritud dppekava
saaks toimida, vajavad dpetajad rohkem 16imimisega seotud viljadpet (Drake & Savage, 2016).
Suurt rolli méngib ka kooli iildine poliitika, mis v3ib takistada voi toetada dpetajat ainete
16imisel. Opetajad vajavad ainete integreerimiseks selget raamistikku, mida oleks lihtne jilgida
ning kus oleks selleks konkreetsed juhised (Drake & Savage, 2016). Loimimist v3ib takistada ka
Opetaja ise, kes on harjunud traditsioonilise ainepohise 1dhenemisega ja ei ole avatud uuendustele
(Timmerman, 2017).

Koik eelnevalt mainitud takistused voivadki olla pdhjuseks, miks 16imingut on keeruline
rakendada. Moned autorid pakkunud vilja lahendusi, kuidas dpetajate koormust vdhendada ja
16imingut seelébi soodustada. Uks vdimalus on suurendada dpetajate koostddd, sealhulgas jagada
omavahel dppematerjale, koostada iiheskoos dppevara ja jagada tooiilesandeid (Block, 1991,
viidatud Howard & Major, 2004 j; Drake & Savage, 2016; Li, 2024). Samuti soovitatakse
Opetajatel kasutada voimalikult palju kaasaegseid digilahendusi, mis hdlbustavad materjalide
koostamist (Howard & Major, 2004). Li (2024) sonul aitab koormust vihendada erinevate
mittetraditsiooniliste hindamismeetodite kasutamine, néiteks enesehindamine, kaaslaste
hindamine ning esitluste tegemine, sealhulgas klassikaaslaste opetamine. Loomulikult aitaks
kaasa ka rohkemate 16imimist soodustavate dppematerjalide pakkumine (Drake & Savage,

2016).

Lastekirjanduse olulisus ja loiming
Uheks vdimaluseks aineid omavahel 15imida on kasutada lastekirjandust. Lastekirjandus on
lastele mdeldud kirjandus voi muu kirjandus, mida peetakse lastele soovitatavaks voi mida nad
loevad (Haridussonastik, s.a.). Laiemas tdhenduses mdistetakse seda kui spetsiaalselt lastele
suunatud kirjandust ning kitsamas tdhenduses tdiskasvanute poolt lastele loodud ilukirjandust.
Uldkirjandusest erineb lastekirjandus selle poolest, et see kuulub lisaks ka pedagoogilisse
siisteemi ning seda saab vaadata ka kui pedagoogilist vahendit (Krusten et al., 2006).
Kirjandus ja eesti keel on ainetevahelises 16imingus olulisel kohal. Need on juba
olemuslikult 16imitud koigi teiste koolis dpitavate ainetega, kuna enamus oppetodst toimub
emakeeles (Pohikooli riiklik dppekava, 2011). Kirjandus hdlmab endas koiki valdkondi ning

seetOttu saab kirjandusega seotud tegevusi lisada ainekavadesse (Butzow & Butzow, 2006).
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Erdogani jt (2011) jirgi on kunst ja kirjandus lausa pdhilised valdkonnad, mille kaudu saab 1dbi
viia integreeritud dppetddd, kuna nendes leidub motiive, vdértuseid ja teemasid, mis on
valdkondadeiilesed. Veelgi enam, kaasaegses pedagoogikas soovitatakse dpetamisel iihendada
keeledpe teiste ainetega ning sellisel juhul moodustavad keel, kultuur ja kirjandus opetamisel
iihtse terviku (Stan, 2015). Seetottu on kirjanduse kasutamine oppet6os hea viis teostada
ainetevahelist 16imingut.

Kirjandus arendab Opilasi erinevatel viisidel. Just sellepérast on kool 1ébi aegade kandnud
vastustust laste lugemisharjumuste kujunemise eest (Krusten et al., 2006). Kdige enam aitab
kirjanduse kasutamine kaasa keeledppele ja lugemisoskusele. Kirjanduses on esitatud loomulik
keel kodige paremal kujul ning seega arendab mitmekiilgselt dpilase sdnavara (Ghosn, 2002).
Lisaks keelelistele aspektidele on lugemisel veel mitmeid positiivseid mojusid. Kirjandus kui
autentne materjal on téis erinevaid périselu situatsioone, mille kaudu opib laps sotsiaalseid
oskusi nagu nditeks inimestevaheline suhtlus (Ghosn, 2002). Eriti oluline roll on lugemisel, mis
annab lisaks keele- ja lugemisoskusele ka teadmisi, dratab emotsioone, soodustab empaatia
kujunemist ning arendab kujutlusvéimet (Org, 2010). Seega on lapsel voimalik ka lisaks
keeledppele isiksuse tasemel kasvada (Stan, 2015).

Kokkuvdttes voib delda, et kirjandus on tdhus vahend dppeainete integreerimiseks.
Kirjandus Opetab Opilastele nii keelelisi oskusi kui ka avardab nende maailmapilti. Lisaks on
voimalik kirjanduse kaudu omandada sotsiaalselt olulisi pddevusi ning saada infot timbritseva

thiskonna kohta.

Loodusopetuse olulisus ja loiming
Loodusdpetus on dppeaine esimeses ja teises kooliastmes, mis kujundab alusteadmised ja
-oskused teiste loodusteaduslike ainete Oppimiseks ning loob aluse teadusliku motlemisviisi
kujunemisele (PShikooli riiklik dppekava, 2011). Loodusteadused on teadusharu, mis uurib
fiitisilist ja looduslikku maailma ning mis piitiab mdista looduses toimuvaid néhtusi (Britannica,
s.a.).

Loodusdpetus mingib olulist rolli maailmapildi kujundamisel, eriti noorematel opilastel.
Mikk (2000) rohutab, et teadmiste omandamine on hariduses oluline, kuid veelgi olulisem on
kujundada viirtuseid ja hoiakuid, kuna need mdjutavad otseselt inimese kditumist ja suhtumist

ithiskonda. Ka Erteni (2021) sdnul on darmiselt olulised noores eas vélja kujunevad
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vadrtushinnangud ja suhtumine, mis arendavad empaatiat ja kiindumust looduse vastu.
Oppekavas on vilja toodud mitmed viirtused, mida loodusdpetus peaks kujundama nagu niiteks
hoolivus looduse ja elusolendite vastu ning sddstev suhtumine loodusesse. Lisaks késitleb
algklasside loodusopetus teemasid nagu inimene ja tervislik eluviis, organismid ja nende
elupaigad, plaan ja kaart ning loodusnédhtused ja -vaatlused, mis on kdik vajalikud terve ja
teadliku inimese kujundamiseks (Pdhikooli riiklik dppekava, 2011). Uheks loodusdpetuse
teemaks peaks olema keskkonnahoid ja sddstlik motteviis, mille propageerimine on
ithiskondlikult lausa hiddavajalik. Nimelt voib mitmete allikate pdhjal keskkonnaharidus olla
itheks vahendiks, kuidas saada jagu keskkonnaprobleemidest (Erten, 2021; Laliena & Tabernero
Sala, 2023).

Loodusdpetuse tundides arendatakse dpilastes mitmeid oskusi. Varajane kokkupuude
loodusOpetusega aitab arendada loodusteaduslikku kirjaoskust ehk saada aru tehnoloogiast ja
loodusteadustest, mis annab iiksikisikule voimaluse osaleda iihiskonnas ning poliitika
kujundamises (Lamanauskas, 2022; PISA 2006 Loodusteadusliku..., 2006). Loodusopetus
arendab loogilist ja kriitilist motlemist, et lahendada igapdevaelu véljakutseid. Informatsiooni
otsing ja vaatluste tegemine on samuti olulised oskused, mida loodusteadused arendavad. Lisaks
pannakse selles aines alus teaduslikule motteviisile, mis on tdnapdeva iihiskonnas vajalik
(Garraway-Lashley, 2019; Lamanauskas, 2022).

Uks loodusdpetuse tunni eesmirk on dratada huvi loodusteaduste vastu ja seelibi
avaldada moju ka Opilaste karjaarivalikutele. Eriti oluline on huvi dratada algklassides, kus
Opilastel kujuneb esmane arusaam teadustest (Garraway-Lashley, 2019). Kahjuks on leitud, et
paljudel dpilastel puudub huvi loodusteaduste vastu vdi on see suhteliselt madal. Selle probleemi
itheks lahenduseks on saadud teadmiste kasutamine erinevates olukordades ja ainetes ehk
16imiming, et dpilased moistaksid teadmiste vajalikkust (Lamanauskas, 2022). Huvi
loodusteaduste vastu suurendab tdendosust valida tulevikus sellega seotud karjddr. Dewaters ja
Powers (2006) on oma uuringus vélja toonud, et 16imitud STEM (Science, Technology,
Engineering, Mathematics) haridus voib oluliselt suurendada dpilaste motivatsiooni valida
loodusteaduslik suund oma tulevases karjééris.

Seega on loodusodpetus oluline komponent dpilaste isiklikus ja akadeemilises arengus,
pakkudes neile teadmisi, oskusi ja hoiakuid, mis aitavad neil paremini mdista maailma ning

valmistavad neid ette tulevikuks.
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Lastekirjanduse ja loodusopetuse l6iming

Eelnevatest peatiikkidest on selgunud, et lastekirjandust ning loodusdpetust saab 16imida
peaaegu koikide Oppeainetega. Jarelikult on ka nende omavaheline 16imimine hariduses voimalik
ja vajalik.

Teemade lihtsustamine on iiks pohjus, miks kasutada lastekirjandust esimese kooliastme
loodusdpetuse tundides. Algkoolieas on loodusdpetuse tunnid eriti olulised, kuna seal omandatud
haridus 6koloogias ja keskkonnateadustes v3ib luua olulise aluse edasisteks Opinguteks
pohikoolis ja giimnaasiumis (McKnight, 2010). Samas vdivad tdiskasvanute realistlikud
selgitused aga lastes segadust tekitada ning fakte tuleb esitada viisil, mis seostub lapse maailma
ja motlemisviisiga (Butzow & Butzow, 2006). Lastekirjandus on selleks hea vahend. Monede
autorite arvates voib lastekirjanduses olla mingis koguses fantaasiat, aga see ei takista oluliste
teadmiste edastamist. Nditeks voivad raamatus loomtegelased olla antropomorfiseeritud, kuid
samal ajal dpetab lugu looma elupaigast tépseid teadmisi (Wells & Zeese, 2007). Teisalt on
Pringle (2005) hinnangul raamatud hariduse andmiseks efektiivne vahend ainult siis, kui need
esitavad korrektset teavet nii teksti kui ka illustratsioonide kaudu.

Lastekirjanduse kaudu saab kujundada Opilaste vddrtuseid ja propageerida
keskkonnahoidlikku maailmavaadet ning loodusdpetuse tunni iiheks oluliseks osaks on
véartuskasvatus. Tédiskasvanud on sageli kasutanud lastekirjandust vahendina, et edastada
moraalinorme ning ndidata eeskuju kditumises (Harju & Rouse, 2017). Kirjandusel on joud
muuta hoiakuid, kditumisviise ning juurida vélja eelarvamusi (Ghosn, 2002). Lisaks saab
keskkonnasobraliku kirjanduse abil selgitada lugejale keerulisemaid mdisteid ja protsesse ning
luua seoseid keskkonnaprobleemide ja igapdevaelu vahel (Baratz & Hazeira, 2011).

Lastekirjandus aitab tuua loodust lapsele 1dhemale ja dratada selle vastu huvi. Mitmete
allikate pohjal on tdnapdeva laste jaoks loodus suhteliselt kaugeks ndhtuseks jaanud (Harju &
Rouse, 2017; McKnight, 2010; Wells & Zeece, 2007) ning kahjuks on péris probleemiks, et
lastel puudub ligipdés loodudesse (Harju & Rouse, 2017). Raamatute kaudu vdib aga lapsel
tekkida side loodusega ning loodusalaste tekstide lugemine aitab kaasa selle tundmadppimisele
ja vadrtustamisele (Org, 2010). Ka McKnight (2010) on 6elnud, et ilukirjanduslikud narratiivid
voivad inspireerida lapsi mitte ainult vadrtustama ldhedal asuvat loodust, vaid avada ka uksi

kaugemate keskkondade mdistmisele, kuna raamatud voivad radkida keskkondadest, mida laps ei
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pruugi ise kogeda. Kui aga kokkupuude loodusega on olemas, siis on histi valitud raamatute ja
lugude kaudu lapsel voimalus seostada igapdevaselt looduses kogetu raamatutega (Wells &
Zeece, 2007).

Seega on lastekirjandust ja loodusdpetust igati kasulik 16imida. Raamat voib teha
keerulisemad teemad lihtsamaks ja olla abiks keskkonnasdbralike vaartuste propageerimisel.

Samuti saab laps 14bi kirjanduse kogeda sellist loodust, millele tal endal ligipdds puudub.

Lasteraamatute valiku kriteeriumid

Oluline osa lastekirjanduse kasutamisest l6imingus on sobiva raamatu valimine. Raamat v3ib
olla vahend keskkonnaeetika dpetamiseks, kuid loodusdpetuse tunni raames tuleks kirjandust
valides olla hoolikas, et jatkusuutlikkuse pohimdtted oleksid selged ning toetaksid sotsiaalset
arutelu parema keskkonnahoiu suunas (Auld et al., 2023). Ka Org (2010, Ik 118) on hoiatanud, et
“Ilukirjanduses kujutatav ei pruugi olla alati viga tipselt kooskolas teadusliku teadmisega,
seepdrast tuleb juturaamatutes kirja pandu suhtes olla ka kriitiline”. Sobivate raamatute valimine
vOib osutuda sama keeruliseks kui nende kasutamine tunnis. Raamatuid valides voiks
keskenduda néiteks sellele, milline on raamatu olustik, kes on raamatu kangelased ja kuidas nad
on esitletud, kuidas ja kui palju on laste jaoks pehmendatud kriisiolukordi ning kuidas teadus ja
loovmotlemine on integreeritud (Doull & Ogier, 2024). Garcia (2017, viidatud Laliena &
Tabernero Sala, 2023 j) on oma uuringus vilja toonud, et keskkonnaalaseid lasteraamatuid voib
olla kahte tiilipi — ihed, millel on {iheselt moistetav keskkonnaalane sonum ning teised, mis on
lahemal ilukirjandusele ning mis kasutavad lastekirjandusele omast keelt looduse
tundmadppimiseks ning uudishimu dratamiseks. Viimane pakub lapsele kindlasti paremat
lugemiskogemust.

Ka visuaalne pool on raamatu ja materjali puhul védga oluline. Nii dpilased kui ka
Opetajad eelistavad illustreeritud materjale. Illustratsioonide pohilisteks funktsioonideks on tosta
opilaste motivatsiooni, anda edasi informatsiooni, hdlbustada teemast arusaamist ning selle
meelde jatmist ning toetada dpilaste mdtlemist (Mikk, 2000). Seepérast tuleks lasteraamatuid
valides pOorata tihelepanu ka piltidele. Samuti vdib loodusopetuses kasutada pildiraamatud,
kuna need aitavad Opetajat abstraktsete mdistete ja teemade seletamisel (Damayanti & Febrianti,

2020).
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Oppematerjalide kriteeriumid

Oppematerjal vdi dppevara on dppetdds kasutatav materjal, mille hulka kuuluvad dpikud, tekstid
ja iilesanded (Eesti keele..., 2009). Oppematerjalide loomisel on mitmeid kriteeriume, mis teevad
selle kvaliteetseks.

Esiteks pohineb hea dppematerjal dppekaval ning sellel on dppekavast 1dhtuvad
dppe-eesmirgid. Nii on see dpetajate jaoks kasulik (Howard & Major, 2004; Oppekirjandusele
esitatavad..., 2016). Teiseks on oluline, et materjal oleks dpilase jaoks huvitav. Selleks peab
Ooppematerjal olema mitmekesine, uudne, pilkupiitidva vilimusega, huvitava sisuga voi sisaldama
eakohast viljakutset (Tomlinson, 2011). Mitmekesisust lisab ka see, kui materjalis leidub nii
individuaal- kui ka paaris- ja rithmat56d. Opilaste huvi teema vastu aitab dratada iilesannete
sidumine nende huvide ja isikupiradega (Howard & Major, 2004; Manurung, 2017).
Kolmandaks on kvaliteetne dppevara kasutajasdbralikult kujundatud ning hésti struktureeritud.
Toojuhised peavad olema selged ja lithikesed (Howard & Major, 2004; Manurung, 2017).
Selleks, et opilasel oleks lihtsam iilesandeid jdlgida ja lahendada, soovitatakse iilesannete vahele
jatta piisavalt vahesid, jdtta ruumi kirjutamiseks, kasutada pealkirju ja alapealkirju ning
tdhtsamaid sonu rohutada paksus kirjas (Howard & Major, 2004; Saunders & Wong, 2020;
Villems et al., 2012). Illustratsioonid ja muu illustreeriv materjal peaks olema dppijat toetav,
kasutatud mdistlikus ulatuses ning hésti loetaval kujul (Nesbit ef al., 2009; Saunders & Wong,
2020; Oppekirjandusele esitatavad..., 2016). Kuna magistritdds kasutatakse dppematerjalide
tegemisel ilukirjanduslikke tekste, siis on oluline ka see, kuidas teksti valida ja paigutada. Teksti
kirjastiil, paigutus ja vérv, sealhulgas taustavirv, peavad voimaldama ladusat teksti lugemist
(Oppekirjandusele esitatavad..., 2016). Oppematerjali jaoks valitav tekst peab olema histi
labimdeldud, dppijatele sobiv ja kaasahaarav ning selge sonastusega (Mikk, 2000). Neljandaks
on oluline, et dppematerjal oleks eakohane. Taimalu jt (2020) on oma uuringus leidnud, et Eesti
klassi- ja lasteaiadpetajate jaoks on Oppevara valikul kdige olulisem just eakohasus. Eakohasuse
alla kéib ka dppematerjali keeletase, mistottu tuleks vajadusel lisada sdnaseletused. Lopetuseks
on autorid (Howard & Major, 2004; Manurung, 2017; Mehisto et al., 2010) vélja toonud veel
moningad lisakriteeriumid, mis teevad dppevara kvaliteetseks: dppematerjal arendab oppija
autonoomiat, arutelu oskust, kriitilist mdtlemist ning pakub iilesandeid, kus dpilane peab
keskenduma. Samuti peaks see olema lihtsasti diferentseeritav erineva tasemega dppijate jaoks

ning soodustama ldbusat dppimist.
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Seega on materjali juures oluline nii selle sisu kui ka vélimus. Sisu peaks vastama
erinevatele kriteeriumitele ja olema struktureeritud ning samal ajal pakkuma dpilastele huvi.

Vilimuselt on hea dppematerjal selge, pilkupiilidev ning ilma iileliigse informatsioonita.

Uurimuse eesmdrk ja uurimiskiisimused
Aineid 16imida on vajalik ning see soodustab dppimist (Constantin & Popovici, 2022; Hayes,
2010; Kneen et al., 2020); Kuusk, 2010; Niemeld, 2022). Lastekirjandust saab suurepéraselt
16imida koikide Oppeainetega ning see on monede autorite poolt isegi viga soovituslik (Butzow
& Butzow, 2006; Erdogan et al., 2011; Stan, 2015). Lastekirjanduse 16imimine loodusdpetusega
aitab lihtsustada keerulisemaid teemasid ning kujundab Opilaste teaduslikku maailmapilti.
(Butzow & Butzow, 2006; Lamanauskas, 2022). Siiski on see Opetajate jaoks raske ning
16imingumaterjale pole piisavalt (Howard & Major, 2004; Timmerman, 2017). Sellest tulenevalt
on magistritoo eesmairk selgitada vilja Opetajate kogemused 16imimisega, luua loodusopetust ja
lastekirjandust 10imiv materjal 3. klassile koos soovitusliku lastekirjanduse nimekirjaga ning
saada sellele tagasisidet Opetajatelt ja dpilastelt.
Uurimistoddle piistitati jargmised uurimiskiisimused:

1. Kuidas dpetajad kirjeldavad oma kogemusi 16iminguga?

2. Milline on dpetajate tagasiside koostatud dppematerjalile koos soovitusliku kirjanduse

nimekirjaga?

3. Milline on Opilaste tagasiside koostatud dppematerjalile?

Metoodika

Magistritdd uurimisprobleemist ja eesmargist lahtuvalt viisin 1dbi arendusuuringu.
Arendusuuring (design research) on metoodika, mille abil piitiavad haridusteadlased leida
praktilisi lahendusi ja disainimudeleid dppimise probleemidele. Arendusuuring toimub
disainimisprotsessi kaudu, mis koosneb mitmetest etappidest ja hdlmab endas ka teisi

uurimismeetodeid (Easterday et al., 2018).


https://www.zotero.org/google-docs/?broken=Iu35bS
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Valim
Valimisse kuulus seitse 3. klassi klassidpetajat, kellega viisin 14bi poolstruktureeritud intervjuud.
Opetajad olid neljast erinevast koolist. Kolm dpetajat seitsmest testisid materjale
keelekiimblusklassis, kus umbes pooled dpilastest olid muukeelsed. Uks dpetaja nendest oli
lisaks ka viikeklassi Opetaja. Kaks Opetajat seitsmest andsid katsetavale klassile ainult
loodusdpetust ja iilejadnud Opetajad dpetasid ka teisi pohiaineid. Iga materjali kohta kiisisin
dpilaste hinnangut liihikese kiisimustiku abil. Opilasi oli kokku 116, kusjuures kahele
kiisimustikule vastas 77 Opilast. Kolmanda klassi dpetajad ja dpilased on esimesesest
kooliastmest kdige sobivamad antud uurimistd6 valimisse, kuna 3. klassiks on opilased tavaliselt
saavutanud koige vilunuma lugemisoskuse. Tegemist oli eesmérgipdrase mugavusvalimiga, kuna
Opetajad valisin vélja varasemate kontaktide ja ka asukoha jargi (Rdmmer, 2014).

Osalejatega votsin tihendust nii ndost nikku kui ka meili teel. Samuti kiisisin juhtkonna
nousolekut. Algselt plaanitud Opetajatest iiks otsustas vahepeal siiski mitte osaleda ning tema

asemele leidsin kaks uut dpetajat.

Andmekogumine

Lahtudes magistritod eesmargist ja uurimiskiisimustest, kasutasin kombineeritud uurimisviisi.
Esimesele ja teisele uurimiskiisimusele vastuse saamiseks kasutasin kvalitatiivset ning kolmanda
jaoks kvantitatiivset uurimisviisi.

Palusin Opetajatel katsetada iihte kuni kahte materjali tihe kuu jooksul, mille nad said ise
valida koostatud dppematerjalide kogumikust. Samuti palusin neil tutvuda soovitusliku
kirjanduse nimekirjaga. Kaks dpetajat seitsmest tootasid ajapuuduse tottu iihe ning iilejdénud
kahe materjaliga. Pirast materjalide katsetamist viisin dpetajatega 1dbi poolstruktureeritud
intervjuud. Valisin sellise andmekogumisviisi, sest seal kasutatakse ettevalmistatud intervjuu
kava, milles saab intervjueeritava vastustest soltuvalt kiisimuste jarjekorda muuta voi kiisida
tapsustavaid kiisimusi (Lepik ef al., 2014). Intervjuu kava (lisa 1) koostasin ise ning see koosnes
viiest sissejuhatavast kiisimusest, 19-st pohikiisimusest ja kolmest kokkuvdtlikust kiisimusest.
Intervjuu kava arutasin juhendajatega 14bi, et tagada kiisimuste ithene mdistetavus.
Intervjuukiisimuste valiidsuse tagamiseks viisin 14bi pilootintervjuu iihe dpetajaga, kes oli
opilastega katsetanud {ihte materjali. Pilootintervjuud kasutasin parast andmekogumises ning

pérast teise materjali katsetamist viisin sama Opetajaga 14bi jatkuintervjuu. Pilootintervjuu
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labiviimine vdimaldas kontrollida kiisimuste arusaadavust ning hinnata, kas need aitavad koguda
soovitud teavet. Intervjuu kiisimused olid intervjueeritava jaoks asjakohased ja arusaadavad.
Tapsemate vastuste saamiseks lisasin moned tidiendavad kiisimused. Pérast pilootintervjuud
saatsin materjalide kogumiku koos soovitusliku kirjanduse nimekirjaga meili teel edasi ka
teistele Opetajatele ning andsin juhised materjalide katsetamiseks. Selleks, et koik materjalid
saaks vihemalt {ihe korra ldbi proovitud, tegin tabeli, kus Opetajad said mérkida, milliseid
materjale nad plaanivad testida.

Kaks intervjuud seitsmest toimusid Zoomi keskkonnas, lilejdédnud toimusid nédost nikku
kohtudes. Intervjuude kestus oli 28-48 minutit, keskmiselt 37 minutit. Enne igat intervjuud
tutvustasin ennast ning magistritoo eesmérki. Samuti rohutasin, et intervjuus kogutud andmeid
kasutatakse hiljem vaid magistrito0 raames ning tagatakse dpetaja konfidentsiaalsus (Eetikaveeb,
s.a.). Palusin luba ka salvestamiseks. Pérast intervjuusid tegin sissekande uurijapdevikusse, kus
kirjeldasin intervjuudele jargnenud emotsioone (vt lisa 2).

Opilaste hinnangut kiisisin iga dppematerjali katsetamise jirel lithikese kiisimustiku abil,
kus esitasin Opilastele kolm kiisimust. Nendest kahele sai vastata 5 pallisel skaalal ning
kolmandas pidid Opilased kirjutama tilesande numbri (lisa 3). Kiisimustiku koostasin ise.
Opilaste puhul valisin sellise andmekogumisviisi sellepérast, et neid oli arvuliselt palju ning
paberil tdidetava ankeedi kaudu saab efektiivselt kiisida tagasisidet suuremalt hulgalt inimestelt
(Beilmann, 2020). Numbrite asemel kasutasin emotikone, kuna see teeb tagasiside andmise laste
jaoks visuaalsemaks ning voimaldab neil ennast paremini véljendada ja vihendada tiiskasvanute
mdju tagasisidele (Fane et al., 2016). Opilased tiitsid tagasisidelehe pérast iga materjaliga

toGtamist tunni 10pus. Kokku tdideti 192 tagasisidelehte.

Oppematerjali koostamise protseduur

Magistritoo raames valmis dppematerjal loodusdpetuse ja lastekirjanduse 16imimiseks koos
soovitusliku lastekirjanduse nimekirjaga (vt lisa 4). Materjalide koostamiseks on vdimalik
kasutada erinevaid mudeleid. Mitmete allikate pdhjal on iiks tuntumaid ADDIE mudel, millel
pohinevad ka mitmed teised hiljem loodud dppedisaini mudelid (Li & Abidin, 2024; Pdldoja,
2016; Villems et al., 2012). ADDIE mudelit kirjeldatakse kui slistemaatilist viisi 0ppekavade ja
oppetundide kujundamiseks (Li & Abidin, 2024). ADDIE mudel jaotab dppematerjali

koostamise viieks etapiks: analiilis (analysis), kavandamine (design), véljatootamine
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(development), kasutamine (implementation) ning hinnangu andmine (evaluation) (Pdldoja,
2016).

Esimeses analiiiisi etapis tutvusin loodusdpetuse ja eesti keele dpikutega ning Pohikooli
riikliku dppekavaga (2011). Oppekavast selgus 16imingu olulisus ning see, et 1iming toetab iild-
ja valdkonnapadevuste kujunemist. Samuti on iga ainevaldkonna lisas vilja toodud voimalused
16iminguks teiste aintega. Eesti keele ainekavas on seda oluliselt rohkem kui loodusdpetuse
omas. Eesti keele opikud on loodusdpetusega vihesel médral 16imitud, sisaldades
ilukirjanduslikke tekste loodusest. Samas jddvad sellega seotud iilesanded ja kiisimused siiski
suhteliselt eesti keele pdhiseks. Loodusdpetuse dpikute puhul ma erilist I6imimist kirjandusega ei
taheldanud. Lisaks tegelesin selles etapis lastekirjandusega. Kdigepealt otsisin Eesti
Lastekirjanduse Keskuse ja interneti abiga loodusteemalisi lasteraamatuid. Seejarel lugesin voi
sirvisin ldbi 25 raamatut ning tegin markmeid soovitusliku kirjanduse nimekirja jaoks.

Kavandamise ja véljatodtamise etapp toimusid paralleelselt. Materjalid valmisid viiest
raamatust périt tekstide pohjal, mis tihildusid 3. klassi loodusdpetuse ainekavaga. Raamatutest
leidsin sobivad tekstikatkendid, mille pdhjal koostasin iilesanded. Ulesanded jaotasin kolme
etappi: lugemisele eelnevad, lugemisaegsed ja lugemisele jirgnevad tegevused. Alvarezi (s.a.)
sonul on nende eesmérk muuta lugemine Opilase jaoks kasulikumaks, suurendada arusaamist
tekstist ning arendada nende lugemisoskuseid. Lugemisele eelnevad tilesanded aktiveerivad
taustateadmisi ja késitlevad tundmatut sonavara. Lugemisaegsete tegevustega dpivad dpilased
loetut analiilisima ning teavet koguma ja organiseerima. Lugemisele jdrgnevad iilesanded aitavad
teha loetust kokkuvotet, kontrollida teksti moistmist ning arendada uusi motteid ja ideid, mis
teksti lugedes tekkisid.

Materjal holmas tekstist arusaamise iilesandeid, loodusdpetuse teadmistega seotud
iilesandeid ja ka loov- ja tegevusiilesandeid. Iga materjali juurde kuulus dpetaja tooleht, kuhu
lisati teema Oppekavas ja Opitulemused, pdohilised mdisted, materjalile kuluv aeg nii tildiselt kui
ka iilesannete kaupa, vajalikud vahendid, lisaselgitused ja soovitused Opetajale iga iilesande
juures ning iilesannete vastused. Viljatootamise faasis panin 16plikult kokku ka soovitusliku
kirjanduse nimekirja. Raamatud kategoriseerisin Oppekava teemade kaupa ning lisasin juurde
raamatu pealkirja, autori ja illustraatori, lithikirjelduse ning soovitatava vanuseriihma.
Piloottestimise tegin {ihe materjali ja soovitusliku kirjandusega. Pérast testimist parandasin

tekstis moned triikivead ning kontrollisin iile ka teiste materjalide tekstid.
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Kasutamise etapis saatsin materjalid parast piloottestimist meili teel seitsmele dpetajale,
kes iihte kuni kahte materjali oma klassiga katsetasid. Opetajad tutvusid ka soovitusliku
kirjanduse nimekirjaga.

Hinnangu etapis andsid Opetajad tagasisidet materjalidele intervjuude kaudu ning
dpilased andsid tagasisidet paberi peal oleva lithikese kiisimustikuga. Opetajate antud soovitusi

vOtsin arvesse materjalide paremaks muutmisel.

Andmeanaliiiis

Salvestatud intervjuud transkribeerisin voimalikult kohe parast nende ldabiviimist, kasutades
keskkonda tekstiks.ee (Olev & Alumée, 2022). Transkriptsioonide korrastamisel kasutasin
tavalisi kirjavahemarke, et eristada mdtete ja lausete 10ppu, seega oli tegemist fokuseerimata
transkribeerimisega (Linno, 2020). Transkriptsioonide kogupikkus oli 88 lehekiilge (Times New
Roman, pt 12, reavahe 1,5). Transkribeeritud intervjuude audiofaile hoiustasin parooliga kaitstud
pilvepdhises kaustas kuni 10putdo kaitsmiseni ja seejérel kustutasin need. Intervjueeritavate
konfidentsiaalsuse tagamiseks eemaldasin intervjuudest nende nimed, koolid ning muu isikute
dratundmist voimaldava info. Samuti kasutan tulemuste peatiikis nimede asemel pseudoniiiime
01-07.

Andmeanaliilisiks kasutasin kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi. Kuna minu t66
eesmirk on selgitada vélja Opetajate suhtumine l6imingusse ning saada tagasisidet loodud
materjalidele, siis sobib kvalitatiivne induktiivne sisuanaliiiis selleks kdige paremini, kuna selle
kdigus saab mdista uuritavate maailma ning uurida nende tolgendusi (Kalmus et al., 2015).
Andmeanaliitisiks kasutasin QCAMap tarkvara, kuhu transkriptsioonid Microsoft Word failidena
iiles laadisin. Analiiiisi kdigus mérkisin uurimiskiisimuse 1dikes olulised laused ja tekstildigud,
mille pohjal moodustasin esialgsed koodid. Pérast kahe intervjuu kodeerimist kasutasin
andmeanaliiiisi usaldusvéarsuse suurendamiseks kaaskodeerija abi, kes kodeeris iihe intervjuu.
Kaaskodeerijale saadetud intervjuus polnud minupoolseid mirkmed (st puudus koodiraamat).
Kaaskodeerija markis éra tdhenduslikud liksused ning leidsime peamiselt samu {liksuseid, kuid
koodide sdnastus erines. Erinevus seisnes koodide detailsuses, mille iile arutledes joudsime
konsensusele. Usaldusviirsuse tagamiseks tegin transkriptsioonidele paari ndadala jooksul ka
korduskodeerimise ning sdnastasin moned koodid iildisemaks ja moned konkreetsemaks.

Koostatud koodidest moodustus kaks peakategooriat. Opetajate kogemuste alla tekkis kolm
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alakategooriat ning dppematerjali ja kirjanduse nimestiku tagasiside alla viis alakategooriat
(joonis 1).

Opilastelt kogutud kiisimustikke analiiiisides kodeerisin emotikonid numbriteks
vahemikus 1-5, kus 1 tdhistas vihimat ja 5 suurimat ndustumist vditega. Seejérel kandsin
kiisimustike vastused késitsi arvutisse ning tegin andmetest tabelid programmiga Excel.
Kolmanda kiisimuse vastused kandsin samuti késitsi arvutisse ning arvutasin protsentuaalselt,

millised tilesanded meeldisid igal toolehel dpilastele kdige rohkem.

Joonis 1. Pea- ja alamkategooriate jagunemine.

Opetajate tagasiside 6ppematerjalile

Opetajate kogemused ja kirjanduse nimestikule

| I—— : Fommmm - L ----------- 1
I 1
1 Kogemused I6imimisega i E Materjali praktiline vaartus |
1 1
i o o o o o s s s B B B o B J ------------------------
r---------:L ---------- ! prmmm——————— T- ----------- ]
e H
i Loimimist toetavad ! I Tagasiside tlesannete kohta |
! tegurid | i i
St SO :
r---------:L ---------- : FEmm———————— [ ----------- :
| Loéimimist takistavad i i Materjali Ulesehitus ja 1
: tegurid 1 1 kujundus 1
! | .I.____________.'

| Tagasiside lastekirjanduse i
! nimekirja kohta i

Tulemused

Magistritoo eesmark oli selgitada vilja dpetajate kogemused 16imimisega, luua loodusdpetust ja
lastekirjandust 10imiv materjal 3. klassile koos soovitusliku lastekirjanduse nimekirjaga ning
saada sellele tagasisidet Opetajatelt ja Opilastelt. Tulemused esitan uurimiskiisimuste kaupa,
vottes aluseks andmeanaliiiisil saadud kategooriaid (joonis 1). Tulemusi illustreerin dpetajate
tsitaatidega, mis on toodud kaldkirjas. Tsitaate olen vajadusel keeleliselt kohandatud suulisest
konest kirjalikuks tekstiks nende motet muutmata, samuti jitsin vilja suulised sidesonad ja

sonade kordused.
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Opetajate kogemused l6iminguga
Esimese uurimiskiisimuse alla tekkis kolm alakategooriat: kogemused 16imimisega, 1dimimist
toetavad tegurid ning 16imimist takistavad tegurid.

Kogemused loimimisega. Intervjuudest selgus, et kdikidel dpetajatel oli kogemus ainete
16imimisega. Opetajate meelest on 1dimimine “paratamatu ja loomulik osa oppetdost” (02) ning
see pole eriti keeruline. Samas Geldi, et alustaval dpetajal on 16imingut raskem teha, kuna “ei
osata nii avatud pilguga 6ppematerjali vaadata” (04). Viikeklassi dpetaja arvates 10imimine
“erivajadustega laste puhul ei to6ta” ning ta teeb seda ainult siis kui ndutakse. Intervjuu
kiisimusele “Kas olete varem kasutanud lastekirjandust teistes ainetes peale eesti keele?”
vastasid Opetajad esmalt enamasti jaatavalt, kuid edasi uurides tuli vélja, et “pigem ikkagi
aimekirjandus on see, mida opetajad kasutavad, ilukirjandust voib-olla nii palju ei osata sisse
tuua” (O5). Samas arvati, et lastekirjandust saab algklassides 16imida kdikide dppeainetega peale
matemaatika. Siiski 6eldi, et matemaatika elulisi teemasid saab hésti 16imida teistesse
dppeainetesse. O6 arvates on lastekirjandusele hea iiles ehitada pieva vdi nidala teemat.

Léimimist toetavad tegurid. Opetajate meelest on ainete 16imimisel mitmeid positiivseid
mdjusid nii dppimisele kui ka dpetamisele. Opetajate arvates loob 1dimimine terviku ning seelibi
teeb Oppimise elulisemaks, arendab seostamisoskust ning aitab teadmisi kinnistada.

Eriti algklassi opilastel just see harjumus nagu sisse juba tekitada voi see teadmine, et

tegelikult see, mis ma praegu siin opin, see on seotud millegi muuga ka ja on osa

tervikust (03).

O4 arvates on 16imimine “tihtipeale praktiline ja minguline”. O6 sonul peaks “ideaalis
loiminguga aega iile, mitte vihemaks jddma”, kuid siiski kipub 16imimine pigem praegu
dpetajatele todmahtu juurde tekitama. O1 sdnul toetab 15imimist dpetajate omavaheline koostdo,
“kui on hea koostoo, siis ldheb loimimine viga hdsti”. Samuti arvati, et “palju lihtsam on
l6imida, kui sa oled klassidpetaja, kui sa oled ainult ainedpetaja, siis on viga keeruline” (O3).

Loimimise piirangutena toodi kdige rohkem viélja ajalisi piiranguid, kuna “teemade
l6imimine votab pigem rohkem aega”(03). Ajamahukas on 15iming enamasti seetdttu, et
materjale peab ise looma, kuna dpetajate arvates 16imingumaterjale eriti ei leidu.

Me rddgime sellest, et me teeme iildopetust, aga tegelikult kirjastused toodavad meile

ikkagi sellist oppematerjali, mis ei ldhe kokku isegi iihe kirjastuse piires tihti. Ja kui me
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tahame siis seda tildopetust teha, et see moodustaks terviku, siis tegelikult sisuliselt

opetaja toodab igaks pievaks voi isegi igaks tunniks éppematerjali juurde (06).
Samas rigiti, et materjale leidub, kuid nende otsimine on samuti ajamahukas. O5 tdi vilja, et
teda aitab 160imimisel klassidpetajate iihine kaust, kus omavahel 6ppematerjale jagatakse. Ajalise
piiranguna toodi vélja ka tunni pikkus, mis on lithike ning dppekava maht, mis tuleb ldbida
teatud aja jooksul.

Mina jadn vastutavaks isikuks, kui lapsed pole kuulnudki sellest teemast ja see on

kokkuvétvas toos onju, siis noh, lapsed ei ole milleski siiiidi, mina olen (O3).
Piiranguna mainiti veel dpetaja enda tahet ja oskusi aineid 16imida ning dpilaste suhtumist, kes
on harjunud ainetepdhise ldhenemisega.

Seega oli intervjueeritavatel kogemusi ldimimisega ning dpetajad leiavad, et see on
loomulik osa dppetddst. Samas toodi vélja mitmeid piiranguid seoses ajaga ja Oppekava mahuga

ning materjalide puudumisega.

Opetajate tagasiside loodud materjalidele

Teise uurimiskiisimuse alla tekkis viis alamkategooriat: materjali praktiline vdirtus, tagasiside
iilesannete kohta, materjali {ilesehitus ja kujundus, tagasiside lastekirjanduse nimekirja kohta
ning ettepanekud ja soovitused.

Materjali praktiline védrtus. Intervjuudest selgus, et dpetajad pidasid koostatud materjale
kasulikuks ning soovisid neid ka edaspidi kasutada. Nende arvates leidub kogumikus materjale,
mis ldhevad tulevastel perioodidel teemadega histi kokku ning planeeriti juba nende
rakendamist. Opetajad soovisid materjale ka oma kolleegidega jagada. Kdige rohkem valiti
materjale “Viiger Viki pakib kohvreid” ja “Kivikompass”, mdlemat valis kolm dpetajat. Kdige
ebapopulaarsem oli materjal “Mastiménd”, mida pidin eraldi kahel dpetajal paluma testida.
Opetajad tdid valiku pohjuseks enamasti seda, et materjali teema sobis parasjagu hésti
loodusdpetuse tundi.

Koikide intervjueeritavate arvates toetas loodud dppematerjal loodusdpetuse ja eesti
keele 1dimimist, mis oli ka materjali peamine eesmirk. Opetajate arvates 1dimusid lisaks ka veel
teised Oppeaineid nagu niiteks matemaatika, kunstidpetus ja inimesedpetus.

Kui on piisavalt sellist opetaja meisterlikkust, siis tegelikult saab neid koiki materjale

véiga hésti kasutada ja l6imida igas tunnis (O1).
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Opetajate meelest sobib loodud dppematerjal histi ka iseseisvaks dppimiseks. Oppematerjali
kasutati iseseisva dppimise pieval ning pirast kontrolliti koos dpetajaga tunnis iile ja arutleti. O5
sonul oleks “nende materjalide puhul opetaja voinud lihtsalt istuda ™.

Tagasiside iilesannete kohta. Antud alamkategooria holmab tagasisidet nii dpilase
toolehtedel olevate lilesannete kohta (varieeruvus, eakohasus, vastavus dpitulemustele ja
teemale) kui ka tagasisidet dpetaja tddlehe kohta. Opetajate meelest olid {ilesanded materjalides
mitmekiilgsed ja varieeruvad. O6 arvates oli materjalides nii individuaalseid iilesandeid kui ka
riihma- ja paaristood. Opetajale 1 “meeldis, et materjal oli mitmes osas: oli iseseisvat
nuputamist, oli lugemisosa ja siis teksti moistmise pohjal iilesannete lahendamist, mis oli hdsti
mitmekiilgne ning ponev ja huvitav laste jaoks . Eraldi mainiti tegevusiilesandeid, nditeks
nédidendi tegemine ning kompassi kasutamine, mis olid dpilaste jaoks eriti pdnevad. Samas iitles
04, et tema materjali “Footoni seiklused” tegevusiilesandeid ei teinud, kuna arvas, et “nendes
oleks sahmimist ja toimetamist rohkem, kui see lopptulemus oleks vddrt olnud”. Sama materjali
katsetanud OS5 ei jdudnud samuti tunnis tegevusiilesanneteni, kuid iitles, et kuna “see néidend
kuidagi tombas opilasi nii kdima”, siis ta andis Opilastele lubaduse teha seda jargneval niddalal.
01 ja O3 tdstsid esile materjali “Viiger Viki pakib kohvreid” kolmandat ristsdna iilesannet, mis
oli dpilaste jaoks parajalt pingutust ndudev ja ponev. Kaks Opetajat tdid sama materjali kohta
vilja, et sellega saab vdga hésti Opilaste digioskusi arendada.

Uldiselt arvasid dpetajad, et materjalid olid keskmisele kolmanda klassi dpilasele
eakohased. Kolm Opetajat itlesid, et enamus Opilastel ei tekkinud kordagi probleeme ning neile
oli kdik arusaadav ja joukohane.

Alati on neid, kellel asi on raske, alati on neid, kellel asi on vdga hdsti tehtav, alati on

neid, kes hidaldavad ja ei saa hakkama ja ei taha hakkama saada, aga pigem on

enamusele eakohane ja joukohane (03).

Ulejasnud ridkisid aga, et klassis on viiga erineva tasemega Opilasi ning sellepirast vdib materjal
teksti sonastuse ning pikkuse poolest osade Opilaste jaoks raske olla. Keelekiimblusklassi dpetaja
meelest olid {ilesanded kohati muukeelsele dpilasele rasked, kuna nende keeletase on madalam
ning teksti voib olla keeruline mdista.

Ma pean natuke arvestama lihtsalt oma klassi voi meie kooli eripdraga, kuna meil on

klassis erinevad keeletasemed, et siis on natukene keerulisem alati, kuna iiks variant

véib-olla kéigile ei sobi (02).
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Samuti arvas seda iiks tavaklassi Opetaja, kuna ka tavaklassides vdib olla muukeelseid Opilasi.
Viikeklassi Opetaja litles, et tema Opilaste jaoks oli materjal “Mastimind” keeruline, eriti
loovkirjutamise osa, kuna “kolmanda klassi lapsele on see liiga mahukas”. Samuti iitles 06, et ta
el valinud materjali “Footoni seiklused”, kuna see tundus talle liiga keeruline 3. klassi jaoks.
Materjali “Kivikompass” kohta, kus oli kasutatud vanemat Jaan Rannapi teksti, tdid kaks
Opetajat kolmest vilja, et tekstis leidub raskeid sonu ning sellepérast on see klassi ndrgematele
Opilastele raske. Samas kolmas antud materjali katsetanud Opetaja {ihtegi probleemi seoses
tekstiga ei mirkinud. O5 kasutas “Loomade elud” materjali tekste lisaks teise klassi tunnis
ettelugemiseks ning pidas neid vdga sobivaks ka noorematele Opilastele.

Koik dpetajad iitlesid, et Gppematerjalid vastasid dpitulemustele ja dOppekava teemale.
Oeldi, et dpitulemused said materjali ldbides tiidetud, kuid oli ka arvamusi, et dpitulemuste
taitmine soltub ka Opilastest.

Oppekava teemale vastas kindlasti ja épitulemustele ka. Niiiid, et kui palju see dpilane ise

ka pingutas tegelikult, see on iseasi (03).
Opetajate sdnul olid materjalid ka dpilaste jaoks huvitavad ning nad olid motiveeritud
iilesandeid lahendama ja kaasa arutlema.

Kui ma tina neid materjale tegin, siis seda tehti kohe tditsa nagu niimoodi isuga (03).
02 ja OS5 tdid vilja, et esialgu ehmatas teksti rohkus dpilased 4ra ning sellest vdis tekkida
esialgne motivatsioonilangus, kuid kui lugema hakati, siis ei olnud motivatsiooniga enam
probleemi, sest tekst oli huvitav.

Opetaja todlehe olemasolu oli oluline viie dpetaja jaoks ning nad kasutasid seda materjali
katsetamisel.

See mulle viga meeldis, et opetajal olid eraldi vastused, mitte et oleks raske tekst olnud,

kust poleks ise neid vastuseid leidnud, aga nii hea kiire oli votta (O5).
PShjustena, miks Opetaja todleht on vajalik, toodi vélja dpetaja ajakulu vihendamine ning
vajalikkus alustavale dpetajale. Kasulikuks peeti dppekava teemat ja dpitulemusi, lilesannete
vastuseid ning linke ja muid lisamaterjali, mida dpetaja saab kasutada. Materjalile kuluv aeg ei
olnud Opetajate jaoks oluline ning paris mitmel juhul ei kattunud see ka katsetamisel tunnis
kulunud ajaga. Kahe Opetaja jaoks ei olnud Opetaja todleht {ildse oluline ning nad kasutasid seda
ainult védga iiksikute vastuste kontrollimiseks.

Materjali iilesehitus ja kujundus. Opetajate arvates oli materjalide vormistus dpilast
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toetav, nditeks oli reavahe piisav ning ka suurema kéekirjaga opilastel mahtus koik éra.

Jah, kéik viiga meeldis, nagu iihtegi negatiivset kommentaari ei ole villimuse kohta (01).
Opetajad iitlesid, et nii dpilase kui ka dpetaja toolehe iilesehitus oli loogiline ja arusaadav.
Vormistuse juures toodi positiivsena vilja, et todjuhised olid liithikesed ning paksus kirjas, mis
tegi materjali nii Opilase kui ka Opetaja jaoks lihtsasti jdlgitavaks. Oluliseks peeti ka
illustratsioonide rolli materjalides, eriti algklassides. Isegi kui vérviliselt printida ei saanud, siis
niidati pilte vérviliselt tahvlil. 06 jaoks ei olnud materjali vilimus ja illustratsioonid iildse
olulised.

Tagasiside soovitusliku nimekirja kohta. Opetajate meelest oli soovitusliku kirjanduse
nimekiri pohjalik ning seal olevad raamatud on erinevad ja eakohased esimese kooliastme
dpilasele. Opetajad iitlesid, et nimekirjas olevad raamatud andsid inspiratsiooni lastekirjanduse
16imimiseks loodusdpetuse tundidesse ning pakkusid vilja erinevaid vdimalusi, kuidas nad
nimekirja kasutaksid.

Votangi selle praeguse teemaga kokkumineva raamatu nditeks lihtsalt tundi kaasa ja

opilased saavad sirvida voi teinekord ongi mingit vdikest ajupausi vaja, siis loen sealt ise

midagi ette, et see nagu motiveerib opilasi (O5).

Kahe dpetaja meelest olid nimekirjas olevad raamatud suhteliselt tundmatud ja neile pigem
voorad, mis oli aga nende arvates positiivne.

Opetajatel olid erinevad arvamused selle kohta, millised andmed nimekirjas (raamatu
pealkiri, autorid, liihikirjeldus, vanus, teema 0ppekavas) on kdige olulisemad. Kdige rohkem
arvati, et Opetaja jaoks on oluline raamatus késitletav dOppekava teema ning ka raamatu
lihikirjeldus, kuna “liihikirjeldus annab viga hea iilevaate sellest, et mis selleks raamatu sisuks
voiks olla ja kas mul on sealt midagi vétta” (O3). Osad dpetajad pidasid raamatute valikul
oluliseks autorit.

Ma mdletan, et kui ma vaatasin seda “Tiigielu aabitsat”, siis pigem ka just see Aleksei

Turovski nimi nagu koitis (03).

Monede dpetajate arvates oli oluline ka vanus, kellele raamat on mdeldud, kuid samas O3 arvates
“see klass ei oma tegelikkuses tdhtsust”, kuna Opilased ja klassid on véga erinevad ning
raamatud voivad paljudele vanusastmetele sobida.

Ettepanekud ja soovitused. Antud alamkategooria holmab tagasisidet nii

oppematerjalidele kui ka lastekirjanduse nimekirjale. Ettepanekuid teha tilesannetes faktilisi
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parandusi andis ainult O3. Ta leidis koos dpilastega materjalist “Viiger Viki pakib kohvreid” {ihe
faktivea ning “Loomade elude” materjalist iihe segaselt sdnastatud kiisimuse. Materjaliga “Viiger
Viki pakib kohvreid” tekkis tehniline probleem mustvalgelt printimisel, sest ristsdna numbrid ei
olnud enam néhtavad.

Opetajad soovitasid lisada rohkem sdnaseletusi, eriti muukeelsetele dpilastele. Eriti
soovitati seda teha Jaan Rannapi teksti puhul materjalis “Kivikompass”, kus olid moned
vanemad sonad, mida tdnapédeva laps ei pruugi teada.

Mida ma lisaksin juurde, eriti kui on mitmekeelsed lapsed, siis mingite sonade juurde

panna tirnid ja siis séna selgitus sinna juurde (O1).

Samas arvati, et seda saab dpetaja ka ise juurde teha vastavalt oma klassi vajadustele.
Muukeelsete ja erivajadustega Opilaste toetamiseks soovitati todjuhistes panna iga késklus eraldi
reale ning pika teksti puhul lugemisraskustega Opilaste jaoks lisada t66juhendisse valik lugeda
koos paarilisega kordamodda. Sooviti ka rohkem lisaiilesandeid kiirematele Opilastele.

Opetajate meelest piiras materjalide kasutamist materjalide suur maht ning dpetajatele
médratud printimise limiidid koolides, mistdttu polnud neil voimalik vérviliselt materjale
printida.

Ja muidugi virviliselt, ma lihtsalt ise ei suutnud vilja printida, sest see oleks meeletu

raiskamine mulle (03).

Kaks dpetajat nditasid vérvilisi pilte ekraanil juurde, kuid iilejddnute jaoks ei olnud see nii
oluline. O4 jaoks oli ka mustvalgelt vilja printimine liiga kulukas ning ta kasutas materjale
katsetades dra peaaegu kogu kuu printimise limiidi. Printimise probleemi lahendamiseks pakuti
vilja materjali digitaliseerimist. Kolmel sama kooli dpetajal printimise limiite kooli poolt
méératud polnud ning nemad seda probleemi ei mérkinud.

Opetajad esitasid intervjuudes ettepanekuid, kuidas materjalikogumikku edasi arendada.
Nende arvates annaks loodud materjali “veel ainete kaupa tdiustada ja seda laiendada
I6imingukomplektiks (O4) . Tehti ka ettepanek lisada dpilastele tutvustus raamatu autori kohta,
kust tekst on voetud.

Soovitusliku lastekirjanduse nimekirjale tehti ettepanek lisada mdningaid andmeid
raamatute kohta. Opetajate sonul vdiks nimekirja lisada ka aimekirjandust ning loodusteemalisi
muinasjutte ja muistendeid. Lisaks soovisid dpetajad, et raamatute juures oleks pilt esikaanest,

raamatu ilmumisaasta ning spetsiifiliste peatiikkide voi lugude soovitused iga teose kohta.
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Seega oli dpetajate arvamus loodud dppematerjalidest positiivne. Mainiti dppematerjali
kasulikkust, iilesannete varieeruvust, eakohasust, dpetaja todlehe olemasolu jpm. Ettepanekutena
toodi vélja pisiparandusi monede iilesannete juures ning soovitati materjale edasi arendada ja

digitaliseerida.

Opilaste tagasiside loodud materjalidele

Opilaste tagasiside saamiseks tiitsid nad pérast iga materjaliga to6tamist tagasisidekiisimustiku,
kus oli kolm kiisimust. Esimese kiisimuse vastustest selgus, et enamik Opilasi pidas toolehte
huvitavaks ja vaid 11 tagasisidet olid negatiivsed (vt joonis 2). Teise kiisimuse vastused nditasid,
et enamik Opilasi pidas todlehte enda jaoks joukohaseks, 11 Opilase jaoks ei olnud tilesanded
joukohased (vt joonis 3).

Kolmandas kiisimuses kiisisin, milline oli dpilaste lemmikiilesanne.

Esimest materjali “Viiger Viki pakib kohvreid” tagasisidestas 38 Opilast. Nendest 37
vastas lemmikkiilesande kiisimusele. Lemmikuks osutus iilekaalukalt iilesanne, milles dpilased
pidid lahendama ristsdna ning tihendama piltide ja tegelaste nimed (iil 3). Selle valis 27 dpilast
(73%). Samuti margiti lemmikuks tekstist arusaamise (il 1) ja arutlusiilesandeid (il 2), mdlemat
mérkis 4 Opilast (11%).

Teisele materjalile “Footoni seiklused” andis tagasisidet 41 Opilast, kellest 39 mérkis dra
ka oma lemmikiilesande. Veidi iile poolte vastanutest (54%) pidas lemmikuks iilesannet, kus
opilane pidi teksti pohjal laused mérkima tdeseks vo1 vadraks (iil 4). Kaheksa Opilast (21%)
mérkisid lemmikuks {ihendamisiilesande koos litkumisega (iil 1) ning viiele dpilasele (13%)
meeldis pildi abil kaaslasega arutlemine (iil 2).

Kolmandat materjali “Kivikompass” tagasisidestas 53 Opilast, kellest iiks ei vastanud
kolmandale kiisimusele. Kdige enam meeldis tegevusiilesanne (iil 7), mille valis 16 opilast
(31%). Kiimne Opilase (19%) lemmikiilesandeks oli liinkade tditmine (iil 2) ning iiheksa dpilase
lemmikuks (17%) kella tundmise iilesanne (il 3).

Materjali “Mastimind” tagasisidestas 18 Opilast, kellest 15 vastas kolmandale
kiisimusele. Seitsmele dpilasele (47%) meeldis mdistekaardi tegemine (iil 4) ning neljale (27%)
kuulamisiilesanne (il 1).

Viimasele materjalile nimega “Loomade elud” andis tagasisidet 42 dpilast ning koik

vastasid kolmandale kiisimusele. Antud materjalis oli viis erinevat teksti ning dpilased valisid
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nendest oma lemmiku. Kdige rohkem meeldis lugu “Isakaru”, mille mérkis dra 14 dpilast (33%)

ning teisel kohal oli “Vesidmbliku elumaja”, mille valis 10 dpilast (24%).

Joonis 2. Opilaste tagasiside materjali huvitavuse kohta.
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Joonis 3. Opilaste tagasiside materjali jdukohasuse kohta.
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Arutelu

Magistritod eesmérk oli selgitada vilja dpetajate kogemused 16imimisega, luua loodusdpetust ja

lastekirjandust 10imiv materjal 3. klassile koos soovitusliku lastekirjanduse nimekirjaga ning
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saada sellele tagasisidet Opetajatelt ja Opilastelt. Selles peatiikis kdrvutan uurimistulemusi t66s
esitatud teoreetilise materjaliga, arutlen t66 praktilise vdirtuse ja voimalike edasiarenduste iile
ning toon vilja t00 piirangud.

Magistritoo esimese uurimiskiisimuse “Kuidas opetajad kirjeldavad oma kogemusi
loiminguga? ” tulemustest selgus, et dpetajatel on kogemusi ainete 16imimisega ning nende jaoks
on see loomulik osa dpetamisest. Uurimuses osalenud dpetajate jaoks muudab 16imimine
oppimise terviklikuks ning arendab dpilaste seostamisoskust, mida on vilja toonud ka erinevad
autorid (Hayes, 2010; Kneen et al., 2020; Kuusk 2010). Loimitud dppe kédigus kujunevad
aktiivsed ja ennastjuhtivad dppijad, kellel on lisaks ainealastele teadmistele ka
valdkondadeiilesed oskused (Kuusk, 2010). Veel lisab 16imimine dpetajate hinnangul dppimisse
elulisust, mida on oma uuringus leidnud Constantin ja Popovici (2022). Nende sonul suurendab
elulisuse lisamine dppetddsse dpimotivatsiooni.

Uurimuses osalenud Opetajad radkisid mitmetest probleemidest, mis 16imimist takistavad.
Esiteks suureneb 16imimisega enamasti dpetajate todkoormus, mida kinnitavad ka mitmed
uuringud ja autorid (Haapaniemi et al., 2021, Kauppi et al., 2022, Venildinen et al., 2020,
viidatud Niemeld, 2022 j; Howard & Major, 2004). Pohiline toéokoormuse suurenemise pdhjus
tuleneb sellest, et Idimingumaterjale pole ja dpetajad peavad neid ise looma. Opetajate sdnul
leevendab tookoormust omavaheline koostdd ja materjalide jagamine, mida on soovitanud ka
erinevad autorid (Block, 1991, viidatud Howard & Major, 2004 j; Drake & Savage, 2016; Li,
2024). Monede Opetajate arvates on piiranguks ka kindla dppekava ldbimine teatud aja jooksul,
kuhu ei joua 10imitud aineid lisada. Eesti pohikooli riiklik dppekava (2011) 16imimist ei piira,
vaid pigem julgustab seda tegema. Samas on Eesti koolides kasutusel ainetepdhised dpikud ja
toovihikud, mis 16imingut pigem ei soodusta. Selleks, et dpetajatel oleks lihtsam aineid
omavahel 16imida, peaks neile pakkuma rohkem materjale ja lisavahendeid (Drake & Savage,
2016). Piiranguks voib intervjueeritavate sonul osutuda veel dpetaja enda tahe ja oskused
16imida, millest on kirjutanud ka Timmerman (2017) ning Drake ja Savage (2016). Néiteks on
algajal Opetajal raskem 1oimida kui kogemusega pedagoogil.

Eelnevast saab jareldada, et [dimimist peetakse kiill vajalikuks nii dpetajate kui ka
teadlaste poolt, kuid siiski piirab seda pohiliselt materjalide ja aja puudus. Vastuoluliseks v3ib
pidada olukorda, kus paljudes koolides on algklassides kehtestatud {ildopetus ning dppekava

jérgi peaks Opetajad aineid omavahel 16imima, kuid samal ajal puuduvad koolides 16imingut
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toetavad materjalid ning Opetajaid on tihti piiratud ka printimise limiidiga, mistdttu on mujalt
materjale votta keerulisem. Selleks, et 16imimine oleks lihtsam ja koolides levinum, tuleb
koostada 16imimist soodustavaid dppematerjale, millele dpetajatel on ligipais, suurendada
Opetajatevahelist koost66d ning pakkuda rohkem 16iminguga seotud véljadpet ja abivahendeid.

Teise uurimiskiisimuse “Milline on opetajate tagasiside koostatud oppematerjalile koos
soovitusliku kirjanduse nimekirjaga?” tulemustest ilmnes, et uurimuses osalenud dpetajad
pidasid koostatud dppematerjali ja lastekirjanduse nimekirja kasulikuks ning soovisid neid
tulevikus dppetdds kasutada. Opetajatele meeldis, et materjalides olid varieeruvad ja
mitmekesised iilesanded, mis oli Opilaste jaoks huvitav. Toodi vélja tegevusiilesandeid ja
ristsOna, mis Opilastele eriti huvi pakkus. Samas ei ndinud osad dpetajad tegevusiilesannetel suurt
véartust. Mikkelseni jt (2023) sonul tunnevad dpilased liikudes dppimisest rohkem rdomu ning
see suurendab ka positiivset suhtumist koolitundidesse ja suurendab dpimotivatsiooni. Litkuma
kutsuvad tilesanded on ka minu hinnangul esimese kooliastme tundides olulisel kohal ja
meeldivad Opilastele. PGhjus, miks dpetajad mdnedes materjali tegevusiilesannetes vairtust ei
ndinud, vais seisneda selles, et tegemist oli ndidendi voi muu viga loova liikkumisiilesandega, mis
voOtab alati palju aega ning nduab Opetajalt rohkem ettevalmistust. Loodusdpetuse teadmiste
poolest ei tundunud need samuti dpetajatele piisavalt véartuslikud. Vaib jareldada, et
loodusdpetuses soovitakse siiski teha rohkem tiilesandeid, mis dpilastele teadmisi annavad ning
loovad iilesanded jadvad pigem tahaplaanile. Ristsdna positiivse kiiljena mainiti, et see ndudis
Opilastelt rohkem pingutust, mis muutis iilesande nende jaoks ponevaks. Riigi poolt esitatud
oppekirjanduse mairuse kohaselt peaks Oppematerjal “sisaldama kdrgemaid motlemisoskusi
kujundavaid iilesandeid, sealhulgas loov-, probleem- ja uurimisiilesandeid, suunama rakendama
aktiivoppemeetodeid ja metoodiliselt mitmekesiseid materjale” (Oppekirjandusele esitatavad.. .,
2016, para 2). Samuti on Tomlinson (2011) delnud, et dppematerjal avaldab dpilasele mdju siis,
kui see on mitmekesine voi sisaldab endas eakohast viljakutset. Seega voib jireldada, et
mitmekiilgsed ja véljakutset pakkuvad iilesanded, sealhulgas tegevusiilesanded on dppematerjalis
olulisel kohal. Sealjuures peaks aga jdlgima, et tilesanded oleksid ka dppimise sisu poolest
kasulikud, siis kasutavad neid ka dpetajad.

Huvitav oli, et mitme Opetaja arvates sobisid koostatud materjalid iseseisvaks
oppimiseks. Sellest voib jareldada, et materjalid olid piisavalt selgelt koostatud, kuna dpilased

said hakkama ka ilma dpetaja abita. Opetajate jaoks olid materjalid eakohased, mis on Taimalu jt
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(2020) uuringu kohaselt Eesti dpetajate jaoks iiks olulisemaid dppematerjali kriteeriume. Ka
nimekirjas olevaid lasteraamatuid pidasid opetajad esimesele kooliastmele sobilikuks, kuid
mainiti ka seda, et raamatu puhul pole vanus alati kdige olulisem. Sama raamat voib sobida
erinevatele klassidele olenevalt Opilaste tasemest. Sellest tulenevalt lisasin nimekirja klasside
juurde sdna “soovituslik”. Kuna magistritoo kédigus intervjueeriti kolme keelekiimblusklassi ja
iihte véikeklassi Opetajat, siis sealt tuli vilja, et materjale vdiks rohkem diferentseerida. Suure
toendosusega loodud materjalid vaikeklassi voi keelekiimblusklassi 3. klassile enamasti sobilikud
el ole, kuna sisaldavad palju teksti ja arutlust. Samas saavad Opetajad ise paremini materjale
vastavalt oma klassi vajadustele kohandada ning ilmselt saan seda tulevikus teha ka oma
klassiga.

Mitmed autorid (Howard & Major, 2004; Nesbit et al., 2009; Saunders & Wong, 2020;
Tomlinson, 2011) peavad oluliseks ka dppematerjali struktuuri ja vélimust ning ning
intervjuudest selgus, et dpetajad olid nendega rahul. Ainukese takistusena toodi vélja vérviliselt
printimist, mida ei olnud vdimalik kdigil teha. Sellest tulenevalt muutsin monda materjali, et ka
mustvalgelt printides oleks kdik iilesanded tehtavad.

Moned Opetajad pidasid Opetaja toolehte vdga vajalikuks, kuid osad kasutasid seda
minimaalselt. Opetajate jaoks oli oluline dppekavaga seotus ja dpieesmirgid, kuna siis sai
materjale histi tundidesse planeerida. Lisaks mainiti materjalide valikut pdhjendades, et oluliseks
osutus teema sobivus loodusdpetuse tunniga. Ka Howard ja Major (2004) peavad dppekava
konteksti esimeseks kriteeriumiks, mida dppevara tehes peaks jélgima, seega on vdga oluline
jélgida, et loodud dppematerjal liheks kokku dppekavaga. Opetaja todleht vihendas ka
uurimuses osalenud dpetajate ajakulu tunni planeerimisel, mis on kindlasti viga vajalik
arvestades Opetajate suurt tdomahtu. Tahelepanuvéérne oli ka see, et Opetajate jaoks ei olnud eriti
oluline dpetaja toolehele mérgitud materjalile kuluv aeg. Klasside tempo on viga erinev ning iga
Opetaja oskab ise hinnata iilesannete mahu jargi, palju iga materjal aega votab. Jitsin ajalised
mirkused siiski materjalidesse alles, kuna mdnele, eriti alustavale dpetajale v3ib see vajalik olla.
Seega voib uurimusest jareldada, et Opetaja todleht on oluline ning holbustab dpetaja td6d.

Votsin arvesse magistritdos osalenud Opetajate ettepanekuid teha materjalides moned
faktilised parandused. Sonaseletusi ma ei lisanud, kuna klasside keeletase on viga erinev ja iga
Opetaja saab seda ka ise teha vastavalt klassi vajadustele. Soovitusliku lastekirjanduse nimekirja

lisasin dpetajate soovitusel raamatute ilmumisaastad, ruumipuuduse tottu hetkel raamatu
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kaanepilti ei lisanud. Tulevikus v3iks kindlasti mdelda ka materjalide digitaliseerimise ja
laiendamise peale suuremaks 16imingukogumikuks.

Kolmandast uurimiskiisimusest “Milline on opilaste tagasiside koostatud
oppematerjalile?” selgus, et Opilastele oli todlehtede lahendamine huvipakkuv ning joukohane.
Opilastele meeldisid erinevad iilesanded ning iildistusi teha on keeruline. Vdib spekuleerida, et
ristsona iilesanne oli dpilastele parajalt véljakutsuv, aga samas lahendatav, mis suurendab
Opimotivatsiooni (Tomlinson, 2017). Kuna antud iilesannet kiitsid nii opilased kui ka dpetajad,
siis vOib jdreldada, et tegemist oli hésti donnestunud iilesandega, mille sarnaseid saan ka tulevikus
Opetajana luua. Ka tegevusiilesanded olid dpilastele meeltmdoda, sest liikumine on seotud
positiivse emotsiooniga. Viimast peab oluliseks ka Mikkelsen (2023).

Kéesoleva magistritdo piiranguks on see, et enne materjalide loomist ei viidud lébi
vajadusuuringut. Lahtusin Oppeainete valikul isiklikust huvist ning jéi védlja selgitamata, milliseid
16imingumaterjale dpetajad ise kdige rohkem sooviksid. Samuti oli materjalide teemade valik
subjektiivne. To0 praktiliseks védrtuseks on loodud dppematerjalid, mida nii mina ise kui ka
uurimuses osalenud Opetajad saame tulevikus kasutada. Lisaks sain positiivse kogemuse
Oppevara loomises ning soovin seda kindlasti teha ka edaspidi. To6 kéigus tuli ldbi to6tada
mitmeid lasteraamatuid, mis andis mulle samuti suure eelise Opetajatooks tulevikus. Plaanin ka
loodud materjale jagada erinevatel platvormidel, et voimalikult paljud dpetajad saaksid sellele

ligipadsu.

Tanusonad

Tanan véga koiki Opetajaid ja ka nende Opilasi, kes leidsid aega materjale katsetada ja oma

arvamust avaldada. Samuti tdnan oma juhendajaid, kes olid mulle suureks abiks t66 valmimisel.
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Lisa 1. Intervjuu kava.

Sissejuhatavad kiisimused
- Kui kaua olete tootanud dpetajana?
- Kas iildiselt on dppematerjali dpetamiseks piisavalt? Kui palju on Teil endal kogemust
materjalide koostamisega?
- Millist rolli lastekirjandus teie igapdevatods mangib?
- Kui palju teie arvates dpilased ilukirjandust loevad? Kui palju dpilastele erinevat

lastekirjandust soovitate?

Uurimiskiisimus 1. Kuidas 6petajad kirjeldavad oma kogemusi 16iminguga?
- Mida arvate Oppeainete 1dimimisest ning kas see on Teie arvates vajalik? Tooge vilja
plussid ja miinused.
- Kui palju ise aineid omavahel 16imite? Kui lihtne voi raske see Teie jaoks on? Millised
piiranguid olete tdheldanud?
- Kas olete varem kasutanud lastekirjandust teistes ainetes peale eesti keele?

Loodusdpetuse tundides? Kui jah, siis kuidas?

Uurimiskiisimus 2. Milline on dpetajate tagasiside koostatud dppematerjalile koos
soovitusliku kirjanduse nimekirjaga?
- Millised materjalid te katsetamiseks valisite? Miks? (Kas oleksite mone muu valinud kui
oleksite saanud ennem teisi Opetajaid valida?)
- Milline oli teie esmamulje materjalidest?
- Kas ja kuidas koostatud materjalid soodustavad ainete 1dimimist?
- Kuidas hindate materjali {ilesannete varieeruvust/raskusastet/sobilikkust?
- Kas materjal vastas dpitulemustele ja dppekava teemale? Kas dpitulemused said tdidetud?
PShjendage oma arvamust.
- Kas dppematerjaliks kuluv aeg oli taipne? Kui kaua ldks aega materjali tegemisele?
- Kuidas dpilased teie hinnangul materjaliga to6tasid? Kas nad olid motiveeritud? Kas
arutlesid kaasa?

- Kuidas hindate materjali vilimust? Mis teile meeldis? Mis teile ei meeldinud?



Kuidas aitas teid dpetaja todleht, et materjali pohjal tundi 14bi viia? Kas opetaja todlehe
juhised ja selgitused olid arusaadavad? Pohjendage oma vastust.

Milliseid muudatusi teeksite nédidistoolehtede juures? PGhjendage oma vastust.

Milline oli teie esmamulje soovituslikust nimekirjast?

Mis oli teie jaoks soovituslikus nimekirjas kdige olulisem osa (autor, pealkiri,
lihikirjeldus, klass, teema dppekavas)? Miks?

Kuidas soovituslikus nimekirjas olevad raamatud voiks olla abiks loodusdpetuse ja
lastekirjanduse 16imimisel? Kuidas neid materjale kasutaksite?

Milliseid neist raamatutest voiksite tulevikus kasutada? Pohjendage oma vastust.
Kuidas hindate soovituslikus nimekirjas olevate raamatute sobilikkust 1.kooliastmele?
Kas mdni raamat ja soovituslik vanus ei ldinud Teie arvates histi kokku?

Milliseid raamatuid lisaksite veel soovituslikku nimekirja? Pohjendage oma vastust.

Kokkuvotlikud kiisimused:

Kas on plaanis ka edaspidi kasutada lastekirjandust loodusopetuse tundides? V61 mones
muus aines rohkem?
Kas minu materjalid andsid uusi ideid 16iminguks?

Kas soovite midagi veel lisada materjalide kohta?



Lisa 2. Viljavotted uurijapievikust

18.09.2024

Tegelesin allikate otsimisega teema pdhjenduse 16igu kirjutamiseks projektis. See oli lihtsam kui
ma arvasin ja leidsin palju allikaid. Sain ka aru, et inglise keeles kasutatakse palju sona STEM,
mitte natural science, seda tuleks rohkem ka otsingus kasutada. Ka CLILi v3ib rohkem kasutada,
kuigi see pole otseselt mu teema, aga midagi sinnapoole. Otsingus voib kasutada ka mdistet
holistiline ehk terviklik voi ka integrated curriculum. Homme tuleks veel otsida 16imingu

olulisuse kohta véalismaiseid allikaid.

31.01.2025

Téna tegin esimese prooviintervjuu. Intervjuu kulges histi ning kiisimused to6tasid. Opetaja
polnud tutvunud eelnevalt lastekirjanduse nimekirjaga, vaid vaatas selle enne intervjuud korraks
iile. See oli ainukesena veidi keeruline, kuid siiski oskas ta sellele ka veidi tagasisidet anda. Pean
temaga nagunii lihe intervjuu veel tegema, siis saab ta dkki ka rohkem arvamust avaldada.
Intervjuu kestus oli 32 min, mida alguses arvasin et on jube vihe aga samas kiisin ju parast
juurde ka teise materjali kohta, seega on okei ma arvan. Tundsin, et kiirustasin veidi intervjuu
ajal, kuna teadsin, et Opetajal on vihe aega ning tahtsin olla voimalikult efektiivne. Niiteks
sissejuhatavates kiisimustes votsin mitu kiisimust kokku, sest tundsin, et koiki esitada on kuidagi
iileliigne. Tuli ka vilja, et O1 ei kasutanud eriti dpetaja to6lehte, seega ma selle kohta ka eriti
tagasisidet ei saanud. Ainult seda, et see oli pohjalik ja hea.

Raikisin ka teiste sama kooli Opetajatega, kes ka minu t66s osalevad ja tuli vélja, et nad olid
kolmekesi kodik koos sama materjali katsetanud, mis on veidi halb. Samas tegin neile niiiid
selgeks, et nad katsetaksid jargmisena kdik erinevat asja, siis saan ehk ikka kdik materjalid

vidhemalt tihe korra katsetatud.

4.02.2025

Tegelesin peatiikiga “loodusdpetuse olulisus” edasi ja tundub, et sain enam-vihem valmis.
Transkribeerisin ka prooviintervjuud ja sain aru, et pean olema oma kiisimustes rohkem kindel.
Kiisida kiisimus nii dra, nagu see kirjas on ja siis kui intervjueeritav aru ei saa, alles siis

tapsustada. Siis oleks palju ilusam see intervjuu. Ning ei tohi vastustele vahele segada, sest see



teeb trankribeerimise nii palju tiilikamaks! Samuti pean olema rohkem erapooletu ja jdlgima, et

minu arvamused 16imingust, ei mdjutaks intervjuud.

17.02.2025

Tegin téna dra kolmanda intervjuu, mis moddus védga edukalt. Tunnen, et mida aeg edasi, seda
paremini oskan intervjuud 14bi viia. Votsin rahulikult aega ja lasin dpetajal rahulikult moelda ja
vastata. Intervjuu oli seekord pikem, 46 minutit, aga see oligi tdiesti teistsugune intervjuu kui
eemine, sest inimesed on nii erinevad. Mdni dpetaja on vdga efektiivne ning vastab konkreetset,
monel on aega vaja vastamiseks ja tal on ka rohkem ideid.

Alustasin ka kodeerimisega QCAmapis. Esialgu proovisin lihtsalt google docsis tabelina teha,
kuid otsustasin ka seda programmi proovida. Praegu tundub, et ei oska koode nimetada ning neid
on liiga palju ja liiga pikad, eks vaatab. Arvan, et saan paremini aru, kui teise intervjuu

kodeerimisega alustan ja saan hakata kategoriseerima ka.

5.03.2025
Tegin videokdne juhendajaga. Tema koodid on palju iildisemad kui minu omad. Ei ole péris

kindel kumb see digem variant on, peaksin teise juhendajaga ka konsulteerima.

13.03.2025

Vaatasin veel koode iile ja jillegi muutsin moningaid koode spetsiifilisemaks. Moned koodid olid
sellised, mis sobiks juba kategooriaks. Tegin algse struktuuri tabeli ning tunnen, et see on péris
hea. Kolm intervjuud on veel kodeerimata, seega ilmselt koode lisandub, kuid kategooriaid
voib-olla mitte. Olen hetkel suhteliselt rahul selle struktuuriga.

Transkribeerisin ka viienda intervjuu ning téna viin 14bi kuuenda intervjuu.

2.04.2025

Olen tegelenud tulemuste peatiiki kirjutamisega. Péarast sturktuuri paika panemist liks elu palju
lihtsamaks ja ilusamaks. Tulemuste peatiikki olen mitu korda iimber teinud ja reedel tegin ka
konsultatsiooni iihe teise Oppejouga, kes ei ole minu juhendaja ning kelle soovitusel muutsime
uurimiskiisimusi ja ka pealkirja. Arvan, et nii nagu jii, on péris loogiline. Tulemuste osas olen

veel kahtlev Opilaste tagasiside esitamises, aga ilmselt saan sellele varsti juhendajate tagasiside ja



sellega saab korda. Mul on veel enne mustandi esitamist vaja kirjutada arutluse peatiikk, teha
materjalides parandused, moned teooriaosa peatiikid ja sissejuhatus korda teha, vaadata iile
kasutatud kirjanduse nimekirjas olevad asjad, kas seal on kodik olemas voi kas midagi on iile ka.
Kardan veidi seda, et mul on mahuliselt viga palju iile ja pean hakkama palju kustutama, pole
seda julgenud veel vaadata mis mu t66 maht hetkel on. Igatahes usun, et mustandi jouan ilusti

jérgmise nidala jooksul valmis ja olen iildiselt rahul sellega, kui kaugel oma t66ga olen.



Lisa 3. Opilaste tagasiside kiisimustik

Tooleht ja lugemistekst oli minu jaoks huvitav.

B

Toolehe ulesanded olid minu jaoks joukohased.

SIS

Mulle meeldis kdige rohkem lulesanne nr........
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Hea Opetaja!

Loiming on tdnapédeva koolihariduses aina olulisemal kohal. Eesti pdhikooli riikliku
oppekava jargi kujundatakse dppetegevus ja selle tulemused tervikuks just Idimingu kaudu
(Pohikooli riiklik dppekava, 2011). Siiski valmistab see paljudele dpetajatele raskusi, sest
materjale teemade 16imimiseks napib. Algaja dpetajana olen ka ise seda probleemi kohanud ning
sellest tulenevalt tuli idee oma magistritddga anda véike panus 16imitud materjalide koostamisse.

Miks otsustasin 1dimida lastekirjandust ja loodusopetust? Esiteks hdlmab kirjandus
sisuliselt koiki valdkondi ning seetdttu on lastekirjandus suurepédrane vahend 16imida
emakeeletundi pea koikide teiste dppeainetega. Teiseks on lugemine ja teksti moistmine iiks
olulisematest oskustest, mida dpilased koolis omandavad ning 16imides kirjandust erinevate
Oppeainetega, aitame kaasa lugemisoskuse arendamisele. Lisaks saab ilukirjandusliku teksti abil
arendada Opilaste sdnavara, kuna seal on loomulik keel esitatud enamasti kdige paremal kujul.
Viimaks omandab Opilane lugemise kédigus teadmisi ning arendab ka sotsiaalseid oskusi, kuna
kirjandus on téis erinevaid périselu situatsioone.

Loodusdpetus on samuti tdnapédeva koolihariduses oluline, kuna see on aluseks
teaduslikule mdtteviisile ja annab Opilastele teadmisi selle kohta, kuidas maailm toimib.
Loodusopetus voib kohati olla vdikese lapse jaoks keeruline, kuna késitletavad teemad voivad
olla abstraktsed ja raskesti hoomatavad. Ilukirjanduslik tekst aitab dppeaine muuta opilase jaoks
ponevamaks ja arusaadavamaks.

Kédimas on raamatuaasta ning see laheb suurepéraselt kokku kéesoleva magistritoo
missiooniga - tutvustada kvaliteetset ja dgedat eestikeelset lastekirjandust. Lisaks on kdikidel
kasutatud raamatutel imeilusad illustratsioonid, mida olen iiritanud ka materjalides kajastada.
Siiski ei anna need kahjuks téit iilevaadet raamatust, seega soovitan raamatutega ka fiitisilisel
kujul koos dpilastega tutvuda.

Kogumis on viis dppematerjali, mis koosnevad koik ilukirjanduslikust tekstist ja selle
juurde kuuluvast toéolehest. Lisaks on iga materjali juures Opetaja tooleht koos vastustega.
Materjale saab kasutada tervikuna voi iiksikute osadena. Vastavalt vajadusele ja soovile saab
Opetaja materjali kohandada oma klassile sobivaks ning lilesandeid lisada voi vahele jitta.
Kogumi 16pust leiab soovitusliku kirjanduse nimekirja esimesele kooliastmele, et 16imida

lastekirjandust ja loodusdpetust. Mdnusat lugemist ja katsetamist!
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Materjal “Viiger Viki pakib kohvreid”

Materjali tutvustus:

Oppematerjalis on kasutatud iihte peatiikki Katrin Viljataga raamatust “Umarmudil otsib kodu”.
Kuna tegemist on illustratsiooniderohke ja huvitava raamatuga, siis soovitan materjali kasutades
varuda endale ka fiiiisilisel kujul raamat, mida saaks Opilastele tutvustada. Neljandas iilesandes

oleks Opilastel hea kasutada tahvelarvutit, arvutit voi nutiseadet, kuid saab ka ilma hakkama.
Teemad 6ppekavas: organismid ja elupaigad, 14biv teema “keskkond ja jatkusuutlik areng”
Sihtgrupp: 3. klass

Materjalile kuluv aeg: ~90 min

Moisted: Ladnemeri, hallhiiljes, viigerhiiljes, kliimasoojenemine

Vajalikud vahendid: voimalusel tahvelarvuti, arvuti voi nutiseade kahe peale

Opitulemused:
1. Opilane miirab kaardil Lasinemere ja Eesti asukohta.
2. Opilane loeb ja mdistab eakohast ilukirjandust.
3. Opilane kirjeldab Lisinemere elustikku.
4. Opilane saab aru kliimasoojenemise ja inimtegevuse mdjudest Lizinemere elustikule.
5. Opilane teeb vahet viigerhiilgel ja hallhiilgel.



Jiirgnev tekst on peatiikk raamatust “Umarmudil otsib kodu”. Raamat rédgib iimarmudil Ulost,
kes satub kaubalaeva abil Mustast merest Lddnemerre. Ta tutvub Ldidnemeres uute liikidega,
keda ta pole varem kohanud ning hakkab endale kodu otsima. Umarmudil on Léicdnemeres
voorliik, mis tidhendab, et ta on inimeste kaasabil saabunud uude elupaika ja peab niiiid sellega
kohanema. Monikord saavad voorliigid viga hdsti uues kohas hakkama ja voivad isegi vanad
olijad minema ajada voi hoopis dra siitia. Vahel aga on uues kohas vale temperatuur voi pole

piisavalt toitu ja voorliik ei jdd ellu.

VIIGER VIKI PAKIB KOHVREID

Sirku juhendamisel suundusid sdbrad ldsine poole. Ulo polnud muidugi
meisterujuja nagu Iohe Indrek, kuid piiiidlikkusega tegi ta tasa selle, mis
jou osas puudu jdi. Teekond sujus ilusti. Ulol oli aega isegi suupistet votta.
Needsamad pontsakad vesikirbud, kes varem tema eest minema paisesid,

said ta esimeseks korralikuks sé0gikorraks.

Veealused maastikud aina libisesid Ulo ja Sirku alt l4bi: liiv, kivid, muda, vahelduseks
vetikatutte. Moned uppunud laevadki sattusid teele ette. Need nigid vee all vilja nagu
kummituslossid. Kuid nendegi peal ja sees kihas elu — laevakerele kinnitunud kodadest viipasid
vilja toruvdhid, laevakere avadest ujusid sisse ja vélja kalad.

,Kiill oleks tore sellises kohas elada!" métles Ulo. ,, Turvaline katus pea kohal, toredad naabrid...
Oma kodu!”

Ta ohkas ja ujus veel innukamalt edasi. Mida kiiremini ta sugulaste juurde jouab, seda kiiremini
saab kodu sisse seada!

Sirkul polnud palju muud teha kui iimbrust nautida. Tema mirkaski esimesena hiiljest. Too oli
sattinud end iihe laevavraki peale ja niis neile lehvitavat.

Sirku sikutas Ulot uimest: ,,Kuule, Ulo! Vaata, see hiiljes vist tahab meiega riikida!”

Ulo vatas Sirku niidatud suunas ja mérkas samuti suurt halli kogu, kes niis loibadega lehvitavat.
,,Akki tal on abi vaja?" ehmatas Ulo. ,,Vdib-olla on katkise laeva servaga viga saanud? Tuleb

appi minna!”

e
s
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Ulo ei teadnud, et hiiljes on iiks suure isuga kiskja, kes jumaldab kdikvdimalikke kalu. Onneks
polnud hiiljes sugugi niljane, vaid hoopis sdbralik. Tegelikult oli ta Ulo ja Sirku ilmumise iile
iillatunud, sest polnud sugugi neile viibanud. Ta hoopis pakkis suure hooga kohvrit. Laevakere
kiilje peal oli sangaga kast, kus olid juba mitu ilusat teokarpi, paar sitendavat kivi, kimp
punaseid vetikaid ja kaks lipsu.

Lipsud oli ta kord iihe véikese saare pealt leidnud ja igaks juhuks kdrvale pannud. Niiiid plaanis
ithe neist kaela siduda, sest kées oli tdhtis péev.

,»Ma kolin dra,” teatas ta, kurb helk silmades. ,,Mu sobrad ja sugulased ongi juba peaaegu koik
lainud pdhja poole, niiiid l1&hen mina ka.” Siis laksas ta endale loivaga vastu koonu. ,,Oh mind
ebaviisakat! Ma pole ennast ju veel tutvustanudki! Mina olen viigerhiiljes. Viiger Viki, viga
roomustav!”

Ta tegi sOprade poole kerge kummarduse.

,Mina olen Ulo ja see on mu sdber Sirku, me lihme minu sugulaste juurde. Aga miks sina ira
lihed?” uuris Ulo. ,,Sa paistad siin vana olija olevat, kas sul kahju pole kodust dra minna?”
,»,Muidugi on kahju! Me oleme siin kandis ju vdga kuulsad! Inimesed tegid meie jérgi kujusid ja
pilte. Ja suure oliimpiapeo tegid meie auks, kus laevad purjetasid ja vigev tuli pandi pdlema. Oh,
olid vast ajad!” ohkas Viki. ,,Enam pole siin meie jaoks head kohta. Meie armastame jddd, meie
lapsed peavad siindima merejdé peal — siis nad on kaitstud. Aga jaad pole ju!”

Viki viipas loibadega iimberringi: ,,Meie lapsed jddvad siin ndrgaks ja haigeks. Kaldal on
rebased, koerad ja rumalad inimesed, me ei oska poegi nende eest kaitsta. Nii ldhemegi pohja
poole, kus meri talvel jéédsse ldheb.”

Viki oli joudnud oma jutu ajal lipsu pidulikult kaela seada ja haaras kohvri loibade vahele.

,On aeg minna! [lmselt me enam ei kohtu. Kuid mu kauged sugulased hallhiilged jddvad siia.
Kui neid niete, palun tervitage minu poolt. Oelge, et viigrid on liinud, neile jéib niiiid rohkem
kala.”

Viki keeras Sirkule ja Ulole selja, viipas sabaga ja asuski pikale teekonnale pdhja, lihemale jii
ja lume maale.

,L.oodame, et ta jouab turvaliselt kohale ega jad mdnda kalavorku kinni,” ohkas Sirku. ,,Need on
iiks nuhtlus hiiljeste jaoks. Hiilged ei saa vee all hingata nagu meie. Nad peavad saama pinnal

ohku vitmas kéia. Ma kord aitasin iihe hiilge vorgust vélja.”



Ulo ajas silmad suureks - mismoodi sai pisike Sirku seda teha? Sirku mirkas Ulo kahtlevat pilku
ja seletas: ,,Ma ldikasin oma mddgaga vorgu puruks. Oli see alles saagimine, aga katki sain! Ja
hiiljes oli nii tdnulik, muudkui nuttis ja ténas.”

Sirku ajas rinna kummi ja pea kangelase kombel kuklasse. Oleks tal nina olnud, oleks sealt vesi
sisse ldinud, nii piisti oli see.

,,Ahhaa!” sai Ulo niiiid asjast aru. ,,Seda need ogalikud mdtlesidki, et 4rgu ma kdike uskugu, mis

ta radagib. Pean tdhelepanelik olema, et ta mind ikka digesse kohta juhataks.”

Katrin Viiljataga “Umarmudil otsib kodu”



Tooleht “Viiger Viki pakib kohvreid”

Ulesanded enne teksti lugemist.
1. Virvi kaardi peal Eesti roheliseks ja
Lianemeri siniseks.

2. Nimeta vihemalt kolm elusolendit, kes

Laanemeres elavad.

3. Vaata pilte loo tegelastest. Uhenda pilt 6ige nimega. Tdmba ring iimber nendele liikidele,
keda oled nidinud vo6i kellest oled varem kuulnud.

iimarmudil Ulo vesikirp Sirku 10he Indrek viigerhiiljes Viki

Loe teksti ning vasta kiisimustele.

1. Miks peab viigerhiiljes Viki Lidnemerest lahkuma? Kuhu ta suundub?



2. Miks on kalavorgud hiiljestele ohtlikud?

3. Lahenda ristsona ja saad teada, milline iillemaailmne probleem pohjustab Lainemeres ja

mujal jaia sulamist. Tihed vastusesse saad valgetest kastikestest.

5
1. Ld&nemeres elav suur imetaja, keda kutsutakse ka
2 13 3 karvakalaks.
2. Pilt nr 1. Kes on pildil?
0 s 3. Eesti rahvuskala.
4, Meri, mille d8res Eesti asub.
3 5. Eestist pohjas asuv riik, mis asub samuti Ld&dnemere &dares.
6. Pilt nr 2. Kes on pildil?
7. Pika kaelaga graatsiline ja suur lind, kes elab Laanemeres.
1= 2 21 8. Pilt nr 3. Kes on pildil?
9. Pilt nr 4. Kes on pildil?
I 7
i
-] 17 16
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4. Laanemeres elab kahte liiki hiilgeid - viigerhiiljes, hallhiiljes. Vordle neid ja kirjuta dige
sona voi lause dige hiilgeliigi alla.

Abi saad lehekiiljelt http://vana.l jakiri til El/van rein.html

VAIKSEM; SUUREM; KAALUB ROHKEM; KAALUB VAHEM; TUMEDAM;
HELEDAM; KOON ON LUHEM JA UMARAM; KOON ON PIKEM JA TERAVAM;
SELGED RONGAD SELJAL; LAIGULISED, KUID SELGED RONGAD PUUDUVAD.

HALLHULJES VIIGERHULJES



http://vana.loodusajakiri.ee/eesti_loodus/EL/vanaweb/9803/rein.html

LISAULESANNE. Otsi tekstist iiles kohad, kus kirjeldatakse Liiinemere veealust maailma.
Tomba nendele kohtadele joon alla. Tdienda nende kirjelduste pohjal pilti. Kirjuta juurde

selgitused.

LISAULESANNE. Otsi tekstist iiles kohad, kus kirjeldatakse Liiinemere veealust maailma.

Tomba nendele kohtadele joon alla. Tdienda nende kirjelduste pohjal pilti. Kirjuta juurde

selgitused.




Ulesannete vastused ja selgitused

Lugemisele eelnevad tegevused(~10min).

Esimeses kahes iilesandes aktiveerivad opilased oma teadmised Ldcnemere kohta. Soovitatav on
teha need koos opetajaga.

3. Vaata pilte loo tegelastest. Uhenda pilt dige nimega. Témba ring iimber nendele liikidele,
keda oled nédinud voi kellest oled varem kuulnud.

Tegelased piltidel vasakult paremale: vesikirp Sirku, viigerhiiljes Viki, 16he Indrek, iimarmudil
Ulo

Opilastele tuleb véib-olla selgituseks juurde seletada, mis on liik.

Liik - riihm sarnaseid elusolendeid, kes saavad omavahel jdrglasi, nt hiilged.

Arutage klassis, millised liigid on teile tuttavad ning millistest te pole varem kuulnudki.

Lugemisaegsed tegevused (~20min)
Lugemine. (~/0 min) Lugemine voib toimuda nii iseseisvalt kui ka kogu klassiga. Sissejuhatava

teksti voib opetaja ise ette lugeda ning voimalusel tutvustada raamatut ka fiitisilisel kujul.

Loe teksti ning vasta kiisimustele. (~/0 min)

1. Miks peab viigerhiiljes Viki Lidnemerest lahkuma? Kuhu ta suundub?

Viigerhiilgel ei ole Ld&dnemeres enam hea elada, kuna siin on talvel liiga vihe jdad. Jaa on aga
neile eluks hddavajalik, kuna hiilgepojad siinnivad jai peal. Nad peavad liikuma pdhja poole, kus

on rohkem jaid.

2. Miks on kalavorgud hiiljestele ohtlikud?
Kuna nad kipuvad nendesse kinni jidma ning dra uppuma. Hiiljes hingab kopsudega ning peab

kdima vee pinnal hingamas.



Lugemisele jdrgnevad tegevused(~60 min)

3. Ristsona (~30 min, voib teha paaris)

Ristsona vastused:
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Loppvastus: KLIIMASOOJENEMINE
Siinkohal voib opilastega arutelu laiendada: mis on kliimasoojenemine ning kuidas see maailma

ja meie ning loomade elu mojutab?

4. Laadnemeres elab kahte liiki hiilgeid - viigerhiiljes ja hallhiiljes. Vordle kahte hiiljest
kirjutades dige sona voi lause oige hiilgeliigi alla. (~30min, voib teha paaris)

Abi saad lehekiiljelt http://vana.loodusajakiri.ee/eesti_loodus/EL/vanaweb/9803/rein.html

Voimalusel voib kasutada tahvelarvuteid voi enda nutiseadmeid. Sellisel juhul on moistlik

tahvlile kuvada QR kood:



http://vana.loodusajakiri.ee/eesti_loodus/EL/vanaweb/9803/rein.html

Kui aga pole voimalik nutiseadet kasutada, siis voib opetaja lehekiilje ka tahvlil avada voi teksti

vdlja printida ja opilased voivad sealt lugeda. Vajaliku info saab kitte esimesest kahest loigust,

mida voib ka opilastele mainida.

Vastused:
HALLHULJES VIIGERHULJES
Suurem Viiksem
Kaalub rohkem Kaalub vihem
Heledam Tumedam
Koon on pikem ja teravam Koon lithem ja {imaram
Laigulised, kuid selged rongad puuduvad Selged rongad seljal

LISAULESANNE.

Olenevalt klassi tempost tuleks neid printida nii palju kui vaja (iihel lehel on kaks harjutust, see

tuleb pooleks loigata).

Pilti tuleks joonistada pohiliselt teises 106igus oleva kirjelduse jérgi:

“Veealused maastikud aina libisesid Ulo ja Sirku alt libi: liiv, kivid, muda, vahelduseks

vetikatutte. Moned uppunud laevadki sattusid teele ette. Need ndigid vee all vilja nagu

kummituslossid. Kuid nendegi peal ja sees kihas elu - laevakerele kinnitunud kodadest viipasid

vdlja toruvihid, laevakere avadest ujusid sisse ja vilja kalad.




Kasutatud allikad:

Kuresoo, R. (s.a.). Kas hall voi vigri? Eesti Loodus.

http://vana.loodusajakiri.ee/eesti_loodus/EL/vanaweb/9803/rein.html

Viljataga, K. (2020). Umarmudil otsib kodu. Kirjastus Tammeraamat.
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Materjal “Footoni seiklused”

Materjali tutvustus:

Materjalis on kasutatud esimest peatiikki I[lmar Tomuski raamatust “Footoni seiklused”. Tegemist
on 10busa raamatuga, kus on lisaks ilukirjanduslikule tekstile ka lihtsad selgitused fiitisikaliste
mdistete kohta, mis on kindlasti ka dpetajale kasulikud. Kuna teema on 3. klassi Opilasele pigem
keeruline ja abstraktne, siis voiks teha iilesandeid koos Opetajaga ja lisada voimalikult palju
selgitusi. Lisamaterjalina dpetajale on 10pus pilt raamatust, kus on materjalis olevad mdisted éra

selgitatud.

Sihtgrupp: 3. klass
Teema oppekavas: elekter
Materjaliga tootamiseks kuluv aeg: ~65-85 min
Opitulemused:
1. Opilane saab teksti abil aru fiiiisikalistest mdistetest.
2. Opilane kirjeldab aatomit ja selle osasid.
3. Opilane teab, mis on footon ja kirjeldab seda.
4. Opilane suudab kriitiliselt hinnata viidete digsust ja parandada valesti formuleeritud
viited.

5. Opilane valmistab ette ja esitab riihmatddna ndidendi teksti jargi.

6. Opilane niitab ja tunneb #ra aatomituuma, elektroni ning footoni liikumisviisi.

Moisted: elektron, footon, aatom, aatomituum, prooton



1.PEATUKK,

kus footon lendab suure miirtsuga tuppa.

Vesinikuaatom istus oma mugavas tugitoolis. Kuna tal oli vanust juba peaaegu neliteist miljardit
aastat, oli ta otsustanud oma pikast elust mélestusteraamatu kirjutada. Muidugi ei istunud
tugitoolis terve aatom, vaid ainult aatomituum, mis koosnes iihest tlisedusele kalduvast
prootonist. Nimetame teda Tuumaks. Samal ajal kihutas Elektron mddda tuba ringi sddrase
vuhinaga, et teda polnud dieti ndhagi, oli vaid iiksainus suur tolmupilv.

“Kuule,” iitles Tuum. “Vota natuke poordeid maha, ma ei saa kirjutada, kui sa mind segad. Mul
hakkab pea ringi kdima.”

on iihekorraga terves toas ja samal ajal justkui mitte kuskil.

Jarsku kiis kdva pauk. Elektron jéi korraks seisma ning juba jargmisel hetkel taipas ta, et keegi
on ta uksest vilja tduganud.

“Jumal tdnatud,” torises Tuum, “niilid saan vihemalt natukene rahus moétteid koguda.”

Ometi ei tulnud talle meelde tihtegi ponevat seiklust, mida oma elust kirja panna.

Elektron oli toimunust tdiesti jahmunud. Kes see kiill vdis olla, kes talle sellise obaduse oli
andnud? Ta uuris tdhelepanelikult {imbrust ning mérkas siis, et 1ihedal kasvavate
kibuvitsapdosaste taga peidab end keegi.

“Tule vilja, kui mees oled!” hdikas Elektron. “Vai ei julge sa ennast ndidata?”

“Julgen kiill,” vastas too. “Ma lihtsalt vajan kohanemiseks natuke aega. Sellest, kui ma viimati
vesinikuaatomiga kokku pdrkasin, on
moddas juba iile kaheksa minuti.”

“Kes sa tildse selline oled?” uuris Elektron.
“Ma olen Footon,” lausus kiilaline.

“Footon, hmm,” momises Elektron. “Ma ei
méleta, et me varem kohtunud oleksime. Aga
mul on sulle iiks nduanne. Arvestades seda,
millise miirtsuga sa sisse sadasid, oleks sulle
igati kasulik, kui sa kaalujdlgijaks
hakkaksid.”




“Kes see kaalujilgija on?” uuris Footon.

“Kaalujilgija on see, kes hoolitseb selle eest, et ta ei kaaluks rohkem kui vaja,” selgitas Elektron.
“Ja mitte vihem kui vaja. Mulle, muide, l&hevad jalga needsamad piiksid, mis vanaema mulle
keskkooli 16puks dmbles.” Elektron ndis oma hea vormi iile iipriski uhke olevat.

“Kaalujélgijat minust kiill ei saa,” lausus Footon. “Asi on nimelt selles, et kui ma kaalu peale
seisan, ei kaalu ma mitte midagi. Aga kui ma ei seisa, liigun valguse kiirusel ning mind ei ole
voimalik kaaluda.”

“Mis mottes ei kaalu midagi?” imestas Elektron. “Sa lendasid tuppa sellise pauguga, justkui
kaaluksid pool tonni.”

“Sulle lihtsalt tundus nii,” selgitas Footon. “Ma ei kaalu mitte midagi, kuid see-eest olen ma véga
energiline. Ja vdga vile.”

“Age!” leidis Elektron. “Aga mina olen ka piris kiire. Jookseme vdidu.”

Footon ja Elektron tuiskasid minema, kuid onnetul kombel Elektron komistas ning Footon
kukkus talle otsa. Jélle kéis pauk ning Elektron oli toas tagasi.

“Sa ei usu oma korvu, kui ma iitlen, keda ma just kohtasin,” iitles Elektron Tuumale.

“Footonit! Viga dge sell! Ta ei kaalu mitte midagi, aga energiat on tal nagu muda.”

“Footon,” kordas Tuum. “Mulle meenub dhmaselt, et me kidisime temaga kunagi samas lasteaias,
Aatomiku rithmas. Ta oli juba siis paras riiblik, alati enne teisi kohal.”

Tuum siitivis jdlle oma mélestustesse. Jarsku kargas ta toolilt piisti ja laksas endale peopesaga
vastu otsaesist.

“Ma ei kirjuta endast, vaid hoopis Footonist,” otsustas ta.

Ilmar Tomusk “Footoni seiklused”



Tooleht “Footoni seiklused”

1. Otsi klassi seintelt olevatelt lipikutelt moistete tihendused ja iihenda.

i Vaike osake, mis tiirleb vaga |
__________ Footon | ' kiiresti Umber aatomituuma. )
________________________________ iiniiivinrit el ebriaialaa

; Aatom 1 E Pisike f:)sake, millest koik !

e \._______asjad koosnevad. ______ J

: Elektron | pm e ———————— N

--------------------------------- i Pisike valguse osake, mis liigub
! ..

N valguse kiirusel. _______ E

2. Uuri pilti. Aruta paarilisega milline eelmise iilesande moistetest voiks olla pildil

kujutatud.

3. Loe teksti.

a) Leia tekstist kohad, kus kirjeldatakse footonit, elektroni voi aatomituuma ehk

Tuuma. Tomba neile erinevat virvi jooned alla.
Footon - roheline joon, elektron - sinine joon, aatomituum ehk Tuum - punane joon

b) Kirjuta iga tegelase kohta teksti abil vihemalt kaks iseloomustavat sona.
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4. Kas lause on tdoene (T) voi vair (V). Paranda vale lause digeks.

a) Footon on viga kerge ja ei kaalu peaaegu midagi.
b) Elektron tiirleb iimber footoni.

c) Elektron liigub véga aeglaselt.

d) Footon liigub sama kiiresti kui valgus.

e) Footon on véga suur osake.

f) Inimesel on vOimalik aatomeid palja silmaga néha.
g) Aatomituum koosneb prootonist.

h) Sinu laud koosneb aatomitest.

5. Taienda joonist vesinikuaatomi kohta. Kirjuta 6igesse kohta sonad AATOMITUUM ja
ELEKTRON.

Vesinikuaatom

.......................................

mis koosneb
prootonist

TEGEVUSULESANDED.

a) Niidend. Moodustage kolmesed grupid ning tehke teksti kohta lithike ndidend.
Tegelasteks on elektron, aatomituum ning footon. Moelge, milline iga tegelane on ja
kuidas ta kéitub. Kandke etendused klassikaaslastele ette.

b) Arvamisming. Valige klassist kolm Opilast. Iga Opilane saab loosiga iihe tegelase:
elektron, aatomituum vdi footon. Opilased niitavad, kuidas nad liiguksid. Ulejaanud

klass arvab, kes on kes ning miks. Vdite teha midngu mitu korda erinevate dpilastega.



Toolehe vastused ja iilesannete selgitused

Lugemisele eelnevad tegevused: (~10 min)

1. Otsi lipikutelt méistete tihendused ja iihenda. (~8min)

Opetaja on enne tunni algust pannud koridori véi klassi seintele lipikud (vt all), kus on selgitatud
tihtsamaid méisteid, mida tekstis kasutatakse. Opilased loevad lipikuid ning tiidavad téélehe
esimest tilesannet. Lipikuid voib printida mitu, et koik opilased ei peaks iihe lipiku juures olema.

Pdrast arutlege koos vastused klassis iile.

Vaike osake, mis tiirleb vaga \‘:
kiiresti Umber aatomituuma.

________________________________

Pisike valguse osake, mis liigub E
valguse kiirusel. /

——————————————————————————————— -

2. Uuri pilti. Arutle paarilisega milline eelmise iilesande moistetest voiks olla pildil
kujutatud? (~2min)

Pildil on kujutatud aatomit. Paremal pool on aatomituum ning vasakul on elektron, kes tiirutab
kiiresti iimber aatomituuma. Opilased voivad pakkuda ja arutleda paarilisega ja koos dpetajaga.

Kui oiget vastust ei tule, siis voib pildi juurde pdrast teksti lugemist tagasi poorduda.

Lugemisaegsed tegevused.: (~30min)

Lugemine. (~/0-15min) Soovitatav on lugeda kova hddlega tikshaaval koos kogu klassiga, kuna

tekstist on moisteid, mis voivad opilastele olla raske hdcdldada.

3. (~15 min)
a) Leia tekstist kohad, kus kirjeldatakse footonit, elektroni voi aatomituuma ehk
Tuuma. Tomba neile erinevat virvi jooned alla. Seejéirel piiiia suuliselt igat tegelast

kirjeldada allajoonitud lausete abil.



Footon - roheline joon, elektron - sinine joon, aatomituum ehk Tuum - punane joon
Kolmanda iilesande allajoonitud teksti leiad altpoolt. Ulesannet véiksid opilased teha esialgu

iseseisvalt voi paaris. Seejdrel arutage tegelaste kirjeldused kogu klassiga ldbi.

b) Kirjuta iga tegelase kohta teksti abil vihemalt kaks iseloomustavat sona.

Aatomituum: viga vana(umbes 14 miljardit aastat), seisab paigal, koosneb prootonist
Elektron: viga kiire, jooksis nii kiiresti nagu oleks mitmes kohas korraga, plisimatu

Footon: ei kaalu mitte midagi, liigub viga kiiresti/valguse kiirusel, viga energiline, alati enne

teisi kohal

Lugemisele jdrgnevad tegevused: (~25-45 min)
4. Kas lause on toene (T) voi viir (V). Paranda vale lause digeks. (~/0 min)
a) Footon on viga kerge ja ei kaalu peaaegu midagi. T

b) Elektron tiirleb timber feetent aatomituuma.

c) Elektron liigub véga aeglasett-kiiresti.

d) Footon liigub sama kiiresti kui valgus.

e) Footon on véga sutir viike osake.

f) Inimesel es ei ole voimalik aatomeid palja silmaga néha.

g) Aatomituum koosneb prootonist.
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h) Sinu laud koosneb aatomitest.

5. Tédienda joonist vesinikuaatomi kohta. Kirjuta 6igesse kohta sonad AATOMITUUM ja
ELEKTRON. (~3-5 min)

Vesinikuaatom

elektron

aatomituum, mis
koosneb prootonist




TEGEVUSULESANDED.
Olenevalt klassist ning sellest, kui palju on aega, voib opetaja teha iihe voi molemad tegevused.

a) Naidend. (~30 min) Moodustage kolmesed grupid ning tehke teksti kohta lithike ndidend.
Tegelasteks on elektron, aatomituum ning footon. Mdelge, milline iga tegelane on ja
kuidas ta kéitub. Kandke etendused klassikaaslastele ette.

Olenevalt klassist annaks opilastele ndidendi ettevalmistamiseks aega 10-15 min. Pdrast igat
etendust voite ka tilejddnud klassilt kiisida, kes oli kes ja miks. Oluline on, et ndidendis tiirleks
mingi hetk elektron timber aatomituuma ning et elektron ja footon molemad on kiired.

b) Arvamismiing. (~/0-15 min) Valige klassist kolm Opilast. Iga dpilane saab loosiga iihe
tegelase: elektron, aatomituum voi footon. Opilased niitavad, kuidas nad liiguksid.
Ulejasnud klass arvab, kes on kes ning miks. Vdite teha méingu mitu korda erinevate
Opilastega.

Opetajal véivad olla lipikud loosi jaoks, mida opilased saavad vétta. Kui seda ei joua, voib ka
opilasele tegelase nimetuse korva sosistada. Klassi ees olevad opilased peaksid iiksteise
tegelastest teadlikud olema, sest elektron peaks tiirlema kiiresti iimber aatomituuma. Footon

liigub lihtsalt kiiresti igas suunas seal, kus on valgus.



Lipikud esimese iilesande jaoks.
Lehel on kaks lipikut ehk leht tuleks loigata pooleks. Lipikuid voib printida mitu tiikki, et

opilased ei peaks koik koos iihe lipiku juures olema.

Aatomid on KOIGE VAIKSEMAD aineosakesed, millest koosnevad KOIK asjad meie iimber.
Ka sina ise koosned aatomitest. Aatom on nii véike, et me seda ei nie seda isegi mitte
mikroskoobiga.
Aatom koosneb kahest asjast:

1) aatomituum, mis on aatomi keskel ning see on tehtud prootonist.

2) elektronid, mis tiirlevad véga kiiresti aatomituuma

umber.

Aatomeid on erinevaid, mones on rohkem elektrone, mones
vihem. Kdige lihtsam aatom on vesinikuaatom, kus on iiks

prooton, mille timber tiirleb iiks elektron.

Footon on valguse kodige vdiksem osake — justkui
valguse tilluke “tiikike”. Kujuta ette, et footon on nagu
valguse imepisike pallike, mis liigub viga-viga kiiresti
ja kannab endas valgust ning energiat. Kui nditeks
lillitad toas lambi sisse, hakkavad footonid lambist
vélja tulema ja liiguvad sinu poole, valgustades kogu
ruumi. Kuigi sa ei née iiksikut footonit, nded nende

suuremat kogumit koos ja nii tundubki sulle, et ruum

on valge.




Viirvidega tekst opetajale.

Footon - roheline joon,
elektron - sinine joon,

aatomituum ehk Tuum - punane joon

1.PEATUKK,

kus footon lendab suure miirtsuga tuppa.

Vesinikuaatom istus oma mugavas tugitoolis. Kuna tal oli vanust juba peaaegu neliteist miljardit
aastat, oli ta otsustanud oma pikast elust malestusteraamatu kirjutada. Muidugi ei istunud
tugitoolis terve aatom, vaid ainult aatomituum, mis koosnes iihest tlisedusele kalduvast
prootonist. Nimetame teda Tuumaks. Samal ajal kihutas Elektron médda tuba ringi sddrase
vuhinaga, et teda polnud dieti ndhagi, oli vaid iiksainus suur tolmupilv.

“Kuule,” iitles Tuum. “Vota natuke poordeid maha, ma ei saa kirjutada, kui sa mind segad. Mul
hakkab pea ringi kdima.”

on iihekorraga terves toas ja samal ajal justkui mitte kuskil.

Jarsku kéis kdva pauk. Elektron jéi korraks seisma ning juba jargmisel hetkel taipas ta, et keegi
on ta uksest vilja tduganud.

“Jumal tdnatud,” torises Tuum, “niilid saan vihemalt natukene rahus motteid koguda.”

Ometi ei tulnud talle meelde lihtegi ponevat seiklust, mida oma elust kirja panna.

Elektron oli toimunust tdiesti jahmunud. Kes see kiill vdis olla, kes talle sellise obaduse oli
andnud? Ta uuris tdhelepanelikult imbrust ning mérkas siis, et 1dhedal kasvavate
kibuvitsapddsaste taga peidab end keegi.

“Tule vélja, kui mees oled!” hdikas Elektron. “Vai ei julge sa ennast ndidata?”

“Julgen kiill,” vastas too. “Ma lihtsalt vajan kohanemiseks natuke aega. Sellest, kui ma viimati
vesinikuaatomiga kokku pdrkasin, on moddas juba iile kaheksa minuti.”

“Kes sa tildse selline oled?”” uuris Elektron.

“Ma olen Footon,” lausus kiilaline.



“Footon, hmm,” mdmises Elektron. “Ma ei méleta, et me varem kohtunud oleksime. Aga mul on
sulle iiks nduanne. Arvestades seda, millise miirtsuga sa sisse sadasid, oleks sulle igati kasulik,
kui sa kaalujélgijaks hakkaksid.”

“Kes see kaalujélgija on?”” uuris Footon.

“Kaalujélgija on see, kes hoolitseb selle eest, et ta ei kaaluks rohkem kui vaja,” selgitas Elektron.
“Ja mitte vahem kui vaja. Mulle, muide, ldhevad jalga needsamad piiksid, mis vanaema mulle
keskkooli 16puks dmbles.” Elektron nédis oma hea vormi iile tipriski uhke olevat.

“Kaalujélgijat minust kiill ei saa,” lausus Footon. “Asi on nimelt selles, et kui ma kaalu peale
seisan, ei kaalu ma mitte midagi. Aga kui ma ei seisa, liigun valguse kiirusel ning mind ei ole
voimalik kaaluda.”

“Mis mottes ei kaalu midagi?” imestas Elektron. “Sa lendasid tuppa sellise pauguga, justkui
kaaluksid pool tonni.”

“Sulle lihtsalt tundus nii,” selgitas Footon. “Ma ei kaalu mitte midagi, kuid see-eest olen ma viga
energiline. Ja vdga vile.”

“Age,” leidis Elektron. “Aga mina olen ka péris kiire. Jookseme vdidu.”

Footon ja Elektron tuiskasid minema, kuid dnnetul kombel Elektron komistas ning Footon
kukkus talle otsa. Jélle kdis pauk ning Elektron oli toas tagasi.

“Sa ei usu oma korvu, kui ma iitlen, keda ma just kohtasin,” iitles Elektron Tuumale.

“Footonit! Viga dge sell! Ta ei kaalu mitte midagi, aga energiat on tal nagu muda.”

“Footon,” kordas Tuum. “Mulle meenub dhmaselt, et me kidisime temaga kunagi samas lasteaias,
Aatomiku rithmas. Ta oli juba siis paras riiblik, alati enne teisi kohal.”

Tuum siitivis jdlle oma maélestustesse. Jarsku kargas ta toolilt piisti ja laksas endale peopesaga
vastu otsaesist.

“Ma ei kirjuta endast, vaid hoopis Footonist,” otsustas ta.



Lisamaterjal opetajale:

Hea teada!

* Kogu meid dmbritsev aine koosneb aatomitest.

* Koige lihtsam aatomitest on VESINIKUAATOM, mille tuumaks on @ks
PROOTON, mille Gmber tiirleb Oks ELEKTRON. Raskemate aatomite
tuuma moodustavad prootonid ja neutronid, nende Gmber tiirleb roh-

kem elektrone.

* AINE ehk mateeria ei ole alati vaid

Vesiniku-
satom puhaste keemiliste elementide aato-
koosneb mid. Enamik meid igapaevaselt mb-
Gl ritsevast ainest koosneb keerulistest
proctn: MOLEKULIDEST, mis koosnevad pal-
dcz::::: judest aatomitest ~ umbes nii nagu

maja vbib koosneda paljudest tellis-
kividest.

* Aatomid ja molekulid voivad tekkida viga erineval viisil. Naiteks tol-
muvad Piikeses TERMOTUUMAREAKTSIOONID, mille kdigus liituvad
vesinikutuumad omavahel ja moodustavad heeliumituumi. Selle prot-
sessi kaigus vabanevad FOOTONID.

* Footonid on osakesed, mis eksisteerivad vaid liikumises Ja oma olemu-
selt on nad energiaportsjonid.

* Footoni nimi tuleneb kreekakeelsest sdnast , phos” (valgus).
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Kasutatud allikad:

2 T
Veemolekul

H,0

o %

Molekulid
koosnevad
mitmest aatomist,
veemolekul
koosneb kahest
vesinikuaatomist
Jfa Ghest hapniku-
aatomist,

* Footonitel on viga palju erinevaid Glesandeid. Nad vbivad kéituda nii
OSAKESTE kui ka LAINETENA. Osakestena on nad energiaportsjonid,
mille kaudu vabaneb Paikesel termotuumareaktsioonide kdigus ka
energla, mis on vajalik eluks Maal.

Peale selle vahendavad footonid elekts tilist ikma)j
tekitades kaik JOUD, mida igaph lus ndeme ja k vélja ar\ra:
tud gravitatsioon, mille pohjustab aegruumi kéverdumine.

* Samuti voivad footonid olla ELEKTROMAGNETLAINED, nditeks meile
néhtav valgus ning muud kiirg! - wifi vai ilside, mikrolaine-
kiirgus kosmoses v8i mikrolaineahjus, ultraviolettkiirgus, mis meid su-
vel pruuniks teeb, ja ka rontgenkiirgus, mille abil saab uurida naiteks
luumurde.

1

Tomusk, 1. (2020). Footoni seiklused. Kirjastus Tammerraamat.

Heiki Ernitsa illustratsioonid raamatust “Footoni seiklused”



Materjal “Kivikompass”

Materjali tutvustus:

Oppematerjalis on kasutatud peatiikki Jaan Rannapi raamatust “Maari Suvi”, kus Maari dpib
kasutama kompassi ja mddrama pdhjasuunda ka ilma kompassita. Esimene pool toolehest on
suunatud teksti moistmisele ning teine pool kompassi kasutamisele ja ilmakaarte mééramisele.

Teemad dppekavas: kompass, ilmakaared
Sihtgrupp: 3. klass
Materjaliga tootamiseks kuluv aeg: ~90 min

Mbisted: kompass, ilmakaared

Vajalikud vahendid: kompassid paari vdi kolme peale

Opitulemused:
1. Opilane loeb ja mdistab ilukirjanduslikku teksti.
2. Opilane arutleb teksti pdhjal esitatud kiisimuste iile.
3. Opilane mdistab milline sdna sobib liinktekstis lause tihendusega.
4. Opilane teab, kuidas mirata looduses pdhjasuunda ilma kompassita.
5. Opilane oskab suuliselt eldud kellaaega tdlgendada osutitega kellal.
6. Opilane tunneb pdhiilmakaari.
7. Opilane midrab kompassi jirgi pdhja-, 1duna-, ida- ja ldénesuunda.



Kivikompass

Sopru ei tohi dra unustada. Maari oli seda teinud. Oma kalli kompassi oli ta pikaks ajaks
unustanud pdlletaskusse. Niilid oli Maaril selle pérast hébi.

“Vanaisa, kas kompass on minu peale viga pahane?” Aga vanaisal ei olnud tarkusesulge nagu
kodukakul.

“Ei mina tea,” iitles vanaisa. “Vo6ib-olla on, voib-olla ei ole. Mis sa ise arvad?”

“Ma ise arvan, et natuke on,” iitles Maari. “Pdlletaskus vois tal viga igavaks minna. Poll oli ju
kapis ja kapiuks kinni. Vanaisa, teeme kompassile heameelt, viime ta matkama.”

“Kas siis kompassile matkamaminek nii meele jérele on?” kahtles vanaisa, kellele luuvalu sel
hommikul pisut liiga tegi. “Voib-olla sa vaatad temaga pildiraamatut.”

Aga Maari ajas oma. “Kompass tahab just matkata. Vanaisa, matkame kompassiga kellelegi
kiilla.”

Vanaisa oma lapsed olid juba ammu suureks kasvanud. Seepirast vanaisa ei méletanud, et
matkama minekuga ndusse jdddes ei voi lapsele tipselt 6elda, millal minek on. Vanaisa oleks
pidanud iitlema: “Eks me pédrast nde.” VOoi: “Kui aega saan.” Voi: “Peame selle iile vanaemaga
nou.”

Aga vanaisa oli unustanud nii enda kui ka oma laste lapsepdlve ning litles kergemeelselt:

“Hea kiill. Laheme teele kell kaksteist null-null.”

Sadrase kergemeelsuse pirast el saanud vanaisa niitid iildse rahu.

“Kas kell on juba kaksteist null-null?”” kiisis Maari kell kiimme null-null. Sedasama kiisis ta kell
kiimme null viis. Ja kell kiimme null kuus.
Ja kell kiimme kaksteist. Ja kell kiimme
kaheksateist. Kuni vanaisa 1dpuks ohkas
ning iitles:

“Kell ei ole kaksteist null-null. Kohe mitte
sinnapoolegi. Aga asume siiski teele. Pane
oma kompass hakkama.”

Ja Maari pani kompassi hakkama. Ta seadis
selle peopesale. Kompassindela

tumesiniseks varvitud ots hiippas natuke




aega kiuslikult siia-sinna, aga unustas siis oma pahameele ja néitas kiilini taga kasvavale pérnale.
See tdhendas, et piarna pool oli pdhjakaar, ja seda suunda ldks just vaja. Kui on niigi palav, ei ole

ometi mdtet 1duna poole rdnnata.

Algul mindi mé6da valgejanese rada. Halljénesel ei ole rada, tema hiippab, kuidas juhtub. Siis
mindi médda kitserada ja natuke maad modda pddrarada. Ja siis joudsid matkajad vdikesele
voililledest kollendavale vilule.

“Néed sa,” iitles vanaisa Maarile, “olemegi péral. Sina void lilli korjata, mina voin jalgu puhata.
Aga sinu taskukompass voib oma sugulasele kivikompassile kiilla minna.”

“Kus see kivikompass on?” ei saanud Maari aru.

“Aga nie, kus,” nditas vanaisa suurele rahnule keset vilu. Maari kdis umbusklikult iimber kivi.
“Siin e ole ju osutit. Kuidas see kivi saab pdhjakaart ndidata?” Vanaisa muheles.

“Tema néitab ilma osutita. Vaata, missugusest kiiljest on kivi tugevasti sammaldunud. Sealpool
pOhjakaar ongi. Sammal armastab niiskust ja kasvab hésti ainult kivi pohjapoolsel kiiljel.”
Maari kéis uuesti timber kivi. Toepoolest. Vastu péikest oli kivi pind puhas ja sile ning dhkas
soojust nagu soojaks koetud ahi. Aga vastaskiiljel kattis rahnu tihe roheline vaip, ning kui Maari
pose selle vastu pani, tundis ta sooja asemel jahedust.

Niiviisi sai Maari teada, et kivikompass oskab pdhjakaart ndidata nagu taskukompass. Ja et

tegelikult on nad head kompassid mdlemad. Ta pani oma kiekella moodi taskukompassi kivi

2

moodi kivikompassile ja iitles: “Aja siis niilid sugulasega ka natuke juttu. Mina korjan seni lilli.
Kui ta lopsakat voilille murdma kummardus, tousis selle naabrusest Shku mesilane.

“Vanaisa!” hiitidis Maari. “Née, kus meie
mesilane. Kuidas ta kiill oskas kodust nii
kaugele tulla? Temal ju kompassi ei ole.”
Aga siin ta eksis. Ka mesilasel on kompass.
“Mesilase kompassiks on péike,” litles

vanaisa.

Jaan Rannap “Maari suvi”




Tooleht “Kivikompass”
Enne teksti lugemist arutle suuliselt.

a) Loe ainult loo pealkirja. Millest voiks lugu radkida?
b) Kas oled kunagi metsas dra eksinud? Kuidas metsas orienteeruda, kui sul pole telefoni?

Loe teksti ning lahenda selle pohjal iilesanded.

1. Arutle suuliselt. Mida tihendab sopru unarusse jitma? Kuidas sopru mitte unarusse
jatta?

2. Téida liingad sobivate sonadega: sammal, pohjasuunda, osutita, kivikompassi, péike.

a) Kompass néitab alati

b) Kivikompass nditab pdohjasuunda ilma

c) Kivi pdhjapoolsel kiiljel kasvab

d) aitab mesilasel orienteeruda.

e) Pohjasuuna leidmiseks saab looduses kasutada

3. Tomba ring iimber kellaajale, millal vanaisa lubas Maariga matkama minna.

Kas vanaisa ja Maari liksid matkama lubatud kellajal? EI / JAH

4. Miks kasvab sammal just kivi pohjapoolsel kiiljel? Milline on
kivi lounapoolne kiilg?




5. Mirgi kompassile ilmakaarte eestikeelsed nimetused: pohi, l0una, ida, ldds. Mirgi éra,
kus asub kompassi noel.

6. Kuidas kompassi kasutada? Tomba tekstis joon alla lausetele, kus on seda kirjeldatud.
Pane tegevused oigesse jarjekorda.

Oota, kuni magnetndel jédb seisma, seal ongi pdhjasuund.

Aseta kompass tasasele pinnale (kui seda metsas pole, siis sobib ka
peopesa).

Niitid saad pohjasuuna jargi méérata ka teisi ilmakaari.

Poora kompassi karpi. Magnetndela tumedam v3i punane ots peab
kokku minema pohjasuuna tdhisega (N).

7. Oled teksti abil saanud teada, kuidas kompassi kasutada. Niiiid on aeg ise proovida! Leia
kompassi abil erinevate esemete asukohad klassis (nt Opetaja laud, tahvel, riiul jne).
Ilmakaarte méiramisel valige alguspunktiks iihe opilase laud ja tool.

ILMAKAAR ESEMED KLASSIS

pohi

16una

ida

[EER




Toolehe vastused ja selgitused

Lugemisele eelnevad iilesanded
Sissejuhatus arutlevate kiisimustega suuliselt. (~/0min)

Lugemisaegsed iilesanded. Teksti lugemine iseseisvalt voi kogu klassiga. (~10-20min)

Lugemisele jdrgnevad iilesanded

1. Arutle suuliselt. Mida tihendab sopru unarusse jitma? Kuidas sopru mitte unarusse
jatta?
Arutleda voib koigepealt paaris ning seejdrel koos kogu klassiga.

2. Tiida liingad sobivate sonadega: sammal, pohjasuunda, osutita, kivikompassi, paike.
(~5-10 min)

f) Kompass néitab alati pohjasuunda.

g) Kivikompass nditab pdhjasuunda ilma osutita.
h) Kivi pdhjapoolsel kiiljel kasvab sammal.

1) Pdike aitab mesilasel orienteeruda.

j) Pdohjasuuna leidmiseks saab looduses kasutada kivikompassi.

3. Tomba ring iimber kellaajale, millal vanaisa lubas Maariga matkama minna. (~5min)

Kas vanaisa ja Maari liksid matkama lubatud kellajal? EI / JAH

4. Miks kasvab sammal just Kivi pohjapoolsel kiiljel? Milline on Kivi ldunapoolne kiilg?
(~5 min)
Sammal armastab niiskust ja jahendust ning pohjapoolne kiilg saab vihem pidikesevalgust kui

16unapoolne kiilg. Lounapoolne kiilg on puhas soe.
Siinkohal voib opetaja juurde kiisida, miks pohjapoolne kiilg saab vihem pdikesevalgust ning kus

ilmakaares on pdike keskpdeval? (vastus lounas).



5. Mirgi kompassile ilmakaarte eestikeelsed nimetused: pohi, l0una, ida, ldds. Mirgi éra,
kus asub kompassi noel. (~5min)
Kui opilased pole varasemalt tuttavad ilmakaartega, siis on siin kindlasti opetaja abi vaja.

6. Kuidas kompassi kasutada? Tomba tekstis joon alla lausetele, kus on seda kirjeldatud.
Pane tegevused oigesse jarjekorda. (~/0min)

3. Oota, kuni magnetndel jadb seisma, seal ongi pdhjasuund.
1. Aseta kompass tasasele pinnale (kui seda metsas pole, siis sobib ka peopesa).
4. Niiiid saad pohjasuuna jargi madrata ka teisi ilmakaari.

2. Poora kompassi karpi. Magnetndela tumedam voi punane ots peab kokku

minema pohjasuuna tdhisega (N).

7. Miarake kompassi abil erinevate esemete asukohad klassis (nt Opetaja laud, tahvel, riiul
jne). Ilmakaarte miiramisel valige alguspunktiks iihe rithmaliikme laud ja tool. (~20min)

Seda iilesannet voib teha paaris voi kolmekesi, olenevalt palju kompasse voimalik kasutada on.
Viga oluline on siinkohal mainida, et metallid mojutavad kompassi ning klassis voib olla palju
metalle, mis mojutavad kompassi noela. Seetottu ei ole moistlik panna kompassi metalljalgadega
laua peale.

Kasutatud allikad:

Rannap, J. (1983). Maari suvi. Kirjastus Pegasus.
Pohikooli riiklik dppekava. (2023). Riigi Teataja 1 2023, 5.
https://www.riigiteataja.ee/akt/129082014020?]eiaKehtiv
Ilustratsioonid:

Edgar Valteri illustratsioonid raamatust “Maari suvi”
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Materjal “Mastimand”

Materjali tutvustus:

Materjalis on kasutatud peatiikki Edgar Valteri raamatust “Pokulood”. Tekst on eelkdige
moeldud kuulamiseks, kuid kui see vdoimalus puudub, on voimalik ka teksti vélja printida. Antud
teemat saab edasi kisitleda nditeks looduses matkates, kus saab Opilastega otsida mastipuud ja
seda modta voi lugeda puu aastaringe ka paris kdnnu peal.

Sihtgrupp: 3. klass
Teema oppekavas: organismid ja elupaigad - puud ja mets
Materjaliga tootamiseks kuluv aeg: ~60-65 min

Vajalikud vahendid: kdlar, vihik voi jooneline paber

Opitulemused:
1. Opilane kuulab ja mdistab ilukirjanduslikku teksti ning tdidab selle pdhjal iilesanded.
2. Opilane arutleb suuliselt dpetaja esitatud kiisimuste iile.
3. Opilane mdistab, miks on Piike oluline ning et ilma selleta poleks elu Maa peal.
4. Opilane arutleb, miks on puud ja metsad olulised.
5. Opilane moodustab liitsdna.
6. Opilane kirjutab loovat teksti ning illustreerib seda.



Link kuulamiseks, loeb Lauri Saatpalu (kestab 3 min).

MASTIMAND

“No on ikka pirakas poiss!” kostis pokude hulgast.

Puuko surus kaabuloti kdvemini pdhe ja ajas ka pea kuklasse. Oli ilus sirge ja tugev puu kiill. Ta
patsutas monuga manni krobelist tiive.

“Paistab, et see on siitkandi vdidumees - justament peajagu teistest pikem.”

“Ta ndeb esimesena tdusvat pdikest, eks?” teadis iiks poku.

“Ja viimasena loojuvat péikest,” tdiendas teine poku.

“On see kiibeke pikkust siis nii oluline?”” mossitas kolmas poku, iiks pisemaid.

Puuko muheles: “Nonoh, sa vidike torsutaja! Kiillap tead ise véiga histi, et on oluline. See on isegi
véga oluline - olla esimene pdikesepiilidja. Nie, rohukorredki vdistlevad omavahel nii, et
kasvamise naginat on kaugele kuulda... Ka lilled ajavad end kas voi kikivarvule, et
paikesepuudutus avaks nende oied.”

Vana vaatas ringi: “Isegi see pehkinud kdnnuke ootab oma igahommikust péikeselaiku. Siis tuleb
tema vana tuttav sisalik end sellesse laiku soojendama ja juttu puhuma.”

Pokudki uurisid kédndu, kuigi sisalikku ei olnud veel nidha. Veel ei olnud ka paikeselaiku.

“Jah, aga see ménd... Kui kdrge ta voiks olla?” katsus iiks poku arvata.

Koik ajasid pead kuklasse.

“Raske oelda,” venitas Puuko. “Ménd voib kasvada kuni neljakiimne meetri korguseks.”
“Mastipuuks,” kostis pokude hulgast.

“Ohoh, vaata, kui haritud seltskonda ma olen sattunud! Muide, kui sddraseid sirgeid mannipoisse
on palju tihes kohas koos, siis iitlevadki inimesed, et see on mastimets.”

“Ei tea, kui vana see ménd on?”

“Ei seda oska ma sulle kiill 6elda. Hm. Selleks peaks ta jala pealt maha saagima ning aastaringid
iile lugema. Iga ring on iihe aasta eest.”

“Ei, ei!” kohkus poku. “Ei seda ole kiill tarvis! Ma motlesin, et kui vana ta umbes voiks olla.”
“Oot-oot, las ma tuletan meelde... Kusagil oli kirjas, et ménd vdib elada ligi neljasajaaastaseks.
Moni rohkem, moni vihem... Mdelda vaid, kui palju jouavad nad selle aja sees vige ja tarkust

koguda!”


https://drive.google.com/file/d/1ivs_0D4SALfIMiPoii1D1YoX6uwTXFwz/view?usp=sharing

Seltskond liikus tasakesi modda metsaalust edasi. Pdike oli juba end iile maakumeruse upitanud
ning alustas oma igapdevast teekonda.
“Pidike on ikka iiks tore asi!” tdhendas keegi pokudest.

“Igatahes,” kiitis Puuko takka. “Ilma temata poleks elu maa peal ollagi.”



Tooleht “Mastimand”

Enne teksti kuulamist arutle klassis.

1. Mida tihendavad need sonad: kiibeke, torsutaja, kaabulott, pehkima,
laevamast

2. Kes voi mis on pokud? Kus saab neid looduses néha?

1. Kuula teksti ning vali 6ige variant.
a) Pokud ja Puuko leidsid metsa kdige korgema
e kuuse.
® minni.
e kase.

b) Metsa kdige kdorgem puu
e sureb kdige esimesena.
e on kdige ilusam puu metsas.
e ndeb esimesena ja viimasena péikest.

¢) Mastipuu on
e maind, kus otsas on telefonimast.
e korge mind, millest saab ehitada laevamasti.
e mind, mis kasvab kdorgustikes.

d) Mahaldigatud puu vanust saab méirata
e Joendades tema oksi.
e uurides tema koore paksust.
e loendades tema aastardongaid.

e) Mind voib
e kasvada kuni 40 meetri kdrguseks ja elada kuni 40-aastaseks.
e kasvada kuni 400 meetri kdrguseks ja elada kuni 400-aastaseks.
e kasvada kuni 4 meetri korguseks ja elada kuni 4-aastaseks.

HEA TEADA! Kui puu kasvab, tekib igal aastal iiks ring juurde. Nii tekivad
aastarongad. Igal aastal tekib iiks hele suvine ja iiks tume talvine aastaring.
Aastardngaste jargi saame teada, kui vana oli puu enne mahasaagimist.

Kas oled kunagi proovinud puu aastaringe lugeda?




2. Pirast kuulamist arutle suuliselt.

a) Kas oled kunagi ndinud, kuidas toataimed sirutavad ennast pdikese
poole? Miks nad seda teevad?

b) Puuko iitles, et puud vdivad elada véga vanaks ja koguda selle ajaga
palju tarkust. Mida tdhendab sinu meelest "koguda tarkust"? Kas puud
saavad olla targad?

c) Miks on metsad olulised? Mis juhtuks siis kui metsi enam poleks?

3. Tekstis oli mitmeid liitsonu, milles oli sona “péiike”, niiteks paikeselaik
ja paikesepiiiidja. Motle juurde vihemalt kolm liitsona, mille iiks osa on piike.

4. Puuko iitles, et ilma paikeseta poleks elu maa peal ollagi. Miks on Piike oluline ning
mida ta meile annab? Tiienda méistekaarti.

Paike annab meile

/ valgust, tanu sellele
on meil 46 ja paev

\

5. Kujuta ette, et oled 400-aastane puu. Mida voiksid oma elust riikida teistele
noorematele puudele? Kirjuta see lugu vihikusse. Loo pikkus 6-10 lauset. Joonista oma loo
juurde ka pilt.

Void oma jutu alguseks valida iihe nendest lausetest:

Kui ma olin noor puu, siis...

Parim osa minu pikast elust oli see, kui...

Uks koige meeldejciiivam hetk minu 400-aastasest elust oli siis, kui...

Koige huvitavamad asjad, mis minu oksade alla on juhtunud, on...



Toolehe vastused ja selgitused

Kuulamisele(lugemisele) eelnevad iilesanded: (~10 min)
Enne teksti lugemist arutle klassis.

1.

Mida tihendavad need sonad: kiibeke, torsutaja, kaabulott, pehkima, laevamast
Kiibeke - tiikike, vdiike osake

Torsutaja- keegi, kes on pahur voi mossis

Kaabulott- miits, mis on veidi huvitava kujuga voi vana

Pehkima- aeglaselt mddanema, lagunema

Laevamast- pikk post laeva kiiljes, mille kiilge pannakse purjed

Kes v6i mis on pokud? Kus saab neid looduses nidha?

Siin voib opetaja ndidata juurde internetist pilti looduses leiduvatest pokudest.

Tegevused kuulamise(lugemise) ajal: (~10 min)
1. Kuula teksti ning vali 0ige variant.
Enne kuulamist loevad opilased kiisimused ldbi. Esimest korda kuulates on soovitatav opilastel

mitte veel kiisimustele vastata ja teha seda alles pdrast esimest kuulamist voi teise kuulamise

ajal. Kui opilaste jaoks on iilesanne lihtne, siis teist kuulamist teha pole vaja.

VASTUSED:

a)
b)
©)
d)
e)

manni

ndeb esimesena ja viimasena paikest.

korge ménd, millest saab ehitada laevamasti.

loendades tema aastarongaid.

kasvada kuni 400 meetri kdrguseks ja elada kuni 400-aastaseks.

Kuulamisele(lugemisele) jargnevad tegevused: (~40-45 min)

2. Pirast kuulamist arutle suuliselt. (~/0 min)

Arutelu voib teha koos kogu klassiga voi esmalt paaris ja siis koos.

a)

b)

Kas oled kunagi ndinud, kuidas toataimed sirutavad ennast piikese poole? Miks nad seda
teevad?

Taimed sirutavad end pdikese poole, sest nad vajavad valgust, et kasvada ja elada. See
protsess on osa fotostinteesist, mis aitab neil toota energiat. Pdikesevalgus on taimede
Jjaoks nagu toit, mida nad oma lehtedega piiiiavad. Kui valgus tuleb ainult iihest suunast,
siis kasvavad nad selle poole, et saada voimalikult palju valgust.

Puuko iitles, et puud voivad elada véiga vanaks ja koguda selle ajaga palju tarkust. Mida
tahendab sinu meelest "koguda tarkust"? Kas puud saavad olla targad?



c) Miks on metsad olulised? Mis juhtuks siis kui metsi enam poleks? Mida tdhendab lause
“metsad on planeedi kopsud”.
Puude olulisus: hapnik; puit materjalina; mets on koduks loomadele, lindudele,
putukatele; looduses on inimestel hea olla; puud on olulised ka linnas, sest puhastavad
Ohku tolmust ja miirkidest.
Metsad on planeedi kopsud, sest nagu meie ei saaks ilma kopsudeta hingata, siis ilma
metsadeta(puudeta) ei oleks meil hapnikku ning me ei saaks hingata.

3. Tekstis oli mitmeid liitsonu, milles oli sona “piike”, niiteks paikeselaik ja piikesepiiiidja.
Motle juurde vihemalt kolm liitsona, mille iiks osa on piike. (~5 min)
Hommikupiike, pdikesepaiste, pdikesepatarei.

4. Puuko iitles, et ilma piikeseta poleks elu maa peal ollagi. Milleks on piike vajalik?
Téaienda moistekaarti. (~/0 min)
- Péike on taimedele vajalik, et nad saaksid kasvada# inimesele ja loomadele on vaja
taimi, et saada hapnikku
- Tanu paikesele on meil erinevad ilmad, aastaajad ning pédev ja 60
- Piikesest saame D-vitamiini
- Piike on ka energiallikas, nt pdikesepatareidest saame elektrit

5. Kujuta ette, et oled 400-aastane puu. Mida voiksid oma elust riikida teistele
noorematele puudele? Kirjuta see lugu vihikusse. Loo pikkus 6-10 lauset. Joonista oma loo
juurde ka pilt. (~75-20 min)
Opilastelt voib ideede andmiseks kiisida:

- Keda puu oma elu jooksul voiks kohata?

- Kes voiksid tema lihedal/peal/sees elada?

- Kes voiksid temast méoduda?

- Kuidas voib iimbrus tema ldhedal muutuda?

Kasutatud allikad:
Valter, E. (2004). Pokulood. Elmatar.

Oistaimede organid ja nende iilesanded. (s.a.) https://www.opiq.ee/kit/309/chapter/17242

Ilustratsioonid:
Edgar Valteri illustratsioonid raamatust “Pokulood”

https://www.opiq.ee/kit/309/chapter/17242
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Materjal “Loomade elu”
Materjali tutvustus:

Tegemist on Oppematerjaliga, kus on kasutatud tekste Kétlin Vainola “Tiigielu aabitsast” ja
“Metsaelu aabitsast”. Tekste on viis ning iga tekstiga on kaasas ka selle juurde kéiv tooleht. Igal
todlehel on kolm iilesannet, millest kaks on igal lehel sarnased ning kolmas on igal té6lehel
erinev. Opetaja voib dppematerjali kasutada erineval moel, kolm vdimalust on ka allpool vilja
toodud. Olenevalt klassi voimekusest voib Opetaja kasutada ka vahem kui viite teksti ja todlehte.
Samuti on vdimalik kasutada iga looma kohta kdivat materjali tliksikult.

Teemad oppekavas: elusolendite mitmekesisus ja rithmitamine
Sihtgrupp: 3. klass

Materjalile kuluv aeg: olenevalt dpilaste lugemiskiirusest vaiks iga teksti peale minna ~15-20
min, seega kokku ~75-100 min

Moisted: imetaja, kahepaikne, lind, putukas, kudema, kulles.

Eelteadmised:
Opilane teab mdisteid imetaja, kahepaikne, lind ja putukas ning oskab loomi nendesse
rithmadesse kategoriseerida.

Opitulemused:
1. Opilane leiab tekstist enda jaoks uut infot ja paneb kirja kaks fakti iga looma kohta.
2. Opilane loeb ja mdistab eakohast ilukirjandust.
3. Opilane leiab tekstist iilesannete vastused.
4. Opilane miirab loomad digesse riihma - imetajad, kahepaiksed, putukad, linnud.
5. Opilane teab konna arengustaadiumeid.

Materjali kasutamine:

Variant 1. Opetaja paigutab tekstid erinevatesse kohtadesse klassis ning jaotab dpilased
rithmadeks. Rithmi peaks olema sama palju kui tekste. Seejirel kdivad rithmad kordamdoda
tekstide juures ja tdidavad nende kohta iilesandeid.

Aeglasemad lugejad klassis vdivad ka vihemate tekstideni jduda. Opetaja vdib valida tekstide
seast need, mis on olulisemad ning teha jérjekord nii, et ndrgemad lugejad alustaksid nendest.

Variant 2. Opetaja jagab dpilased neljastesse gruppidesse ning annab igale grupile lugemislehed.
Iga Opilane alustab erinevast lugemislehest ning koos tehakse kdik lehed 14bi. Seejirel radgib iga
Opilane sellest, mis ta luges ning teised dpilased panevad ka need endale toolehele kirja.



Kui klassis on erineva lugemiskiirusega Opilasi, siis v0ib Opetaja panna iihte gruppi nii
aeglasemad kui ka kiiremad lugejad - kiiremad saavad lugeda rohkem ja aeglasemad vdhem.
Sellisel juhul tuleks Opilastele alguses selgitada, et koik ei pea lugema sama arvu tekste, vaid
igaiiks loeb nii palju kui jouab.

Variant 3. Opetaja jagab tekstid paari peale vdi igale iihele ning kdik dpilased loevad kdiki
tekste ja tdidavad ise nende kohta iilesanded.



KONNAELU UUS ALGUS

Pievad lihevad pikemaks ja muutuvad iiha kevadisemaks. Uhel hetkel on vesi tiigis juba nii soe,
et konnad vdivad hakata pulmi pidama. “Kuaaks-kuaaaks,” laulab konnaisand téiest korist, endal

siida armuvalust Iohkemas. Ta istub kaldadérses vees ja hoiab tiigil silma peal. Ta pole siin tiksi.

,,Kruoooks-kruoooks” laulab hiiglaslik konnakoor. Iga konn piiiiab hiitida nii valjult ja kaunilt,
kui ta vihegi oskab. Konnade suunurkadest pungitavad vélja heledad hidlepdied nagu viikesed

ohupallid. Need muudavad hiile veel kdlavamaks, lausa voimsaks.

Vees ujuvad uhked emaskonnad, suured ja kudu téis. Nad kuulatavad. Millise konna hiil on

koige ilusam? Kes karjub kdige kovemini?

Konnaisandal veab. Ta ndeb iiht emaskonna ja triigib 1&hemale, liikkkab teised konnad eemale ja
hiippab 16puks emasele konnale selga. Ta haarab esijalgadega kovasti konnakaunitarist kinni ja

enam lahti ei lase. Niiiid ujuvad nad koos mddda tiiki. Elu on ilus, on ju pulmaaeg.

Pulma tipphetkel hakkab emaskonn kudema. Ta heidab tiigivette tuhandeid vaikesi
marjaterakesi. Iga tera on uue konnaelu algus. Esialgu on marjaterakesed imevéikesed, aga juba
nad hingavad ja elavad. Kdigist muidugi suuri konni ei kasva, ees ootab raske ja ohtlik konna

lapsepdlv. Ohud varitsevad konnalapsi igal sammul.

Paari nddala pérast ndeb konnaisand tiigis ujudes oma lapsukesi. Marjateradest on saanud
kullesed, kaunid oma suure pea ja tillukese sabaga! Konnakulleseid on hésti palju ja nad ujuvad
tiigis ringi kogu oma suure pesakonnaga, nii on seltsim ja ohutum. Kulles on ju hea s66k

paljudele teistele tiigi elanikele.

Kdtlin Vainola ja Aleksei Turovski “Tiigielu aabits” M



Tooleht “Konnaelu uus algus”

1. Kirjuta kaks fakti, mida said tekstist konna kohta teada.

2. Tomba ring iimber digele variandile.
Konn on...
a) imetaja

b) kahepaikne

c) lind
d) putukas

3. Uhenda maiste tihendusega. Kirjuta pildi juurde dige number.

1. Kudema Noor konn, kes on just koorunud
konnamunast.

2. Kaulles Spetsiaalsed elundid, mida konnad kasutavad
hiilitsemiseks.

3. Hailepodied Kahepaiksete ja kalade paljunemine, mille

kdigus munetakse marjad vette.




ISAKARU

Karulapsed ei ole veel oma isa ndinud. Isakaru magas talvel hoopis teises koopas ja uitab niitid

metsas oma radadel. Viikseid karupoegi kasvatab ainult emakaru.

Uhel virskel varahommikul niiksib karupere pahaaimamatult taludue peal naadivorsed. Jirsku
touseb emakaru tagakdppadele ja annab poegadele mérku: pdgenege! Justkui kokkulepitult
ronivad pojad kiiresti suure minni otsa ja jddvad hirmunult ringi vaatama. Nad hoiavad

kramplikult képpadega puust kinni ja vdrisevad.

Esialgu pole midagi néha, aga siis ilmub pddsa taha suur hirmuédratav
kogu - see on isakaru. Emakaru on ajanud end tagajalgadele ja
moiratab. Ka isakaru tduseb tagakdppadele. Niimoodi niib ta veel
suurem ja ohtlikum. Uhe hetke vaatavad suured loomad teineteisele
otsa, siis hakkab emakaru képpadega rahmima. Ta mdirgab veel kord
ja jookseb suure hooga isakaru poole, nagu tahaks teda riinnata. Veidi
enne isakaruni joudmist jddb emakaru seisma. Isakaru taganeb pisut,

ema moirgab veel kdvemini ja astub paar sammu isase poole.

Niimoodi teeb ta mitu korda. Lopuks annab isakaru alla, pdorab selja

ja longib tagasi metsa.

Emakaru seisab veel tiikkk aega tihe koha peal ja kontrollib timbrust. Alles siis, kui ta on kindel, et
tdnaseks on oht moddas, annab ta poegadele mirku puu otsast alla tulla. Hirmunud pojad poevad
ema kasuka varju. Seekord oli karupoegadel dnne, sest see oli nende endi isa. Oma poegi isakaru

el murra, aga voorastele voib isane kiill liiga teha.

Emakaru kaitseb oma poegi kdigi ohtude eest. Ka ootamatul kohtumisel inimesega v3ib emakaru
saada viga kurjaks ja inimest riinnata. Nii et karu ndhes tuleb olla ettevaatlik. Juhuslikult
mirgatud karupoegi ei tasu kauaks vaatama jadda, sest tavaliselt on ldheduses karuema, kes

kaitseb poegi oma elu hinnaga.

Kdtlin Vainola ja Peep Mdnnil ’Karuelu aabits™



Tooleht “Isakaru”

1. Kirjuta kaks fakti, mida said tekstist karude kohta teada.

2. Tomba ring iimber Oigele variandile.
Karu on...

a) imetaja

b) kahepaikne

c) lind

d) putukas

3. Mirgi, kas lause on dige (O) v6i vale (V). Paranda vale lause digeks.

a) Isakaru kasvatab karupoegi.
b) Isakaru voib mdnikord vdoraid karupoegi riinnata.

¢) Kui néed looduses karupoegi, siis tasub neile 1dhemale minna.



SIPELGAD

Metsakuklased - suured punase-mustakirjud sipelgad - on iiles drganud, maa-alustest
talvekambritest vélja roninud ja korrastavad niitid oma suurt uhket pesa. Nad veavad juurde
vérsket ehitusmaterjali ja tassivad kokku toitu. Usinalt marsivad nad médda metsa ja pesa

vahelist rada, kukil neist endist suuremad okkad ja oksaraod.

Sipelgate kdrge pesakuhil on kaugele néha ja karud mirkavad seda. Hoogsalt astuvad otid
kolmekesi pesa juurde ning hakkavad seda kdppadega rapsima. Karud krahmavad kordamodda
sipelgaid ja kugistavad neid alla. Ka kdik muu, millest pesa on tehtud, kaob karude suhu ning nii
soovadki karud ldbisegi sipelgaid, ménniokkaid ja oksaraage. Sipelgad on karude jaoks viga

oluline toit.

Karud on suure kuklasepesa kihevile ajanud. Vihased sipelgad iiritavad oma pesa kaitsta. Nad
pritsivad karude 1dugade vahele hapet, aga otte see ei hdiri. Hapu maitse on isegi meeldiv, ainult

silma sattudes tekitab hape kipitust.

Sipelgate jaoks on kdige tidhtsam see, et karud ei pistaks nahka emaseid, sest kui neid pole, on
pesakond misratud hukule. Onneks ei ole emaseid kerge kitte saada, sest nad elavad siigaval
pesas. Sipelgapesa ei koosne ainult maapealsest kuhikust, sellel on veel suurem jétk maa all, kus
on palju kambreid ja korruseid. Seal hoitakse emaseid, mune ja vastseid ning seal kuklased ka
talvituvad. Sipelgate maa-alust pesa kasutavad mdnusa elupaigana ja talve iileelamise kohana ka

paljud teised putukad. Sipelgate elupaik on kena ja puhas ning siin ei lihe kunagi viaga kiilmaks.

Karud on sipelgapesa juba peaaegu dra lammutanud.
Usinate sipelgate ehitatud sajad kambrid ja kdigud on
kokku kukkunud, paljud sipelgad on karude kdhus.
Siiski ei suuda karud sipelgapesa kunagi taielikult :
hivitada, sest kuklasi on viga palju ja ajapikku ehitavad

nad oma pesa siiasamasse uuesti iiles.

Kdtlin Vainola ja Peep Mdnnil ”Karuelu aabits”




Tooleht “Sipelgad”

1. Kirjuta kaks fakti, mida said tekstist sipelgate kohta teada.

2. Tomba ring iimber Oigele variandile.
Sipelgas on...

a) 1imetaja

b) kahepaikne

c¢) lind

d) putukas

3. Lopeta laused.

A) Suured punase-mustakirjud sipelgad ehk ...

B) Sipelgad tassivad pesa jaoks metsast KokKu..............ooiiiiiii i

C) Sipelgaid siiiies tuleb suhu hapu maitse, Sest..........c.oviiiiiiiiiii e

D) Sipelgapesas jaoks on koige olulisem Sipelgas............ovuiiiiiiiiiiiiiiiiiii i,



RABAHANED

Peagi jouab kohale suur parv rabahanesid. Valjult kaagutades laskuvad haned rabajirvele, mis on
osaliselt juba jdast vaba. Tumedad linnud on valinud raba endale peatuspaigaks. Nad rindavad
parasjagu 1dunast pohja poole. Suvi on kohe-kohe kétte jdudmas ja selle veedavad haned pohja

pool tundras. Pikaks teekonnaks on vaja joudu koguda.

Karud jadvad rabasse mitmeks pédevaks ja jilgivad rabahanede toimetamist. Pdeval linnud
puhkavad, ujuvad jirvel vdi peesitavad kallastel ja puhastavad sulestikku. Ohtu eel tdusevad
haned lendu ja suunduvad toiduretkele. Nad lendavad orasepdldudele ja heinamaadele, kust
leiavad maitsvaid noori tirkavaid rohttaimi. O6siti puhkavad haned sealsamas ja sdovad

hommikul edasi.

Pika reisi jatkamiseks peab keha kinnitama, sest kaugel pdhjas, kuhu nad ldhevad, ei pruugi
alguses toitu olla. Seal vdib veel lumigi maas olla, kui haned kohale jouavad. Uhel péeval
rabahaned lahkuvad. Karupere vaatab ohku tdusvat ja vaikselt kaugusesse kaduvad parve. Karud

jaavad siia.

Kditlin Vainola ja Peep Mdnnil "Karuelu aabits




Tooleht “Rabahaned”

1. Kirjuta kaks fakti, mida said tekstist rabahanede kohta teada.

2. Tomba ring ilmber oigele variandile.
Hani on...

a) imetaja

b) kahepaikne

c) lind

d) putukas

3. Tomba oigele variandile joon alla.
a) Rabahaned riandavad enne suve /ounast pohja poole / pohjast louna poole.
b) Haned otsivad toitu 6htul / hommikul.

c¢) Kaugel pdhjas on palju toitu / ei pruugi alguses toitu olla.



VESIAMBLIKU ELUMAJA

Vee all taimede vahel vilgatab jarsku midagi hobedast. See on proua vesidmblik, kellel on kisil
suvemaja chitus. Vesidmbliku keha on kaetud paljude viikeste karvakestega, mille vahele jaib

ohk. Selleparast liigubki amblik vees ringi nagu sddelev hobedane pall.

Et vee all saab 0hk otsa, teeb @mblik endale dhumullidest védikese maja. Ehitusplatsiks on
seekord valitud tihe veealune taimetihnik. Siin roheliste lehtede varjus on hea koht saagi

varitsemiseks ja pere loomiseks.

Koigepealt kinnitab vesiimblik taimede vahele
siidiniitidest punutud tiheda peene vorgu. Seejirel
ldheb ta veepinnale esimese dhumulli jarele. Seal
kleepub mull ta keha kiilge ja &mblik alustab
tagasiteed. Kui ta on oma tulevase maja juurde
joudnud, ronib ta virgu alla ja laseb mulli lahti. See

vupsab digele kohale ning tdomees ronib modda

taimevarsi veepinnale jargmise jérele. Nii kdib ta

muudkui edasi-tagasi ja ehitab.

Lopuks on d@mblikul kellukakujuline maja valmis ja ta poeb sinna sisse.
Majas on piisavalt vérsket dhku. Niiiid ei pea enam iga natukese aja
tagant hingamas kdima, voib istuda ja oodata, millal moni isuératav

putukas silmapiirile ilmub.

Jarsku méarkabki vesidmblik tillukest vesikakandit. Ta hiilib 1dhemale,

viskub loomakese peale ja 166b “I1duad” sisse. Kées! VESIKAKAND

Kitlin Vainola ja Aleksei Turovski "Tiigielu aabits”



Tooleht “Vesiamblik”

1. Kirjuta kaks fakti, mida said tekstist vesiimbliku kohta teada.

2. Tomba ring iimber oigele variandile.
Vesiamblik on...

a) imetaja

b) kahepaikne

c) lind

d) putukas

3. Igas lauses on iiks viga. Tomba vale sona maha ja kirjuta asemele 0ige sona.

a) Vesiamblik on kuldset varvi.
b) Vesidmblik ehitab oma maja taimedest.
¢) Vesidambliku maja on ruudukujuline.

d) Vesiamblik on taimtoiduline.



Toolehtede vastused

KONNAELU UUS ALGUS
3. Uhenda maiste tihendusega. Kirjuta pildi juurde dige number.

1. Kudema - kahepaiksete ja kalade paljunemine, mille kdigus munetakse marjad vette.
(parempoolne pilt)

2. Kaulles - noor konn, kes on just koorunud konnamunast (vasakpoolne pilt).
3. Haiélepodied - spetsiaalsed elundid, mida konnad kasutavad hailitsemiseks (keskmine

pilt).

ISAKARU
3. Miirgi, kas lause on dige (O) v6i vale (V). Paranda vale lause digeks.

a) tsakart emakaru kasvatab karupoegi. V

b) Isakaru voib mdnikord vdoraid karupoegi riinnata. T

¢) Kui néed looduses karupoegi, siis-tasab-reHetihemale-minnea ruleb olla ettevaatlik ja
kaugemale hoida. V

SIPELGAD
3. Lopeta laused.

A) Suured punase-mustakirjud sipelgad ehk metsakuklased.

B) Sipelgad tassivad pesa jaoks metsast kokku ehitusmaterjali - okkaid ja oksaraagusid.
C) Sipelgad on hapu maitsega, sest nad pritsivad vilja hapet.

D) Sipelgapesas jaoks on kdige olulisem sipelgas emasipelgas.

RABAHANED
3. Tomba oigele variandile joon alla.

a) Rabahaned riandavad enne suve_lounast pohja poole / pohjast louna poole.
b) Haned otsivad toitu ghtul / hommikul.

c) Kaugel pohjas on palju toitu /_ei pruugi alguses toitu olla.



VESIAMBLIKU ELUMAJA
3. Igas lauses on iiks viga. Tomba vale sona maha ja kirjuta asemele dige sona.

a) Vesiamblik on feddset s1obedast varvi.

b) Vesidmblik ehitab oma maja tatmedest o/umullidest.
¢) Vesidmbliku maja on ruadukayatine kellukakujuline.
d) Vesidmblik on tatmtetdutine loomtoiduline.

Kasutatud allikad:

Vainola, K. & Minnil, P. (2012). Karuelu aabits. Kirjastus Menu.
Vainola, K. & Turovski, A. (2011). Tiigielu aabits. Kirjastus Menu.

PdShikooli riiklik dppekava. (2023). Riigi Teataja I 2023, 5.
https://www.riigiteataja.ee/akt/129082014020?]leiaKehtiv

Ilustratsioonid:
Tiina Mariam Reinsalu ja Aleksei Turovski illustratsioonid raamatust “Tiigielu aabits”

Inga Kalistru illustratsioonid raamatust “Karuelu aabits”

Kristina Reinelleri illustratsioonid raamatust “Metsaelu aabits”

https://pisiloomadmagevees.wordpress.com/wp-content/uploads/2016/05/vesikakand.png


https://www.riigiteataja.ee/akt/129082014020?leiaKehtiv
https://pisiloomadmagevees.wordpress.com/wp-content/uploads/2016/05/vesikakand.png

Soovitusliku kirjanduse nimekiri esimesele kooliastmele lastekirjanduse ja loodusopetuse

10iminguks

Autorid Pealkiri Liihikirjeldus Soovituslik Kisitletavad
klass teemad Oppekavas
Kitlin Vainola, Metsaelu aabits Informatiivne raamat rebase elust metsas 3. klass Elukeskkond mets,
illustraatsioonid | (2009) 1dbi aastaaegade, kust lisaks saab lugeda ka imetajad, toiduahel,
Kristina Reineller teiste metsaelanike kohta. metsatulekahjud
Katlin Vainola, Karuelu aabits Informatiivne lasteraamat karude ja teiste 3. klass Elukeskkond mets,
Peep Minnil, (2012) metsloomade igapéevase elu kohta ldbi imetajad, toiduahel
[lustraatsioonid erinevate aastaaecgade. Raamatuga tuleb
Inga Kalistru kaasa ka DVD, kust leiab filmildike
metsloomade kohta.
Edgar Valter Kuidas oppida Raamat petab, kuidas ndha looduses 1.-3. klass Mets, looduses
(tekst ja vaatama? erinevaid kujusid, nditeks mahakukkunud kdimine, vaatlused
illustratsioonid) (2000) puudes voi pilvedes taevas. Raamatus on
pigem vihe teksti ja rohkem pilte.
Urmas Nemvalts | Laura, Martin ja | Koomiks, kus linnalapsed ldhevad maale 1.-3. klass Mets
(tekst ja metsavana vanaema juurde ja leiavad metsast
illustratsioonid) maailm metsavana, kes niitab neile metsa ja viib
(2023) nad salajasse looduse imemaailma.
Juhani Piittsepp, | Viikese hundi Raamat, kus leidub palju fakte huntide 1-2. klass Metsloomad
illustratsioonid lood kohta, vordleb inimest ja hunti ning raagib,
Liisa Maria (2009) et hunt pole iildse nii kuri ja hull nagu
Murdvee paistab. Raamatus on palju pilte ja pigem
vihe teksti.
Leelo Tungal, Kati, Carl ja Humoorikas raamat, mille keskmes on Kati, | 3. klass Imetajad
Aleksei Turovski, | isevirki farm Carl ja isa, kes ldhevad suveks maale tddi Kahepaiksed
illustratsioonid (2020) Oie juurde, et farmielu niha. Koha peal Roomajad
Heiki Ernits tuleb aga vilja, et Oie peab hoopis Koduloomad ja
virtuaalset farmi arvutiméngu méngides. farmiloomad
Siiski kohtavad nad seal palju loomi, kellest Putukad
loodusteadlasest isa ka lasteraamatut
kirjutab. Aleksei Turovski on raamatus iga
peatiiki vahele kirjutanud vahvad loomi
tutvustavad lood.
Jaan Rannap, Jénese Raamatus on erineva sisuga lithikesed lood, | 1.-3. klass Loomad, linnud
illustratsioonid Maingutoos kus tegelasteks on loomad ja linnud. Paljud
Henno Kéo (1999) lood radgivad ka nende elust metsas.
Edgar Valter Pokulood Jarg Pokuraamatule, kus Puuko vastab 1.-3. klass Loomad, taimed,
(tekst ja (2004) Pokude 16pututele kiisimustele maailma ja pdike ja




illustratsioonid) looduse kohta oma 15busal ja veidi paikesesiisteem
humoorikal viisil.
Edgar Valter Pokuraamat Edgar Valteri kaunite illustratsioonidega 1.-3. klass Raba ja soo
(tekst ja (1994) raamat Pokude ja Puuko igapédevasest elust elukeskkonnana,
illustratsioonid) metsatalus 14bi aastaaegade ja looduse aastaajad
rlitmis. metsas/rabas
Juhani Piittsepp, | Mustad linnud Raamatus on lithikesed tutvustused ja lood | 2-3. klass Linnud
illustratsioonid (2016) erinevatest Eestis elavatest mustadest
Kadri Ilves lindudest: ronk ehk kaaren, kiinnivares,
hakk, hallvares, mustréstas.
Jaan Rannap, Maari suvi Maari veedab oma suve maal vanaema ja 3. klass Putukad, linnud,
illustratsioonid (1983) vanaisa juures ning kohtab seal erinevaid kompass
Edgar Valter loomi, linde ja putukaid. Eriti l&hedalt
tutvub ta mesilaste ja sipelgate eluga ning
kaib neil kiilas. Autor on l4bi lapse silmade
seletanud pdhjalikult, kuidas mesilaste ja
sipelgate elu kiib.
Raamat on natuke vananenud ning mones
iiksikus kohas on kasutatud sonu, mis
tdnapdeval on sobimatud ja dpetajal tuleks
lisaselgitusi anda, kuid see ei peaks segama
raamatu lugemist.
Katlin Vainola, Tiigielu aabits Informatiivne raamat konnadest ja teistest 3. klass Kahepaiksed,
Aleksei Turovski, | (2011) vee-elukatest 14bi aastaaegade. putukad
illustratsioonid
Tiina Mariam
Reinsalu ja
Aleksei Turovski
Tia Navi, Kimalane Karla | Véhese tekstiga pildiraamat, kus viike 1.-2. klass Taimed, putukad
illustreerinud ootab vihma Oskar hoolitseb oma taimede eest ja
Regina (2021) sobruneb sealjuures ka kimalasega.
Lukk-Toompere
Tarmo Tuule, Mets on kodu Raamatust leiab erinevaid lugusid selle 2.-3. klass Taimed (puud)
illustratsioonid (2021) kohta, mida puud meile annavad, niiteks on
Piia Maiste puudes ajalugu, vitamiine ja tervist, puust
saab teha muusikariistu, puu annab ka toitu
ja pakub elamisaset.
Tarmo Tuule, Niiiii suur kala! Raamatus on lustakad jutud erinevatest 2.-3. klass Kalad
illustreerinud Piia | (2020) kalastusretkedest. Lugudes on dra mainitud
Maiste erinevaid kalaliike. Lehekiiljelt 45 leiab
vahva loo luuletuse kirjutamisest, mis sobib
histi lugemiseks enne luuletuse kirjutamist.
Hasso Krull, Kiisuke ja Vihese tekstiga pildiraamat kiisukesest, 1 klass ja Labiv teema
illustratsioonid veeuputus kelle kodu tabab veeuputus. viiksemad “keskkond ja
Marja-Liisa Plats | (2020) jétkusuutlik areng”




Juhani Piittsepp, | Mees, kes puutus | Lood, mille tegevus toimub Alam-Pedja 3. klass Jogi, soo, mets ning
illustratsioonid potra (2016) kaitsealal Emajde iilemjooksul ning nende elustik, 1dbiv
Epp Margna kirjeldavad, kuidas seal vanasti loodusega teema “keskkond ja
iihes elati. Raamat on kakskeelne - eesti ja jétkusuutlik areng”
inglise.
Katrin Viljataga, | Umarmudil otsib | Lugu Umarmudil Ulost, kes satub laevaga 3. klass Ladnemeri ja selle
illustratsioonid kodu (2020) Mustast merest Ladnemerre ning hakkab elustik, 14biv teema
Anu Kalm seal endale uut kodu otsima. Otsingute “keskkond ja
kiigus kohtab ta ka teisi Lddnemere jétkusuutlik areng”
elanikke ning teeb nendega tutvust.
Raamatus on lisaks ilukirjanduslikule jutule
ka informatiivsed alltekstid. Raamat on
ilmunud koostds Eesti Meremuuseumiga.
Juhani Piittsepp, | Pauline unistuste | Lugu Paulinest, kes elab oma emaga metsa | 2.-3. klass Keskkonnakaitse,
illustratsioonid mets (2022) ddres ja armastab metsa ja seal elavaid linde 1abiv teema
Gundega viga. Uhel pieval hakatakse aga metsas “keskkond ja
Muzikante raietdid tegema. Raamat on kakskeelne - jétkusuutlik areng”
eesti ja lati keeles.
Epp Petrone, Maal mamma Kolmelapseline perekond ldheb mammale 1-2. klass Maal ja linnas,
illustratsioonid juures (2020) maale kiilla ning talitab seal loomi, s66b koduloomad
Piia Maiste pannkooke, kéib saunas ja palju muud.
Liis Sein, Gerda | Minu linn (2021) | Véhese tekstiga pildiraamat, kus viike poiss | 1-2. klass Elu linnas, loodus
Martens, avastab, kuidas inimesed on loodusest linnas
illustratsioonid eemaldunud ja kuidas linnas vdiks olla
Gerda Mirtens rohkem loodust, parke ja kasvuhooned.
Ilmar Tomusk, Footoni Lustakas lasteraamat, kus Tuum otsustab 3. klass Elekter, universumi
illustratsioonid seiklused (2020) | kirjutada Footonist raamatu. Selle jaoks teke
Heiki Ernits radgib Footon oma eluloost alustades

Suurest Paugust, galaktikast ja Linnuteest,
16petades radioaktiivsuse ja
mikrolaineahjuga. Peatiikkide vahel on
seletavad lehekiiljed, mis annavad teadmisi
fiitisika pohitddede kohta.
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