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Resumee

Avatud 6pperuumis dpetavate dpetajate arusaamad avatud ruumi olemusest ja seal
Opetamisest

Avatud 6pperuum on Eesti koolides uudne ruumilahendus, mis on naiteks kooliuuendusest
Uha rohkem luuakse sellist laadi keskkonda koolide siseruumidesse, mis nduab
renoveerimistoid koolihoones. Teadaolevalt ei ole uuritud, kuidas toimub avatud 6pperuumis
Oppimine ning dpetamine. Kdesoleva magistritod eesmark on esmalt kirjanduse pdhjal dra
defineerida avatud ruumi mdiste, vélja selgitada, milline on Opetajate arusaam avatud
Opperuumist ja seal dpetamisest. Lisaks, millised on juba loodud avatud ruumi fulsilise
keskkonna tunnused. Magistrito0s antakse lilevaade dpetajate arusaamadest avatud ruumi
olemusest ja kogemustest avatud ruumis dpetamisest. Uurimus pdhineb Gpetajate
kogemustele, kirjeldustele ja arvamustele. Uurimuses osales kolm Tartu linna dpetajat ja Uks
Tallinna kooli juhtkonda kuuluv 6petaja. Opetajate arusaamade véljaselgitamiseks kasutati
poolstruktureeritud intervjuud. Lisaks intervjuudele tehti vaatlused kahes koolis ning avatud
Opperuume kilastati kdikides valimisse kuulunud koolides.

Tulemustest selgus, et dpetajate arusaam avatud ruumist on erinev. Samas sarnasus
ilmnes Kkui kirjeldati on avatud 6pperuumi kui koht, kus dpilane arendab oma sotsiaalseid
oskusi ning mis on heaks vahelduseks Opetajatele ja dpilastele. Samas leiti, et Uheks avatud
ruumi kitsaskohaks on Opetajate ettevalmistus ehk keskkond nduab suurt ja pdhjaliku eeltdod
Opetajatelt. Olenemata takistustest suhtuvad dpetajad uudsesse ruumilahendusse positiivselt

ning julgustavad teisi petajaid katsetama.

Votmesonad: avatud dpperuum, dpetajate arusaamad ja kogemused
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Abstract

Teachers perceptions about teaching and learning in open classroom environment

Teaching in open classrooms is new for Estonian schools, this is one of school innovation
examples. More and more these sorts of environments are created, which require renovations
in schools. There are no known studies that expand upon how teaching and learning actually
takes place in open classrooms. This master's thesis task is to define open classroom concept
and to figure out what is the teachers understanding of teaching in these new conditions.
Additionally, how has the open classroom already changed the physical environment.
Master's thesis is giving an overview of how teachers feel about teaching in open classroom
and what are their experiences. Study relies on teachers’ descriptions, thoughts and overall
experience. The study participants were 3 teachers from Tartu and a teacher for Tallinn who
also belongs to the schools’ board. To gain data from the teachers there was used a semi-
structured interview method. Additionally, to interviews there was visual examination of
classes in two schools and of classrooms themselves in other schools.

The results show that teachers feel differently about the open classroom. There was
resemblance in visualization of open classrooms as a place where student strongly develops
its social skills, which eases of the pressure for the kids and also to the teacher. At the same
time teachers found that this kind of environment demands a lot of preparation work from the
teachers. At the same time, they did not see this as an obstacle and would recommend other
teachers to try out open classrooms.

Keywords: open classroom, open plan classroom, teachers perceptions
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Sissejuhatus

Uha rohkem toimub Eesti koolimaastikul muudatused mitte ainult dpetamisemetoodikates,
vaid ka fuusilises keskkonnas. Sellele leiab viiteid meediast, kus kajastatakse infot haridusest,
koolidest ning uldistest thiskondlikest ootustest. Muutuvas thiskonnas on pidevas
muutumises ka haridussusteem. Uuendatakse vanu koolimaju kaasaegsemaks voi
renoveeritakse dppehooneid nii valiselt kui ka sisustuselt. Néiteks 2018 suve 186pus renoveeriti
Tartu Raatuse kool. Sama aasta stigisel hakati uuendama Tartu Variku kooli, mis on veel
ehitusjargus (Tartu Variku kool, s.a). Opilastele luuakse paremaid &pitingimusi, mille alla
kuulub ka pikeskkonna muutmine. Opikeskkonna muutmine lahtub vélja to6tatud
haridusstrateegiatest ja nutdisaegsest dpikasitusest. Mdlemad on valminud Tartu ja Tallinna
Ulikoolide ja Haridus- ja Teadusministeeriumiga koostoos.

Haridus- ja Teadusministeerium (s.a) on kirjeldanud Eesti elukestva dppe strateegiat
2020, mille eesmargiks on luua Eesti inimeste vdimetele ja vajadustele vastavaid
opivoimalusi. Selleks, et eesmérgini jouda on loodud viis strateegilist suunda: muutunud
Opikasitus, padevad ja motiveeritud dpetajad ja koolijuhid, elukestva 6ppe vBimaluste ja
tdtmaailma vajaduste vastavus, digipoore ja vordsed vdimalused elukestvaks 6ppeks
(Haridus- ja teadusministeerium, s.a). Nutdseks on Haridus- ja Teadusministeerium hakanud
planeerima uut strateegiat. See hdlmab haridust, teadust, noorte- ja keelevaldkonda, mida
nimetatakse haridus- ja teadusstrateegiaks 2021-2035 (Haridus- ja teadusministeerium, 2019).
Uue strateegia eesmérgid on kirja pandud visioonidena. Naiteks dpikésituse uuendamise
jatkamine, kus dppimine on Opilaskeskne ja koostoine (Haridus- ja teadusstrateegia..., 2019).
Rdhk on seejuures oskuste omandamisel. Oskuste all peetakse silmas kohanemis- ja
enesejuhtimisvdimet, sotsiaalseid oskusi, kriitilise m&tlemise oskust ning loovust, ettevatlikut
eluhoiakut ja visadust, mille saavutamiseks on tahtis muuta 6petamismeetodeid ning
Opikeskkonda (Haridus- ja teadusstrateegia..., 2019).

Oppekeskkonna muutmisel on oluline roll koolil. Péhikooli riikliku ppekava (2011)
jargi peab kool looma Gpilastele eakohase, turvalise, positiivselt mdjuva ja arendava
oppekeskkonna, mis omakorda toetab nende arengut. Tanapéeva Eesti koolides vGime néha
erineva Ulesehitusega klassiruume, mida sisustuselt uuendatakse voi antakse ruumile hoopis
uus ilme. Uha rohkem vdetakse kasutusele selline termin nagu ,,avatud dpperuum®, mis on
tavapérasest klassist erinev keskkond. Samas ei saa 6elda, et tegemist oleks esmakordse ja
taiesti uuendusliku lahendusega. Selliste ruumide viiteid leiab juba eelmise sajandi

keskpaigast, kui Ameerika Uhendriikides hakati avatud ruume koolides kasutama. Usuti, et
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sellist laadi keskkond vdimaldab Gpilastel dppida enda jaoks sobival viisil (Rothenberg, 1989)
ja see aitab saavutada paremaid Opitulemusi.

Arvestades, et Eesti koolides on avatud ruume loodud juba mitmesse kooli (nditeks Tartu
Hansa kooli ja Tartu Raatuse kooli), ei ole autorile teadaolevalt Eestis uuritud avatud
Opperuumi tunnuseid ning antud keskkonnas dpetamist. Seega uurimisprobleem on: avatud
ruumi maiste ei ole Gheselt defineeritud, samas neid ruume luuakse jarjest rohkem juurde,
mistottu tekib vajadus uurida juba avatud ruumis Opetavate dpetajate arusaama avatud ruumist
ja seal Gpetamisest. Kdesolev uurimistoo seab eesmargiks esmalt kirjanduse pdhjal &ra
defineerida avatud ruumi mdiste, vélja tuua avatud ruumi peamised tunnused ja seal dppimise
ja Opetamise positiivsed ning negatiivse aspektid. Samal p6himdttel kavandati ka antud t66

empiiriline Gppimise uurimus.

1. Teoreetiline lilevaade

Jargnevalt esitatakse avatud ruumiga seotud teoreetilised lahtealused, selgitakse avatud ruumi
moistet ja selle seost hetke haridusuuendustega Eestis.

1.1 Avatud ruumi ajalugu
Avatud dpperuumi ajalugu algab 1960. aastate keskpaigast, kui Ameerika dpetajad votsid

kasutusele ja hakkasid rakendama teistsugust I&henemist hariduse andmisele. Nimelt otsisid
Opetajad vdimalust, kuidas 6petada erineva tasemega dpilasi samas klassiruumis. Selleks
mdeldi keskkond, mis vBimaldaks Opilastel dppida temale kdige sobilikumal viisil. Leitud
uuendust hakati nimetama avatud 6pperuumiks (open classroom) (Rothenberg, 1989). Cuban
muudatusi 1960ndate ja varajaste 1970ndate aastatel. Nendel aastatel hakati ronkem
keskenduma dpilastele, sest arvati, et dpetajakeskne Gppimine takistab laste leidlikkust.
Oppimine toimus l4bi tegemise, kus dpilased said ise avastada ning té6tada véaiksemas rilhmas
(Cuban, 2004). Opetajad soovisid, et dpilased votaksid suurema vastutuse enda 8ppimise eest
(Foerster & Soldier, 1974; Rothenberg, 1989; Sliberman, 1970, viidatud Costley, 2009 j,
White, 1974) ning dpetajad oleksid pigem aga dppeprotsessi juhtijad ning instruktsioonide
jagaja (Foerser & Soldier, 1974). Rothenberg (1989) ja Horwitz (1979) leiavad, et avatud
Opperuumi uurimine on olnud raske, sest uuringud, ei suuda &ra madratleda, mida tépselt
tahendab ,,avatud ehk raskusi tekitab mdiste ,,avatud 6pperuumi‘* (open classroom)

defineerimine.
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1.2 Avatud ruumi mdiste ja kirjeldus

Avatud dpperuumi tutvustati Ameerika Uhendriikides kui uut dpetamise meetodit.
Foerster ja Soldier (1974) kirjutasid oma artiklis, et varasemalt kasutati avatud klassiruumi
madistet kui Uhele Gpilasele suunatud dpet, kuid seda mdistet saab tdlgendada ja rakendada
erinevalt ning vastavalt situatsioonile. Autorid arutlesid oma artiklis selle (le, et suurem osa
poOlisameeriklastest porusid eksamil voi kukkusid koolist vélja, seet6ttu, et traditsiooniline
hariduse andmine ei vastanud nende vajadusetele. Seega otsiti alternatiivseid ning paindlikke
meetodeid, mis sobiksid pdlisameeriklaste jaoks paremini. Leiti, et avatud klassiruumi meetod
oli dpilastele sobilikum ning nende ndudeid ja olukorda arvestav (Foerster & Soldier, 1974).
Joudmaks selgusele, kuidas defineeritakse ja Kirjeldatakse avatud ruumi viidi I&bi Kirjanduse
otsing. Avatud ruumi mdiste defineerimiseks kasutati EBSCO Discovery andmebaasist
saadud tulemusi. Otsingu sdnadena kasutati ,,Open classroom®, ,,Open plan classroom® ja
,,Open classroom method*. Otsingu l&biviimist piirati otsingumustriga ,,OR®, otsiti ainult
akadeemilisi (Academic Journals) tdisartikleid (,,Full text®). Otsing viidi ldbi kaks korda.
Esmalt otsiti artikleid ajavahemikus 2014-2019, leiti 86 artiklit. Neist ainult iks haakus
kéesoleva uurimistdo eesmarkidega. Seejarel laiendati otsingut kaasates kogu andmebaasis
olevat ajavahemikku (1922-2019). Leiti 212 artiklit, millest valiti vélja 5 kdige sobivat
artiklit. Artiklites vois leida nii avatud ruumi mdiste defineeringuid kui ka kirjeldusi ja
uuringuid.

Horwitzi (1979) sonul viitab avatud ruum dpetamisstiilile, mis hdlmab ruumi
paindlikkust, dpilaste tegevuse valikut, 6ppematerjalide rikkust, 6ppekava individuaalsema
vOi vaikese rihma integreerimist kui ka suurrihma juhendamist. Avatud ruumi maistet
defineerib autor kui keskkonda, mis pakub Gpilastele valikuvdimalusi ja julgustab votma
vastutust oma tegevuste eest. Samas arutleb autor selle ule, et pole selgeks tehtud, mida
tapselt tdhendab ,,avatud®, kas avatud ruum on seotud fiilisilise keskkonnaga (arhitektuuriline
pool) voi dpetaja ja dpilase vahelise koostédga (Horwitz, 1979). See-eest leiab autor, et
avatud ruumi peamisi eesmarke on Gpilastes uudishimu tekitamine, nende huvide arendamine
ja julgustamine. Sealjuures vaidab autor, et avatud ruumis toimub rohkem loomingulisi
tegevusi kui tavaklassis (Horwitz, 1979). Rothenberg (1989) toob vélja, et avatud ruumi
pdhielement on dppijakeskne l&henemine, kus dpilane dpib koostddd tegema teiste ruumis
viibivate dpilastega ning ruumi eesmérgiks pole ainult péhioskuste (lugemise, kirjutamise)
Oppimine, vaid ka iseseisvuse saavutamine ja asjadele loovalt l&henemine. Oluline on
seejuures, et dpilased peavad olema valmis ka ise 6ppida. Rothenberg (1989) kirjeldab avatud

ruumi omadusi, mida tuuakse vélja punktidena jargmiselt:
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e Opilased teevad aktiivset uurimist ja avastamist

e klassiruum on jagatud dppealadeks, kus on erinevad teemad

e Opilased saavad vabalt liikuda ja kohti vahetada

e Opilased to6tavad tihti rihmades ning neid julgustatakse koost6dd tegema teiste
Opilastega

e Opilased jddvad oma t60 eest vastutavaks

Sealhulgas puudutab autor dpetajaid, kes peavad juhendama Opilasi ja aitama Gpilastel oma
tegevust planeerida. Selleks aga peab avatud ruumis labiviidud tegevusel olema selged
juhised. Hasti juhitud avatud klassiruum mitte ainult ei soodusta kdigi Opilaste positiivset
suhtumist Gppimisse, vaid voimaldab motiveeritud dpilastel minna Opitavates teeamdes
minna veel rohkem sivitsi (Rothenberg, 1989). White (1974) radgib oma artiklis enda
Opetaja kogemustest, kuidas ta hakkas samm-sammult rakendama oma klassis avatud
Opperuumi. Selleks 16i ta kolm teemat: grupit6édd (groupwork), sotsiaalne lavimine (social
interction) ja vastutustundlikkus (responsibility). Grupitdtdes andis dpetaja kindlad juhised
ja kontrollis klassis toimuvat, julgustas ja juhendas Gpilasi ning vajadusel abistas. Sealjuures
pludis Gpetaja tekitada sujuvust suhtlemises ehk lapsed pidid olema valmis teiste
klassikaaslastega suhtlemiseks. Opetaja toob vilja, et avatud ruum laseb olla paindlik, annab
hea vdimaluse kohandada dpetamist vastavalt Opilaste vajadustele. Autor soovis, et lastest
saaksid vastutustundlikud inimesed labi enda Gpingute. Seetdttu andis dpetaja lastele rohkem
valikuvabadust. Viimast pidas autor véga oluliseks, mille eduvdtmeks oli dpilaste vastutus
oma Opingute eest (White, 1974).

Avatud klassiruumist ja Opetaja toost raékisid ka Foerster ja Soldier (1974), kelle
kirjeldused kolasid jargmiselt: ,,Ruumi kasutatakse paindlikult, mé6bel ning
dppimisvarustused on klassis olemas ning materjalid on paigutatud dppimiskeskmesse, mis
teeb nii dpetajale kui ka dpilasele liikumise sellises klassis lihtsamaks ning laps saab abi
kiiremini ja efektiivsemalt* (para 3). Artikli autorid usuvad, et selline paigutus julgustab
Opetajat tegelema rohkem Opilasega vOi grupiga, mis omakorda parandab suhtlust k&igi vahel.

Avatud klassiruumis jaab dpetaja juhi ja juhendaja rolli, kes jalgib Gpilaste tlesannete
taitmist ning julgustab neid kasutama alternatiivseid meetodeid erinevate probleemide
lahendamiseks. Nii Gpetatakse lapsi oma tegemistesse kohusetundlikumalt suhtuma. Sellega
omakorda votavad Opilased vastutuse oma Gppimise eest, mis on tahtis avatud klassiruumi

puhul. Avatud dpperuumis jagavad Opilased oma vahel ideid, lahendusi ja vastuseid ning
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aitavad Uksteist. Samuti saavad lapsed tegutseda suuremas ajaraamis ning seega tdotada
rahulikus tempos (Foerster & Soldier, 1974).

Li Mingshun (2010) arvab, et avatud ruumis on 6petamise peamised tunnused avatus,
demokraatia ja dpetlikkus ning mdtlemise réhutamine dppimise protsessis, mis on vajalikud
Opilaste loomingulise m&tlemise arendamiseks ja dpilaste loova mdtlemise kasvatamiseks.

Leitud artiklite pohjal sdnastati avatud ruumi definitsioon: avatud ruumiks v6ib pidada
rihmapdhist ja paindliku ruumi ning moobli kasutusega Opikeskkonda, mis toetab Gpilase

enesejuhtimise, vastutuse ning loovuse arengut.

1.3 Avatud ruum ntudisaegse Opikasituse vaatest

Eesti elukestva dppe strateegias 2020 (2014) defineeritakse dpikéasitust kui arusaama 6ppimise
olemusest, eesmarkidest, meetoditest ja erinevate osapoolte rollist dppeprotsessis ning selle
peamiseks eesmérgiks on muutunud dpikasitus, mis toetab dppija individuaalset ja sotsiaalset
arengut, dpioskusi, loovust ja ettevotlikust.

Muutunud Gpikasituse teine tdhendus on niitidisaegne Gpikasitus, mis keskendub
Opilaskesksele Gppimisele. Nidisaegse Opikasituse raportis (s.a) kirjeldatakse nludisaegse
Opikésituse mudelit (joonis 1), mille sihtideks on avatud ja seoseid loovad hoiakud, elukestev
dppimine ning teadmiste ja oskuste baas. Selleks, et neid eesmarke téita tuleb saavutada
enesejuhitud ja koostdine Gpe, emotsionaalne rahulolu, motivatsioon, valmisolek

ebakindluseks ja avatus.

sisaldab 6ppima ppimist, teadmiste baasi ) I enesejuhitud dpe l )

m— loomist ja motivatsiooni kujundamist,

o TP A strateegiate oppimist; koostdine koostdine dpe avatud ja
oopp |:n|s§st jta b konstrueerimisprotsess, milles omandatu l P l seoseid
poscascs on ulekantav situatsioonide ja kontekstide emolsionaaine loov

vahel rahulolu hoiak

¥ avatud, koostdod soodustay, ise - . v
sisemine

= eesmarkide seadmist ja saavutamise - & ik = | elukestev
@@" juhtimist toetav; positiivseid emotsioone Mothvarsioon Bppimine

loov; personaliseeritud

valmisolek
y konstruktivistiik, koostdine; arutelu ja ebakindluseks —
Gpetamis- ja refleksioon; hinnatakse ka protsessi ja teadmiste
oppimis- || koostdooskusi, emotsionaalseid aspekte; I avatus I ja oskuste
protsess protsessi juhtimine antakse jark-jarguit — baas
Oppijale Ule; strateegiate teadvustamine I refleksioonioskus | J
Kategooriad Elemendid Eesmargid Sihid

Joonis 1. Nuldisaegse dpikasituse mudel (Pedaste jt., s.a).
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Eespool kirjeldatud mudel nitdisaegsest Opikésitusest toetub konstruktivstlikule
ldahenemisele. Konstruktivistliku dppimiskasituse teooriaga on tegelenud néiteks Piaget (1926)
ja Dewey (1910). Dewey pooldas learning by doing ehk tegevuse kaudu dppimist. Tema
teooria keskmeks oli sotsiaalne keskkond, mille oluliseks tunnuseks oli suhtlemine (Grady,
2003).

Opikasituse analuiiitilises Ulevaates toob Vinter (2017) vélja konstruktivistliku
lahenemise pBhilised komponendid, milleks on dppijakesksus, koostdé ning pedagoogiline
vBimekus ehk dpetaja oskus kasutada erinevaid dpetamisstrateegiaid. Nendest aspektidest
kdige olulisem on Gppijakeskne dppimine, kus Opetaja peab dppetddd kohandama Gpilasest
ldhtuvalt. Teine oluline tunnus on koostdd mitme osapoolega. Sinna alla kuuluvad nii
Opetajate vaheline koost6d, Gpetaja ja Opilaste vaheline kui ka 6pilaste omavaheline koos
tegutsemine (Vinter, 2017).

Itaalias, Norras ja Rootsis labiviidud uuringus, kus uuriti, mida arvavad dpetajad
Opilaste iseseisvast Oppimisest, leiti, et 45%- 59% Opetajatest ndustuvad sellega, et Opilane
dpib paremini siis, kui ta lahendab iseseisvalt probleeme (OECD, 2014). Oppija roll on olla
seega vastutaja ehk laps peab ise hoolt kandma oma ppimise eest. Opetaja peab aga 6pilasi
motiveerima ning kaasama neid tunni dppetegevusele. Kui dpetajakeskses dppimises oli suur
rohk Opetajal, kes planeerib tunnitegevust ja annab dpilastele kindlad eesmérgid, siis
Opilaskeskses dppimises tuleb Gpilasel ise pustitada eesmérgid, mis teeb lapse sellises
keskkonnas rohkem aktiivsemaks, iseseisvamaks ning toetab Gpilase arengut (Pill, 2009).
Sealjuures on oluline luua vajalik dpikeskkond. Pdhikooli riiklikus dppekavas (2011) on
Oppekeskkond defineeritud kui dpilasi umbritsev vaimne, sotsiaalne ja flusiline keskkond,
milles dpilased arenevad ja dpivad. Olulised tegurid 6ppekeskkonnas on dpilase ja dpetaja
suhted, dpilaste vahelised sotsiaalsed suhted, kooli normid ja reeglid, mis méjutavad laste
arengut, koolijuhtimine, dpetaja tegevus klassiga, Opetajate vaheline koost60, kaasatus ja
motivatsioon ning koost66 kodu ja kooli vahel (Nordahl, 2005). Heidmets, Slabina ja Vinter
(2015) on oma arvamusloos toonud vélja nuldisaegse dpikasituse vorme, milleks on uurimis-
vOi avastusdpe, projekt- voi probleemdpe, loovilesanded ning pdodratud klassiruum. Allpool
on toodud Tabel 1, selleks, et ndidata seost avatud ruumi ja nliiidisaegse Opikéasituse vahel.
Tulles tagasi nitidisaegse mudeli juurde, toodi tabelis valja neli pohilist osa, millega tuleks
Opikeskkonnas arvestada. Nendeks on avatus, koostdine dpe, eesméarkide saavutamist toetav ja
positiivseid emotsioone loov keskkond. L&bi toéotanud artiklites leiti viiteid, et avatud ruumi

tunnusteks on avatus, koostdo



Avatud dpperuum 10

Tabel 1. Peamised seosed nuldisaegse Opikasituse ja avatud ruumile iseloomulike tunnustega

Tunnus niddisaegses Seos avatud ruumiga

Opikasituses

Avatud dpikeskond Avatust loetakse peamiseks tunnuseks (Li
Mingshun, 2010

Koostoine dppimine Oppetdd on rihmades lahtub koostoisest
Oppimisest (Rothenberg, 1989; Foerster &
Soldier, 1974)

1.4 Ulevaade Eestis loodud avatud ruumidest

Opikeskkonna mitmekesistamiseks on Eesti koolides hakatud jarjest ronkem looma avatud
ruume (open classroom) (Parismaa, 2016). Avatud dpperuumis on tahtis roll fldsilisel
Oppekeskkonnal. Koolis fudsilist keskkonda luues tuleb Pdhikooli riikliku 6ppekava (2011)
jargi tuleb arvestada jargmist: kasutatavate rajatiste ja ruumide sisustus ning kujundus oleks
Oppe seisukohast otstarbekas ning turvaline, ruumid, sisseseade ja dppevara oleks esteetilise
valjanagemisega, dpilastel oleks vdimalus kasutada tehnoloogiavahendeid, mis omakorda
peaksid olema kohandatud vastavalt vanusele. Sellise 6ppekeskkonna kujundamine eeldab
ruumide projekteerimist, imberehitamist ja sisustamist (Kink, 2016). Uheks selle vGimaluseks
ongi avatud ruumi loomine kooli siseruumidesse.

Avatud ruumis toimub dppimine enamasti vaiksemates riihmades, kus dpitakse koos ja
konstrueeritakse teadmised tuginedes eelnevate teadmistele (Cuban, 2004). See tdhendab, et
erinevalt tavaklassiruumist saavad dpilased leida sobiva ruumi osa, kus néiteks Gpetaja antud
ulesannet lahendada. Néiteks on loodud selleks erinevad ,,pesad* tegutsemiseks, Gppimiseks
ning todtamiseks. Opilastel on eraldi koht, kus nad saavad vaikselt omaette tegutseda. Samuti
on kohad, kus saab to6tada koos kaaslastega ning kohad fuiisiliseks tegevuseks ning arvuti
abil tootamiseks (Kink, 2016).

Avatud klassiruumis tuleb Gpetajal luua tingimused, inspireerida dppijaid ning juhtida
ja toetada Opilaste tegevusi (Guo-Qi, N., Zhi-Qiang, Y., & Yun, H., 2016). Projekt
TULUKESE (2016) kéigus viidi 1abi uuring Tartu Hansa kooli dpilaste motivatsioonist avatud
ruumis. Uuringu peamine eesmark oli valja selgitada avatud dpperuumis matemaatika ja
loodusOpetuse Gppimise mdju Opilaste. Uuringusse voeti kaheksa skaalat: emotsioon ja huvi,
Oppemeetodid tunnis, nutiseadmete kasutamine, vaartused ja kasutatavust, sisemine
motivatsioon, autonoomia, koosto0 ja eneseefektiivsus. Selgus, et 6ppimine avatud

Opperuumis suurendas Opilaste motivatsiooni kbigi kaheksa skaala osas. Taiendavalt uuriti ka
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tunnis kasutatud meetodeid. Oppemeetodite hindamisel tehti uuringus Gpetajatega intervjuu,
kus selgus, et dpetajad eelistavad kasutada paaristunde ning rihmatoid. Sealhulgas t6id
Opetajad valja Opetamise strateegiad avatud dpperuumis: tuleb 1dimida omavahel dppeaineid,
kasutada karusellmeetodit paaristundides ja teha koostood dpetajatega tundide
ettevalmistamisel. Need meetodid aitavad omakorda arendada dpilastel koostédoskust ja
vastutust Oppimise eest. Sealjuures toetab 6ppijakeskset Gppimist (Kask, 2016).

Arvestades, et Eesti koolides on avatud ruume loodud juba mitmesse kooli, ei ole
teadaolevalt seni uuritud seal Gpetavate Opetajate arusaamu avatud ruumi olemusest ja

Opetamisest.

1.5 Magistrit66 eesmark ja uurimiskisimused
Magistritod eesmark on vélja selgitada, milline on dpetajate arusaam avatud 6pperuumist ja
seal Opetamisest. Lisaks uuritakse, kuidas kirjeldavad Gpetajad juba loodud avatud ruumide
néidetel selle flusilise keskkonna tunnuseid. Viimase all peetakse silma kasutatavat modbelit,
Opetamist toetavaid digitehnoloogilisi vahendeid ja muid ruumi elemente (nt likandseinad).
Lahtuvalt eesmarkidest sGnastati jargmised uurimiskisimused:

e Kuidas mdistavad dpetajad avatud Gpperuumi?

e Kauidas iseloomustavad Opetajad avatud ruumis dpetamise protsessi?

e Milliseid avatud ruumi tunnuseid on vdimalik ndha juba loodud avatud ruumides?

2. Metoodika

Magistritdos kasutati kvalitatiivset uurimisviisi. Meetod tegeleb inimeste isikliku ja sotsiaalse
kogemuse uurimise, kirjeldamise ja tdlgendamisega (Laherand, 2008). Valitud meetod sobis
uurimisteemaga, kus uurija sai anallilisida ja Kirjeldada detailselt intervjueeritavate hoiakuid,
kogemusi ja tblgendusi avatud dpperuumist ja selles keskkonnas Gpetamisest. Kvalitatiivses
uurimuses pultakse leida ja avalikkuse ette tuua tdsiasju ning kirjeldada tegeliku elu
(Hirsjarvi, Remes, & Sajavaara, 2005). Lisaks intervjuudele viis autor 1&bi mitteosaleva
vaatluse, selleks, et saada taiendatud informatsiooni avatud ruumis kasutatavatest meetoditest.
Vaatlus on uurimisviis, mis vdimaldab motestada tihiskonnaelu erinevaid kulgi (Vihalemm,
2014). Uurijal oli seega selleks kiiljeks uudne keskkond ning selles dppimine. Tegemist oli

mitteosaleva vaatlusega, kus uuritav jalgis avatud Gpperuumis toimuvat.
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2.1 Valim
Valim moodustati eesmargiparaselt, mis tdhendab, et uuritavaid valitakse kindla kriteeriumi

alusel (Ounapuu, 2014). Lahtudes oma uurimistod probleemist sdnastati jargmine Kriteerium:
uuritav Opetab avatud dpperuumis voi on avatud ruumi omava juhtkonnaliige. Avalikult on
avatud ruumi olemasolust ja selle kasutamisest teated kahest Tartu koolist. T06 autor oli
teadlik ainult kahest koolist, kus on avatud dpperuum, kuid selleks, et sobivat valimit veel
juurde leida, tuli uurijal labi viia otsing internetis.

Alustuseks otsis t60 autor koole, kus on avalikult internetis kajastatud, et on loodud ja
kasutatakse uudset ruumilahendust. Otsingul kasutati jargmisi fraase: ,,avatud dpperuumid
Eestis®, ,,avatud klassiruumid®, ,,avatud dpperuumiga koolid®, ,,avatud dpperuum®, ,,koolis on
avatud opperuum®. Otsingu tulemused viitasid erinevatele meediasse positatud artiklitele.
Seejdrel tuli leida sobivad Opetajad, kes dpetavad avatud ruumis. Arvestades autori teadlikust
ja otsingutulemusi leiti kokku neli kooli, millest kolm on Tartu linna koolid ja tiks Tallinna
kool. T66 autor vottis Ghendust kuue dpetajaga, kellest neli olid ndus intervjuust osa vétma,
seega magistritdo valimisse kuulus neli 6petajat — (iks meesdpetaja ja kolm naisdpetajat
(nimed on asendatud pseudonuimidega), kes kasutavad oma tundide l&biviimisel avatud
Opperuumi. Kaks Opetajat t06tab samas koolis ja kasutavad ruumi oma dppeaines, ks dpetaja
to6tab tihes Tartu linna koolis ja teine uuritav toétab Tallinnas. Uks Gpetaja oli kooli direktor,
kes on teadlik avatud Gpperuumist ja kes eelnevalt oli ruumi kasutanud.

Uuritavatega voeti hendust e-kirja teel. Intervjuud viidi labi uuritavatele sobival ajal
ja kohas. Kolm intervjuud toimusid koolides, kus on avatud dpperuum ja tiks toimus
kokkuleppel haridusteaduste instituudi dppehoones. Intervjuu alguses kisis uurija Opetajalt
taustaandmeid. Selle alla kuulusid sellised kiisimused nagu mis ainedpetaja teie olete,
mitmendat kooliastet Gpetate ja kaua olete avatud dpperuumi kasutanud?. Uuritavate

taustaandmed on esitatud tabelis 2.

Tabel 2. Intervjuus osalenud avatud dpperuumiga kooli Opetajate taustaandmed.

Pseudoniidm Opetatav aine Opetatav kooliaste Avatud ruumis
tG0tamine

Annika Matemaatika Il kooliaste, klassijuhataja | 4 aastat

Kaarel Enam ei dpeta. Enne | Kooli direktor 3 aastat

oli eesti keele ja

Kirjanduse Opetaja
Viktoria Inglise keel I, Il ja Il kooliaste, inglise | 8 kuud
keele Gpetaja +
klassiOpetaja

Eva Loodusopetus ja Il ja 11 kooliaste 1 aasta
matemaatika
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2.2 Andmete kogumine ja uurimuse protseduur

Uurimuses kasutati poolstruktureeritud intervjuud. Poolstruktureeritud intervjuu kavandamisel
pannakse kirja kindlad teemad ja tldist laadi kiisimused, mille esitamise jérjekorra méaarab
uurija, kes omakorda vaib kiisimusi imber sénastada v6i juurde lisada (Ounapuu, 2014).

Poolstruktureeritud intervjuu sobib antud uurimist66 andmete kogumiseks ja
analliisimiseks, sest uurimuse kaigus esitatakse ja tuuakse valja intervjueeritavate kogemused
seoses avatud dpperuumis dpetamisega, anallsitakse dpetajate télgendusi, ning kirjeldusi
oma kooli avatud 6pperuumist. Intervjuu kisimuste koostamisel on autor arvestanud
uurimiseks seotud uurimiskisimusi. Intervjuu kiisimuste koostamiseks 16i autor esialgu
skeemi kolme teemavaldkonnaga: avatud dpperuum, dpetajad avatud dpperuumis ja
Opetamine avatud dpperuumis. Esimese teema kiisimused sisaldasid 6petajate tdlgendusi ja
kirjeldusi avatud 6pperuumist. Teine teema keskendus dpetavatele 6petajate hoiakutele ja
arvamustele avatud dpperuumist, sealhulgas oli suur réhk Gpetajate omavahelisele koostddle.
Kolmanda teemaploki alla kuulusid kirjeldavad kisimused dpetamisest avatud dpperuumis,
mille hulka kuulusid kisimused ka Gpilaste motivatsioonist ja hoiakust. Kolmas teemaplokk
IGpeb soovitustega teistele dpetajatele, kes dpetavad avatud dppekeskkonnas vai tulevikus
hakkavad kokku puutuma avatud dpperuumiga. Intervjuu kiisimustik on toodud lisas 1.

Pérast intervjuu kava koostamist viidi 1&bi prooviintervjuu tihe Gpetajaga. Selleks valiti
ja kirjeldati kriteeriumi (uuritav on teadlik avatud Gpperuumist ning kasutab oma t6ds antud
Oppekeskkonda vastava Uhe Gpetajaga) jargi. Pilootintervjuu toimus Tartu Hansa koolis 2019.
aasta veebruaris. Eesmark oli teada saada intervjuu kiisimuste arusaadavus ja seotus
eesmérkidega. Hiljem pilootintervjuud analttsides selgus, et esialgu koostatud kisimusi on
liiga palju. Prooviintervjuus osalenud Opetaja vastas vaga pohjalikult ja pikalt intervjueerija
kiisimustele, mistdttu intervjuu kestis peaaegu 53 minutit. Parast prooviintervjuu labiviimist
pidi autor kiisimusi vdhemaks v6tma ja omavahel sobitama. Nende alla kuulusid kiisimused,
mis mingil madral kordusid vdi sarnanesid omavahel, ja kiisimused, mis ei andnud uurijale
sobilikku informatsiooni.

Enne intervjuude alustamist kirjeldas autor oma t66 teemat ja eesmarki ning
labiviimise protsessi. Opetajatelt kiisiti luba intervjuu diktofoniga salvestamiseks. Pérast
salvestamist pakkus uurija vimaluse transkribeeritud intervjuud hiljem labi lugeda, mida uks
uuritav ka soovis. Intervjueerija kinnitas uuritavale, et intervjuus kasutatud nimed jadvad
anonulimseks ja asendatakse pseudoniiimidega. Intervjuu kéigus muutis uurija kiisimuste
sOnastust, jattis moned kisimused kisimata (intervjueeritav vastas jutu kaigus neile &ara) ja

kisis kontrollkiisimusi vdi peegeldas uuritavat, et vastust digesti maista.



Avatud dpperuum 14

Kokku intervjueeriti neli dpetajat. Esimene intervjuu toimus martsi 18pus, mis kestis
45 minutit. Teine intervjuu lepiti kokku haridusteaduste instituudis, mis toimus aprilli alguses.
Intervjuu kestis 23 minutit. Kaks viimast intervjuud toimusid aprillikuu keskel ning mdlemad

kestsid umbes 15 minutit.

Andmete kogumise protsessi iseloomustab jargmine skeem:

e Kisimustiku

muutmine/
taiendamine
r 2 g Pilootuuring [ife \
 Kisimuste * Voeti
koostamine L uhendust 6
.« TH6 * 1 Opetaja Opetajaga
kirjandusega * Aeg: 53 « Intervjuu 4
« Koostd minutit Opetajaga
\__Juhendajaga _ / \

Pohiintervjuud

Intervjuu

Joonis 2. Andmete kogumise skeem

Uhe uuritavaga sai intervjuu aeg kokkulepitud toopaeva ajal, mistttu sai labi viia iihe
tunni vaatlus avatud Gpperuumis. Tegemist oli mitteosaleva vaatlusega, mille puhul jélgib
vaatleja stindmusi loomulikus keskkonnas, kuid ei ole ise osaline (Laherand, 2008). Enne
vaatlust pustitati mitu eesmarki: ndha, milline on fudsiline keskkond avatud ruumis (ruumi
tunnused), mis meetodeid dpetajad kasutavad ning milline on Gpetajate ja dpilaste roll selles
keskkonnas. Teistes koolides ei olnud vdimalik teha ihe tunni vaatlust seet6ttu, et Opetajatega
lepiti intervjuu neile sobival ajal (pérast todpaeva) ja sobivas kohas. See-eest, sai t06 autor
kiilastada kaiki nelja kooli. Uhe kooliga v@eti parast intervjuud tihendust, et kokku leppida

sobiv kulastusaeg, mille eesmérgiks oli tutvuda fldsilist keskkonda avatud ruumis.

2.3 Andmeanaluts
Andmeanaliilis koosnes transkribeerimisest, kodeerimisest ja kategoriseerimisest. Pérast

intervjuude labiviimist alustati transkribeerimisega ehk suulised intervjuud kirjutati Gmber
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failiks. Selleks kasutati Word programmi, mille kasutamine oli uurijale selge ning mugav.
Kdige pikema intervjuu transkribeerimine vottis aega umbes seitse tundi, kdige lihema kaks
tundi. Keskmiselt kulus aega uhe intervjuu transkribeerimiseks neli tundi. Kokku tekkis 35
lehekdlge transkribeeritud teksti. Parast imberkirjutamist hakati intervjuusid kodeerima
veebiprogrammis QCAmap, millega uurija sai tutvuda dppeaines ,,Opetamine ja refleksioon
T,

Transkribeeritud intervjuusid analtitsiti programmis uurimiskisimuste kaupa. Naiteks
tiheks uurimiskiisimuseks oli ,,Kuidas mdistavad dpetajad avatud dpperuumi?“ ning sellele
hakati k&igi nelja transkribeeritud intervjuudest otsima sobivaid vasteid. Intervjuus sai teha
vastava lause aktiivseks ning anda sellele kood (lisa 2). Kdikidele intervjuudele leiti vastavad
koodid. Seejarel hakati koode kategoriseerima. Selleks tuli anda kategooriale pealkiri ning
sobivad koodid lohistada vastavasse kategooriasse. Allpool toob autor vélja kategooriate ja

koodide skeemi ihe uurimiskusimuse (kuidas mdistavad Opetajad avatud dpperuumi?) naitel.

Kuidas mdistavad dpetajad avatud dpperuumi?

Kategooria 1: = o i
. Kategooria 2: Kategooria 3:
Avatud dpperuum ~ i -
: Avatud Gpperuumi Opilaste roll avatud
naiteid e

Kood 1: avatud ruumi :

mdiste e Kood 1: avatud dpperuumi _

Kood 2: avatud ruumi naide kooli pdhjal e Kood 1: Opilaste roll

tunnused e Kood 2: naide Uhest tunnist

Kood 3: avatud ruumi
meetodid

Joonis 3. Kategooriate ja koodide skeem tihe uurimiskiisimuse néitel

Opetajate arusaam avatud 8pperuumist jaguneb kolmeks erinevaks kategooriaks:
avatud dpperuum, avatud 6pperuumi ndited ja dpilaste roll avatud ruumis. Kategooriate alla
on vélja toodud koodid, mida t66 autor kasutas kdikides transkribeeritud intervjuudes antud
uurimiskisimuse puhul. Avatud dpperuumi kategooria jagunes kolmeks punktiks: avatud

ruumi maiste, tunnused ja meetodid. Kategooria ,,avatud pperuumi naiteid* jagunes kaheks



Avatud dpperuum 16

punktiks: avatud dpperuumi nédide kooli pdhjal ja ndide tihest tunnist. Kolmanda kategooria
,,opilaste roll avatud ruumis* alla kuulub tiks punkt ehk dpilaste roll.

Programmis oli vdimalik kategooriad koos koodidega arvutisse alla laadida, mis
avanes MS Exceli tabelina. Tulemuste analitisimiseks tuli MS Exceli tabelis olevad
intervjuud, koodid ja andmed jarjestama koodide alusel. Nii oli uurijal hea andmeid
analliisida ning uurimistulemusi kirjeldada (lisa 3).

Programmis uleskirjutatud uurimiskisimuste jargi tekkis kolm eraldi tabelit, mida
uuritav hakkas tihekaupa analliisima ning tulemusi kirjeldama. Tulemuste kirjeldamisel
kasutati nii deduktiivset kui ka induktiivset lahenemist. Deduktiivsel l&henemisel l&htutakse
teooriast vOi varasematest uurimustest ja induktviisel tugineb olamsolevatele andmetele
(Kalmus, Masso, & Linno, 2015). Deduktiivset analiiiisi kasutati uurimiskiisimuse ,,Kuidas
mdistavad Opetajad avatud Gpperuumi?* kasitlemiseks. TOO autor lahtus varasematest
uurimustest (Foerster & Soldier, 1974; Mingshun, 2010; Rothenberg, 1989; Sliberman, 1970,
viidatud Costley, 2009 j, White, 1974). Teiste uurimiskusimuste tulemuste analtiusimisel
kasutati induktiivset lahenemist, kus uurija tugines kogutud andmetest ning koostas

spontaanselt kategooriad ja koodid.

3. Uurimistulemused

Lahtuvalt uurimiskusimustest ,,Kuidas mdistavad Gpetajad avatud dppruumi?*, ,,Kuidas
kirjeldavad Opetajad avatud ruumis dpetamist?* ja ,,Milliseid avatud ruumi tunnuseid on
voimalik n&ha juba loodud avatud ruumides?* antakse tlevaade jargmistest tulemustest:
Opetajate arusaamad avatud dpperuumist, tdhelepanekud dpetamisel (takistused ja
vBimalused), kirjeldused koolist ja omavahelisest koostoost, arvamustest ning nahtud
vaatlusest thest Gppetunnist avatud ruumis. Uurimistulemused tuuakse valja
uurimiskusimuste kaupa. Lisaks toob t60 autor vélja vaatluse analliusi, mida koostati vahetult
parast mitteosalevat vaatlust. Analilisis antakse ilevaade avatud 6pperuumis toimuvast

tunnist, kus tuuakse esile tunnis kasutavast meetodist, dpetajate ja dpilaste rollist.

3.1 Kuidas mdistavad Gpetajad avatud dpperuumi?

Jargnevalt antakse lilevaade uurimiskiisimuse ,,Kuidas mdistavad dpetajad avatud
Opperuumi?* tulemustest. Antud kiisimus jagati kolmeks alakisimuseks: kuidas tdlgendavad
Opetajad avatud ruumi madistet, millised on Gpetajate poolt véalja toodud avatud 6pperuumi

tunnused ja milliseid meetodeid kasutavad Gpetajad avatud 6pperuumis.
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3.1.1. Kuidas tdlgendavad dpetajad avatud ruumi mdistet?

Teoreetilise otsingu pohjal selgub, et avatud 6pperuumi maistel ei ole kindlat definitsiooni.
Seet0ttu pidas t06 autor oluliseks valja uurida, kuidas tdlgendavad avatud ruumis dpetavad
dpetajad eelmainitud mdistet. Opetajate tdlgendatud mdistele leiti kolm erinevat fookust.
Esimese Opetaja kirjeldus hdlmas nii dppimist kui ka meetodit. Teine intervjueeritav l&htus
pigem avatud ruumi kui meetodi kirjeldusest. Kolmanda puhul oli fookus dpetamisel (naiteks
koost00 ja 16iming Oppeainete vahel). Neljas intervjueeritav lahtus mdiste kirjeldamisel

Opilastest. Seega esitatakse neli erinevat kirjeldust.

a) Avatud ruumis dppimine

/.../ kui nagu avatud dpperuumi defineerida nagu 6ppimise seisukohalt siis eee siis
(pikem paus) ma arvan, et see on eeee keskkond v6i ruum, kus saab eee areneda ise
Oppimise eee nagu sisemine motivatsioon dpilases ehk siis see oli nii tahe ise dppida
(Annika).

b) Avatud ruumi meetod

Mina télgendan avatud dpperuumi eee...(mdbtleb veidi). Tegelikult motteviisina. Et me
ei piira ennast ee nii 6elda olemasolevate traditsioonilise ruumiga, kui me teeme
valikuid, kuidas dppida, mida 6ppida, mis meetoditel 6ppida. Et ma pean avatud
Opperuum, kui meetod vBi kui vahend minu jaoks eelkdige mingisugune hoiak voi
uskumus, et me véime klassiruumist, traditsioonilisest klassiruumist vélja murda
(Kaarel).

c) Avatud ruumis dpetamine (koostoo ja 16iming)

/... esiteks kindlasti rohkem ruumi, et hajusam oleks t66d teha, et kbik ei ole
uksteisega koos. Ja samamoodi kdrvalklassiga on vdimalik koost6dd teha,
korvalklassis oleva Gpetajaga siuke integratsioon. Erinevad Gppeainedki naiteks, et kui
siin kdrval on ajalugu, saab teha (Viktoria).

d) Avatud ruum ja Gpilane

/...l mina mdistan seda niimoodi, et dpilased on ee tihes ruumis koos, neil on ee
voimalik liikuda, neil on vBimalik ee teha erinevaid llesandeid erinevas kohas (Eva).

3.1.2. Millised on dpetajate poolt valja toodud avatud dpperuumi tunnused?
Intervjuus paluti dpetajatelt kirjeldada oma kooli avatud dpperuumi. L&htuvalt eesmargist,
pidas t66 autor oluliseks teada saada, milline on koolis olev avatud ruum, kus omakorda
selguvad ruumi tunnused. Ko6ik uurimuses osalenud dpetajad Kkirjeldasid oma kooli avatud
Opperuumi, kus selgus, et kdikide tunnusjoonteks on digitehnoloogia v6i nutivahendite
olemasolu antud keskkonnas ning kergesti liigutatav moobel. Néiteks toolid ja lauad,

istumisalused, pehmed tumbad ja liuguksed. Néide Opetajate vastustest:
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Meil on erinevad klassid ja need klassid on voimalik siis teha iheks suureks ee
ruumiks, et vaheseinad on vdimalik avada. Ee. Kasutada on meil erinevad
infotehnoloogilised vahendid ee. Naiteks noh ekraanid, ee dokumendi kaamera,
pdrandakaamera (Eva).

/... meie juures on oluline see, et meil on hasti palju sellist liigutatavat, kiiresti
lilgutatavat mooblit. /.../ et see avatud dpiruum on nagu dunaamiline (Kaarel).

Uurimuses selgus, et Opetajatelt nduab ruum avatud suhtumist ja loomingulist
mdtlemist, ning dpperuumis on palju koostddd klasside vahel ehk ruumis on vdimalik olla
mitmel klassil korraga. Uks Gpetaja t3i valja, et avatud dpperuumis peavad pilased Gppima,
arendama ja rakendama oma sotsiaalseid oskusi (/.../avatud épperuum annabki nagu seda, et
nad just sotsiaalseid oskusi peavad nagu dppima, peavad neid arendama, peavad neid
rakendama (Eva)). Viimast tunnust pidas Gpetaja véga oluliseks.

T60 autor toi Gpetajate Kirjeldustest vélja ruumi tunnused, kuid intervjuus oli ka
oluline teada saada, milline on Uhe kooli avatud dpperuumi vélja ndgemine dpetajate
kirjelduste jargi ja mis Oppeainetes ruumi kasutatakse. Uurimuses tuli vélja, et tihes koolis on
avatud dpperuum tiheda kasutusega. Ruum on mdeldud Il kooliastmele, kus Gpetatakse
matemaatikat ja loodusdpetust. Kuna kaks dpetajat todtavad samas koolis ja kasutavad avatud
ruumi, siis nende kirjeldused kattuvad. Teise kooli dpetaja kirjeldas oma kooli avatud
Opperuumi kui ,,kodukootud*, sest kool tegutseb alles kolm aastat, mistdttu ruum on loodud
Opetajate poolt. Valjavote dpetaja vastusest:

/... meil on loodud siis sellised Usna traditsioonilisse koolikoridori sellised
lugemispesasid, istumisnurkasid, rihmat6d voimalusi. /.../ lisaks sellele on siis meil
selliseid eem Gpialasid dues. Ehk siis Opetajal ongi alati vabavdimalus mdelda, et nii
Oelda praeguse Gpieesmargi saavutamiseks, missugust ruumi ma kdige rohkem
vajaks...voi missugust dpiruumi dpilased vajaks. /.../ saab kasutada ee noh kdike alates
nendest koridori improviseeritud lugemispesadest riihmat6o voimalustest. /.../ me
laheneme sellele, et kdik ruum, mis koolis on, on dpiruum (Kaarel).

Viktoria s6nul on véimalik nende kooli avatud 6pperuumi kasutada kdigil, kellel on
soovi. Valdavalt tegutsevad ruumis keeled, naiteks inglise ja saksa keel, kuid vdimalus on
koiki aineid omavahel 16imida ning tundi avatud ruumis l&bi viia (/.../ kuna see on vddrkeelte
korrus, siis voorkeeled teevad omavahel koostood. /.../ kdrval on ka veel selline sotsiaalainete
pool, ajalugu, thiskond, siis ka nendega saab teha kenasti. Ja eesti keel, kirjandus. /.../ kBigil
on voimalik seda kasutada (Viktoria)). Sealjuures arvab Opetaja, et juba | kooliastmega tuleks
avatud dpperuumis Oppimisega alustada, et dpilasel kujuneks see harjumuseks. Sellist laadi
Oppekeskkond on dpetaja sdnul uus nii dpilastele kui ka dpetajatele ning kdik on

Oppimisjargus.
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Opetajate kirjeldustest selgus, et nende kooli avatud 6pperuumi on véimalik
paindlikult kasutada. Uhes koolis on ruum mdeldud ainult 11 kooliastmele ja kindlates
tundides, teises koolis on terve kool kui avatud dpiruum ning opetajal on vdimalik
Opieesmérgi saavutamiseks kasutada kdike. Kolmandas koolis on dpiruum nii dpetajatele kui
ka Opilastele uus keskkond, mida dpitakse alles tundma dppima, sest ruum tegutseb 2018

aasta sligisest.

3.1.3. Milliseid meetodeid kasutavad Opetajad avatud dpperuumis?

Opetajatelt paluti vélja tuua, milliseid meetodeid nad kasutavad avatud ruumis dpetamisel.
Kuna tegemist on ruumiga, mis on tavapérasest klassist erinev, pidas autor téhtsaks vélja
uurida, milliseid meetodeid dpetajad antud keskkonnas kasutavad. Intervjuudest selgus, et
pohilisteks meetoditeks on paaris- ja rthmatdod, mida toid vélja kdik dpetajad. Lisaks sellele,
raékis tks Opetaja, et ruumis on vdimalik l1&bi viia avastusopet ja erinevaid katseid nditeks

loodus@petuses. Néited Opetajate vastustest:

/...] kasutatakse erinevaid rihmat6dsid, paaristoosid. Eee mida siis veel? Avastusdpet,
et nad Uritavad mingile probleemile ise lahendust leida (Eva).

/...l me justkui lahtusime hea alguse metoodikast. Ma ei tea kas te olete kuulnud, aga
see on ka selline ee, kus paeva jooksul on erinevad tegevused nagu pesapunktid ja
meie ee nimetasimegi sellist pesadetunniks seda (Annika).

Intervjuudes toodi valja, et avatud 6pperuumis tootavad hésti ka iseseisvad t66d ehk
Opilane tegutseb, tdidab t66lehte ja liigub Uhest punktist teise ise. Samuti arvas ks uuritav, et
avatud ruumis sobib kasutada kdiki meetodeid. Naiteks erinevad loovust ndudvad tlesanded,
luhikesed ajurtinnakud, draamaga voi orienteerumisega seotud meetodid (/.../ kbik sellised
rihmat66 meetodid eeee... nii pikad grupit6éod kui ka mingid lihikesed ajuriinnakud./.../
Opetajad kasutavad palju eee..no igasuguste selliste loov...nditeks loovkirjutamise (Kaarel)).

Lisaks intervjuudele oli t66 autoril véimalus naha thte tundi avatud dpperuumis,

selleks, et saada aimu, kuidas toimub antud keskkonnas Gppimine.

3.2 Kuidas iseloomustavad Gpetajad avatud ruumis dpetamise protsessi?
Jargnevalt antakse Ulevaade uurimiskisimuse ,,Kuidas iseloomustavad dpetajad avatud
ruumis Gpetamise protsessi?* tulemustest, mis hdlmab mitut teemat: dpilaste roll avatud
ruumis, takistused ja voimalused avatud ruumis dpetamisel dpetajate hinnangul ning dpetajate
valmisolek ja hoiak sealses keskkonnas dpetada. Lisaks sellele antake (ilevaade dpetajate

vahelisest koostdost ja Opetajate rollist avatud ruumis. Teemad on Kirjutatud kiisimustena.
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3.2.1. Milline on Gpilaste roll avatud dpperuumis?

Avatud ruumis on olulisel kohal dpilane ja dpilaskeskne dppimine (Foerster & Soldier, 1974).
T60 eesmargist lahtuvalt pidas uurija oluliseks teada saada, milline on dpilaste roll antud
keskkonnas. Uurimuses saadud tulemustest selgus, et pdhiline eesmark, mida dpetajad
soovivad, et Opilased saavutaksid, on vastutus oma Gppimisprotsessi eest. Sealhulgas on
Opilase Ulesandeks 1) teha koostdod ja arvestada teiste Opilastega, 2) hankida teadmisi 3)
valida endale sobiv 6ppimisala ehk sellega suureneb dpilaste valikuvabadus, kuidas oma

Oppetd6 eesmarki saavutada. Véljavote Opetajate vastustest:

/.../suur vastutus ongi Opilasel endal. /.../ tal peab tulema see sisemine motivatsioon
teada saada asju. /.../ to6tada erinevates gruppides, hankida teadmisi eee, aga noh see
teadmiste hankimine ongi see, et nad peavad kasutama, nad peavad ikkagi saama noh
omavahel hakkama. Nad peavad suutma ee jagada tlesandeid (Eva).

/...Isiuke kbige suurem eesmark, et dpilasel oleks vastutust rohkem. /.../ vaid laps ise
liigub ja ja vdib olla tulebki lihtsalt ette 6elda, kuhumaani on vaja jouda, et siis on
nende lesanne sinna kuidagi saada ja nende olemasolevate abivahenditega see
todleht lahendada, see mdistatus lahendada, et sinna I6pptulemusse jouda (Viktoria).

/.../ see on nagu piiratud autonoomia naiteks, et dpilastel on mingi eesmérk vaja téita,
aga nad saavad naiteks valida, et kellega koos nad td6tavad ja kus nad siis ee istuvad
naiteks (Kaarel).

/.../ nad saavad ise votta vastutuse, see on see, mida me alati loodame, et nad on
neljanda klassi 18puks selgeks saanud (Annika).

3.2.2. Millised on dpetaja poolt vélja toodud avatud 6pperuumi takistused?

Opetajatel paluti vastata, millised on avatud ruumi probleemid. Valja toodud takistusi
vOib jagada seitsmeks erinevaks punktiks: vélised segajad, eeltdo, Opilaste iseloom/eripara,
Opilaste Gpimotivatsioon, tagasisidestamine, ebaselge todjaotus ja kehtestamine. Neid
negatiivseid tegureid ja probleeme illustreerib allpool toodud tabel. Tabelis 3 on esitatud
seitse pOhilist Opetajate poolt vélja toodud takistust. Intervjueeritavaid oli kokku neli ning
tabelis on nende nimed asendatud pseudoniiiimiga. Tabelit analtitisides on néha, et kolm
Opetajat arvab, et tiheks takistuseks avatud ruumis on dpetajate suur ja aegandudev eeltdd voi
ettevalmistus. Néited kolme Gpetaja vastustest:

Miinuseks on see, et ee dpetajatel on vaja teha vaga head koost6od, et need tunnid

ettevalmistada. See tunni ettevalmistamine voib votta nagu sellisel juhul aega (Eva).

Kuna see on meie jaoks lisna uus asi, siis v0ib olla see ettevalmistus on hasti, hasti
suur (Viktoria).
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Uhest kiiljest hasti palju nduab see avatud dpperuum Opetajale eeltdod. Et ta peab
mdtlema, kuidas need rithmad koostada, missugused tlesanded, et need tilesanded
oleks vdimalusel ka nagu erineva tasemega et on teada, et me anname naiteks
ndrgematele lastele kindlad tlesanded (Annika).

Kaks Opetajat tdid valja, et tiheks takistuseks on dpilaste individuaalne iseloom voi
omadus. Sealjuures rohutatakse Opilaste eriparadele. Naide kahe dpetaja vastustest:

R&aagitakse siin Eestis ka ju vaga palju kaasavast haridusest...aga kdikidele dpilastele
ei sobi see. Ee. Avatud ruum. Miks ei sobi? Sest, et [arm on suurem. /.../ kdikidele
Opilastele ei sobi see avatud alal 6ppimine. /.../ kui sul ikkagi on lapsel selline haigus,
et ta ei talu naiteks sellist 1armi vdi mingisuguseid asju, liigset sagimist, siis noh ei ole
midagi teha. /.../ kui Opilane ei tule sellega toime, et avatud alal dppida, siis on
Opetajal ka vaga raske teda kuidagi motiveerida, kaasa tegema, kui ta ei ole vaimselt
selleks valmis. (Eva).

/...l me ei tea nende kdikide nagu selliseid eriparasid, siis on ndha, et mdnda last
arritab eee ka selline vaike mura. Mdnda last arritab see, et dpetajaga on muidu
analttsitud kdik Glesanded labi, aga nliid ma pean ise lugema. Niid ma pean ise
analliisima (Annika).

Tabel 3. Opetajate valja toodud takistused avatud dpperuumis dpetamisel (N=4)

Opetajad
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Annika X X X
Kaarel X X X
Viktoria X X
Eva X X

Molema Opetaja vastusest selgub, et on dpilasi, kellele ei sobi sellist laadi dppimine
nagu toimub avatud Gpperuumis ehk dpilastele ei sobi vdi ei meeldi riihmas tootada. See
sOltub aga Opilaste iseloomust ja eripdrast ning omakorda vdib osutuda probleemkohaks

Opetajale, kes antud ruumis tundi l&bi viib.
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Annika tdi Uheks murekohaks valja dpetajate vahelise td6jaotuse. Néide dpetaja
vastusest:

Opetajate poolt ongi mdnikord see, et (iks teeb palju ja teised ei tee midagi onju voi

teevad vahe. Ee...(paus). Kui ei ole nagu selgesti paika pandud seda, et eee.. mina teen

seekord sina teed siis jargmine kord (Annika).
Vastusest selgub, et kui dpetajatel pole selgelt dra jagatud téoulesanded ning puudub
Opetajatevaheline koost60, siis see vOib osutuda takistuskohaks dpetamisel avatud ruumis.

Kaareli arvates on Uheks miinuseks kehtestamine ja tldine klassikorra distsipliin.
Oma vastust p&hjendas Gpetaja jargmiselt: /.../ Opetajal on ennast keerulisem kehtestada
sellises avatud, monikord ilma selgete piirideta ruumis (Kaarel). Seega réhutab Opetaja
avatud ruumi Gpikeskkonnale. Teiseks t6i sama uuritav valja valised faktorid (/.../ kui on
ulesanded, kus Gpilane peab vdib olla vaga konsertreeruma mingisugusele kindlale asjale, et
siis avatud dpiruumis on natukene rohkem, tavaliselt natukene rohkem, valiseid segajaid
(Kaarel)) ja kolmandaks Gpilaste motivatsiooni. Siinkohal pdhjendas uuritav oma vastust
selliselt: see autonoomia tootab hasti, kui dpilaste motivatsioon on kdrge. Et kuna dpetajal
endal on siis natukene vahem kontrolli, aga see on selline luhiajaline miinus (Kaarel). Sama
Opetaja radkis ka ootamatustest, millega vdib Gpetaja nende kooli avatud pperuumis kokku
puutuda (/.../ see on siuke hasti praktiline kiisimus, mida meil on ka tulnud ette on see, et
ee..see on muidugi lahendatav, et kas seda avatud Gpiruumi nagu broneerida (Kaarel)).
Lisaks toi Viktoria vélja tagasiside andmise Opilastele ning sealjuures ka dpitulemuste
kontrollimine ehk kas Opilased saavutasid teatud dpitulemuse vGi mitte. Samas arutles Gpetaja
selle tile, et tagasidestmist on kindlasti vdimalik anda, kuid see nduab Gpetajalt pohjaliku
labimadtlemist.

/...I aga tegelikult, et et kas uut osa uldse on vdimalik kuidagi...Kindlasti on, aga see
vajab ikkagi vaga sugavalt labimdtlemist ja ma arvan, et see v6ib praegu saada
selliseks murekohaks, eriti kui alustada selle avatud Gpiruumiga (Viktoria).

3.2.3. Millised on dpetajate poolt valja toodud avatud dpperuumi vBimalused?
Opetajatel paluti vastata, millised on avatud ruumi plussid. Intervjueeritavate vastustest voib
valja tuua kuus positiivset aspekti: mitu dpetajat koos, 16iming teiste dppeainetega,
sotsiaalsete oskuste arendamine, vaheldus, dpilaste harjumine erinevate olukordadega, ja
Opilaste vastutus dppimise eest. Opetajate vélja toodud véimalusi illustreerib allpool toodud
tabel. Tabelis 4 on toodud kuus avatud ruumi vdimalusi. Tabelis on dpetajate nimed

muudetud.
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Tabel 4. Opetajate vélja toodud vBimalused avatud ruumis 6petamisel (N=4)

Opetajad | Opetajate | L6iming | Sotsiaalsete | Vaheldus | Opilaste Opilaste
koosto6 oskuste harjumine vastutus
arendamine eriolukordades
Annika X X
Kaarel X X X
Viktoria X X X X X
Eva X

Analidsides selgus, et kaks dpetajat arvab, et avatud dpperuum annab hea vimaluse

teha koostood Gpetajatega. Uhes ruumis viibib mitu Gpetajat ning tunni ettevalmistamisel

tehakse omavahel labirddkimisi. Néiteks jaotatakse omavahel tlesanded &ra. Viktoria tdi valja

I6imingu Gppeainete vahel ehk ruumis on véimalik 16imida omavahel néiteks keeli voi

sotsiaalaineid. Sama uuritav arvab, et avatud ruum annab dpilastele vdimaluse vétta vastutus

oma Oppimise eest (/.../esiteks see on teistmoodi, eee on véimalik kasutada mitme Gppeainega

koos, selline integratsioon /.../ tdesti vGib olla see vastutuse koht, et siin lasub see Gpilasele

suurem vastutus see tlesanne &ra taita (Viktoria)). Kolm Opetajat peavad oluliseks

vBimaluseks sotsiaalsete oskuste arendamise ehk dpilane saab avatud ruumis arendada oma

suhtlusoskusi. Néited kolme Bpetaja vastustest:

/...l minu jaoks ongi kBige suurem pluss see, et noh just see sotsiaalsed oskused. Et nad
peavad seda harjutama. See on eluks vaga vajalik (Eva).

/... selle avatud ala (ks suurimaid plusse on sotsiaalsete oskuste arendamine

(Annika).

/...I UhesBnaga Opilaste eee... see kui nad saavad ise kaasa raakida dpiruumi

kujundamisel, siis see toetab ka sellist ee ma ei tea omavahelisi paremaid suhteid
(Kaarel).

Uheks voimaluseks tuuakse veel toime tulemist ja harjumist erinevate olukordadega.

Selle all mGeldakse just dpilaste omavahelist koostood ning tootamist erinevate

kaasopilastega. Selle tdid vélja kaks Opetajat.

/...Ipluss on see ilmselt, et ee, et Opilane harjubki dppima ja téotama vaga erinevates
situatsioonides. /.../ sellekaudu harjub ta oma dppimist paremini juhtima (Kaarel).

Samamoodi dpetajad teevad omavahel koost6dd. Samamoodi erinevad lapsed, kes
vdib olla ei ole harjunud Uksteisega koot66d tegema (Viktoria).
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Samad Opetajad arvavad, et avatud 6pperuum annab vBimaluse tavapérasele dppetddle kogeda
midagi uut. Opetajate vastusest voib leida sellised marksdnad nagu vaheldus, uudsus ja
varskus (Siis teine oluline pluss on see, et on vBimalus luua vaheldust siis igap&eva rutiini
(Kaarel), /.../ vbib olla ka see uudsus ja selline varskus tuleb asjale juurde. Et ei pea olema

kbik niimoodi nelja seina vahel (Viktoria)).

3.2.4. Milline on Opetajate valmisolek ja hoiak avatud dpperuumis petamisele dpetajate
hinnangul?
Opetajatelt paluti vastata milline on nende suhtumine avatud 8pperuumi dpetamisse.
Tulemustes selgus, et dpetajate hoiakud olid erinevad. Toetudes dpetajate seisukohale tuuakse
valja kolm marksdna, mis iseloomustavad Opetajate hoiakuid: tahe, positiivne, sobivus. Tahte
all peetakse silmas Opetajate isiklikku soovi dpetada avatud ruumis. Selle aspekti tdi valja Uks
uuritav (/.../ selle Gpetamise osas ongi see, et tegelikult peab ise tahtma. Et kui sa ikkagi ei
taha ja see on taiesti vastumeelne sinu jaoks, siis see teeb teiste elu ka raskeks (Annika)).
Sealhulgas mdtiskles sama Opetaja selle (ile, et mis annab avatud Gpperuumis dpetamine
Opetajale (/.../ tegelikult see on selline sisemine motiveerija dpetajale ka. Sa saad kogu aeg
praktiseerida, proovida, kas 6nnestub, kas ei dnnestu. /.../ sa harjud selle kohaga nii ara, et sa
tahad lihtsalt olla siin (Annika)). Antud dpetajat intervjueerides selgus, et uuritav on harjunud
avatud Gpperuumis dpetama ning tavaklassi tagasi 6petama minna dpetaja ei soovi.

Teine Opetaja suhtub avatud 6pperuumi vaga positiivselt tuues vélja ka oma arvamuse
uudse ruumilahenduse kui meetodi kohta jargmiselt:

No muidugi vaga positiivne (naeratab). Sellesmdttes, et ma ei (tle et avatud 6piruum
on nagu ekstra positiivne, aga minu p6himote on see, et ee, et ruum, dpiruum on mingi
vahend eesmargi saavutamiseks. Me peame alati métlema, mis on meil eesmark,
leidma sobiva meetodi, ruumi, kdik muu. Ehk siis ee.. minu arvates on see lihtsalt hea
Opetamisetunnus, kui me mdtleme nagu klassiruumist vélja. (Kaarel).

Sama Bpetaja kaest kissiti arvamust, kuidas suhtuvad tema kolleegid antud keskkonda. Opetaja
arvates on kolleegide hoiak positiivne. Samas arutleb uuritav 6petajate vdimekuse ja

harjumuse Gle jargmiselt:

Ma arvan, et meie koolis on tdesti nii, et kdik Gpetajad suhtuvad hasti. Lihtsalt monel,
moni voib olla on rohkem...kas on rohkem enesekindlust v6i harjumust sellest
mugavustsoonist vélja tulla natukene ja siis noh tegutseda. Aga moénel vdib olla jaabki
see natuke sellise harjumuse voi voi (mdtleb) mmm. Ka mdnes mottes oskuse taha. Nii
Oelda avatumas sellises ebakindlamas ruumis tegutsemine nduabki paremat klassi
juhtimisoskust ja paremat labimdtlemist. Aga suhtumine on kigil positiivne (Kaarel).
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Kolmanda Gpetaja seisukoht on samuti positiivne olenemata avatud 6pperuumis
esinevatest probleemidest. Opetaja tuli oma arvamust avaldades tagasi &pitulemuste
tagasisidestamise juurde. Nimelt ei oska Opetaja ette kujutada, kuidas peaks toimima

tagasiside andmine. Sealjuures peab ta oluliseks tdsiasja, et dpetaja peab arenema.

Ma alguses ee ei saanud péris tapselt aru, et mis selle mote voib olla. Eem, aga kuna,
kuna meie kool on niimoodi nitd tles ehitatud, et et seda saab kasutada ja seda voiks
kasutada ja niiud eee siis nagu selle tanase tunni pdhjal, siis ma mdotlen, et ikkagi
paris tore. Et ee mis siis, et ee ettevalmistus on suur ja vdib olla praegu keeruline, aga
aga koigil oli tore ja see tund laks kenasti. Ainult 1abi tuleb mdelda vdib olla see ee
see tulemusekoht, et ee et kuidas, kuidas teada saada, et mis on selle kaigus dpitud,
/.../ vaid tegelikult peab saama kuidagi neid tGlesandeid tagasisidestatud. Aga ma
praegu ei kujuta ette naiteks seda kuidas, kuidas oleks voimalik terve péaev seda teha
erinevate klassidega. See on vist, see tundub praegu hasti ulmeline, aga, aga mina
suhtun sellesse hasti ja mulle taitsa meeldib. Ma arvan, et Gpetaja peab arenema ajas
(Viktoria).

Eva hoiak tugines 6ppeainele. Uuritav tdi vdja, et avatud 6pperuum ei pruugi sobida iga aine

dpetamiseks. Opetaja arvates ei saa pidevalt sellist laadi keskkonda kasutada.

Minu suhtumine on selline, et jah on mingisugused ained, kus seda saab vaga
efektiivselt kasutada, aga mdnes teises aines seda nagu kogu aeg ei saa. /.../ Vdib olla
ka sotsiaalaineid oleks hea avatud 6pperuumis ee ee anda. Inimesedpetust...naiteks.
Aga igat aine kogu aeg avatud ee alal ja kogu aeg avatud Gppemeetodil teha ei saa.
Sest et ee, kui on ikkagi mingisugused asjad, mis vajavad nagu sellist rahu, vaikust ee
rahuliku motlemist, et asjast aru saada, siis sellisel juhul see ei toida vaga (Eva).

Kdigi nelja intervjuu tulemustest selgub, et valdavalt on suhtumine avatud dpperuumis
Opetamisse positiivne. Vilja toodud néidetest saab lugeda ka 6petajate valmisolekut Gpetada

avatud Gpperuumis. Seda tBika vGib lugeda nii positiivseks kui ka tagasihoidlikuks.

3.2.5. Kuidas Kirjeldavad dpetajad koostood ja dpetaja rolli avatud dpperuumis?

Antud teema keskendub kahele olulisele aspektile. Esiteks tuuakse valja, milline on Opetajate

koostd0 avatud ruumis. Teiseks esitatakse, milline on Opetaja roll avatud pperuumis.
Uuritavatelt paluti kirjeldada dpetajate omavahelist koostodd. Tulemustest selgus, et

koikide dpejatate tihine joon oli seotud todjaotusega. See tdhendab, et dpetajad kirjeldasid

pdhilist aspekti, millega tuleb koost60s arvestada. Néited Opetajate vastustest:

Monikord jaotasime ka ara tunniosad, et Uks kolleeg teeb sissejuhatuse, teine teeb
kokkuvote, kolmas teeb mingi pdhitlesande sinna juurde (Annika).

/... nad jaotavad nagunii neid ka omavahelisi tilesandeid nagu kahe vahel &ra. Sina
valmistad selle ette, mina valmistan selle ette (Kaarel).

/.../ kuna see ala on suur, siis ee tuleb ara jagada, kus keegi Gpetaja n6 juhendab, kus
ta punkt no on, et kui dpilasel tekib probleeme, et saab alati abi kisida (Viktoria).
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No arvestada tuleb sellega, et peab olema ikkagi to6jaotus. Tegelikult see t66jaotus
peaks, et nagu asi hasti toimiks, peab nagu tddjaotus killaltki nagu tapne. Et kes eee
mida teeb. Mis on kellegi Ulesanne. Kes on ainealaselt vaga professionaalne, kes
tunneb seda arvuti asja hasti ja kelle Glesanne on siis kdik need pesad Ules sattida voi
tehnilised asjad. Kelle ilesanne on dpilastel olemas olla, toetada neid (Eva).

To0jaotus peab olema selge ja tapne ning Opetajad peavad omavahel head koostood tegema,
et tund saaks l4bi viidud. Uks Gpetaja raakis ka refleksioonist, millega Gpetajad tegelevad
parast avatud ruumis antud tundi (/.../ kui meil oli see paev labi, siis paeva I6puks jatsime
korra selle nagu, mis edaspidi tuleb kdrvale, vaid anallitsisime 1abi selle, mis me olime teinud
ja tegime kohe ka muudatused sisse (Annika)).

Paralleelselt koost06 teemale puudutati ka Opetajate osatahtsust avatud dpperuumis.
Uuritavad réékisid luhidalt dpetajate to6st ning pigem toodi naditeid omast kogemustest.
Tulemustest vBib valja tuua jargmised fookused, mida leiti intervjuudest: 16imumine,
Opilastega arvestamine, dpilaste arengu toetamine ja Opilaste suunamine. Nelja Opetajate
kogemused hélmasid peamiselt kolme fookust. Esimese Gpetaja kogemused keskendusid
kolmele protsessile: I6imimine, dpilastega arvestamine ja Gpilaste arengu toetamine.
Laimisest rddkis opetaja Annika (nimi muudetud) jargmiselt: ,,Me otsime hiseid teemasid,
millisega annaks véaga hasti siduda ja ja tdstame teemasid siis aastaldikes nagu niimoodi
umber, et et me kattuks loodusGpetusega. Mis puudutab Opilastega arvestamist, siis dpetaja
vastus hdlmas kahte teemat. Esiteks réékis Opetaja pdgusalt dpilaste eriparast (/.../ vdib olla on
ka nagu kohati neil lihtsalt tahelepanu vaja, siis nendega on see, et seal on nagu see koht, kus
Opetaja nagu peab hasti palju nagu juures olema ja kontrollima) ja teiseks t8i uuritav valja
Opilaste vanuse ehk dpetajal tuleb arvestada tlesannete andmisel Gpilaste vanusega (/.../ me
neljandikega oleme alati teinud seda, et me teeme jarkjargult asju ja nende Glesanded, mida
nad esialgu tegema siin hakkavad, ei ole uldse sellised nagu kuues klass naiteks teeb
(Annika)). Opilaste arengu toetamist pdhjendab dpetaja jirgmiselt: ,,Niitid me oleme loobunud
eee, et me ei vOta jaagitult kdik dlesandeid, vaid selle asmele laseme lastel riihmatdéid teha ja
omavahel suhelda.” Vastusest selgub, et selle viisiga piiiitakse arendada pilaste suhtlemis- ja
koostoooskust.

Kaareli vastus hdlmas kahte fookust: dpilaste arengu toetamine ja dpilaste suunamine.
Opetaja kirjeldas véga luhidalt, milline roll on dpetajal avatud dpperuumis (Liiguti vastavalt
nende punktide vahel jne..Ja Gpetajad oli siis seal jah nd kordineerimas seda. /.../ Need, kes
on plaani labi mdelnud... ee ja siis vastavalt seal juhendavad, suunavad jah. Ja toetavad
(Kaarel)). Viktoria selgitas dpetaja rolli avatud ruumis jargmiselt: ,,Kui see tund iseenesest

kaib, siis ee kui ee mdned jaamad no &ra selgitada, siis ee viimaste jaamade puhul ei pea ju
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enam midagi selgitama, vaid laps ise liigub ja ja vdib olla tulebki lihtsalt ette elda,
kuhumaani on vaja jouda (Viktoria).« Vastusest selgub, et dpetajal tuleb olla suunaja, kes
néitab ja selgitab &ra tunni eesmargid ning tegevused. Samal seisukohal on ka neljas Opetaja,
kes raékis Opilaste toetamisest ja suunamisest (/.../ me alguses anname kéikidele nendele
neljale klassile need ee algteadmised &ra...suuname neid métlema, suuname neid infot otsima
ee ja nii edasi, et ee ja siis toimub siis nende iseseisev t60 (Eva)). Seega selgub, et dpetaja roll
on toetada Opilaste arengut ning tlesannete ajal olla juhendaja ja suunaja. Tunni
sissejuhatavas osas tuleks dpilastele enne meetodi alustamist dra selgitada to6juhised ning

pdhillesande juures tuleb olla pigem suunaja ning abistaja.

3.3 Milliseid avatud ruumi tunnuseid on voimalik n&ha juba loodud avatud
ruumides?

Jargnevalt antakse iilevaade viimase uurimiskiisimuse ,,Millised avatud ruumi tunnuseid on
voimalik ndha juba loodud avatud ruumides?* tulemustest, mida esitatakse kahes osas.
Esimene analtis h6lmab (he tunni vaatlust avatud ruumis, kus vaadeldi lisaks futsilisele
keskkonnale ka dppeprotsessi. Teine keskendub tihe kooli avatud ruumi fulsilisele
keskkonnale. Mdlemaid avatud ruume jaddvustati telefonikaameraga ning fotod esitati
analudside 16ppu.

3.3.1. Mitteosaleva vaatluse analtits

Analiilsis antakse levaade (he tunni vaatlusest. Vaatluse eesmark oli ndha, milline on
flilsiline keskkond avatud ruumis, mis meetodeid dpetajad kasutavad ning milline on
Opetajate ja Opilaste roll selles keskkonnas. Sealjuures tahtis t66 autor teada, milliseid
tunnuseid voib naha juba loodud avatud ruumis.

Mitteosaleva vaatluse puhul jalgib vaatleja sindmusi loomulikus keskkonnas, kuid ei
ole ise osaline (Laherand, 2008). Antud vaatluses jélgis t66 autor avatud ruumi fudsilist
keskkonda, meetodit, Opetajate ja dpilaste rolli ning tunnuseid.Vaatlus toimus aprilli keskel
ning tund kestis 45 minutit. Ruumis oli 5 6petajat ja umbes 60 Opilast. Enne vaatlemist
pustitati vaatluse kiisimused, mis aitasid uurijal keskenduda kindlale objektile (milline néeb
valja avatud ruum, mis meetodit kasutavad 6petajad, milline roll on dpetajal ja dpilasel ja
millised tunnused on antud ruumis).

T60 autor Kirjeldab ruumi jargmiselt: ruum hélmab tervet kooli neljandat korrust. See
koosneb pikast koridorist ja Oppeklassidest (lisa 4 ja 5). Klasse eraldab liuguksed, mida on

mugav liigutada. Liuguksi kasutatakse ka tahvlitena, kuhu on véimalik markeriga kirjutada.
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Keskkond on avar ning suur. Avatud 6pperuum on sisustatud erineva kergesti liigutatava
maoo6bliga (lisa 6). Naiteks tumbad, istumisalused, lauad ja toolid, mida on kerge ja mugav
nihutada thest kohast teise. Ruum on kaetud vaibaga, mis voib jatta méngutoa mulje.

Avatud ruumis olev tund oli seotud inglise ja saksa keelega. Tunnis olid k&ik viienda
klassi Opilased, kes dpivad vastavalt inglise ja saksa keelt (4 inglise keele riihma, 1 saksa
keele rihm). Tund oli mdeldud inglise ja saksa keeles dpitud teemade kordamiseks ja
kinnistamiseks. Opetajad valisid meetodiks t66 jaamades, mis koosnesid erinevatest
ulesannetest. Jaamad olid dra jagatud klassidesse, mis on avatud alas eraldatud likandustega.
Ulesanded olid seotud nii nutivahenditega kui ka iseseisva mdtlemisega. Naiteks, margi riigid
kaardile lugedes jargmisi juhiseid: Find Estonia and colour it blue.

Tund algas sissejuhatusega, kus tiks Opetaja réakis tunni eesmarkidest ning tilesandest.
Teised kolleegid olid end jaamadesse dra jaganud. Igal 6petajal oli oma jaam ja Glesanne.
Parast sissejuhatavat osa jagati Gpilased riihmadesse juhuslikul teel (sunnikuu jérgi), et kdik
Opilased saaksid tootada erinevate Opilastega. Iga rihmaliige tdmbas loosi teel jaama numbiri,
mis omakorda oli ka rihmat6o alustuskohaks. Algas t06 jaamades, kus Opilased lugesid
iseseisvalt toojuhist, taitsid antud to6lehte ning liikusid seejérel jargmisesse punkti, kus ootas
neid jargmine Opetaja.

T60 autor leidis mitu tdhelepanekut. Esiteks taheldati, et 6petajad olid pigem vaatlevas
ja juhendavas rollis, vajadusel aitasid ning suunasid rihmaliikmeid. Samuti tdheldati, et
Opetajatel oli selge todjaotus (tunnis ei olnud segadust) ning hea ettevalmistus. See viitab aga
sellele, et Bpetajatel oli hea omavaheline koostdd, sest tund sujus kenasti. Teiseks, avatud
ruumis kasutati rihmat6opdhist meetodit, milleks oli t66 jaamades. Kolmandaks dpilaste
ulesandeks oli kéia Uhest jaamast teise ning téita vastavad ulesanded. Sealjuures pidid
Opilased omavahel koostddd tegema. T06 autor markas, et iga grupp vottis vastutuse dppimise
eest. Opilastel oli eesmérk antud todleht &ra taita ning liikuda vastavalt (ihest jaamast teise.
Vaatleja jélgis toimuvat korvalt, vajadusel sai kdia avatud alas ringi ning jélgida dppimist.
Igat tahelepanekut markis uurija paberile. Pérast vaatlemist vesteldi Gpetajaga ning selgus, et
avatud dpperuumis oli esimest korda sellist laadi 6pe ning tundi hakati planeerima ning

vastavaid lesandeid koostama juba mitu nédalat enne.

3.3.2. Avatud ruumi fuusiline keskkond the kooli néitel
Lisaks eespool mainitule, kiilastas autor kooli, kus kasutatakse avatud ruumi meetodit.

Kilastuse eesmérk oli ndha, milline ndeb valja teise kooli avatud ruum ning millised tunnused
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kajastuvad selles keskkonnas. Tegemist oli erakooliga, mis tegutseb 3 aastat. VVorreldes
eespool vélja toodud analliusis, leidis t66 autor mitmeid erinevusi. Koolis pole eraldi loodud
avatud dpperuumi, vaid seda rakendatakse kui meetodit nii kooli sisealades kui ka duealades
(lisa 7) Sellegipoolest on dpilastel vbimalus téotada kooli koridoris (lisa 8). Klassid on
paigutatud l&hestikku, kuid nende vahel puudub liuguks. Klassidesse on loodud vaga
Opilassobralik keskkond. Uks pool ruumist on mdeldud 6ppimiseks, teine pool mangimiseks
vOi rihmat6opdhiste meetodite labiviimiseks (lisa 9). Kdikides klassiruumides on liigutatavad
lauad ja toolid. Lisaks sellele veel pehmed toolid ja istumisalused (joonis 5).

Autor leidis kahte ruumi vorreldes ka kaks sarnasust. Esiteks mélemas ruumis on
lilgutatav moobel, et Opilastel oleks mugav oma asukohta muuta. Teiseks annavad ruumid

vOimaluse rakendada rihmat6dpdhiseid meetodeid.

Selleks, et anda hea ettekujutus kahest avatud ruumist, kisis t60 autor 6petajatelt luba antud
keskkondade jaadvustamiseks. Opetajatele kindlustati, et fotosid kasutatakse ainult uurimistoé
eesmargi saavutamiseks. Uurimistodsse tuuakse kaks joonist. Ulejadnud fotod voib leida
lisadest.

Joonisel 4 on avatud 6pperuum (hes koolis ning joonisel 5 on teise kooli visioon
avatud Opperuumist. Esimese joonise peal v8ib ndha avatud ruumi Uhte osa ning liugustega
eraldatud kahte Gppeklassi. Teise joonise peal on kujutatud koridoris olevat lugemiskohta,

mida Opilased kasutavad.

|
[
L]

Joonis 4. Avatud dpperuum koolis Joonis 5. Avatud 6pperuumi visioon koolis
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4. Arutelu
T60 autor soovis saada oma uurimuses vastused pusitatud kolmele avatud dpperuumiga

seotud uurimiskisimustele.

Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada saada, kuidas mdistavad dpetajad avatud
Opperuumi. Selleks uuriti, kuidas dpetajad tdlgendavad avatud ruumi maistet, millised on
Opetajate hinnangul avatud dpperuumi tunnused ning milliseid dppemeetodeid antud ruumis
kasutatakse. K&esoleva t66 uurimistulemused sarnanesid teoreetilise tlevaatega selle poolest,
et Opetajatel pole Uhest definitsiooni avatud 6pperuumile, mida polnud ka eelmisel sajandil
uuritud autoritel nagu Rothenberg (1989) ja Horwitz (1979), kes t6id vélja, et uuringud eli
suuda dra médratleda, mida tapselt tdhendab ,,avatud®.

Varasemalt leidis Cuban (2004), et see on koht, kus 6pilased tegutsevad koos ning
toetuvad oma varasematele kogemustele. Horwitz (1979) toob oma artiklis vélja, et mdistet
»avatud ruum* peetakse arhitektuuriliseks tdhenduseks ehk dpperuum on suur ala ilma
seinteta ning kus 0pib palju lapsi. Rothenberg (1989) arvab, et avatud 6pperuum on méeldud
selleks, et dpilased saaksid Gppida, kuidas tuleb tootada individuaalselt ja koos teiste
Opilastega. Kuigi uurimistulemused avatud dpperuumi moiste kohta olid erinevad, voib
Opetajate vastustest leida mdned t6ekspidamised. Esimene dpetaja télgendas avatud
Opperuumi dppimise seisukohalt kui keskkonda, kus saab areneda dpilaste sisemine
motivatsioon, teine defineeris ruumi kui mdtteviisi ja vahendit, mida saab koolis kasutada
ning rakendada, kolmas t6i valja, et ruumis tehakse koost66d ning dppeaineid saab omavahel
I6imida, neljas Gpetaja mdistab seda kui kohta, kus 6pilased on ihes ruumis koos, saavad
liikuda ning teha tlesandeid erinevates avatud 6pperuumis olevates kohtades. Toetudes
eelnevale saab jareldada, et avatud ruum on koht, kus suurem rithm dpilasi tegutsevad ning
Opivad koos samas ruumis. Toetudes leitud artiklitele ja uurimistulemustele, mis kajastavad
avatud Gpperuumi mdistet (Cuban, 2004, Foerster & Soldier, 1974; Mingshun, 2010;
Rothenberg, 1989; Sliberman, 1970, viidatud Costley, 2009 j, White, 1974), sGnastas t66
autor oma uurimistoos avatud ruumi definitsiooni jargmiselt: avatud ruumiks voib pidada
rihmapdhist ja paindliku ruumi ja modbli kasutusega dpikeskkonda, mis toetab
enesejuhtimist, vastutust ning loovust. Selgub, et uurimises osalenud Opetajate t6lgendused
sarnanevad teoorias esitatud kirjeldustega ning to6 autori valja toodud definitsiooniga.

Autori uurimuses selgus, et pohiliseks tunnusjooneks, mida kdik Gpetajad valja tdid,
on nutivahendite olemasolu ning liigutatav méobel. Foerster ja Soldier (1974) mainivad oma
artiklis, et avatud ruumis on méobel ja dppimisvarustus ning materjalid paigutatud

Oppimiskeskmesse. M6obli paigutusest antud t60 tulemustes ei kajastanud. See- eest toodi
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veel vilja, et ruum nduab avatud suhtumist ja loomingulist m&tlemist, Gpperuumis on palju
koost6dd klasside vahel ning ruumis peavad Opilased 6ppima, arendama ja rakendama oma
sotsiaalseid oskusi. Li Mingshun (2010) arvab, et avatud ruumis on 6petamise peamised
tunnused avatus, demokraatia ja dpetlikkus ning “motlemise” rGhutamine dppimise protsessis,
mis on vajalikud dpilaste loomingulise mdtlemise arendamiseks ja opilaste loova métlemise
kasvatamiseks. Rothenbergi (1989) tunnused keskenduvad aga Opilastele. Autor toob vélja, et
Opilased a) saavad vabalt liikuda ja kohti vahetada, b) to6tavad riihmades, c) jdévad
vastutavaks oma t66s d) teevad aktiivset uurimist ja avastamist. Selgub, et avatud ruumi
tunnuseid tuuakse valja vaga erinevalt ning seet6ttu puudub Uhene mdistmine.

Meetodite puhul tuli valja, et avatud dpperuumis kasutatakse pohiliselt paaris- ja
rihmat6opdhiseid meetodeid. VVarasemalt on avatud ruumi meetoditest raékinud Foerster ja
Soldier (1974), kes tdid vélja, et dpilased jagavad omavahel ideid, lahendusi ja vastuseid ning
aitavad Uksteist. White (1974) ja Rothenberg (1989) peavad samuti tihes meetodiks rihmat6o.
Seet0ttu vOib jareldada, et peamiselt kasutatakse avatud dpperuumis riihmatoépohiseid
meetodeid.

Teise uurimisklisimusega sooviti teada saada, kuidas iseloomustavad Gpetajad avatud
ruumis dpetamise protsessi. See omakorda jagati viieks alapeatiikiks: dpilased, takistused,
vOimalused, dpetajate valmisoleks ja hoiak ja Opetajate vaheline koost6d. Uurimuses saadud
tulemustest selgus, et pdhiline eesmark, mida Gpetajad soovivad, et Gpilased saavutaksid, on
vastutus oma dppimisprotsessi eest. Samal seisukohal on ka varasemad autorid (Foerster &
Soldier, 1974; Rothenberg, 1989; Sliberman, 1970, viidatud Costley, 2009 j, White, 1974).
Jarelikult on avatud dpperuumis oluline dpilaste vastutus oma dppimise eest.

Ké&esoleva magistritdd uurimistulemustest tuli vélja, et avatud ruum nduab Opetajalt
suurt ettevalmistust ja labimotlemist. Peaaegu samal seisukohal on White (1974), kes mainib,
et Opetaja peab panustama avatud ruumi oma aega ka parast t60d, sest see pole maagiline
klassiruum, vaid nduab t66d ja plihendumist. Samas tuli t66 tulemustes vélja, et ruum annab
vOimaluse dpilastele arendada oma sotisaalseid oskusi. Erinevalt sellest pole varasemalt
uuritud, millised on sellise keskkonna vdimalused, kuid on tehtud uuring dpilaste
motivatsioonist (Kask, 2016).

Antud t66s uuriti dpetajate hoiakuid. Enamasti suhtuvad Opetajad keskkonda
positiivselt. Varasemalt on véga vahe uuritud dpetajate hoiakut ja valmisolekut, mistottu on
oluline edaspidi seda uurida.

Opetajate vahelises koostods tuleks arvestada todjaotusega. Tulemustes selgus, et

t00jaotuses peab olema selge ning tapne. Selleks peavad aga Gpetajad tegema omavahel
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tihedalt koost6dd ning labirdékima kdik planeeritud tegevused. Sealhulgas selgus, et dpetaja
roll on olla toetaja, juhendaja ja suunaja. Foerseri ja Soldieri (1974) arvates peaksid Opetajad
olema pigem Oppeprotsessi juhtijad ning instruktsioonide jagajad. Rothenberg (1989) leiab, et
Opetaja peab Opilasi juhendama ja aitama dpilastel oma tegevust planeerida. Jarelikult voib
pidada Opetaja oluliseks llesandeks Gpilaste toetamist, suunamist ning juhendamist.

Kolmas uurimiskusimus keskendus vaatlustulemustele. Sooviti teada saada,
milliseid avatud ruumi tunnuseid on véimalik naha juba loodud avatud ruumides. Autoril
puudub info sellest, millised olid kunagised avatud ruumid. Seega ei saa tuua seost
tanapaevase ruumilahenduse vahel. Vaatlustulemustes selgus, et ruumides on kergesti
lilgutatav moobel ning keskkonnas kasutatakse nutivahendeid ja riihmat66pdhiseid
meetodeid.

Kéesoleva magistritdd eesmaérk oli valja selgitada, milline on dpetajate arusaam avatud
Opperuumist ja seal 6petamisest. Selleks kasutati avatud ruumis dpetavate Gpetajate seniseid
kogemusi ning arvamusi, kust saadi vastused kolmele uurimiskisimusele. Esiteks moistavad
uurimuses osalenud 8petajad avatud 6pperuumi mdistet erinevalt. Opetajad t8lgendasid seda
Oppimise, meetodi, dpetamise ja Opilaste seisukohalt. Teiseks saadi teada, millised on avatud
ruumi tunnused ning mis meetodeid kasutatakse sellises keskkonnas. Pdhiliseks tunnuseks,
mida toodi tulemustes vélja, vdib pidada liigutava médbli ja nutivahendite olemasolu ning
oluliseks meetodiks v&ib lugeda rihmat6d. Opetajad kirjeldasid avatud ruumis dpetamist
lahtudes oma kogemustest, kus selgus, et dpetajate roll on olla juhendaja, suunaja ja toetaja.

Lisaks sellele esitati veel jargmised tulemused: takistused ja vGimalused dpetajate
hinnangul, hoiak ja valmisolek, Gpetajate omavaheline koostdd ning kahe kooli
vaatlustulemused. TA6 oluliseks pooleks v6ib veel pidada autori avatud ruumi definitsiooni,

mida sOnastati leitud artiklite kirjeldustest.

4.1 TO06 piirangud ja soovitused edasiseks uurimiseks

T661 on mitmeid piiranguid. Esiteks peamiseks piiranguks oli véahene kaasaegsema kirjanduse
olemasolu. Kuna antud teemat on autorile teadaolevalt vahe uuritud, pole sellele loodud ka
vastavat kirjandust. Seetdttu tuli toetuda vanematele olemasolevatele allikatele. Teiseks oli
autoril keeruline leida koole, kus on loodud avatud ruumid, sest meediakanalites pole seda
kajastatud. Selle pdhjuseks vdib olla see, et avatud ruum on uudne keskkond, mida Eestis
hakatakse viimastel aastatel rakendama voi ehitama. Kolmandaks leitud koolidest oli vaga
vahe Opetajaid, kes tahtsid osaleda intervjuus. Selle taga v6ib olla ka vahene kogemus avatud

ruumis dpetamisel. Uurimistulemused pole kindlasti tldistatavad, kuna t66 p&hineb nelja
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Gpetaja hinnangutel ja arusaamadel. Uheks piiranguks vdib lugeda ka autori véiheseid
kogemusi ja teadmisi kvalitatiivsete andmete analutisimisel. Sellist uurimisviisi ja analtisi
kasutab autor esimest korda. Sellegipoolest on vdimalik t66d pidada algseks materjaliks
teistele uurijatele, mis piddis anda tlevaate uudsest teemast ning sealses keskkonnas
Opetavate Opetajate arusaamadest. TOO autor leiab, et antud t66 on hea materjal ka dpetajatele,
kes hakkavad 6petama vOi Opetavad avatud ruumis, leides siit haid soovitusi juba Opetavatelt
Opetajatelt.

Kuna antud t60s on dpetajate hoiakute ja valmisolekute tulemused esitatud
pinnapealselt, tuleks tulevikus tdpsemalt uurida, milline suhtumine on Gpetajatel antud
keskkonnas dpetamisel. Samuti tuleks leida rohkem Gpetajaid, kes puutuvad kokku avatud
ruumiga. Viimasega seostuvad véga hésti soovitused antud uuringus osalenud dpetajatelt (vt
Lisa 10). Kitsaskohaks vdib osutuda see, et pole kuskil meediakanalitest kajastatud avatud
ruumide loomist. Kuna sellist ruumilahendust rakendatakse jark-jargult tiha rohkem, siis oleks
hea intervjueerida neid dpetajaid, kes alles alustavad selles Gppekeskkonnas Gpetamisega, et
néha, millised murekohad on nii-6elda avatud ruumiga just algavatel opetajatel.

5. Tanusbnad

Tanan koiki, kes toetasid mind kdesoleva uurimisto6 Kirjutamisel. Téanan uurimuses osalenud
Opetajaid, kes leidsid oma t66 korvalt aega intervjuuks. Erilised tdnud on mu kolleegidele, kes
olid alati vdga vastutulelikud ning toetavad. Samuti tdnan oma peret ja sopru, kelle toetusega

ja motiveerivate sdnadega sain oma to06 Kirjutatud.

6. Autorsuse kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 18put6d ning toonud korrektselt vélja teiste autorite

ja toetajate panuse. Too on koostatud lahtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi
I16putd6 nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.
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Lisa 1. Intervjuu kiisimustik

Mis ainedpetaja Teie olete? Mitmendat kooliastet dpetate? Kaua olete avatud
Opperuumi kasutanud?

| teema- avatud dpperuum
1. Kuidas teie tdlgendate mdistet avatud dpperuum (avatud klassiruum)?

2. Kirjeldage enda kooli avatud 6pperuumi. (Kas need on teie kooli avatud dpperuumi
tunnusteks?) Mis dppeainetes dpperuumi kasutatakse? Mis klassidele on ruum mdeldud?
(Miks?)

3. Millised meetodeid kasutate avatud dpperuumis? Mis (6ppe) vahendeid saab avatud
Opperuumis kasutada? Milline on Opilaste roll avatud 6pperuumis?

4. Millised on avatud dpperuumi plussid? Millised on avatud dpperuumi miinused?
5. Kirjeldage, milline naeb vélja ks tund avatud dpperuumis?

Il teema- Opetajad
6. Kui palju dpetajaid teie koolist kasutavad avatud dpperuumi?

7. Kirjeldage Opetajate vahelist koostood avatud 6pperuumis. Millega tuleb koost6os
arvestada? Kuidas valmistate ette tunnid avatud dpperuumis?

8. Milline on teie suhtumine/hoiak avatud ruumis 6petamisse? Milline hoiak on teistel
kolleegidel?

9. Missuguste probleemidega vGivad Opetajad avatud dpperuumis silmitsi seista?

10. Mis arvate, mis erinevus on avatud ruumis Opetava Opetaja ja tavaklassis Gpetava Opetaja
vahel?

11 teema- 6petamine avatud dpperuumis
11. Millised vdimalused on teie koolis avatud dpperuumis 6petamisel? Millised takistused on
avatud dpperuumis 6petamisel? (Lisaklsimused)

12. Kuidas suhtuvad dpilased avatud Gpperuumis dppimisse? Milline on dpilaste tagasiside
avatud Opperuumi kohta? Kas teevad llesandeid meeleldi? Kas on motiveeritud?

13. Kas Opilastel oli raske uue dpperuumiga kohaneda? Mis tekitas raskusi?

14. Milliseid soovitusi (oma kogemuste pdhjal) annate dpetajatele, kes puutuvad kokku voi
hakkavad kokku puutuma avatud Gpperuumiga?



Lisa 2. Valjavote koodidest QCAmap programmis

I: Ja.
K. Ee. Siis teine oluline pluss on see, et on v@imalus luua vaheldust siis
igapgeva rutiini.

I: Mhmh.

K: Ee. Kolmas pluss on see ilmselt, et ee, et §pilane harjubki @ppima ja 2

té @tama v@ ga erinevates situatsioonides. Et noh ma ei tea nii nagu t@ @elus c

on, et me peame olema valmis t€ tama erinevate inimestega, erinevates

asukohtades. Et ka g pilane harjub oma...Ja sellekaudu harjub ta oma I )+ vaheldus
@ppimist paremini juhtima. delete

I: Mhmh.

K: Eee jaa.. (paus). Ee v4ib olla siis neljas osa on see, et ee..mis seosutub
muidugi esimestega, aga on see, et ee..et §pilaste mmm...(m@tleb).
@hes@naga §pilaste eee... see kui nad saavad ise kaasa r @ kida §pirnumi
kujundamisel, siis see toetab ka sellist ee ma ei tea omavahelisi paremaid
suhteid, eee..(paus). Jah.

I: Sotsiaalne...

f4%e)

[4%e]



Lisa 3. Exceli valjavote andmetest. Esimeses tulbas on intervjuud, teises koodide numbrid,
kolmandas koodi pealkiri ning neljandas vastav lause intervjuust

A B € D E F G H | E
17 |Intervjuu 4 iC4 miinus- Gpilaste eripdra R@@gitakse siin Eestis ka ju v@ga palju kaasavast haridusest...
18 Intervjuu 4 1-C4 miinus- Gpilaste eripara kes millestki aru ei saa, siis teine r€phmas aitab j€@rgi. Aga just
19 Intervjuu 41C4 miinus- Gpilaste eripdra Noh et ee, et kui sul ikkagi on lapsel selline haigus, et ta ei talu r
20 Intervjuu 11C1 miinus- dpilaste motivatsioon madal Aga n@€pd see €pilane, kellel ee... (v@ike paus) kellele €lesa
21 Intervjuu 21C1 miinus- Gpilaste motivatsioon madal kui €ppilaste €pimotivatsioon ei ole k€prge, siis @petajal on v4
22 Intervjuu 21C14 Ootamatused Kui me r€p€gime @uest, kui avatud €piruumist, siis muidugi i
23 Intervjuu 21C14 Ootamatused Kolmas asi, see on siuke h@sti praktiline k@simus, mida meil o_
24 Intervjuu 21C14 Ootamatused Et kui on j€rsku kahel @petajal tuleb see idee v€pi kolmel, et te |
25 Intervjuu 31C15 pluss I6iming Ongi v@ib olla see, et esiteks see on teistmoodi, eee on v@ima
26 Intervjuu 11C5 pluss mitu Opetajat ©@hest k@ljest on nagu pluss, et meil on neli vaba €petajat, ke:
27 Intervjuu 31C5 pluss mitu dpetajat Samamoodi €petajad teevad omavahel koost@@d
28 Intervjuu 11C8 pluss sotsiaalsete oskuste arendamiiavatud ala €pks suurimaid plusse on sotsiaalsete oskuste arendz
29 Intervjuu 21C8 pluss sotsiaalsete oskuste arendamii @hes€pnaga @pilaste eee... see kui nad saavad ise kaasa r@ € .
W 4 ¥ ¥| Millised_on_avatud_opperuumi_pl < %J 14 m » [




Lisa 4. Avatud ruumi pikk koridor koos dppeklassidega

Fotode autor: Mariia Medvichuk




Lisa 5. Avatud ruumi 6ppeklass




Lisa 6. Liigutatav moobel




Lisa 7. Ques avatud ruumi nagemus




Lisa 8. Pikk koridor teises koolis.




Lisa 9. Rihmat6dpdhiste meetodite jaoks méeldud klassiosa




Lisa 10. Opetajate soovitused teistele kolleegidele

SOOVITUSED

Opetaja 1

Planeerida tunde detailselt.

Peab olema soovi proovida, katsetada ja areneda.
Tee oma t60 mugavamaks.

Mitte karta kriitikat, vaid kuulata teiste ettepanekuid.
Tee sisulist koosto0d teiste Opetajatega.

Opetaja 2

Lepi sellega, et avatud alal vdib tekkida segadusi.
Julge katsetada.

Ara ole kinni ainult eesmargis ja meetodis.
Arvesta erinevate Opilaste vajadustega.

Motle 1&bi avatud ala mdju teatud dpilastele.

Opetaja 3

Avatud ruum on tore, loominguline ning huvitav nii 6pilastele kui ka
Opetajatele.
Pole vaja karta.

Opetaja 4

Planeerida tundi detailselt.
Ole loominguline ja tapne.
Ole ise avatud.

Ole valmis ootamatusteks.
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