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Kokkuvote

Opetajate arusaamad LAK-6ppest ja kogemused selleks ettevalmistumisel

Mitmed rahvusvahelised uuringud on tdendanud 1dimitud aine- ja keeledppe alase
ettevalmistuse rolli dpetajate alus- ja tdiendoppes. Eriti vajalik on see dpetajatele, kes asuvad
opetama mitmekeelses koolis. Eestis on LAK-0ppe rakendamist uuritud, kuid ei ole
keskendutud Opetajate ettevalmistusele. Magistritoé eesmérk on vilja selgitada mitmekeelsete
koolide dpetajate arusaamad l6imitud aine- ja keeledppest, takistustest selle rakendamisel
ning ootustest dpetajate ettevalmistuse sisule. Uuringu lébiviimiseks kasutati kvalitatiivset
meetodit, milles poolstruktureeritud intervjuu kdigus intervjueeriti mitmekeelsete koolide
seitset klassidpetajat. Tulemustest selgus, et LAK-0pet ndhakse iihe olulise osana
mitmekeelsete koolide arengus. Raskused LAK-0ppe rakendamisel tulenevad klassi
eripdradest, tunniplaneerimisest ning keelekeskkonnast. Opetajate LAK-0ppe alases
ettevalmistuses védrtustatakse nii teoreetilisi teadmisi kui ka praktilist poolt. Uuritavad
soovitavad, et tudengeid suunatakse rohkem praktikale ka mitmekeelsetesse koolidesse.
Téienddppest eeldatakse samuti nii teooria kui praktika 16imimist nagu ka dppimist kolleegide

kogemusest.

Votmesonad: 16imitud aine- ja keeledpe, dpetajate ettevalmistus, mitmekeelsed koolid

Abstract

Teachers’ knowledge about CLIL and experiences in preparation

Studies have shown the necessity of content and language integrated learning (CLIL) in
teachers’ initial training to teach in multilingual schools. Previous research has overlooked
teachers' preparedness in Estonia. The study aimed to find out class teachers’ opinions of
knowledge about CLIL, obstacles encountered when implementing CLIL, and expectations
regarding their training content. Qualitative method was used and semi-structured interviews
were conducted with seven class teachers. The study showed that CLIL is regarded as an
integral component of teaching in multilingual schools. Obstacles such as differences in class
composition, lesson planning, and language environment were identified. Both theoretical
understanding and practical implementation were identified as crucial components in teachers'

initial training for CLIL. It was expected to direct more students in their initial training to
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multilingual schools. Ongoing education expectations include acquiring theoretical

knowledge, practical skills, and support from colleagues.

Key words: content and language integrated learning, teacher inital training, multilingual

schools
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Sissejuhatus

Loimitud aine- ja keeledpe on pedagoogiline ldhenemine, kus keeledpe ja ainedpe toimub
samal ajal. Uldine mdiste holmab enda alla kdiki dppetegevusi, milles keelt on kasutatud
abivahendina, et omandada ainealaseid teadmisi (Coyle et al., 2009). LAK-0pet kasutatakse
iile maailma, seal hulgas ka Euroopas (Marsh et al., 2012). LAK-3pe rikastab dpikeskkonda
eriilmeliste meetodite abil. See dpikésitlus on ainulaadne, sest see ei ndua dpetamise tdielikku
iimber muutmist, vaid lihtsalt modifitseerimist. (Mehisto et al., 2008). LAK-0pet kasutatakse,
sest edukas LAK-dpe siivendab 10puks kultuuridevahelist kommunikatsiooni ja iiksteisest
arusaamist, julgustades avastama ja hindama erinevaid arvamusi ja uskumusi (Coyle et al.,
2009).

2023. aasta veebruari seisuga on Eestisse saabunud tile 8400 dppija Ukrainast, kellest
enamus Opib edasi Eesti koolides (Haridussilm, 2023). Suurem osa sdjapdgenikke jétkavad
kooliteed keelekiimbluse programmidega koolides (Haridus- ja teadusministeerium, 2022),
mis on iiks LAK-3ppe vdimalusi.

Opetajate senise ettevalmistuse vaatenurgast on pdhiprobleem see, et dpitakse eraldi
keele- voi ainedpetajaks (Marsh et al., 2012) ning sageli ei saada piisavat ettevalmistust
16imitud aine- ja keeledppe kasutamiseks (Zhetpisbayeva et al., 2018). Varasemad uuringud
on osutanud reale viljakutsetele LAK Opetajate ettevalmistamisel. Néiteks tunnevad dpetajad
puudust kursustest, mis keskenduks tdielikult LAK-6ppele (Porcedda & Gonzalez-Martinez,
2020). Tartu Ulikool ei paku eriala, mis keskenduks vaid LAK-dppele, vaid on dppekavad,
kuhu on kisitletav teema vihesel méiral sisse pdimitud (Tartu Ulikool, 2022).
Opetajahariduse kitsaskohad LAK-8ppe kasutamisel tekitavad dpetajates ebakindlust, kui
nende klassi satub dppekeelest erineva kodukeelega laps. Seetdttu soovitatakse Opetajate
professionaalsust tdsta lébi erinevate arenguvdimaluste, néiteks koolitused,
kogemusvahetused, dpirdnne ja nii edasi (Kaldur et al., 2021).

Opetajad saavad LAK-dpet rakendada kdige efektiivsemalt ainult siis, kui neil on
vajalikud teadmised ja oskused ning nad on saanud seda dpingute kdigus ka praktiseerida
(Yavuz et al., 2020). Samas Eestis ldbiviidud véiksemahulised LAK-0ppe teemalised
uuringud on ndidanud, et LAK-0ppe kasutamises ja ettevalmistuses, seal hulgas Opetajate
ettevalmistuses, on mitmeid puudujiike (Palopson, 2015; Vikman, 2018). Sellest ldhtuvalt on
uurimisprobleemiks, kuidas hindavad mitmekeelsete koolide dpetajad oma senist

ettevalmistus LAK-0ppe kasutamiseks. Magistritoo eesmirk on vélja selgitada mitmekeelsete



Opetajate arusaamad LAK-dppest 6

koolide dpetajate arusaamad l6imitud aine- ja keeledppest, takistustest selle rakendamisel

ning ootustest dpetajate ettevalmistuse sisule.

1. Teoreetiline lilevaade

1.1. Loimitud aine- ja keeledppe olemus
Loimitud aine- ja keeledpe on lai mdiste, millele on erinevad teadlased erinevalt lahenenud.
Loimitud aine- ja keeledpe ei ole keele dpetamine 14bi kindla teema ega aine dpetamine
vooras keeles. LAK-0ppes on mdlematest viisidest elemente (Coyle, et al., 2010). Loimitud
aine- ja keeledpe ehk LAK-0pe on aine ja teise keele samaaegne dppimine, kus arenevad nii
ainealased kui ka keelelised teadmised (Maljers, et al., 2010). Eesti keeles on seda moistet
hakatud kasutama alates 2008. aastast, kui Peeter Mehisto avaldas teose késitletavast teemast.

Mehisto ja teised rohutavad, et LAK-0pe on 16iming, mida vdib jagada kaheks
suunaks: ainetunnid, kus ldimitakse keeledpet ning keeletunnid, kus kasutatakse ainetundides
omandatut. Esimesel juhul vdib matemaatikas kasutada diagramme, jooniseid, tegeleda
sonavaraga. Teisel juhul dpitakse néiteks keeletunnis vajalikku sdnavara ainetundideks
(Mehisto, et al., 2008). LAK-6pe on iildine mdiste, mille alla kuuluvad erinevad
dppemeetodid ja -korraldused nagu erinevad keelekiimbluse programmid, keelelaagrid,
opilasvahetus. LAK-dppega voib puutuda kokku liihiajaliselt voi intensiivselt pikaajaliselt
(Mehisto et al., 2008). Uldiselt vdib ka seda terminit kasutada tegevustes, kus kasutatakse
keelt kui dppevahendit ainetunni dpetamisel (Coyle, ef al., 2009).

LAK-0pe sarnaneb teiste keeledppe lahendustega. Pohiline erinevus tavalisest teise
keele dppimisest on see, et LAK-dppes ei toimu keeledpe ainult antud keele tunnis (Garcia,
2009). Vaib arvata, et koolides, kus dpitakse emakeelest erinevas keeles, kasutatakse
alateadlikult LAK-0pet (Wolff, 2012). Seega LAK-0pe ei olegi iildpildis erinev igapdevastest
oppemeetoditest.

Euroopas kasutatakse LAK-0pet pea igas riigis, kuid teatud erisustega selle
rakendamisel. Sellegipoolest on voimalik nidha iseloomulikke jooni kdikides LAK-0pet
kasutatavates maades. Euroopa LAK-0ppe mudelites on iildiselt nii teise keele tunnid kui ka
ainetunnid, mille arv kooliastmete vorra tduseb voi langeb. Enamasti kasutatakse LAK-
programmis sihtkeelena inglise keelt, harvem prantsuse vai saksa keelt. Nii Eestis kui ka
Hispaanias, Létis, Austrias, Rootsis, Hollandis rakendatakse kolmekeelset LAK-0pet,
tapsemalt kasutatakse kolme keelt juhiste jagamisel (Renau & Marti, 2019).

LAK-0pe lisab védrtust opikeskkonda rikastades. See Opikésitlus on ainulaadne, sest
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see ei noua Opetamise tdielikku iimber muutmist, vaid lihtsalt modifitseerimist (Mehisto et al.,
2008). Teisalt hakatakse LAK-0pet kasutama tavaliselt alles siis, kui esimese keele
pohiteadmised on omandatud. Seega on omandatud juba vajalikud oskused keele dppimiseks
(Dalton-Puffer, 2011).

Seega, LAK-0pe on keeledppe lahendus, kus fookus on samal ajal keelel ja
aineteadmistel. Antud dppevormis on téhtsal kohal 16iming, ldbivad teemad ja aktiivsed
oppetegevused. LAK-0ppe mdiste on levinud iile maailma, Eestis on see kasutusel alates

2008. aastast. Igas riigis leidub erisusi antud dppe kasutamisel.

1.2. LAK-0ppe pohijooned

Mehisto jt jargi on LAK-0ppe metoodika pohijooned mitmekordne fookus, turvaline
jarikastav keskkond, autentsus, aktiivne Oppimine, tugistruktuur ja koost6d, mis kokku
annavad tervikliku dpetamise ja dppimise (Mehisto, et al., 2008). Oppijate areng nii keeles
kui ka ainealaselt toimub siis, kui nad kasutavad keelt, et omandada teadmisi (Coyle, et al.,
2009). Opilasele pakutakse keeledppeks lisaks tavalisele kirjutamisele ja lugemisele erinevaid
voimalusi: 16imitakse aineid, kasutatakse laialdaselt autentseid materjale, aktiivopet ning
eneseanaliiiisi (Coyle, et al., 2009). Nendes tundides on dpilastel vdimalus rakendada keelt
reaalselt ja autentselt (Ljalikova, ef al., 2021). Kasutatavad dppetegevused on valitud ldhtudes
LAK-0ppele omastele tunnustele ja fookustele. LAK-3ppel on kolm pdhilist fookust: keel,
aine ja Opioskused. Nendele antakse vordselt ja samaaegset tdhelepanu (Kebbinau & Aja,
2011).

Mitmekordne fookus LAK-Oppes tihendab seda, et keeledpet toetatakse koikides
ainetundides ning teisalt omandatakse ainesisu keeletundides. Ained peavad olema omavahel
16imingus ning dppekavaiilesed ldbivad teemad kajastatud (Mehisto, et al., 2008). Keeledpe ja
ainedpe peavad toimuma samaaegselt, et 1diming saaks iildse juhtuda (Villabona & Cenoz,
2021). Ldiming annab vdimaluse muuta dpikeskkond turvaliseks, kuid samas rikastavaks,
kasutades eriilmelisi meetodeid. Niiteks kasutavad dpetajad radkivaid seinu, autentseid
materjale, rutiinseid tegevusi ja kdnemalle. Opilastel peab tekkima tunne, et suhtlemist ei
takista tehtud keelevead. Samas ei tohi jddda dpilased mugavustsooni, vaid peavad kasvatama
teadmisi, tuginedes varasematele oskustele ja teadmistele (Mebhisto, et al., 2008). Opetaja
peab kasutama korgema motlemistasandi kiisimusi ja iilesandeid, et mitte jddda ainult
faktiteadmiste edastajaks (Campillo-Ferrer, 2020). Selleks planeerib dpetaja pidevalt uusi

iilesandeid ja arendab loovmétlemist (Mehisto, et al., 2008). Opitakse nii-delda dppima, see
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tahendab, et Opitakse seostama ja rakendama olemasolevaid teadmisi, hinnatakse enda
oskuseid ja luuakse endale tihendused (Kebbinau & Aja, 2011).

Aktiivset Oppimist on nimetatud LAK-0ppe pdhijooneks, sest pidevalt suheldes ja
koostddd tehes areneb keeleoskus kiiremini ja efektiivsemalt. Siinkohal peab Opetaja olema
pigem suunanditaja ja juhiste andja (Mehisto, ef al., 2008). Viimane pdhijoon on koostdo,
milleta ei saa LAK-0pe toimida. LAK-Oppe tunnid planeeritakse aine-, keele- ja abidpetajate
koostdona, viltimaks liigset keskendumist ainult ainele voi keelelisele poolele (Vazquez, et
al., 2020). Opetajate vaheline koostdd on eeldus, milles omakorda on esiteks oluline, et
juhtkond ndeb LAK-0ppes potentsiaali, ja teiseks, et juhtkond ise aitab kaasa LAK-dppe
pohimdtete tutvustamisele ja juurutamisele (Kaldur, et al., 2021). Koost66 peab toimuma ka
Opilaste ja Opetajate vahel, kelle aruteluna joutakse keele ja aine tdhenduseni (Mehisto et al.,
2008).

Mehisto jt (2008) kirjeldavad tavalist tundi LAK-0ppes nii: tund peab sisaldama
sissejuhatavat osa, Opilastega koos arutatakse eesmirkide iile, aktiveeritakse eelteadmised,
loetakse teemakohast teksti, tehakse tekstiga t60d, kiisitakse sisulisi ja keelealaseid kiisimusi,
kuulatakse iiksteise ideid ning 10puks tullakse tagasi eesmérkide juurde. Teadmiste
aktiveerimise osa aitab Opilastel oma motteid sihtkeeles paremini véljendada ja taaskasutada
keeleoskust, mida juba on omandatud (Dale et al., 2011). Tavapiraselt on LAK-0ppe tunnid
enamasti ainetunnid, milles tunnis kasutatav keel on moni muu sihtkeel. Lisaks v6ivad olla
tavaliselt keeletunnid (Dalton-Buffer, 2011). LAK-dpe on edukas siis, kui dpetamine toimub
1abi 16imingu, ehk valitakse teemad, mida l4bides arenevad vajalikud oskused ja teadmised
erinevatest dppeainetest (Coyle, et al., 2009).

Meetodid ja tegevused, mida LAK-0ppe tundides kasutatakse on mitmekesised. Meyer
(2010) on vilja todtanud strateegiad, mida peab jélgima iilesannete loomisel. Kasutatav
Oppematerjal peab olema tdhendusrikas ja véljakutseid pakkuv. Samuti on oluline, et
dppevara oleks autentne, voetud ajalehtedest, brosiiiiridest, veebilehtedelt, mis kinnitab
autentsust ja allikaldhedust kui LAK-dppe metoodika pdhijoont (Mehisto, et al., 2008).
Soovitatav on dpitav osadeks jaotada. Opetaja peab suunama dpilasi kasutama uusi teadmisi
ning peab olema kindel, et seostab dpitavat kultuuriaspektiga (Meyer, 2010). Veel peab
kasutama viise, et arendada dpilastes korgema taseme motlemist ning aitama seoseid luua.
Coyle jt (2009) rohutavad tunni planeerimisel neljale aspektile: sisu, kommunikatsioon,
mdtlemisvdime, kogukond. Viimastel aastatel on hakatud mainima ka viiendat aspekti,
milleks on kompetentsid (Renau & Marti, 2019). Neid aspekte silmas pidades on LAK-0pe

terviklik. Edukas LAK-dpe siivendab kultuuridevahelist kommunikatsiooni ja iiksteisest
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arusaamist, julgustades avastama ja hindama erinevaid arvamusi ja uskumusi (Coyle, et al.,
2009).

LAK-0pet iseloomustab ainete [dimimine turvalises keskkonnas mitmekesiste
tegevustega. Opetajad teevad omavahel koostddd ning dppimine on avatud ja aktiivne.
Opetamine 16imitud aine- ja keeletunnis on efektiivne ja sisukas kui peetakse kinni kdikidest
pohijoontest ning tundi planeeritakse vajalikud tunniosad nagu sissejuhatus, teadmiste

aktiveerimine, eesmirkide piistitamine ja nii edasi.

1.3. Mitmekeelsed opilased Eesti koolides
Eestis suureneb aasta aastalt nende dpilaste arv, kes tuleb dppima eesti dppekeelega
koolidesse, kuid radgivad teist emakeelt (Soll & Palgindmm, 2011). Eestis on vdimalik
omandada haridust lisaks eesti keelele ka vene, inglise, soome ja prantsuse keeles. Eestis on
kokku 2022/23 dppeaasta seisuga 524 iildhariduskooli, seal hulgas ka tdiskasvanute
giimnaasiumid ning nendest eesti dppekeelega koole on 437. Muukeelseid iildhariduskoole on
Eestis 87, kakskeelseid iildhariduskoole ehk koole, kus dpitakse nii eesti keeles kui ka teises
keeles on 62 (Haridussilm, 2022). Kakskeelset haridust annavad kahe dppekeelega koolid,
rahvusvahelised koolid, keelekiimbluskoolid (Baker, 2000). Lisaks on vene dppekeelega
iildhariduskoolid, mida on iile Eesti 20 (Haridussilm, 2022). Eesti dppekeelega koolidel on
oigus korraldada teatud tingimustel eesti keele Opet eesti keel teise keelena ainekava alusel,
ent otsest kohustust pakkuda E2 (eesti keel kui teine keel) dpet koolidel ei ole (Pdhikooli
riiklik dppekava, 2011). LAK-Opet ja sellest tulenevaid dppekorralduslahendusi kasutatakse
iile Eesti erinevatest nii eesti kui ka vene dppekeelega koolides (Mehisto, et al., 2008).

Eesti koolides on vdimalik dppida emakeelest erinevas keeles voi keelekiimbluses
ning see tagab selle, et ka neil dpilastel, kes ei oska riigikeelt, on voimalik haridust omandada.
Eestist périt teise emakeelega pered valivad enamasti kodukohajirgse eestikeelse kooli, et
laps omandaks keele samal tasemel kui oma emakeele (Soll & Palgindmm, 2011). 2016.
aastal loodi suurenenud rénde tottu kvaliteedindue. Koosdppiva kooli kontseptsioon nduab
mitmekultuuriliste koolide juhtkondade ja dpetajate teadlikkust 16imitud aine- ja keeledppe
pohimotetest ning suutlikkust enesekindlalt LAK-Gpet rakendada (Kivistik, et al., 2019).

Balti Uuringute Instituudi uuringuaruandest selgus, et kiisitlusele vastanud juhtkonna
litkmetest vastas 63%, et nende koolis kasutatakse LAK-0pet, 31% vastas, et LAK-Opet ei
kasutata ja 5% vastas, et kasutakse kas teatud elemente voi pdhimdtteid. Analiilisides arvati,
et iiletildiselt on LAK-0ppe kasutamise osakaal veel madalam. (Kaldur, et al., 2021)

Nii nagu mdnes teises Euroopa riigis rakendatakse ka Eestis kolmekeelset LAK-0pet,
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ehk kasutatakse kolme keelt juhiste jagamisel (Renau & Marti, 2019). Eesti pohikooli
riiklikus dppekavas on lubatud kasutada LAK-0pet, sealhulgas keelekiimblust ning vajadusel
teha dppekavas muudatusi. Lisaks on igas ainekavas vilja toodud 16imingu voimalused, mis
on ometi vaid vdike osa liikumaks LAK-dppe tdieliku rakendamise poole (Pdhikooli riiklik
oppekava, 2011). Eestikeelsele haridusele tilemineku raames tehtud uuringust selgus, et
lapsevanemate arvates peetakse keelekiimblust kdige optimaalsemaks viisiks, kuidas teises
emakeeles kdnelevat last sujuvalt eesti keelele iile viia (Kivistik, et al., 2023).

Muukeelne laps teisest kultuuriruumist Eesti koolis annab lisavéartusi dpetajatodsse.
2019. aastal ldbiviidud uuringus réhutasid dpetajad, et nende maailmapilt on laienenud, nad
on saanud kogemuse iilesandeid ja tegevusi adapteerida ning omandanud teadmisi teise riigi
ja kultuuri kohta (Anderson, 2019). Lisaks on Eesti riik teinud rohkem eeltd6d ja uuringuid, et
olla valmis pdgenike saabumisel. 2019. aastal kaardistati mitmekultuurilise hariduse
tegevused, et hinnata seni saavutatut ning visandada kavad, kuhu liigutakse edasi (Kivistik, et
al., 2019).

2023. aasta aprilli seisuga on Eestisse saabunud iile 8000 Ukraina last ja noort. Nad on
oppima asunud pea koikide maakondade koolidesse ja lasteaedadesse (Haridussilm, 2023).
Pohiseaduse paragrahv 37 kohaselt on igatihel digus haridusele (Eesti Vabariigi Pohiseadus,
2015). Pdhikooli- ja giimnaasiumi seadus sétestab, et ka vélisriigi kodakondsusega
koolikohustuslikus eas laps on Eesti riigis koolikohustuse téitja (PShikooli- ja
giimnaasiumiseadus, 2022). Seega Eesti riik peab pakkuma pdgenikele vdimalust haridusteed
jatkata. Praegusel hetkel ei ole voimalik ennustada, kui pikaks ajaks Ukraina lapsed Eestisse
jdavad. Laps alustab eesti keele dppimist ja Eesti annab oma parima, et laps saaks osaliselt
jatkata ka dppimist ukraina keeles ja dppida ukraina keelt (Haridus- ja teadusministeerium,
2022).

Uue koalitsioonileppe jargi minnakse Eestis lile eestikeelsele dppele 2030. aastaks.
2024. aastal ldhevad iile lasteaiad ning 1. ja 4. klassid. Sellega seoses neljandasse klassi
joudnud varase keelekiimbluse klassidel venekeelset ainet ei lisandu ning koik ained peale
emakeele ja kultuuridppe ning vddrkeelte dppe on kuni pdhikooli 16puni eestikeelsed. See ei
tahenda, et keelekiimbluse ning LAK-0ppe pdhimdtted kuhugi kaovad, vaid need aitavad eesti
keelt tohusamalt dppida (Haridus- ja teadusministeerium, 2023b).

Kokkuvotteks, muukeelsete dpilaste arv Eestis kasvab ning LAK-0ppe voimalusi nii
eestikeelsetes kui ka muukeelsetes koolides kasutatakse {iha enam, mis seab véljakutsed ka

Opetajate ettevalmistusele.
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1.4. Opetajate ettevalmistus
Varasemad uuringud osutavad, et liheks kitsaskohaks LAK-0ppe rakendamisel on dpetajate
puudulikud teadmised metoodikast. Opetajad, kes kasutavad LAK-pet, ei ole saanud
vastavat viljadpet (Vazquez et al., 2020; Cortina-Perez & Rodriguez, 2021; Zhetpisbayeva, et
al., 2018; Palopson, 2015; Vikman, 2018). C)petaja Kutsestandardist (tase 7) lahtudes peavad
Opetajad olema teadlikud Oppija kultuurilistest eriparadest ning dppetegevuse planeerimisel
leidma sobiva dppemetoodika, sh kohandama dppematerjale, koostama individuaalse
dppekava jne (Kutsestandard. Opetaja..., 2020). LAK-0ppe efektiivsema rakendamise huvides
on erakordselt oluline, et dpetajad oleksid paremini ette valmistatud ning ei peaks muretsema
LAK-0ppe alustalade rakendamise pérast (Palopson, 2015; Vikman, 2018). Jirgnevas
alapeatiikis arutatakse LAK-0ppeks vajalike kompetentside, ettevalmistuse ja kaasnevate
véljakutsete tile.

Opetajale vdib olla pingutustndudev lihtuda LAK-3ppe pdhijoontest. Opetaja peab
meeles pidama, et ta kujundaks parima dpikeskkonna, valiks sobivad meetodid tundideks,
teeks koostood lapsevanemate ja kolleegidega, hindaks enda ja dpilaste tegevusi (Kebbinau &
Aja, 2011). Opetajahariduse alus on dpetaja kutsestandard, millest lihtutakse iilikooli
oppekavasid luues. Lisaks peab dpetaja oma t60 planeerima vastavalt dpetajakutsestandardile
ja seal vilja toodud kompetentsusnduetele (Kutsestandard. Opetaja..., 2020). Opetajahariduse
oppekavad peavad olema koostatud nii, et lahtutakse nendest kompetentsidest, mis aitavad
ette valmistada Opetajaid LAK-0ppe labiviimiseks (Vazquez & Ellison, 2013).

Opetajad, kes kasutavad dpetamisel LAK-dpet ei ole kdik saanud vastavat viljadpet.
2020. aasta uuringust selgus, et ligi pooled kiisitletust pole saanud kindlat véljadpet LAK
meetodite kasutamisest, kuid 80% ndustuvad, et see arv peab olema suurem (Vazquez et al.,
2020). Metoodilise ettevalmistuse saanud ja mitte saanud dpetajate hoiakutes ja arvamustes
on erisusi. Opetajad, kes arvavad, et nad rakendavad LAK-dpet korrektselt, on saanud iildiselt
erialase véljedppe. Lisaks kasutavad erineva ettevalmistusega dpetajad esimest keelt tundides
eri mahus. Sealjuures spetsiaalse LAK-Oppe hariduse omandanud limiteerivad esimese keele
kasutust rohkem kui teised dpetajad, kes kasutavad LAK-0pet (Alcaraz-Marmol, 2008;
Campillo-Ferrer, 2020).

Opetaja, kes dpib kasutama LAK-0pet peab vdtma uut kogemust kui voimalust
areneda professionaalselt (Vazquez & Ellison, 2013). Oluline on tasakaal keelelisel ja
didaktilisel véljadppel, sest LAK-0ppe efektiivseks rakendamiseks peab tundma koiki tahke.
Ometi on keeledpetajad rohkem positiivselt meelestatud LAK-Oppe osas, kui ainedpetajad

(Vazquez et al., 2020). Samuti on ettevalmistuses vajalik siduda teoreetiline véljadpe
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praktilise kogemusega, nditeks kuidas LAK-Opet rakendada erinevates vanusastmetes. Uurijad
arvavad, et ei piisa teemade mahukamast kajastamisest dpetajate alusdppes, vaid seda tuleb
siduda koolipraktikaga (Kaldur, et al., 2021).

LAK ldhenemine nduab koigilt dpetajatelt oma dpetamise lahti motestamist. Sellest
tulenevalt vajavad need dpetajad samapalju tuge kui alles alustavad dpetajad (Ljalikova, ef al.,
2021). Mdne keeledpetaja jaoks voib olla raske muuta harjumusi ning toetada ka nditeks
bioloogiaalaseid teadmisi ja vastupidi. See tottu on tdhtis teha kolleegidevahelist koost6dd
ning saada abi ja tuge (Mehisto, et al., 2008).

Opetaja kutsestandardis on sitestatud dpetajatdd edukuseks vajalikud oskused,
teadmised ja hoiakud. Opetaja, kes on omandanud kutse, on omandanud ka kdik
kompetentsid. Kutsestandardist lahtudes peab dpetaja oskama planeerida ainetevahelist
16imingut, valida sobivad meetodid, luua arengut toetav keskkond ja nii edasi. Opetaja teab,
kuidas dpetatavat kdige efektiivsemal viisil dpilastele esitada. Opetaja reflekteerib ja
analiilisib oma t66d ja teadmisi ning arendab end professionaalselt (Kutsestandard. Opetaja...,
2020). LAK-dpetaja peab end ja dpilasi oskama analiiiisida ja pidevalt arendada, teadma ja
oskama kasutada LAK-0ppe baasteadmisi, rakendama mitmekesiseid dppemeetodeid, samal
ajal tehes koost6dd kolleegidega ja dpilastega, hoides tunnikorda ja pakkudes sisutihedat dpet
(Marsh, et al., 2012).

Need padevused on seoses LAK-0ppeks vajalike paddevustega. Hansen-Pauli jt (2009)
on vilja toonud kaheksa vajalikku dpetajakompetentsi LAK-0ppe kasutamisel: dpilaste
vajadustega arvestamine, t60 planeerimine, multimodaalsus, 10iming, ainealased teadmised ja
oskused, hindamine, koostd6- ja reflekteerimisoskus, dppesisu ja kultuur. LAK-6pet
kasutavatel dpetajatel peavad olema saavutatud kohustuslikud kompetentsid, kuid teisalt
peavad olema lisaks kompetentsid, mis aitavad kaasa antud dppe rakendamisel. Lisaks
eelmainitutele 16imingu ning arengu aspektile on oluline kultuuriga sidumine (Rodriguez,
2020). Canado ja Luisa (2018) on kokkuvotvalt rohutanud seitset kompetentsi, mis osaliselt
kattuvad eelmainitutega: keeleoskus, pedagoogilised teadmised, teaduslikud teadmised,
organiseerimine, koost66 oskus, reflekteerimisoskus ning enesearendamine. Need on
kompetentsid, mis aitavad kaasa tdhusamas dpetamiseks, eriti LAK-0ppe korral. Euroopa
kvalifikatsiooniraamistik sétestab kaheksat padevust: Opetaja enda reflekteerimisoskus,
pohiteadmised LAK-Oppe olemusest, teadlikkus aine vOi teema seosest keelega, didaktilised
oskused ja hindamine, enesehindamine ja uurimisoskus, dpikeskkonna loomine, klassikorra
tagamine, LAK-meetodite rakendamine (Marsh, et al., 2012).

LAK-dppeks ettevalmistumine vdib tuua kaasa raskusi. Opetajad tdstavad esile, et neil
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on vaja rohkem teadmisi ja oskusi efektiivses planeerimises ja ainealaste teadmiste
analiiisimises. Olenemata kogemustest nduabki LAK-0ppe tundide ettevalmistamine rohkelt
aega ja pingutust. Opetajad tunnevad, et nende tehtud t66d ei mérgata ja ei tunnustata
piisavalt (Skinnari, 2020). Murekohad on tekkinud just teadmiste ja oskuste puudumisest.
Tépsemalt peab tdhelepanu podrama kriitilise motlemise arendamisele, et dpetajatudengid
suudaksid ennetada ja mirgata potentsiaalseid probleeme. Lisaks peab olema intensiivsem
rohk dpetajahariduse dppekavadel suulisel véljendusoskusel (Cortina-Perez & Rodriguez,
2021). LAK-0ppes on oluline ainete 16iming (Mehisto, ef al., 2008). Villabona ja Cenoz
(2021) toovad vilja, et keeledpetajatel on raske 16imida keelt teiste ainetega ning vastupidi.
Nad pohjendavad seda sellega, et monele dpetajale ongi olulisem saavutada ainult keelelised
vOi vastupidi ainealased eesmargid.

Peamiseks viljakutseks LAK-Oppe kasutamisel Euroopa haridussiisteemides seisneb
kiisimuses, kas dpetada teist keelt juba varases koolieas voi alustada LAK-dppega enne kui
teise keele dppega tildse reaalselt alustatakse (Goris, et al., 2019). Veel on piiranguks see, et
Opetajad on enamasti saanud ettevalmistuse kindla aine voi keele dpetamiseks, mitte ainete
integreerimiseks (Marsh, et al., 2012). Opetajad, kes pole dppinud eraldi keeledpetajaks voi
pole omandanud spetsiifilisi teadmisi LAK-Oppest, ei oska alati vilja tuua ja hinnata opilaste
keeleoskuseid. Neil puuduvad vajalikud teadmised ja oskused (Zhetpisbayeva, et al., 2018).
Enamasti dpivad Opilased teist keelt moned korrad niddalas tunniplaani alusel
grammatikapdhiselt, mis ilmselgelt limiteerib keeleoskuse arenemist ning on kitsaskoht LAK-
oppe edukaks praktiseerimiseks (Escobar Urmeneta, 2019). Teisalt tunnevad dpetajad, et ainet
el saa Opetada nii sisukalt teises keeles kui seda saaks teha emakeeles (Alcaraz-Marmol,
2008).

Eesti keel teise keelena Opetajad ja eksperdid on toonud vilja, et Eestis koolidel voiks
olla oluliselt rohkem erinevaid dppematerjale ja —vahendeid. Abi oleks pildimaterjalist eri
tasemetele, mis aitaks ainedppes teemat kinnistada. (Kaldur, 2021) Moned aastad varasemas
uuringuaruandes on mitmekultuurilise hariduse valdkonnas sobivate materjalide loomine ja
seeldbi Opilaste toetamine arendamist vajav aspekt (Kivistik, ef al., 2019).

Rahvusvahelised uuringud on vélja toonud mitmeid puudujiéke dpetajahariduses
seoses LAK-Oppega. Peamine takistus LAK-0ppe rakendamisel on see, et dpetajad ei oma
piisavalt teadmisi ja oskusi. Ometi ndustuvad teadlased, et LAK-0pe on oluline dppeviis

muukeelsete laste dpetamiseks.
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1.5. Opetajakoolitus Eestis
Varasemad uuringud toovad vélja, et Euroopa dpetajahariduses on LAK-dppe rakendamisel
palju puudujadke. Néiteks tunnevad Opetajad puudust kursustest, mis keskenduks téielikult
LAK-dppele (Porcedda & Gonzélez-Martinez, 2020). TALIS 2018 uuring niitab, et vaid
viike osa Eesti Opetajatest tunneb valmisolekut dpetada mitmekultuurilises klassiruumis
(OECD Stat, 2018). Eestis on vdimalik keele- ja ainedpetajatel 14bida liihiajalisi LAK-Oppe
kursuseid, kuid need pole kohustuslikud (Ljalikova, 2021). Tartu Ulikool ei paku eraldi
voimalust dppida LAK-0ppe Opetajaks. Saab dppida erialadel nagu keeled ja mitmekeelsus
koolis ning keeledpetaja mitmekeelses koolis, kus {ihes keskendutakse keelekiimblusele, mis
on iiks osa LAK-0ppest ning teises dppekavas on iiks dppeaine tiielikult LAK-metoodikale
keskenduv (Tartu Ulikool, 2022).

Eestis 14bi viidud vdiksemamahulised uurimised viitavad sellele, et klassidpetajad ei
ole saanud piisavat viljadpet LAK-0ppe kasutamiseks ning vdivad kahelda selle opikésitluse
potentsiaalis v0i tunda ennast ebakindlana (Palopson, 2015; Vikman, 2018). Kriitikana
tuuakse vélja ka see, et siiani on Eestis tegutsetud vajaduspohiselt, mitte aga {ihisest
eesmargist ja pohimdtetest ldhtuvalt. See tuleneb jillegi sellest, et dpetajatel voivad puududa
teadmised, kuidas sihipdraselt I6imingut kasutada. (Kivistik, et al., 2019) Lébiviidud
intervjuudest uussisserdndajate kohta tuleb vélja, et sageli dpetavad uussisserdndajast lastele
eesti keelt muud Opetajad, nditeks klassijuhataja, kellel palutakse muuhulgas ka eesti keelt
Opetada ja kellel ei ole tegelikult vastavat ettevalmistust (Kaldur, et al., 2021).

Balti Uuringute Instituudi uuringuaruandest selgub, et mitmekultuurilise hariduse
vallas vajab arendamist eelkdige dpetajate esmakoolitus ning teisena dpetajate tdiendkoolitus
(Kivistik et al., 2019). Opetajad tunnevad, et on saanud tasemedppes pdgusaid teadmisi,
kuidas dpetada mitmekultuurilises klassiruumis, kuid toodi vilja, et ettevalmistus peaks
sisaldama pikaajalist siisteemset Opet, milles oleks nii teooriat kui ka praktikat. Rohutati, et
just praktika osakaal peaks olema suurem (Timostsuk, et al., 2023). Tartu Ulikoolis tundsid
Opetajatudengid 2018. aastal, et neil on {ilikoolis vdimalusi harjutada dpetajatdoks vajalikke
tegevusi, kuid samas tundsid endiselt puudust just reaalses klassiruumis harjutamisest (Leijen,
& Malva, 2020).

Alates 2010. aastast keskendutakse Eestis aprillikuus LAK-0ppele, et seda dppeviisi
tutvustada ja véértustada. Antud siindmuse raames toimub erinevaid iiritusi, koolituspéevi ja
muid tiritusi pagasi tdiendamiseks 16imitud aine- ja keeledppe valdkonnas (Haridus- ja
teadusministeerium, 2023). Lisaks korraldab Haridus- ja teadusministeerium igal aastal nii

iileriigilisi kui ka piirkondlikke keelekiimbluskoolitusi, millest osa on suunatud otseselt LAK-
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oppe rakendamisele (Haridus- ja teadusministeerium, 2023).

Opetajatddks on vajalikud mitmed padevused ja kompetentsid. LAK-dppe
rakendamiseks peab dpetaja omama keelelisi ja ainepohiseid teadmisi, tundma LAK-0ppe
aluseid, olema koostddaldis, kasutama mitmekesiseid Opilaste arengule kohaseid meetodeid ja
autentseid dppevahendeid. Opetajad peavad saama enne LAK-dppega alustamist vajaliku
ettevalmistuse programmi tdhusaks rakendamiseks. Opetajahariduses on mitmed puudujisgid
LAK-0ppe teemal ning see parsib dpetajate hakkamasaamist selle dppeviisiga.

LAK-0pet ning mitmekeelset haridust on uuritud rahvusvaheliselt. Sellest tulenevalt
on kirjeldatud mitmeid puudujiiike dpetajahariduses LAK-dppe vallas. Opetajate senise
ettevalmistuse vaatenurgast on pdohiprobleem see, et dpitakse eraldi keele- voi ainedpetajaks
(Marsh et al., 2012) ning sageli ei saada piisavat ettevalmistust 16imitud aine- ja keeledppe
kasutamiseks (Zhetpisbayeva et al., 2018). Eestis suureneb aasta aastalt nende Opilaste arv,
kes tulevad dppima eesti dppekeelega koolidesse, kuid kelle emakeel erineb eesti keelest (Soll
& Palgindmm, 2011). Varasemates uuringutes tuuakse vélja, et Eesti klassidpetajad ei ole
saanud piisavat vdljadpet LAK-0ppe kasutamiseks ning vdivad kahelda selle dpikésitluse
potentsiaalis v0i tunda ennast ebakindlana (Palopson, 2015; Vikman, 2018). Sellest tulenevalt
on kdesoleva t66 uurimisprobleemiks asjaolu, et kuigi Eestis on uuritud LAK-dppe olemust ja
kasutamist, ei ole teada, millised on mitmekeelsete koolide dpetajate arvamused LAK-dppe
alasest ettevalmistusest. Uurimisprobleemist 1dhtuvalt on sdnastatud magistritoo eesmark ja

uurimiskiisimused.

Kiesoleva 1oputdo eesmirgiks on vilja selgitada mitmekeelsete koolide dpetajate arvamused
oma senisest LAK-Oppe alasest ettevalmistusest ning ootusest dpetajakoolituse sisule. T66

eesmargist ldhtuvalt piistitati uurimiskiisimused:

1) Kuidas kirjeldavad mitmekeelsete koolide dpetajad LAK-Oppe olemust ja milliseid
takistusi tajuvad LAK-0ppe rakendamisel oma koolis?
2) Kuidas kirjeldavad dpetajad oma LAK-0ppe alast ettevalmistust?

3) Millised on mitmekeelsete koolide opetajate ootused LAK-0ppe ettevalmistuse sisule?

2. Metoodika
2.1. Valim

Uurimuse labiviimiseks kasutatakse mugavusvalimit, mille valimisel 1dhtutakse uurija jaoks
kergesti kiittesaadavatest isikutest (Ounapuu, 2014). Valimi moodustamise kriteeriumiks

oli see, et uuritavad to6tavad mitmekeelses koolis klassidpetajana ning kasutavad oma
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toos 1dimitud aine- ja keeledpet. Intervjueeriti seitset klassidpetajat kahest erinevast
koolist. Valimi dpetajad leiti tutvuste ja soovituste kaudu. Uuritavatele tutvustati
uuringut suuliselt voi kirja teel. Uuritavate anoniilimsuse tagamiseks on dpetajate isikud

asendatud koodidega ning nimed asendati liihendiga (Tabel 1).

Tabel 1. Uuritavate andmed.

Liihend Haridus Toostaaz
01 Klassidpetaja 4 aastat
02 Klassidpetaja 25 aastat
03 Klassidpetaja 31 aastat
04 Eripedagoog 4 aastat
05 Eesti keel teise keelena dpetaja 6 aastat
06 Alushariduse pedagoogika 5 aastat
07 Eesti keele ja kirjanduse Opetaja 3 aastat

2.2. Andmekogumine
To6s koguti mitmekeelsete koolide klassidpetajate hinnanguid ja ootuseid poolstruktureeritud
intervjuudega (vt Lisa 1). Intervjuu toetus kavale, kuid vajadusel esitati tdpsustavaid kiisimusi
vOi muudeti kiisimuste jarjekorda (Harro-Loit, et al., 2014). Intervjuud toimusid vahetus
kontaktis ning neid lindistati. Uks intervjuu viidi 14bi veebikeskkonnas Zoom, kus samuti
intervjuu salvestati. Enne intervjuudega alustamist tutvustati uuritavatele magistritod
eesmarki, teemat suuliselt voi meili teel. Neile anti vdimalus tutvuda kiisimustega vahetult
enne intervjuu alustamist paberkandjal voi soovi korral saadeti kiisimused meili peale. Enne
intervjuude salvestamist kiisiti luba salvestuseks ja korrati iile, et intervjuud on
konfidentsiaalsed ja uuritavate anoniilimsus on tagatud. Intervjuud viidi 14bi jaanuarist kuni
maértsini 2023. Intervjuu kiisimuste kava koostamisel saadi sisend to0 teoreetilisest osast.
Intervjuu kavas oli kokku kolm sisuplokki. Esimeses osas uuriti dpetajate arusaama LAK-
oppest ning selle rakendamisel tajutud raskusi. Teises osas sooviti teada saada, kuidas
kirjeldavad mitmekeelsete koolide dpetajad oma senist LAK-0ppe alast ettevalmistust.
Kolmandas osas koguti andmeid ootuste kohta ettevalmistuse sisule. Andmekogumise
usaldusvédrsuse tagamiseks viidi 1dbi prooviintervjuu, et ndha, kas kiisimused on arusaadavad

ja moistetavad. Prooviintervjuu viidi 1idbi klassidpetajaga, kes vastas valimi kriteeriumitele
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ning kuna selle jargselt pohikiisimustes muudatusi ei tehtud, kaasati prooviuurimuses

osalenud dpetaja 16ppvalimisse.

2.3. Andmeanaliiiis
Intervjuude transkribeerimiseks kasutati TTU Kiiberneetika Instituudi veebipdhist
konetuvastussiisteemi (Alumaée et al., 2018). Konetuvastussiisteemi laetud helifail muudeti
automaatselt tekstiks, mis hiljem saadeti uurija meiliaadressile. Saadud faili pidi veel
korrastama, kuna tekstis esines kirja- ja lausestusvigu. Keskmiselt kulus iga teksti
korrastamiseks 1,5 tundi. Kokku oli transkribeeritud teksti 27 lehekiilge (Times New Roman,
12 pt.): kdige lithem transkriptsioon oli kolm ja pool lehekiilge ning kdige pikem seitse
lehekdilge.

Analiitisimiseks kasutati QCAmap keskkonda, mis on mdeldud kvalitatiivse
sisuanaliiiisi tegemiseks. T60 autor kasutas induktiivset meetodit, millest 1&htuvalt loodi
koodid ja kategooriad andmeanaliiiisi kdigus (Vaismoradi et al., 2013). Induktiivne
sisuanaliiiisi meetod valiti, kuna LAK-3ppe rakendamise ettevalmistusest on uuringuid Eestis
tehtud véhe ning teoreetilisi allikaid napib, et {ihtset raamistikku luua. Induktiivne analiiiis
lahtubki andmetest, mille puhul vilditakse eelnevalt véljakujunenud kategooriaid (Kalmus et
al., 2015). Transkriptsioonides leiti tdhenduslikud iiksused uurimiskiisimuste votmes.
Olulised kohad tdhistati koodidega. Pérast esmast kodeerimist tehti 7 pdevane paus ning
vaadati koodid uuesti iile. Koodid sdnastati konkreetsemaks ning sarnase sisuga koodid
koondati kategooriateks. Uurija otsustas teha korduskodeerimise samuti QCAmap
keskkonnas, mille kdigus kodeeriti tekst veelkord uue pilguga iile. Lopptulemusel tekkis kolm
kategooriat: LAK-0ppe olemus ja takistused, LAK-0ppe alane ettevalmistus ning ootused
Opetajate ettevalmistuse sisule. Joonisel 1 on vilja toodud induktiivse analiiiisi kdigus saadud

kategooriad ja koodid.
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MITMEKEELSETE KOOLIDE OPETAJATE

ARUSAAMAD LAK-OPPEST, TAKISTUSTEST SELLE

RAKENDAMISEL NING OOTUSTEST OPETAJATE
ETTEVALMISTUSE SISULE

1. LAK-0ppe olemus ja takistused

/

|

2. LAK-oppe alane ettevalmistus

T~

‘ 3. Ootused ettevalmistuse sisule ‘

Tasemedppes

‘ ’ Téiendusoppes ‘

Aine ja keele

vastastikune toetamine

Klassi eriparad

Tasemedppes

omandatud oskused

[

Aktiivne ppimine

Toetava keelekeskkonna

puudumine

Tasemedppe puudujadgid

Illustreeriv oppimine
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mitmekeelsetes koolides
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Kéesoleva kvalitatiivse uuringu eesmérk on vilja selgitada mitmekeelsete koolide dpetajate

arvamused oma senisest LAK-0ppe alasest ettevalmistusest, LAK-dppe olemusest ning

ootusest Opetajakoolituse sisule. Jirgnevas peatiikis toob autor vilja uuringu tulemused, mis

esitatakse uurimiskiisimuste kaupa. Vastanud dpetajate nimed on anoniilimsuse tagamiseks

asendatud liihenditega O1-O7, kus O on liihend sdnast dpetaja ning number téhistab vastajat.

Tulemuste illustreerimiseks kasutatakse intervjuude transkriptsioonidest leitud tsitaate, kust

on kohati ebaolulised tekstildigud vélja jaetud ning tihistatud selliselt /.../.

3.1.

tajutud takistustest LAK-0ppe rakendamisel oma koolis

Mitmekeelsete koolide opetajate arvamused LAK-0ppe olemusest ja

Antud uuringu esimeseks uurimiskiisimuseks oli: kuidas kirjeldavad mitmekeelsete koolide

opetajad LAK-0ppe olemust ja milliseid takistusi tajuvad LAK-dppe rakendamisel oma

koolis? LAK-Oppe olemust kirjeldades ilmnesid jargmised kategooriad: aine ja keele

vastastikune toetamine, illustreeriv oppimine, aktiivne oppimine, koostoine oppimine.
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Uuritud dpetajad toovad vélja, et LAK-0pe tdhendab nende jaoks eelkdige aine ja
keele 10imingut ning dppeainete seostamist. Arvatakse, et LAK-0pe on see, kui ainetundides
arendatakse ka keeledppes vajalikke oskusi nagu nditeks kuulamis-, jutustamis- ja
iimbersdnastamisoskus. Uuritavad kirjeldasid, kuidas eesti keeles dpitud grammatikat ja
sOnavara saab kasutada nii matemaatikas, loodusdpetuses, inimesedpetuses kui ka kunsti- ja
tooopetuses. Intervjueeritavad tostsid esile just sdnavara seostamise tdhtsust keele ja dpitava
aine vahel. Naiteks selgitas iiks uuritavatest, kuidas loodusdpetuses omandatud sdnavara
kordub eesti keeles valitud tekstides voi erinevates lilesannetes. Ja vastupidi, neid sonu voi
termineid, mida dpetajad kasutavad keeletunnis korratakse iile ainetundides, et tekiksid seosed
ning Opilased mdistaksid, et dpitud viljendeid saab kasutada nii teistes ainetundides kui ka

keeletundides.

Loodusopetuses oli meil sona turi, siis oppisime dra sarnase sona kuri, millele leidsime eesti
keeles vastandsonu. Lopuks teadsid koik, mis on turi ja kuri. (O4)

Uuritavad dpetajad kirjeldasid LAK-0ppe olemust ka 1ébi illustreeriva dppimise.
Opetajad kasutavad tundides rohkelt illustreerivaid vahendeid nagu pildid, videod, plakatid
uute sonade ja véljendite seletamiseks. Uuritavad kinnitasid, et illustreerimine véikeste
joonistuste ja skeemidega on 16imitud aine- ja keeledppes lahutamatu osa. Uuritavad
mainisid, et kasutavad klassiruumides no rdédkivaid seinu, kus vahetavad materjale vastavalt
tunni teemale. Lisaks kasutatakse tundides meeleldi veebikeskkondasid, mis toetavad
sonavara omandamist. [llustreerimisele aitab uuritavate sonul kaasa mangulisus. Uuritavad
toid nditeid tekstimdistmise kohta, kus dpetatakse dpilastel seoseid looma ning uute véljendite
madistmiseks ja meeldejétmiseks kasutades naljaka kolaga sarnaseid sonu ning viljendeid voi
Opitakse méngides abivahenditega (pall, méngukaardid jne). Ka draamapedagoogika votted
on keele ja aine 16imingus olulisel kohal, et aidata dpilastel mdista teksti sisu, omandada ning

kinnistada sOnavara.

Ma kasutan pdris palju draamavotteid ehk siis ma mdngin tekste eesti keeles ldbi. Samas ma
saan siduda teisi oppeaineid ldbi dramatiseeringute. Nditeks loodusopetuses, ma mdletan,
kuidas me olime lastega kohuli porandal ja mdngisime seal libi jddlt pddstmist ja eesti keele
tunnis nditlesime libi, kuidas Pipi Pikksukka laua peal on taldrik ja kingad taldriku peal, sest
tekst oli lihtsalt selline. (06)

Uuritavad kirjeldasid LAK-0ppe olemust 14bi erinevate aktiivoppemeetodite
kasutamise nagu paaristdd, riihmatdd, duesdpe. Opetajad riikisid, et kui aktiivoppes 16imida

aine ja keel, siis suurem rohk on suulisel suhtlemisel ja enesevéljendamisel ja seda



Opetajate arusaamad LAK-dppest 20

voimalikult ehedas ning autentses keskkonnas. Uuritavad leidsid, et ldimitud aine- ja keeledpe

on parim viis Opetada muukeelseid lapsi, kasutades erinevaid aktiivoppemeetodeid.

Aine- ja keeleoppe loimituna on minu jaoks iiks parimaid viise, kuidas libi aktiivoppe opetada
muukeelsele opilasele teist kultuuri ja keelt. (O6)

Uuritavate hinnangul on LAK-0pe alati ka koostdine dppimine, seda nii dpilaste
tasandil kui dpetajate omavahelise koostdd votmes. Opilaste vaates tihendab see erinevate
iihiste iilesannete tiitmist, iiksteiselt dppimist ja teineteise innustamist. Opetajate jaoks on see

eelkdige iihine tundide kavandamine.

No ma kujutan ette seda ikkagi niimoodi, et see on iiks ainedpetajate ja keeleopetajate suur
koostoo. Et nemad teavad, mida mina oma keeletunnis teen ja mina tean, mida nemad
parasjagu ainetunnis teevad, et ma suudaks neid oma keelega aidata. Ja nemad siis toetavad
keeledpet oma ainetundides. (02)

Sama uurimiskiisimuse teises pooles sooviti teada, milliseid takistusi tajuvad mitmekeelsete
koolide dpetajad LAK-0ppe rakendamisel oma koolis. Andmete kodeerimisel tekkisid
jargmised kategooriad: klassi eripdrad, toetava keelekeskkonna puudumine, tundide
planeerimine.

Opetajad tdid villja klassi eripirast tulenevaid takistusi. Raskusena tajuti erineva
keeletasemega Opilaste arvestamist suures klassikollektiivis. Toodi vélja, et lisaks erinevale
keeletasemele raskendavad LAK-dppe meetodite rakendamist Opilaste kditumisraskused ning
see, et ei peeta kinni kokkulepitud klassireeglitest. Klassi eriparana kirjeldati ka madalat
dpimotivatsiooni keele dppimisel. Uuritud dpetajad tunnevad, et LAK-0ppe meetoditest pole
kasu, kui opilased ei soovi keelt voi ainet dppida. Tihti on viimane seotud koduse toe
puudumisega. On olukordi, kus perekond soovib Opilast aidata, kuid pereliikmetel puuduvad
endal vajalikud keeleoskused ja teadmised lapse dpimotivatsiooni hoidmiseks.

Ma véin opetada tikskoik, kui palju neid sonu ja kuidas neid sonu, aga kui opilane
reaalselt kodus midagi ei tee, siis ei toimu mingit oppimist. Ega nad ei Opi sonu ja siis ei

saagi edasi minna. On ka selliseid, kes ei soovi méngida - iikskoik, mida ma teen, ma voin
siin tsirkust teha, toolehti teha, mdnge teha. (O5)

Takistusena toodi vilja toetava keelekeskkonna puudumine viljaspool kooli. Opetajad
rohutasid, et igas piirkonnas ei ole vdimalik pérast kooli eesti keeles suhelda ning kool jadb
ainukeseks keelepraktika voimaluseks. Tegemist on tavaliselt perekondadega, kus kodus ei
rifigita eesti keelt ning kooliviliselt ei toetata keele arengut. Opetajale on selliste laste ja ka
nende perede innustamine suureks véljakutseks. LAK 0&ppe rakendamise peamise

takistusena toodi vélja raskused tundide planeerimisel. Tuntakse puudust LAK-0ppe
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materjalidest ning leitakse, et keeruline on neid tervikuks siduda. Opetajad pidasid materjalide
iihtlustamisele ja keelelisele kohandamisele kuluvat t66d viga mahukaks ja ajakulukaks:

Koige suurem probleem on seostatud oppematerjali puudumine. Ma pean tegema tohutul
hulgal ettevalmistust, sest paljud materjalid on tehtud ddretult raskes keeles

keelekiimblusopilasele. (06)

Tundide planeerimist takistab ka koostoo tegemine kolleegidega, mida omakorda
seostati dppematerjalide sidususega. Opetajad selgitasid, et LAK-dpe peaks toimuma
koostdds nii dpilaste kui ka kolleegidega. Toodi niiteid, kus matemaatikas dpitud
pikkusiihikud on samal ajal kasutuses kehalises kasvatuses ning loodusopetuses opitud
eestikeelsed viljendid muusikadpetuses. Et sellist [dimingut saavutada, on tarvis igapdevast
koostddd ainedpetajate vahel, kuid mitte kodik kolleegid ei pruugi olla koostddaltid. Samuti
seostub see kasutatud dppematerjalidega, kuna dpetajad eelistavad erinevate kirjastuste
materjale, milles teemad ei kattu ajaliselt. Sellisel juhul dpetajad tunnevad, et uute 16imitud
dppematerjalide loomine tundide planeerimisel on ajakulukas ja kurnav.

Kuna meil on erinevad kirjastused, siis seal on ka erinevas jdrjekorras teemad. See t06 on
meeletu, mida peab tegema, et sa saaksid iihte teemat kasutada erinevates ainetes. (O4)

3.2. Opetajate kirjeldused oma LAK-dppe alasest ettevalmistusest

Teise uurimiskiisimusega sooviti teada saada, kuidas kirjeldavad dpetajad oma LAK-dppe
alast ettevalmistust. Analiiiisi kdigus tekkis neli kategooriat: tasemeoppes omandatud
teadmised ja oskused, tasemeoppe puudujddgid, kolleegide tugi, iseoppimine. Uuritavad
rOhutasid, et tasemedppest on kaasas nii teoreetilisi teadmisi kui ka praktilisi oskuseid. Need
meetodid ja viisid, mida t66le asudes kohe rakendama asuti, on siiani meeles ja kasutuses,
seevastu osad tasemedppes omandatud teadmised ja oskused on hakanud 4ra ununema.
Opetajad viirtustavad tasemedppest eelkdige dppematerjalide loomist ja tunnikavade
koostamist, sealjuures rohuasetusega erinevate ainete 16imimisele. Kui ainete vaheline
16iming avaldus ka tasemedppe iildainetes, toetas see ka LAK-0ppe meetodite omandamist ja
kinnistamist.

Tasemedppe puudujiigina toodi vilja LAK-3ppe teemade nappust ja vdhest
integreeritust teiste ainetega. Uuritavad nimetasid, et iilikoolidpingute ajal (olenevalt erialast)
olid dppekavas vaid iiksikud dppeained, mille sisu kajastas LAK-0ppe teemasid. Mainiti, et

need ained olid iildjuhul valik- vdi vabaained. Intervjueeritavad olid arvamusel, et LAK-0ppe
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teemasid kasitleti abstraktselt ning liialt tildistatult. Lisaks jéid tihti teadmised vaid

teoreetilisteks, sest puudus vdimalus praktikas ainet ja keelt 16imida.

Rddgiti iildisi pohimotteid. Praktilist ldbitegemist ei olnud. Rddgiti iildiselt LAK-ist, iiks aine
oligi sellest. Ja seal opetati, et tuleb siduda ja kuidas ja mis meetodid. Aga sellist praktilist
libitegemist ei olnud ka selles aines. (O5)

LAK 0&ppe alast ettevalmistust on toetanud iseseisvalt oppimine. Uuritud dpetajad
kirjeldasid viise, kuidas nad nii dppimise ajal kui pdrast dpingute 16ppu on ennast tdiendanud,
et leida just endale sobivaid viise, kuidas muukeelseid dpilasi dpetada. Iseseisva dOppimisena
nimetasid Opetajad erialakirjanduse lugemist ning materjalide otsimist internetist. Iseseisva
Oppimise viisina nimetati ka nende endi poolt leitud koolitusi, mis on suunatud nii iildiselt
keelekiimblusele kui ka spetsiifiliselt 16imitud aine — ja keeledppe teemadele. Ilmnes ka
ptiiideid siduda LAK-0ppe metoodikaid teiste ldhenemistega, nditeks Montesssori

pedagoogikaga.

Ja ma olen alati juurde oppinud metoodikates seda, mis on né minulik, mitte ainult LAK-ope,
vaid sinna juurde ka Montessori ja muid erinevaid metoodikaid. (O6)

Isedppimise korval ilmnes olulise kategooriana ka kolleegide tugi. Siin peetakse silmas
nii neid, kellega koos on omandatud teadmisi tdienduskoolitustel kui ka neid, kelle tunde on
vdimalus kolleegina vaadelda. Opetajad tdid vilja, et iiksteise tundide vaatlemine ja ideede
jagamine on viga oluline osa LAK-8ppe alasest ettevalmistusest. Uks uuritavatest selgitas, et
teda huvitavad just noorte, &sja tilikoolist tulnud dpetajate tunnid, sest tihti on neil uued ja

innovatiivsed ideed, mida rakendada.

3.3. Mitmekeelsete koolide dpetajate ootused LAK-0ppe ettevalmistuse
sisule

Kolmandaks uurimiskiisimuseks oli: millised on mitmekeelsete koolide dpetajate ootused
LAK-0ppe ettevalmistuse sisule. Siin kirjeldasid dpetajad no ideaalse ettevalmistuse sisu
tuginedes oma kogemusele nii erinevatelt koolitustelt kui LAK-3ppe rakendamisele
igapievases koolielus. Opetajate ootused LAK-3ppe ettevalmistuse sisule jaotati kahe
peakategooria vahel: tasemedpe ja tdiendusdpe. Ootused tasemedppele grupeeriti kolme
alamkategooriasse: praktilised oskused, teoreetilised teadmised ning tudengite praktika
mitmekeelses koolis. Opetajate ootusi LAK-3ppe ettevalmistuse sisule tidiendusdppes

analiilisides tekkisid kategooriad: feadmiste ja oskuste tasakaal ja kolleegitugi.
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Koige olulisemaks peavad dpetajad LAK-3ppe alases ettevalmistuses tasemedppes
praktilisi oskusi. Just noor algaja dpetaja vajab praktilisi ja konkreetseid néiteid, mida tunnis
kasutada, vajadusel muuta ja kohandada ning edasi arendada. Praktiliste oskustega seostati ka
LAK Oppematerjalidega tutvumist, nende kohandamist erineva keeleoskusega dppijatele,
vajadusel ka tdiesti uute Oppematerjalide koostamist.

Praktiliste oskuste korval peavad uuritud tegevopetajad oluliseks ka teooria
tundmist 16imitud aine- ja keeledppe ldbiviimiseks. Siia kuuluvad nii pohitded, mis iildse on
LAK-0pe, kus riikides see on levinud ning millised on efektiivsed dppemeetodid. Rohutati
just dppemeetodite variatiivsust ning nende omandamise tdhtsust, et LAK-0pe oleks
voimalikult efektiivne iga dppija jaoks ning kohandatav, sdltuvalt keeleoskusest,
Opimotivatsioonist, perekondlikust toest voi selle puudumisest.

Uuritavad on kindlad, et 1dimitud aine- ja keeledppe teemad peavad opetajakoolituse
oppekavades kohustuslikud olema, pdhjendades LAK-0ppe teemade vajalikkust olukorraga

maailmas ja kasulikkusega koikide ainete dpetamisel.

Ma votsin iilikoolis ainult iihe aine LAK-0ppe teemal, mis oli valikaine ja lihtsalt selle pdrast,
et mul oli vaja ainepunktid tdis saada. Aga tegelikult peaksid need olema kohustuslikus
oppekavas raudselt sees. Eriti niitid, kui Eestis on veel see Ukraina teema ja ukrainlaste
opetamine Eesti koolides. (O1)

Sama oluline kui on praktilised ja teoreetilised teadmised ning oskused, on tudengite
praktika mitmekeelses koolis. Usutletud dpetajad rohutasid, et koik iilidpilased peaksid
labima mingi osa vaatlus- ja pohipraktikast koolis, kus dpib muukeelseid lapsi. Ideaalne kui
praktika seostub ka samal ajal toimuvate ainetega, kust tuleb sisend dpiiilesanneteks LAK-
oppe meetoditega tutvumisel, nende rakendamisel kui ka kogenud dpetajate tundide
analiiiisimisel.

Tegelikult tulekski ndidata nendele noortele tudengitele, kuidas praktiliselt see asi vilja ndeb.

Tuua kooli, anda neile praktikat, et nad saaksid opetamise kogemuse just muukeelsete
lastega. (02)

Praktikantide vastuvotmine on alati vastastikku rikastav kogemus, sest ka alles
Oppivatelt Opetajatelt saab uusi ja ponevaid viise, kuidas muukeelseid lapsi paremini toetada.
Kogenud dpetajad soovivad ndha, milliseid uusi nippe ning teadmisi iilikoolis tudengitele

jagatakse.
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Minu arust on tervitatav see, kui kool ja kooli juhtkond aktsepteerib seda, et magistrioppe voi
bakalaureusedppe tudengid véiksid tulla andma 6piampsu ka tegevépetajatele. (06)

Teise peakategooriana ilmnesid ootused LAK-Oppe alase tdiendkoolituse sisule, mis
jaotus omakorda jargnevatesse alakategooriatesse: teadmiste ja oskuste tasakaal ja
kolleegitugi.

Juba tootavad Opetajad ootavad tdiendkoolitustelt vanade teadmiste ja oskuste
meeldetuletamist, kuid samas uue ja pdnevaga tutvumist. Uuritavad leiavad, et kdige
kasulikumad on nende jaoks praktilised niited, mida saab ise kohe libi teha. Opetajad
soovivad nippe ja tegevusi, mis ergastavad tunde ning pakuvad huvi nii neile kui ka
opilastele. Uuritavad rohutasid, et koolitustel pakutud materjalid ja meetodid olla juba nii-
oelda dra proovitud ning kindlasti toimivad.

Uldiselt hinnati LAK-0ppe alaseid tdienduskoolitusi viga kdrgelt, just adekvaatse
sisu ja ootustele vastavate meetodite ning saadud teadmiste-oskuste hea tasakaalu tottu.
Samas margiti, et vahel viivad LAK-0ppe alaseid koolitusi 14bi koolitajad, kes pole antud
piirkonna koolides kunagi dpetanud ja ei taju vastava regiooni eripdra. LAK-0ppe
taienduskoolituse juures on Opetajate hinnangul vdga oluline, et arvestatakse regionaalse
taustaga, kus Opetajad tootavad. Kuna keelekeskkonnad on erinevad (niiteks Tartus ja
Narvas), siis tuleb sellest 1dhtuda ka koolituste pakkumisel. Tdienduskoolituse juures tuuakse
vélja olulise ootusena tagasiside saamise oma todle. Vastanud tunnevad, et vajavad parast
aastaid tootamist tagasisidet, mida dpetamise juures paremaks muuta. Kiisitletud dpetajad
muretsevad, et maailm muutub pidevalt ning seetdttu vdivad nende varem Opitud ja t66 kdigus
saadud teadmised ja kogemused ununeda voi tdnapdevastele viisidele alla jadda.

Uuritavad rohutavad, et iiks tdiendusdppe viise on nende jaoks ka dppimine
kolleegidelt ning kolleegitugi. Uuritavad tdid esile koolipohiseid koolitusi, kus osaletakse
meeskonnana. On heaks tavaks, et sama meeskond jdéb toimima ka koostddvorgustikuna, kus
jagatakse ideid ja katsetetakse uusi meetodeid. Ka naaberkoolide kiilastused, kolleegi
toovarjuks olemine on uuritud dpetajate hinnangul head viisid LAK-3ppe metoodikate ja
materjalide jagamisel. Mitmed uuritavad mainisid, et soovivad minna teisse kooli tunde

vaatlema, et ndha ja tunnetada sealset opi- ja tookeskkonda.

4. Arutelu

Magistritdo eesmargiks oli vélja selgitada mitmekeelsete koolide dpetajate arusaamad

16imitud aine- ja keeledppest, takistustest selle rakendamisel ning ootustest Opetajate
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ettevalmistuse sisule.

Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada saada, kuidas kirjeldavad mitmekeelsete
koolide dpetajad LAK-dppe olemust ja milliseid takistusi tajuvad LAK-0ppe rakendamisel
oma koolis. Intervjuudest selgus, et uuritavate jaoks on 16imitud aine- ja keeledpe see, kui
oppetundides dpetatakse nii keelt kui ka ainet. Erinevate tegevustega toetatakse nii keeledpet
kui ka ainedpet. Opetajad kirjeldasid, et keeletundides dpitud sdnavara saab kasutada nii
matemaatikas, loodusdpetuses kui ka kunsti- ja tod0petuses. See on kooskdlas Mehisto jt
(2008) uurimusega, kes ndevad LAK-0pet, kui {ihte viisi dpetada muukeelseid lapsi nii, et
keelt ei Opita ainult keeletundides. Samas uuringus on vilja toonud LAK-0ppe pdhijooned:
mitmekordne fookus, turvaline ja rikastav keskkond, autentsus, aktiivne dppimine,
tugistruktuur ja koostdd. Antud t66 tulemustes avaldusid nendest mitmekordne fookus,
rikastav keskkond, aktiivne dppimine ning tugistruktuur ja koostdd. Uuritud dpetajad
kirjeldasid eriilmelisi meetodeid, millega tundides keelt ja ainet 16imitakse, et luua sobivaim
keskkond dppimiseks. Meetodite hulgast toodi esile aktiivoppemeetodeid, mis on iiks LAK-
oppe pohijooni. Aktiivoppemeetoditega saab Opilasi panna suhtlema vabas ja autentses
keskkonnas (Mehisto et al, 2008).

Mehisto jt (2008) on kirjeldanud radkivaid seinu, mis aitavad klassiruumi ilmestada ja
LAK-0pet 1dbi viia. Uuritavad tdid lisaks riddkivatele seintele vélja erinevaid illustreerivaid
votteid, et keelt ja ainet 16imida ja dpetada. Opetaja peakski pakkuma tihendusrikast ja
viljakutsuvat materjali, et keelt arendada mitmekesiselt (Meyer, 2010). Opetajate arvates on
LAK-0ppes olulisel kohal nii vanematega kui ka kolleegidega tehtud koostdo. Esiteks, et
16iming saaks toimida ning teiseks, et kolleegid saaksid iiksteiselt dppida, planeerimine oleks
efektiivne ning dppimine tdhus. Vazquez jt (2020) toovad vélja, et 10iming saabki ainult tdnu
koostddle toimuda, sest tunnid tuleb planeerida aine-, keele- ja abidpetajate koostdona
véltimaks liigset keskendumist ainult ainele voi keelelisele poolele.

Kéesolevas td0s sooviti teada saada ka seda, milliseid takistusi tajuvad mitmekeelsete
koolide dpetajad LAK-0ppe rakendamisel. Rahvusvaheliste uuringute tulemustes on vélja
toodud pdhiprobleemiks LAK-0ppe rakendamisel dpetajate puudulikud kompetentsid antud
teemal (Véazquez et al., 2020; Cortina-Perez & Rodriguez, 2021; Zhetpisbayeva, et al., 2018;
Palopson, 2015; Vikman, 2018). Antud t66 tulemused osutasid samale probleemile. Uuritavad
tundsid, et neid takistavad puudulikud teoreetilised teadmised ja praktilised oskused LAK-
oppe kasutamisel. Teisalt toovad dpetajad vilja iihe takistusena sobivate materjalide puuduse
ja sellest tingituna ajamahuka tundide planeerimise. Seda kinnitavad ka eesti keel teise

keelena Opetajad ja eksperdid, et Eestis koolidel oleks vaja palju rohkem erinevaid
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Oppematerjale ja —vahendeid, millega keelt ja ainet 16imida (Kaldur, 2021). Sobivate
dppematerjalide olemasolu lihtsustaks tunduvalt LAK-0ppe kasutamisvoimalusi. Meyer
(2010) toob vilja, et LAK-0ppes kasutatavad materjalid peavad olema viljakutseid pakkuvad.
Mehisto (2008) lisab, et need peaksid olema ka autentsed. Ometi kui dpetajad peavad neid
materjale pidevalt ise looma, siis see on vidga ajamahukas ning v3ib osutuda takistuseks LAK-
oppe edukal rakendamisel. Siinkohal rohutatakse, et ei tohi dra unustada dpetajate
tunnustamist mahuka tehtud t66 eest (Skinnari, 2020).

Tundide planeerimisel on oluline teha koostodd kolleegidega (Mehisto et al, 2008).
Ka selle t66 tulemused toetasid seda viidet, kuid leiti, et koostoo tegemine voib osutuda ka
takistuseks, kuna koik kolleegid ei ole koostodvalmis. Monele kolleegile voib olla keeruline
oma harjumusi muuta, et dpetada ainet ja keelt 1dimingus. See voib olla tingitud ka sellest, et
ainedpetajate prioriteet on dpetada ainealaseid teadmisi ja keeledpetajate jaoks dpetada keelt.
Villabona ja Cenoz (2021) selgitavad vastuolu sellega, et mdnele Opetajale ongi olulisem
keelelise vilumuse saavutamine, teistel on aga esiplaanil ainealased eesmérgid. See tottu ei
peeta 16imingut piisavalt vajalikuks.

Teise uurimiskiisimuse raames kirjeldasid dpetajad oma LAK-0ppe alast
ettevalmistust. Siin kirjeldasid dpetajad nii positiivseid kui negatiivseid kogemusi aine- ja
keeledppe kursuste labimisel tasemedppes. Toodi vélja mitmeid puudujddke, néiteks leiti, et
16imitud aine- ja keeledppe teemat kisitleti abstraktselt ning teoreetiliselt, monel juhul
nentisid Opetajad, et ei méleta, et oleks {ildse oppinud tasemedppes neid teemasid. Olenevalt
dpitud erialast ning tddstaazist olid vastused erinevad. Opetajad, kelle todstaaz oli alla kuue
aasta, t0id vélja rohkem kogemusi ettevalmistuse osas. See vOis tuleneda sellest, et suurema
toOstaaziga Opetajate ettevalmistuse ajal polnud Eestis veel LAK-0ppe mdistet kasutusel.
Mehisto jt avaldasid esimese LAK-dppele pithendunud teose aastal 2008.

Marsh jt (2012) leidsid, et dpetajad on enamasti omandanud eriala kindla aine voi
keele dpetamiseks, mitte ainete integreerimiseks. Kui dpetajad ei tunne ennast kindlalt LAK-
oppe pohitddede rakendamisel, siis on keeruline LAK-0pet terviklikult 1&bi viia (Palopson,
2015; Vikman, 2018). Ka antud uuringus ndustusid dpetajad, et tdiendkoolitused on vajalikud,
et LAK-Oppe alaseid teadmisi tdiendada. Balti Uuringute Instituudi uuringuaruande tulemused
nditavad, et mitmekultuurilise hariduse vallas vajab arendamist eelkdige dpetajate
esmakoolitus ning teisena alles dpetajate tdiendkoolitus (Kivistik ef al., 2019).
Enesetdiendamine kéib dpetajakutse juurde ning eeldab pidevat t66d endaga (Kutsestandard.
Opetaja..., 2020) Kolleegidelt saadud ideed on iiks vdimalus, kuidas oma teadmistepagasit

tdiendada.
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Tartu Ulikooli dpetajahariduse dppekavad sisaldavad LAK-dppe teemalisi aineid, kuid
ainult monel dppekaval keskendutakse 1dimingu teemadele siivitsi (Tartu Ulikool, 2022).
Kiisitletud opetajad viitsid, et ka nende iilikooli haridusteel 1dbiti vaid iiksikuid aineid, mis
tutvustasid LAK-0pet. Selle tottu peavad uuritavad oma ettevalmistust poolikuks ning
tasemedppe puudujddkide tottu on tekkinud vajadus tdienddppe jarele LAK-0ppe teemadel.

Kolmanda uurimiskiisimuse raames kirjeldati mitmekeelsete koolide dOpetajate
ootuseid LAK-0ppe ettevalmistuse sisule. Tulemused niitasid, et uuritavad ootavad nii
teoreetilisi kui ka praktilisi teadmisi, kuidas paremini 16imida ainet ja keelt. Rohutati eelkdige
praktilise poole puudujiike nii tasemekoolituses kui ka tdiendkoolituses. Praktiliste teadmiste
all peeti silmas veel erinevaid meetodeid ja tegevusi, mida lastega koos praktiliselt tundides
ette votta. Teooriast sooviti eelkdige omandada LAK-0ppe pdhitddesid ja teiste riikide
kogemusi selle kasutamisel. Opetajate ettevalmistuses ongi oluline leida tasakaal keele- ja
didaktika dpetamisel, sest LAK-Oppe efektiivseks rakendamiseks peab tundma koiki tahke
(Vazquez et al.,2020). Uuritavad ndustusid sellega ning vdib arvata, et soovitakse rohkem
praktilisi oskuseid, sest teooriat on juba dpitud piisavalt ning ainult sellistest teadmistest ei
piisa.

Kiisitletud Opetajad kinnitasid, et pédrast tasemekoolitust on alustavatel dpetajatel
olemas nii-6elda stardipakett materjalidest ja ideedest, kuid samas ka piisavalt teoreetilisi
teadmisi, mida to6le asudes kohe kasutada saaks. Opetajad rdhutasid, et kui baas on olemas,
siis iilejadnu saab ise enda ja Opilaste vajadustest 1dhtuvalt modifitseerida. Marsh jt (2012) on
leidnud, et dpetaja peab teadma ja oskama kasutada LAK-dppe baasteadmisi ning samas ka
rakendama mitmekesiseid dppemeetodeid, et LAK-0pe oleks terviklik. Autor leiab, et
materjalide olemasolu lihtsustaks dpetamise protsessi ning vihendaks eelmainitud takistusi
LAK-0ppe rakendamisel.

Tasemekoolituses soovitavad uuritavad tihelepanu poorata sellele, et Gpetajatudengid
saaksid praktikal kdia ka mitmekeelsetes koolides, kus saaks rakendada LAK-dpet. 2021.
aasta Balti Uuringute Instituudi uuringust tuli vélja, et enamasti tekivad dpetajatel kiisimused
mitmekultuurilises klassiruumis to6tamise osas praktika kdigus. Aga kui Opetajate alusdppes
on koolipraktikas puudujdike, siis ei saagi LAK-0ppe rakendamist harjutada voi saadud
kogemusi analiiiisida. Ka 2018. aastaks tundsid Tartu Ulikooli dpetajatudengid, et sooviksid
rohkem saada kogemust reaalses koolikeskkonnas toimuvatest tegevustest (Leijen, & Malva,
2020). Kuna nii nagu iga meetodi rakendamisel on oluline teada nii teooriat kui ka seda,
kuidas see viis praktikas toimib, siis peaks rohkem julgustama tudengeid ka LAK-3ppe osas

Opitud teadmisi rakendama ja katsetama. Tulemustest jéreldub, et LAK-0ppe teemade vihesus
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dpetajahariduse dppekavadel mdjutab tudengite praktikale mineku valikuid. Tudengid vdivad
tunda end ebakindlat 16imitud aine- ja keeledppe rakendamisel ning seega valivad
praktikaasutuse, kus otseselt ei pea LAK-0pet kasutama.

Magistritoo praktilisteks véddrtusteks on kogutud dpetajate arvamused ja ideed
16imitud aine- ja keeledppes osas. Opetajate arvamusi saab edaspidi kasutada dpetajakoolituse
esma- ja tdienduskoolituse dppekavade arendamisel. Samuti vdivad olla need sisendiks
mitmekeelsete koolide sisekoolituste tellimiseks.

Antud magistritod piiranguks on see, et kiisitleti kiill klassidpetajaid, kuid nende
haridus ning tasemedppe 1dpetamise aeg oli erinev. Opetajad, kellel oli 1dpetamisest rohkem
kui 20 aastat moodas ei saanud ettevalmistuse kohta sisukat tilevaadet anda, kuna neil ei
olnudki sellel ajal veel kasutusel sellist mdistet nagu LAK-0pe. Antud teemat saaks edasi
uurida laiendades valimit ja kaasates ka ainedpetajaid. Samuti oleks huvitav vorrelda

erinevate Eesti regioonide dpetajate arusaamu LAK-0ppest.

Tanusonad

T66 autor tdnab magistritdd juhendajat Karmen Trasbergi nduannete ja konstruktiivse kriitika
eest. Mitmekesiste intervjuude eest tdnan kdiki uuringus osalenud dpetajaid, kes olid ndus

minu kiisimustele vastama ja t66 valmimist toetama.
Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 10putdd ning toonud korrektselt vilja teiste autorite
ja toetajate panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi
16putdd nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

Kerttu Teppe
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Lisa 1. Intervjuu kava

1) Mis Opetaja te olete? Mis keeles Opetate?

2) Mis hariduse olete omandanud?

Kuidas kirjeldavad mitmekeelsete koolide 6petajad oma senist LAK-0ppe alast

ettevalmistust?

3) Mis on teie jaoks 10imitud aine- ja keeledpe?

4) Kirjeldage, milliseid meetodeid kasutate LAK-3ppes.

5) Millised vdivad olla need LAK-0ppe meetodid, mida kasutate, kuid ei tea, kas see on
LAK-0ppe osa?

6) Milline oli teie ettevalmistus dpetajakoolituses LAK-0ppe rakendamiseks?

7) Kuidas hindate ettevalmistus? Kirjeldage, kas see oli piisav?

Millised on mitmekeelsete koolide dpetajate ootused LAK-6ppe ettevalmistuse

sisule?

8) Miillised on teie ootused LAK-Oppe kasutamise ettevalmistusele?

9) Kuidas on ootused muutunud pérast todle asumist?

Milliseid puudujiike tajuvad mitmekeelsete koolide dOpetajad oma ettevalmistuses?

10) Milliseid takistusi olete kogenud LAK-0ppe kasutamisel?
11) Selgitage, miks need takistused on tekkinud.
12) Mida soovite lisaks dppida LAK-dppe rakendamise kohta?

13) Kirjeldage vdoimalusi, mida olete kasutanud enesetdiendamiseks LAK-0ppe teemal?
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