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Opetajate arvamused kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamisest Viljandi lasteaedades
Resiimee
Aina enam toimub maailmas kultuuride segunemine kakskeelsuse pohimottel. Eestis ei esine
kakskeelsust nii suurel médral, kui teistes maailma riikides, kuid siiski kasutatakse erinevaid keeli
igapdevases suhtlemises lisna tihti. Antud uurimuse eesmérk oli vélja selgitada, mida arvavad
Viljandi lasteaedade Opetajad kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamisest ning milliseid
meetodeid nad oma td60s kasutavad. Selle bakalaureusetod puhul on tegu kvalitatiivse
uurimusega, kus koguti andmeid poolstruktureeritud intervjuudes osalenud Opetajatelt.
Tulemustest selgus, et kakskeelsete laste isedrasustega tildjuhul arvestatakse, kuid erilisi muutusi
lugemisvalmiduse toetamisel kakskeelse lapse jaoks ei tehta. Aktiivsemad Opetajad kasutavad
rohkem kujutlusvéimet ja teevad muudatusi, et riihm ja tegevused oleksid kakskeelsele lapsele
sobilikud. Kakskeelsus on pigem eelis, kuid kui sellega mitte tegeleda, voib tekkida raskusi
koduses keeles kui ka uue keele omandamisel. Antud intervjueeritavate puhul pakutakse
kakskeelsetele lastele individuaalset Opet lugemisvalmiduse arendamisel, et viltida

komplikatsioonide teket.

Mairksonad: lasteaiadpetaja, kakskeelne laps, lugemisvalmidus, toetamine, meetodid
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Viljandi Kindergarten Teachers' opinions on supporting a bilingual child’s reading readiness
Abstract

The widespread aspect of mixing of cultures takes place more and more in the whole world,
especially in the case of bilingualism. Unlike other countries it doesn’t occur such an extent
bilingualism in Estonia but still other languages are often used in everyday life. The aim of this
study is to find out what are the kindergarten teachers’ opinions of supporting bilingual children
reading readiness and what methods they are using. In case of this bachelor’'s work, it is a
qualitative research where information was collected from semi-structured interviews with
kindergarten teachers’. The results shows the features of bilingual children are usually satisfied,
but there aren’t made significant changes for those children. Active teachers are mostly using
more imagination and make changes in the methods they are using. As the result, the
kindergarten group and activities are more suitable for bilingual children. Bilingualism is more
like an advantage, but if it does not work enough, there may be difficulties in the mother tongue
or learning new language. Kinderkarten teachers are recommended to offer an individual work

with bilingual children in order to avoid complications of reading readiness.

Keywords: kindergarten teacher, bilingual child, reading readiness, methods
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Sissejuhatus
2016. aasta Statistikaameti andmetel elab Eestis 1 315 944 inimest, kellest 68,8% on eestlased
ning 31,2% elanikkonnast on muurahvuslane (Meres, Tammur, & Air, 2016). Seega vdib viita,
et Eesti on mitmekultuuriline riik, kus elab erirahvuseid ning radgitakse peale riigi keele veel
teisigi keeli (Valdmaa, 2003). Eesti Vabariigi pShiscaduse (1992) jargi on igaiihel digus saada
haridust, olenemata tema rahvusest, keelest, rassist, nahavirvusest voi muudest asjaoludest.
Seega on Eestis elavatel erineva péritoluga inimestel samasugused digused eestlastega.

Statistikaameti (2016) andmete kohaselt oli Eestis 2014/2015 dppeaastal 634 munitsipaal- ja
eralasteaeda, neist 116 olid osaliselt voi tdielikult vene dppekeelega. Koolieelse lasteasutuse
riiklik dppekava (2011) sdtestab, et kdigile lastele, kelle emakeel pole eesti keel, tuleb tagada
eestikeelne Ope. Kui rithma Oppekeel ei ole eesti keel, peab lastele selle keele dpetamist alustama
kolmeaastaselt.

Kui laps 0pib suhtlema ja aru saama kahes erinevas keeles, on tegu kakskeelse lapsega.
Kakskeelseteks peetakse neid lapsi, kes on voimelised kasutama kaht keelt, olenemata sellest, kas
molemaid keeli osatakse samal tasemel voi iiht rohkem ning teist vahem (Kartner, Maiberg,
Rikker, Tuuling, & Voltein, 2006). Eri rahvusest lapsevanemad eelistavad lapse viia eesti
oppekeelega lasteaeda, et lapsele tagada tulevikus parem haridus. Lisaks sellele on lapsel
tulevikus lihtsam tihiskonnas hakkama saada ning kaht vo1 enam keelt oskaval inimesel on
rohkem voimalusi to6turul (Rannut, 2001).

Huvi kdesoleva uurimuse labiviimiseks tekkis t66 autoril tinu kakskeelses (vene ja eesti keelt
konelevas) peres kasvamisele. Lisaks puutus ta praktikal kokku ka kakskeelsete lastega, kelle
kodune keel oli vene keel, aga koolieelses lasteasutuses oli Oppekeeleks eesti keel. Antud rithmas
oli lapsi, kelle mdlema keele valdamine on iisnagi heal tasemel, kuid oli ka neid, kellel esines
keelelisi vigu. T66 koostajal ei kulgenud samuti teise keele omandamine lihtsalt. Molemas keeles
praktiliselt vigadeta suhtlemine ja lugemine tekitab siiani kohklemist. Antud uurimuse eesmirk
on teada saada, mil moel lasteaia dpetajad toetavad kakskeelsete laste lugemisvalmidust.

Uldiselt on kakskeelseid lapsi ja nende lugemisvdimekust uuritud ka mujal maailmas, kuid
védheks on jadnud uurimusi nende lugemisvalmiduse kohta (Chan & Sylva, 2015; Hammer et al,
2014). Chan ja Sylva (2015) uurisid ja analiiiisisid materjale kakskeelse lapse lugemisvalmiduse

uurimiseks, mille abil saab luua uusi meetodeid lugemisraskustes kakskeelsete laste toetamiseks
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ja Opetamiseks. Hammer jt (2014) sonul leidub védhe kordusuuringuid koolieelses eas
kakskeelsete laste keele ja kirjaoskuse kohta.

Varasemalt on Tartu Ulikooli iilidpilaste poolt tehtud uurimusi kakskeelsete (muukeelsete)
laste kohta. Kilgasti (2012) bakalaureusetodst selgus, et Opetajatel ei ole aega tegeleda eraldi
kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamisega ja uuringus osalenud Opetajad kasutavad
iildlevinuimaid vahendeid niiteks liisusalme, ettelugemist ja dramatiseerimist laste
lugemisvalmiduse toetamiseks. Marjapuu (2013) uurimus néitas, et lasteaiadpetajad ei teadvusta
keelekeskkonna olulisust kakskeelsete laste Opetamisel, kuid samas kasutavad nad erinevaid
meetodeid ja vahendeid, et toetada mitmekeelsete laste arengut. T60 autor otsustas uurida
lasteacdade Opetajaid, et teada saada, mida arvavad sealsed pedagoogid kakskeelsete laste
lugemisvalmiduse toetamisest ning milliseid meetodeid nad selleks kasutavad. Teoreetikud
(Kinos & Pukk, 2010) véidavad, et kakskeelse lapse puhul tuleks siiski lugemisvalmiduse

toetamiseks leida aega ja kasutada selleks sobivaimat 1dhenemisviisi.

Teoreetilised lihtekohad
Kakskeelsuse moiste
Uks esimestest kakskeelsuse uurijatest, olles ise kakskeelne, teoreetik Weinreich (1968) sdnastas
kakskeelsust nii: inimene, kes kasutab iiht keelt alternatiiviks teisele, annab aluse teda nimetada
kakskeelseks. Hoffman (2014) on 6elnud, et kakskeelsust pole siiani itheselt defineeritud, pigem
on tegu erinevate teoreetikute loodud ideaaliga. Hint (2002), Hoffman (2014), Lehtinen (2002),
Protsassova ja Rodina (2005) sdnastavad kakskeelsust (bilingvismi) kui kaht voi enamat keelt
vordsel voi ligildhedasel tasemel valdamist. Eesti keele seletav sdnaraamat (2009) defineerib
kakskeelsust aga kui ,.kahe keele vOrdne valdamine ja kasutamine®. Appel ja Muysken (2005) on
arvamusel, et kui teist keelt kasutatakse viahesel mééral, siis tegu ei ole kakskeelsusega. Lisaks on
Hoffman (2014) 6elnud, et kakskeelne on inimene, kes tuleb erinevates situatsioonides toime
molemat keelt kasutades. Samas aga Bhatia ja Ritchie (2004) on véitnud, et kdik inimesed on
kakskeelsed, kes oskavad teises keeles kasvoi iiksikuid fraase. Siit voib jdreldada, et kakskeelsust
on viga raske miiratleda ning igal teoreetikul on sellest oma arvamus.
Kakskeelsust voib vaadelda nii tihiskondlikul kui ka individuaalsel tasemel (Appel &
Muysken, 2005; Baker 2011; Conzales, 2008). Appel ja Muysken (2005) ning Baker (2011) on

vilja toonud, et ithiskondlik kakskeelsus on valdavalt riikides, kus kasutatakse rohkem kui tiht
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keelt. Individuaalse kakskeelsuse puhul aga vaadeldakse kakskeelset inimest iiksi — tema keelelist
voimekust kahes voi enamas keeles. Eestis, nagu ka mitmetes teistes riikides, on kakskeelsus
pigem loomulik kui erandndhtus (Poulin-Dubois, Bialystok, Blaye, Polonia, & Yott, 2012), sest
kasutusel on rohkem kui iiks keel (Conzales, 2008). Antud uurimuse fookuses on individuaalne
kakskeelsus, kus lapsel on kodus iiks keel, kuid tihiskonnas toimetulekuks on vajalik teine keel.

Hoffmann (2014) tdi vilja, et kaht keelt on voimalik omandada koduses keskkonnas, kus on
erinevaid keeli konelevad pereliikmed voi {iht keelt (emakeelt) kodus ning teist keelt kodust
viljaspool konelevad isikud (nditeks lasteaias). Lapse sotsiaalses ja individuaalses arengus
peavad moned teoreetikud oluliseks, et lapse emakeel oleks heal tasemel enne teise keele
omandamist (Koenig & Woodward, 2011; King & Mackey, 2007). Antud vaidet toetab Yazici,
liter ja Clover (2010) ning Tabors, Paez ja Lopez (2003) uurimused, kus leiti, et mida paremini
oskab laps emakeelt, seda lihtsam on tal moista teist keelt. Emakeele oskus toetab lapse tildist
opioskust, arendab analiilisivdimet ning taibukust (King & Mackey, 2007; Yazici et al, 2010).
Baker (2005) ning Siraj-Blatchford ja Clarke (2000) leiavad, et lapsel on voimalik omandada
kaht keelt paralleelselt ,,iiks keel — iiks inimene* pohimdttel. Koik soltub lapsest ning tema
arengutasemest, kuid suurt rolli kakskeelsuse arendamisel omavad perekond ja dpetajad, kelle
tugi on lapsele véga oluline (Brisk & Harriton, 2010).

Kakskeelsus on iga lapse puhul viga erinev — moned lapsed omandavad teise keele kiiremini
ja kergemini, samas teiste puhul on tegu keerulisema ja aegandudvama protsessiga (Baker, 2014).
Cummins ja Swain (2014) ning Baker (2014) leiavad, et mida varem hakatakse kakskeelsust
arendama, seda kergem on lapsel kakskeelseks saada. Kakskeelses keskkonnas sirgunud lastel on
iildjuhul paremad kognitiivsed oskused kui iikskeelsetel lastel (Hanke, 2009).

Antud t60s moistetakse kakskeelsust kui lapse keerulise protsessiga arengut, mille kdigus laps
omandab kaks keelt voimalikult sarnasel tasemel ning on vdimeline kasutama mdlemat keelt
vastavalt vajadusele. T66 autor ldhtub teoreetikute Hoffman (2014), Lehtinen (2002), Protassova
ja Rodina (2005) ning Appel ja Muysken (2005) definitsioonist, et kakskeelne on inimene, kes
mdistab molemat keelt seesugusel maaral, mil tiksikute sonade ja fraaside tundmisest ei piisa.

Lapse keel ja keeleline areng on iiks tdhtsamaid alusoskuseid. Lapse keeleline areng
voimaldab arendada oskusi nagu néiteks lugemine, kirjutamine ja arvutamine (Hallap & Padrik,
2008; Kivi & Roosileht, 2000). Koolieelses eas kujundatakse vaid esmased oskused, mille hulka

kuulub lugemine kui keeleline osaoskus (Valdkond ,,keel ja kdne* rakendusjuhend, 2006).
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Jargnevas peatiikis antakse iilevaade kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamisest, sest

lugemisvalmidus on alus lugema dppimiseks.

Kakskeelse lapse lugemisvalmiduse kujundamine
Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2011) sétestab oppe- ja kasvatustegevuse eesmargina, et
laps tuleb toime igapievases suhtlemises, kus ta kasutab diget hadldamist, sobivaid grammatilisi
vorme ja mitmekesist lauseehitust. Lisaks tunneb huvi lugemise, kirjutamise ja lastekirjanduse
vastu ning omandab esmased lugemise ja kirjutamise oskused.

Lugema dppimine on {iks olulisemaid saavutusi (Ramirez, 2000), mille laps omandab
esimestest alusoskustest (Kivi & Roosileht, 2000) ning on iihiskonnaga kohanemise aluseks
(Paris, 2005; Rupp & Lesaux, 2006). Laps hakkab raskusteta lugema alles siis, kui tal on
kujunenud selleks valmisolek (Kivi & Roosileht, 2000).

Pandise (2005) sonul peetakse lugemisvalmiduse all silmas piisavat kogemuslikku tausta,
lapse vastava vaimse arengu tasemele joudmist, piisavaid keelelisi teadmisi ning
lugemismotivatsiooni, mis on vajalikud eeldused lugema oppimise puhul. Hallapi ja Padriku
(2008) sonul on laps lugemisvalmis, kui tema suuline kdne, sdnavara, tajud, milu ja motoorika
on piisavalt arenenud ning lapse iildine silmaring ja teadmised timbritsevast maailmast on tema
vanusele voimalikult laiad. Lugemismotivatsiooni leidmine on iga lapse puhul individuaalne ning
voib olla vdaga pingutust ndudev tegevus (Gambrell, Palmer, Codling, & Mazzoni, 1996). Kui
lugemismotivatsioon on juba tekkinud, siis on dige aeg suunata, julgustada, juhendada ning
toetada lugemisoskuse arengut (Bachmann & Maruste, 2001).

Lugemisvalmiduse kujundamine algab hetkel, mil siinnitakse ning sellega valmistatakse last
ette lugema Oppimiseks (Armbruster, 2006; Baker, 2005; Lerkkanen, 2007). Siraj-Blatchford ja
Clarke (2000) on veendunud, et esimesed eluaastad on kdige otsustavamad ning kakskeelse lapse
lugemisvalmiduse kujundamisel tuleb kindlasti l&htuda tema arengutasemest. Baker (2005),
Rannut (2000) ning Zaro ja Salaberri (1995) leiavad, et juba varajases eas tuleks lihtsamaid
raamatuid ette lugeda ja lugusid jutustada, nii arendatakse lapse kuulamisoskust. Ta ei pruugi
kdoiki sdnu moista, kuid see-eest voib ta aru saada jutu sisust. Ettelugemine aitab aru saada,
kuidas sonad kdlavad, seega on oluline, et sonu hddldatakse digesti ja selgelt (Armbruster, 2010).
Hiljem hakkab laps kuulamise kdigus seostama uusi kogemusi varasematega ning seetdttu voib ta

kuuldust teha oma versiooni (Jalongo, 1991). Lisaks aitavad pildid juttu arusaadavamaks muuta.
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Samas teise keele puhul on kdige parem kasutada tdissonameetodit kus uut keelt omandatakse
ithe sdna kaupa. Sel viisil ndidatakse lapsele tihedalt ja siistemaatiliselt kaarte, kus on sdnad peale
kirjutatud (Kivi & Roosileht, 2000; Lerkkanen, 2007). Kasuks tuleb, kui kaardid on koos
piltidega, siis on lapsel lihtsam seostada sona tdhendust.

Lugemisvalmidus kujuneb iga lapse puhul erinevalt ning areng toimub sammhaaval. Kdik ei
1abi seda protsessi kiirelt ja probleemideta, vaid lugemisvalmidust voib mdjutada moningane
pstiiihiline apsekt. Sel juhul saabub valmisolek lugemisoskuse omandamiseks hiljem ja suurema
eeltooga (Kivi & Roosileht, 2000). Lapsed, kellel on paremad foneemilise teadlikkuse oskused,
saavad kiiremini lugemisvalmiks (Armbruster, 2010). Rakendada tuleb eelkdige lapsest ldhtuvat
lahenemisviisi, et kogu protsess oleks sujuvam. Kakskeelse lapse lugemisvalmiduse toetamisel
tuleb arvestada keelte erinevusi, tdhtede ja sonade morfoloogiat, fonoloogiat ja ortograafilist
keerukust (De Kroot & Kroll, 2005). Oluliseks peetakse dra kuulamist ning seisukohtade ja
arengu arvestamist. Sel moel areneb laps ise kuulelikumaks ning dppimisest kujuneb ulatuslikum
protsess (Kinos & Pukk, 2010).

Lapsed on lugemisvalmid 4-5 aastaselt (Kivi & Roosileht, 2000), sest sel ajahetkel tekib neil
esmane huvi sdnade, héélikute ja tdhtede vastu (Valdkond “Keel ja kdne” rakendusjuhend, 2006).
Lasteaias kujuneb lugemisvalmidus sujuvalt, kui 4-aastastele lastele pakutakse voimalikult palju
mangulisi harjutusi, kus toimub sonaga kui lause osaga tutvumine ning sellest omakorda eraldi
tahtede tundmine; 5-aastastele lastele tekitatakse huvi sonade vdiksemateks iihikuteks jaotumise
ja tdhtede automaatselt dra tundmise vastu; 6-aastastele lastele pakutakse dppetegevusi, kus nad
omandaksid oskuse jaotada sdnu hailikuteks, tajuksid nende jarjekorda ning oskaksid eristada
pikemaid kolavaid hadlikuid (Kivi & Roosileht, 2000). 5-aastasel lapsel peaks olema juba huvi
raamatute vastu, ta tunneb dra tuttavaid raamatuid ja nende jutte, lisaks kiisib kiisimusi erinevate
tekstide kohta ning kommenteerib neid. Sellest saab jéreldada, et laps saab tekstist aru
(Armbruster, 2006).

Li, Kirby ja Georgiou (2011) ning Jalali-Moghadam ja Kormi-Nouri (2015) leiavad, et
kakskeelne laps on vdimeline omandama vordvéarsed lugemisoskused nagu iikskeelne laps, kuid
selleks peaks kakskeelne uut keelt omandama hakkama enne kolmandat eluaastat (Kovelman,
Baker & Pettito, 2008).
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Kakskeelse lapse lugemisvalmiduse toetavad meetodid ja votted
Koolieelse lasteasutuse dppekava (2011) kohaselt tuleb oppe- ja kasvatustegevuse kavandamisel
ja korraldamisel suunata lapsi ettelugemise, dramatiseerimise, iimberjutustamise, joonistamise,
oma raamatute koostamise jm tegevuste kaudu moistma ja hindama kirjandust. Lisaks sétestab
koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2011), et rithmas, kus on eesti keelt kui teist keelt
oppivaid lapsi, tuleks dppe- ja kasvatustegevusi lébi viia eraldi keeletegevuste kaudu, keeledpet
teiste tegevustega 10imides voi osaliselt keelekiimbluse metoodikat rakendades. Opetaja toetab
lapse lugemisvalmidust viies lapsega labi tegevusi, mis aitavad tal margata, moista, kuulata,
vaadelda, vorrelda ja rithmitada (Hallap & Padrik, 2008; Kivi & Roosileht, 2000). Merila (1999)
ja Pellika (2006) toovad vilja, et Opetajal on lastele suur mdju ja ta on lapsele suureks
motivaatoriks. Pedagoogi tegevus saab last kas julgustada voi tema tegevust maha suruda, lapse
arengut aidata voi takistada.

Ettelugemise puhul valitakse mitmekesiseid raamatuid, et toetada lugemishuvi, lugemis- ja
kirjutamisvalmiduse kujunemist. Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2011) sétestab, et
oppe- ja kasvatustegevuse korraldamisel valitakse mitmekesised lihtsama keelega ja pildirikkad
raamatud ettelugemiseks ja tihiseks lugemiseks. Erinevate allikate pdhjal (Armbruster, 2006;
Bernhardt, Kamil, Muaka, & Pang, 2007; Eisenchlas & Schalley, 2016) soovitatakse dpetajatel
raamatute vastu huvi tekitamiseks lugeda rutiinselt lastele voimalikult palju erinevaid raamatuid.
Ettelugemist saab peaaegu koigi tegevustega 160imida. Lugemist tuleb nautida, et lapsel tekiks
huvi ise uurida ja tutvuda raamatutega. Koos lugedes tuleb tihelepanu poorata, kuidas raamatut
hoida. Peale selle tuleb poorata tahelepanu nii tekstile kui piltidele. Keerukamaid voi lapsele
tundmatuid sonu tuleks lahti seletada ja leida seoseid igapaevasituatsioonidest. Seoste loomine
erinevate jutukeste ja lapse kogemuste vahel tekitavad lapses suurt huvi uute raamatute vastu.
Aratundmisrddm toob lapses esile positiivseid emotsioone, mis tekitavad lapsel soovi uute
juttudega tutvumiseks. Baker (2005) on vilja toonud, et ettelugemise puhul on hea kasutada
kehakeelt - nditeks zestid, ndoilmed ja tegevused, mida saab tekstiga seostada. Samuti aitavad
erinevad visaalsed materjalid - pildid, helid ja kéelised tegevused - teksti paremini meele jétta.

Lapse teise keele lugemisvalmiduse toetamisel on kdige tdhusam viis teha seda manguliselt,
sest lildjuhul kasutatakse samu meetodeid, mis likskeelsete laste puhul. Méngude kaudu opib laps
kdige paremini ja lapsel arenevad oskused, mis toetavad tema lugemise ja kirjutamise

omandamist. Lugemiseks on vajalikud optilis-ruumiline taju, suutlikkus eristada erinevas
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suuruses visuaalseid objekte, hddliku kuulamise oskus ja operatiivmalu (Jiirimae, 2003; Merila
2009). Erinevad ndidendid ja méngud, mis on inspireeritud mdnest tuttavast muinasjutust,
tekitavad lugemismotivatsiooni ning arendavad fantaasiat, emotsioonide véljendamist miimika
abil, kuulamis- ja mdistmisoskus (Armbruster, 2006; Bernhardt et al., 2007; Eisenchlas &
Schalley, 2016). Kivi ja Roosileht (2000) on vélja toonud, et sobitusméngud on vdga hea viis,
kuidas lapse lugemisvalmidust toetada. Tuntuimaks voib pidada lotot (néiteks hadlikuanaliiiisi
loto, lugemisloto, kus pildi juurde kuulub ka kirjapilt), kus on kasutusel mdlemad keeled. Nii
saab kakskeelne laps dppida tdissdnameetodil sona tdhendust. Veidi arenenud lapse puhul v&ib
proovida ka ahelménge (héélikuanaliiiisi, hddlikupikkuse ja lugemisdoominot), osaleidmisménge
(nditeks laps peab leidma sdnast tuttava hailiku) voi muutmisménge (muutes sdnas niiteks
hailikut). De Kroot & Kroll (2005) on 6elnud, et kakskeelse lapse puhul tuleks kindlasti jélgida,
et mangud ei muutuks liiga keeruliseks ja Opetaja peaks andma lapsele aega kohaneda uue
informatsiooniga.

Peale méngu saab lapsi motiveerida lugema dppida ka 1dbi muusika ja riitmilise litkumise.
Need véimalused on abiks lapse 160gastumisel ja keeleline areng toimub lapse jaoks
meelelahutuslikul viisil. Laps dpib keelt alateadlikult, kus ta seob sdnu tegevustega ning samal
ajal Opib uusi fiitisilisi ja vaimseid oskuski (Lunjova & Maiberg, 2009). Armbruster (2006)
soovitab laulda téhestikku sisaldavaid laule, et arendada lapse alfabeetilisi teadmisi.

Lisaks on lapsi, kes on loomulikud uurijad ning tdnu sellele dpivad nad ise lugema. Nad
jélgivad, kuidas tdiskasvanu loeb ning teeb sellest omad jareldused. Nii dpivad lapsed tervikust
lahtuvalt meetodil, kus nad uurivad sonu kuni tunnevad dra need elemendid, mis on neile tuttavad
vO1, mis neile mingi tdhenduse loovad (Miiiirsepp, 1998). Ka sel moel saab dpetaja lapsi aidata,
suunates neid tekstideni, mis voivad neile huvi pakkuda ning mille kaudu on kergem dppida.

Mida rohkem loevad Opetajad lastele tekste, seda kiiremini v3ib ta lugema dppida. Kuulamisel
ja radkimisel on lugema dppimisel véga suur roll, sest laps keskendub tdiskasvanute konevormile
ning kone omapadrale. Lapsed matkivad tdiskasvanute keelt, sonade hddldusi, sdnakasutust ning
ka keelelisi vigu. Seetdttu on oluline, et Opetajad oleksid piddevad rddkima keelt voimalikult

oigesti ja valima oma keelekasutust (Baker, 2005).
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Opetaja osa kakskeelse lapse lugemisvalmiduse kujundamisel
Opetaja ja laps. Lapse lugemisvalmiduse kujundamisel on viga téhtsal kohal lasteaed ja
dpetajad, sest nemad peavad arvestama lapse eripdrade ja arengutasemega. Opetaja iilesandeks
on lastele seletada erinevaid kontekste nii, et laps aru saaks. Samas aga peab dpetaja olema
piisavalt pddev molemas lapsele arusaadavas keeles neid kontekste seletama, sest muidu voib ta
asjadest valesti aru saada (Jiirimée, 2003 ; Lindholm-Leary, 2001).

Koolieelse lasteasutuse dppekava (2011) sétestab, et pedagoog peab arvestama dppe- ja
kasvatustegevuse kavandamisel lapse arengutaset, vanust, lapse huve, eesti keele dppe mahtu ja
metoodikat. Opetaja kohustus on lisaks erinevate 1dimitud dppetegevuste planeerimisele ja
labiviimisele ka kone dige mudelite kasutamine ning vigadele delikaatselt osutamine, korrates
korrektsena sona voi fraasi. Eesti keelt kui teist keelt dppiva lapse puhul on Sppe- ja
kasvatustegevuste eesmirgiks lapsele huvi tekitamine eesti keele ja kultuuri vastu, tekitada
lapsele soovi ja julgust teiste laste kui tdiskasvanutega eesti keeles suhelda, tunda éra ja aru saada
eestikeelsetest sOnadest ja lihtsamatest véljenditest ning kasutada neid igapdevases suhtlemises.

Opetaja peaks mdistma, et kdik tema hoiakud ja oskused eneseviljendamisel on kdige
tdhtsamal kohal. Tema rollimudeleid voib laps oma edasises keelekasutuses ja Oppimises
kasutada (Euroopa keeledppe raamdokument, 2007). Opetaja peab olema viiga kindel endas ja
enda keeleoskuses, sest valesti Opetatud infot voib lapsel olla raske tulevikus timber dppida.

Opetajad dpetavad kakskeelsele lapsele korraga vaid iiht keelt (Brisk & Harrington, 2010).
Teoreetikud (Lunjova & Maiberg, 2012) on pakkunud vélja, et kakskeelse lapse eesti keele
omandamist saavad Opetajad toetada last ergutades suhtlema eesti keeles, et ta saaks oma motteid
ja emotsioone teistega jagada ning end teistele arusaadavaks teha. Eakaaslastega suheldes ja koos
toimetades saab laps kdige lihtsamalt teist keelt omandada. Opetajal soovitavad nad kasutada
aeglasemat konetempot ja mitmekesisemat keelt kakskeelse lapsega suheldes. Baker (2005)
soovitab dpetajatel vajadusel kasutada palju kordusi ja iimbersonastamisi, kindlustamaks lapse
arusaamist tekstist. On oluline, et keelt kasutatakse selgelt ja arusaadavalt - koik tdhed tuleb
sonas selgelt hddldada (Armbruster, 2006). Tabors (2008) soovitab voimalikult palju
kommenteerida erinevaid tegevusi rithmas, et lapse sOnavara laiendada. Olles tuttav teise keelega,
hakkab laps nautima lihtsamaid jutte ning kordama lihtsamaid lauseid. Clarke (2009) soovitab
opetajal pakkuda kakskeelsele lapsele voimalikult palju raamatutega tegelemist. Raamatutega

tegelemine ei tohi olla sunnitud tegevus ja liiga pikk, laps vaib kiirelt tiidineda.
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Lisaks toob Sveitsi kakskeelsuse uurija Schader (2004) vilja, et kakskeelse lapse keelelist
arengut toetades saab Opetaja osavalt kasutada rithmaruumi, kus ta kasutab keeletabeleid,
piltsdnastikke, mitmekeelseid sdnastikke, autoportreesid jne. Umbritsev keskkond peab toetama
loomulikku keeledpet ja suhtlemist (Clarke, 2009). Ramirez (2000) leiab, et teise keele
arendamisel oleks Opetajal mdistlik luua lapse arengu- ja eesmirkide mapp, kus saab aja jooksul
teha muudatusi vastavalt lapse arengule.

Opetaja ja vanem. Planeerides dppetood, tuleks dpetajatel kaasata ka vanemaid, et osata
kakskeelse lapse eriparasid arvestada ning tugevdada koostodd lapsevanematega (Conzales,
2008). Paljud lapsevanemad eeldavad, et nende lastest saavad edukad lugejad, kuid mdoned
taiskasvanud ei ole kindlad, kuidas edasi anda vajalikke teadmisi voi milliseid strateegiaid
kasutada (Richardson, Miller, Richardson, & Sacks, 2007).

Lisaks lastega tegelemisega on dpetajatel kohustus ka koostddd teha lapsevanematega.
Koolieelse lasteasutuse riiklik oppekava §10 (2011) toob vilja, et lapse arengu toetamiseks
peavad pedagoogid tegema koostood vanematega, mis pohineb dialoogil, vastastikusel usaldusel
ja lugupidamisel. Opetaja kohustus on vanemaid regulaarselt teavitada lapse arengust, dppimisest
ning Oppe- ja kasvatustegevuste korralduseks. Samuti loob vdimalusi saada tuge ja ndu dppe- ja
kasvatuskiisimustes. Voimalusel vdoimaldatakse vanematel osaleda igapidevases dppetdos.

Opetajal on kohustus anda igapievaselt vanemale tagasisidet lapse arengu kohta, mille alusel
saab vanem kodus oma lapse esimeses keeles lugema 0ppimise tehnikaid muuta voi pakkuda
lapsele juba keerulisemaid tekste. Melendez ja Beck (2010) on samuti arvamusel, et vanemad ja
Opetajad on kohustatud looma koostdds optimaalsed tingimused, et lapsel oleks vGimalus pidevalt

areneda.

Kakskeelse lapsega seotud probleemid ja raskused
Uheks tdsiseimaks probleemiks vdib kakskeelse lapse puhul vilja tuua identiteedikiisimused.
Lapsel, kellel on mitu emakeelt, voivad tekkida probleemid iihelt kultuurilt teisele liilitumisega
ning samuti tekitab see lapses segadust. Samas on inimesi, kellele mitme kultuuriga korraga
seotud olemine ei tekita mingisuguseid raskusi (Baker, 2005). Lisaks on sama teoreetiku arvates
lapsel digus valida, kas ja mil méiral soovib ta iihte vdi teise kultuuri kuuluda.
Teiseks véga suureks probleemiks vdib pidada kakskeelsete laste puhul, et keelte erinevuse

tottu (tdhed, hddldused jne) voib kannatada koolikiipsus. Kuna keeltes on erinevad héélikute
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pikkussuhted, erinev tihestik, erinevad hadldused, siis voib juhtuda, et lapsel tekib raskusi sonade
hidldamisel ja dekodeerimisel. Halvimal juhul v3ib nende probleemide esinemisel tekkida
lugemispuue, mille tottu kannatab ka lugemissoravus ja loetust arusaamine. Kui iihes keeles
esineb probleeme, siis iildjuhul ei jdd see vaid iihe keele probleemiks, vaid ajapikku esinevad
samad probleemid ka teise keele puhul (Lerkkanen, 2007; Rannut, Rannut, & Verschik, 2003).
Eestis on enamlevinud kakskeelsetest lastest vene-eesti lapsed, kes kodus perega radgivad vene
keeles, kuid lasteaias radgivad eesti keeles. Need kaks keelt on véga erinevad nii oma kola,
kddnete, tdhestiku jms poolest.

De Kroot & Kroll (2005) leiavad, et lapselt ei tohi liiga palju oodata ja tuleb arvestada lapse
vanusega. Kui laps pole oma vanusele sobilikul arengutasemel, siis ei tasuks arvata, et lapsel on
arenguga probleeme. Voib juhtuda, et laps ei suuda nii kiirelt uusi teadmisi omandada, eriti kui
need on opitud uues keeles. Lisaks on Baker (2011) leidnud, et kui lapsele peale suruda teist
keelt, siis v3ib lapsel tekkida sellega negatiivne kogemus ja ta keeldub sellega edaspidi
tegelemast. Lapsele tuleb anda aega ning ei tohi oodata liiga kiirelt suuri tulemusi. Armbruster
(2006) on vilja toonud, et dpetaja eesméargid voivad olla korgele seatud, isegi kui laps omandab
teadmisi teistest aeglasemalt. Eesmaérgid saavad tdidetud pikema perioodi viltel.

Gonzalez (2008) tdi valja, et kui tegu on immigrantide lastega, siis iiheks probleemiks voivad
olla kohanemisraskused. Lapsed ei suuda toime tulla uues keskkonnas uue kultuuri ja keelega.
See voib tekitada lastes negatiivseid emotsioone teise keele ja keskkonna suhtes ja neil on raske
omandada uusi teadmisi. Immigratsiooni puhul voib olla ka suureks takistuseks lapse arengule
vanemate oskamatus uue keele suhtes. Puudulik voi olematu keeleoskus voib tekitada stressi nii

taiskasvanutele kui lastele (Dewaele, Housen, & Wei, 2003).

Ulevaade varasematest uurimustest
Esimesi uurimusi kakskeelsuse kohta viidi 1dbi 1960.aastatel, kus tehti jareldused, et
kakskeelsusel on halb mdju ajule. Kakskeelsed lapsed teenisid testides vahem punkte kui
iikskeelsed lapsed ja nende dppeedukus oli tunduvalt ndrgem. Kui tdnapaeval on oht, et
kakskeelne laps voib muutuda poolkeelseks, siis 1960.aastate algul tehtud uuringud sildistasid
koik kakskeelsed lapsed poolkeelseteks. Leiti, et iiks histi selge keel on parem kui kaks poolikult
arenenud keelt (Gonzalez, 2008; Baker, 2005). Samas 1962. aastal uurisid teoreetikud Pear ja

Lambert nii tikskeelseid kui kakskeelseid lapsi ning tulemustes selgus, et kakskeelsetel lastel ei
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ole intellektuaalseid puudusi (Homel, Palij, & Aaronson, 2014). Ka kaasaegsemad uuringud
niitavad, et kakskeelsed lapsed on sama vdimekad intelligentsustestides kui tikskeelsed lapsed
voi isegi voimekamad. Selle tulemusena voib viita, et aja moddudes on vélja todtatud selgemad
modtemeetodid, mis nditavad kakskeelsuse plusse ja miinuseid selgemalt (Gonzalez, 2008).
Baker (2005) viidab, et viimaste uurimuste kohaselt on kakskeelsete laste IQ-testide tase
iikskeelsetega laste tasemega praktiliselt vordne. VGib 6elda, et kui kakskeelsel lapsel on
molemad keeled hésti arenenud, siis tema testitulemused on isegi paremad kui iikskeelsel lapsel.
Kakskeelsus nditab tdnapédeval isegi korgemat intellektuaalset taset kui iikskeelsus.

Hammer, Lawrence ja Miccio (2007) viisid 1abi uurimuse, kus uuriti kakskeelseid lapsi, nende
keelelist arengut ning nende varajase lugemise voimekust lasteaias. Tulemustest selgus, et
varajane teise keele omandamine tildjuhul ei pidurda lapse arengut. Samuti on need lapsed samas
vanuses lugemisvalmimad kui tikskeelsed. Deacon ja Cain (2011) uurisid erinevaid lapsi, nende
kakskeelsust ning kuidas nad on dppinud mitmes keeles lugema. Uurimuse eesmaérk oli vélja
selgitada, mida on dpitud teises keeles lugema Opetamisest ning selgus, et mitmes keeles lugema
Opetamisel tuleks olla paindlikum ja last ei tohiks iile koormata — dppimine peab olema meeldiv.
Lugemisvalmiduse toetamisel ei saa koiki kakskeelseid lapsi ithtemoodi dpetada, vaid tuleb leida
meetod, mis last kdige rohkem innustab. Schrick (2014) uuris seoseid kakskeelse lapse
lugemisvalmiduse ja Opetaja meetodite vahel, mille tulemusena selgus, et paremad tulemused
kirjapildi tundmises ja jutustamisoskuses on nendel lastel, kelle kéest kiisiti loo ajal kiisimusi.

Lesaux, Crosson, Kieffer ja Pierce (2010), Verhoeven (2000) ning Lervag ja Aukrust (2010)
leidsid, et kakskeelsetel lastel on iildiselt paremad keele- ja lugemisoskused, kui likskeelsetel
lastel. Oller, Pearson ja Cobo-Lewis (2007) on leidnud, et kakskeelse lapse keel ja sonavara on
parem kui iikskeelsel lapsel. Nende sonul iiks keel tdiustab teist ning seetdttu on lapsel kergem
uusi sonu omandada, mis omakorda on alus lugemisvalmiduse toetamiseks. Jalali-Moghadam ja
Kormi-Nouri (2015) uurisid iikskeelsete ja kakskeelsete lugemisraskusi, mille tulemusena selgus,
et kakskeelsed on pigem véimekamad ja kiiremad lugejad.

Eestis omandab kakskeelne laps iildjuhul teise keele eestikeelses lasteaias. Koolieelse
lasteasutuse riiklik dppekava (2011) kisitleb kakskeelsust (muukeelsust) kui erivajadust, kus teise
keelelise ja kultuurise taustaga perele pakub lasteasutus tuge eesti keele ja kultuuri

vadrtustamisel.
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Uurimuse eesmirk ja uurimiskiisimused

Eelnevas peatiikis tuli vélja, et kakskeelsed lapsed on pigem intelligentsemad, kui tikskeelsed
lapsed (Gonzalez, 2008; Baker, 2005). Lugemisvalmiduse toetamine on oluline kdigi laste puhul
(Pandis, 2005), kuid Tartu Ulikooli bakalaureusetdddest on selgunud, et kakskeelsete laste
lugemisvalmiduse toetamine pigem minimaalne (Jakobson-Virnik, 2008; Kilgast, 2012;
Marjapuu, 2013). Huvi kéesoleva uurimuse ldbiviimiseks tekkis asjaolust, et Eesti lasteaedades
on palju kakskeelseid lapsi (Selliov, 2011) ning seetdttu soovib t66 autor vilja selgitada
koolieelsete lasteasutuste dpetajate arvamusi kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamisest
ning milliseid meetodeid ja votteid nad selleks kasutavad. Selleks sonastati uurimiskiisimused:

° Mida arvavad Opetajad kakskeelse laste lugemisvalmidusest?

Kiisimuse eesmirgiks on vélja selgitada dpetajate teadlikkust lugemisvalmidusest, eriti

kakskeelse lapse puhul ning kuidas Spetajad kakskeelsuse eriparasid arvestades oma t66d

kohendavad . Huvi kiismuse kohta kasvas vilja lugemisvalmiduse peatiikist, kus on selgitatud

lugemisvalmiduse vajalikkusest ning sellega seoses kakskeelsuse eriparadest (Baker, 2005;

Lerkkanen, 2007; Pandis, 2005; Puik, 2005).

o Milliseid meetodeid ja votteid Opetajad kasutavad kakskeelsete laste lugemisvalmiduse

toetamiseks?

Kuna keeled on véga erinevad, peavad Opetajad leidma lapsele sobivaima meetodi teise keele

Opetamiseks, samas peavad olema ka votted eakohased ja lapsele arusaadavad (De Kroot &

Kroll, 2005). Kiisimuse eesmérk on vilja selgitada kas ja milliseid meetodeid arvavad dpetajad

kasutavat oma igapdevatoos kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamiseks.

° Milliseid probleeme ja raskusi on dpetajatel tekkinud kakskeelsete laste lugemisvalmiduse

toetamisel?

Kiisimus kasvas vilja teooriast, kus on vilja toodud, et erinevates keeltes lugemisvalmiduse

kujundamine on keerukam erinevate haélikute pikkussuhete, tdhestiku ja hadlduste t3ttu

(Lerkkanen, 2007; Rannut, et al., 2003). Armbruster (2006) leiab, et dpetaja eesmargid voivad

olla kdrgele seatud, De Kroot & Kroll (2005) soovitavad anda lapsele aega uue keele ja

keskkonnaga tutvumiseks. Kiisimuse eesmirk on vilja selgitada milliseid keelte erinevusi on

Opetajad kakskeelsete laste puhul mérganud ning kuidas panustanud sellesse, et laps teises

keeles lugemist valesti ei omandaks.
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Metoodika

Kéesoleva bakalaureuseto6 koostamisel on rakendas to6 autor kvalitatiivset uurimisviisi, sest
eelkdige intervjuude abil on meil voimalik mdista dpetajate kogemusi, arusaamu ja tdlgendusi
(Laherand, 2008). Modtevahendina kasutati poolstruktureeritud intervjuud. Saadud tulemusi

analutsiti kvalitatiivset induktiivset sisuanaliitisi kasutades.

Valim
Uurimus viidi 1dbi 2017. aastal kahes Viljandi koolieelses lasteasutuses. Valimi moodustamisel

kasutas uurija mugavusvalimit (Laherand, 2008; Kalmus, Masso, & Linno; 2015), mille kohaselt
valis ta uuritavad kéattesaadavuse alusel (Robinson, 2013) ning uuritavad pidid vastama kindlatele
kriteeriumitele (Polkinghorne, 2005; Laherand, 2008). Uurija ldhtus kolmest kriteeriumist,
milleks olid: uuritavate vanus vdhemalt 18-60 aastat, to6tamine tdiskohaga ja riihmas kakskeelse
lapsega kokkupuude. Uuritavaid oli kokku 4. Uhest lasteaiast osales 2 dpetajat ja teisest 2
Opetajat. Uuritavate to0staaz jéi 5 kuni 35 aasta vahemikku. Lasteaedade direktoritel kiisiti
eelnevalt kirjalik ndusolek uuringu labiviimiseks. Nousolekuleht on lisas 1.

Koik uuritavad osalesid uuringus vabatahtlikult. Eelnevalt tutvustas uuringu ldbiviija ennast
ning informeeris Opetajaid uuringu teemast ja tutvustas neile t66 eesmarke. Seejérel kiisiti
uuritavatelt ndusolek uuringus osalemiseks suulises vormis. Anoniiiimsuse tagamiseks on

dpetajatele antud pseudoniiiimid (Opetaja 1, Opetaja 2, Opetaja 3 ja Opetaja 4).

Andmekogumine ja uurimiseetika

Uurimust606 autor viis 14bi poolstruktureeritud intervjuu koigi kriteeriumitele vastavate
Opetajatega. Intervjuu kiisimused koostati antud bakalaureuset6o teooriale kakskeelse lapse
lugemisvalmiduse toetamise kohta ning uurimiskiisimustele. Intervjuu vGimaldab saada
voimalikult autentset arusaamist ja pohjalikku informatsiooni inimeste kogemusest ja
ettekujutlusest (Silverman, 2001), kuid samas voib intervjuu usaldusvairsust norgendada
kalduvus anda sotsiaalselt soovitatavaid vastuseid v4i luua endast voimalikult positiivne mulje
(Miles & Huberman, 2014).

Intervjueeritavatega lepiti kokku aeg ja koht, kus intervjuu lébi viia. Esmalt viis t66 autor 14bi
pilootintervjuu, et kontrollida kiisimuste vastavust teemale ning vajadusel neid korrigeerida.

Pilootintervjuu toimus intervjueeritava poolt vélja pakutud ajal ja kohas. Pilootintervjuul
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osalenud Opetajat ei olnud t66 autoril plaanis valimisse kaasata, kuid intervjuude kéigus selgus, et
koik intervjueeritavad ei ole avatud suhtlejad ning seetdttu osaleb pilootintervjuu samuti valimis.
Pilootintervjuu eesmérk oli kontrollida kiisimuste sobivust ning seetdttu tegi uurimuse lébiviija
intervjuu kavale késitsi markmeid. Selgus, et kiisimused on uuritavale arusaadavad ning
vastavuses teemaga. Pilootintervjuu toimus 06.04.2017 ning selle Idbiviimisega tagati uurimuse
valiidsus.

Jargnevad intervjuud viidi 1dbi aprillis 2017, mis toimusid intervjueeritavate poolt pakutud ajal
ja kohas (dpetajatele loomulikus keskkonnas). K&ik intervjuud salvestati diktofonile ja hiljem
transkribeeriti. Vajadusel esitas t60 autor tdiendavaid kiisimusi, et saada tdpsemaid vastuseid.

Uuringu labiviimisel peeti Kinni eetikareeglitest, mistdttu Kiisiti kirjalik ndusolek lasteacdade
direktoritelt ja suuline ndusolek rithmadpetajatelt. Kiki osapooli informeeriti uuringu eesmargist
ning tutvustati ka t66 sisu. Anontitimsus ja konfidentsiaalsus tagati pseudoniitimide kasutamisega
ning uurimismaterjalid on kéttesaadavad vaid uuringu labiviijale (Laherand, 2008). Uuringu

kéigus saadud andmed sailitatakse uurija arvutis kuni kolm kuud pérast intervjuude toimumist.

Andmeanaliiiis
Andmete anallitisimisel kasutatakse kvalitatiivset sisuanaliilisi, mis voimaldab teemat uurida
sligavuti ning aitab mdista, miks on inimestel kdesoleva teema kohta vastavad arusaamad (Elo &
Kyngis, 2008; Laherand, 2008: Lepp, 2014). Sellise meetodi puhul on tegu induktiivse
sisuanaliilisiga, kus sarnase tdhendusega koodid ehk tekstiosad on koondatud vastavate
kategooriate alla. Antud meetodi eeliseks on saada informatsiooni otse uuritavatelt ning analiiiisi
lahtekohaks on andmete iiksikasjalik uurimine ning mitmekiilgsus (Hirsjérvi, Remes, &
Sajavaara, 2005; Laherand, 2008). Induktiivse vaatenurga abil saab uurija otsida teooriat
korrigeerivaid tdendeid (Elo & Kyngis, 2008; Laherand, 2008).

Andmed koguti poolstruktureeritud intervjuu abil (Hirsjdrvi, Remes, & Sajavaara, 2005), mis
voimaldas kiisida intervjueeritavalt tipsustavaid kiisimusi (Harro-Loit et al., 2014, Ounapuu,
2014). Intervjuu kava on vilja toodud lisas 2. Intervjuu kiisimused on jaotatud vastavalt
uurimiskiisimustele neljaks alagrupiks. Esimeses alagrupis on iildkiisimused Opetajate kohta.
Teine alagrupp sisaldab dpetajate arvamusi kakskeelsete laste lugemisvalmiduse kujundamisest.

Kolmandas alagrupis olevate kiisimustega sooviti teada saada milliseid meetodeid ja votteid



Kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamine 19

Opetajad oma t66d kasutavad. Neljanda alagrupiga piiiiti saada informatsiooni dpetajatel tekkinud
probleemidest ja raskustest kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamisel.

Intervjuud salvestati diktofonile, hiljem kasutas uuringu lébiviija audioprogrammi Windows
Media Player, et helifaile iile kuulata ja vajadusel nende kiirust muuta transkribeerimise
eesmargil. Seejirel intervjuud transkribeeriti (Laherand, 2008), kus kasutati vastavaid
transkriptsiooniméarke (Dresing, Pehl, & Schmieder, 2015). Uuritavate pikemate vastuste puhul
vilja jaetud teksti on mirgistatud /../ . Mdttepausid tdhistatakse margiga (3), kus number niitab
pausi pikkust sekundites (Eesti Keeleressursside Keskus, s.a.). Transkribeerimisel jéttis t66 autor
intervjuudest védlja mdmisemised ning muud ebasobilikud osad, et tulemusi oleks parem
analiiiisida. Vigade véltimiseks kuulati helisalvestised korduvalt iile.

Andmete analiiiisimiseks kasutati QCAmap (Qualitative Content Analysis)
andmetootlusprogrammi, kuhu lisati transkribeeritud intervjuud .txt failitiitibiga. Seejdrel lisati
QCAmap andmetootluskeskkonda kolm uurimiskiisimust, millele hakati andmete kodeerimise
abil vastuseid otsima. Enne avatud kodeerimise labiviimist toimus t66 usaldusevairsuse
suurendamiseks korduv intervjuude ldbilugemine (Cresswell & Miller, 2000). Avatud
kodeerimine tdhendab teksti lugemist ning peale seda motete ja koodide iiles kirjutamist (Elo &
Kyngis, 2008, Laherand, 2008). Elo ja Kyngis (2008) on vilja toonud, et induktiivse
sisuanaliilisi puhul minnakse teksti ldbi tootades tiksikult tildisele, kus alustatakse iiksikutest
koodidest ning sealt edasi tekivad suuremad kategooriad saadud andmetest. Lisas nr 3 on toodud
néide koodide moodustamisest andmeanaliitisikeskkonnas ning lisas nr 4 kategooriad.. Esialgu
kodeeriti dpetajate vastused, kus iga Opetajate vastused on erinevate vérvidega vilja toodud, ning
seejérel loodi nende abil koodid vastuste sarnasuse alusel. Tabelis nr 1 on ndidatud, kuidas on
koodide abil moodustati alakategooria. Andmeanaliiiisi tulemusel moodustus iiks peakategooria:
kakskeelsete lastest lugemisvalmiduse toetamine ning viis alakategooriat: (a) lugemisvalmiduse
kujundamine, (b) opetajate kasutatavad meetodid ja votted, (C) koostdd vanematega, (d)
probleemid ja raskused kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamisel ning (e) logopeedi abi

kakskeelsete laste puhul. Jargnevas peatiikis on esitatud viie alakategooria sisu.
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Tabel 1. Ndide koodide abil moodustunud alakategooriast

Koodid Alakategooria

Opetajate arusaamad lugemisvalmidusest
Lugemisvalmidust peetakse oluliseks :> Lugemisvalmiduse kujundamine

Opetajate huvi tekitamise sarnasused

Opetajate huvi tekitamise erinevused
Lugemisvalmiduse arendamise tegevused
Lugemisvalmiduse arendamisel kasutatavad vahendid

Tulemused
Kéesoleva bakalaureuset6o eesmirk on vélja selgitada kuidas ning milliste meetoditega
koolieelse lasteasutuse opetajad kakskeelsete laste lugemisvalmidust kujundavad. Tulemused
esitatakse alapeatiikkidena, kus alakategooriate sisu Kirjeldatakse kokkuvatlikult ning tulemuste

kinnitamiseks on vilja toodud Opetajate tsitaadid kaldkirjas.

Taustainformatsioon opetajate kohta
Koik neli kiisitluses osalenud koolieelse lasteasutuse pedagoogi, kelle toostaaz on 5-35 aastat,
omavad kogemust kakskeelsete lastega. Hetkel on kdigil neljal dpetajal rithmas vahemalt iiks
kakskeelne laps. Uuritavad ei ole 1dbinud eraldi koolitust kakskeelsete lastega tegelemiseks, kuid
iiks neist on osalenud kursusel ,,Muukeelse lapse keelelise arengu toetamine.* Teistel osalejatel
piirduvad teadmised pigem enda kogemusega vai iilikoolis dpituga. Enamjaolt on nende
rithmades kédinud vene keelt konelevast perekonnast lapsed, kuid leidub ka muudest rahvustest
lapsi. Siinkohal saab nditeks tuua soome keelt kdnelev laps, liti keelt konelev laps, inglise-eesti
segaperest laps ning mustlasperest laps. Uhe uuritava riihmas kiivad 3-4 aastased lapsed,
tilejadnud kolmel 4-5 aastased. Lapsed tunnevad juba tihti, {iksikud lapsed juba veerivad sdnu
kokku. Riihmade raamatute varustatus on erinev. Uhe uuritava riithmas puudusid raamatud, teistel

enamjaolt siiski eestikeelsed, kuid leidus ka soome-, vene-, inglise- ja saksakeelseid raamatuid.

Lugemisvalmiduse kujundamine
Intervjuudest selgus, et kdik dpetajad peavad kakskeelseks last, kes on voimeline suhtlema kahes
keeles. Samuti tdid nad vilja, et iihes keskkonnas (néiteks kodus) vaib laps rddkida iihes keeles,

aga teises keskkonnas (néiteks lasteaias) radgib teist keelt.
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Pedagoogid olid iihel meelel, et lugemisvalmiduse kujundamine on viga oluline. Nende sonul
on laps lugemisvalmis, kui ta tunneb téhti ja oskab veerida. Lisaks toodi vilja, et
lugemisvalmiduse itheks komponendiks on lapse individuaalne huvi raamatute vastu, olenemata
sellest kas ta oskab lugeda vdi ei. Uldjuhul on kakskeelsed lapsed samal tasemel iikskeelsete
lastega, sest lapsed on kiired dppijad. Maha jadvad lapsed pigem siiski logopeedilise probleemi
tottu, mitte pole pohjuseks kakskeelsuse areng.

Opetaja 2 t5i vilja: Lugemisvalmiduse iiks mérk on see, kui nditeks 4-aastane laps ajab
raamatus ndpuga joont ja ise jutustab, mis tema arvates seal kirjutatud on. Ta lisas veel: Nditeks
on vajalik juba varajases eas teha lapsele selgeks, milline néeb kirjapildis vilja tema nimi.(4)
Mina arvan, et just tdissonameetodist vorsub huvi tihtede oppimise vastu.

Opetajad leiavad, et lugemisvalmiduse toetamine on lasteaias just seetdttu viga olulisel kohal,
et koolis minnakse kiiresti teemadega edasi ning ei ole vdimalik kdiki lapsi jarele oodata. Samas
aga leiti, et laps ei pruugi kdiki tihti tunda ja osasid héélikuid kuulda, aga koolis saab viga
edukalt hakkama. Lapsed arenevad erinevas tempos ning seetottu ei tohiks lasteaias teha
ennatlikke jareldusi koolikiipsuse kohta.

Opetaja nr 3: Muidugi on lugemisvalmidus oluline, (3) see aitab ju paremini koolis hakkama
saada. Aga kuigi alushariduse oppekava ju ei nde ette, et laps soravalt loeks, on siiski parem, et
ta oskaks enne kooli hdsti lugeda. (5) Noo minu arust on siin kuskil lasteaia ja kooli oppekavade
vahel kddrid, sest kui vaadata esimese klassi aabitsaid, siis tekib tunne, et lasteaed peab palju
rohkem lugema opetama.

Koik dpetajad kasutavad oma t66s lugemisvalmiduse toetamiseks eelkdige juttude
ettelugemist ja raamatute koos uurimist, et tekitada lastel esmast huvi raamatute vastu. Iga jutu
puhul on voimalik olla loov ning teha need veelgi ponevamaks. Ei saa mainimata jétta, et viga
oluline protsess on dpetada raamatutest lugu pidama ning neid hoidma. Lisaks on koikides
riihmades kas eraldi raamatupédev voi voivad lapsed igapdevaselt kodust raamatuid kaasa votta,
mida rithmas koos uuritakse ja loetakse.

Opetaja nr 1 lisas, et jutu ajal saab nditeks paberile joonistada siizee. Hiljem peale juttu anname
ka lisategevusi, mis on juttudega seotud.

Organiseeritakse kiilastusi ka raamatukokku, kus tutvustatakse erinevaid raamatuid, viiakse
1dbi tegevusi ning radgitakse tile, kuidas raamatuid tuleb hoida. Raamatukogu kiilastamisel

Opetajad planeerivad ka tegevustesse kakskeelsete laste koduses keeles raamatuid, et kogu rithm
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saaks voora keelega tutvuda. Samas aga kakskeelne laps tunneb end kindlamalt, sest teda ei ole
korvale jaetud.

Uldiselt kasutavad dpetajad igapievaselt lugemisvalmiduse toetamisel erinevaid vahendeid
nagu nditeks raamatud, dppeméngud, visuaalsed materjalid ning sealhulgas ka helendavaid
ekraane. Koiksugu abimaterjalid tekitavad lastes suuremat huvi tegevuse vastu ning seetdttu
kinnistub uus informatsioon palju paremini.

Opetaja nr 2 tdi villja iihe teistest tiiesti erineva idee: Viga hea Eestis juba kasutusel olev idee
on lugemiskoer, mis on moeldud pisut vanematele lastele, kes oskavad juba sonu kokku lugeda.l../
Ta selgitas, mida lugemiskoer endast tipsemalt kujutas: /../ Lastele luuakse ldbimoeldult tiritus,
kuhu organiseeritakse koer. Lastel voib olla teiste kuuldes lugemine ebamugav enesekindluse

puudumise tottu, siis saavadki nad lugeda koerale ette.

Opetajate kasutatavad meetodid ja votted
Opetajad iildjuhul pole teinud tegevuste planeerimisel erilisi muudatusi, et need oleksid sobilikud
ka kakskeelsetele lastele. Koik pedagoogid mainisid, et kakskeelse lapse puhul on lisandunud
individuaalne dope. Samas aga kasutatakse edukalt riihmaruumi lugemisvalmiduse toetamiseks,
nditeks on seintel tdhestikud ning kakskeelse lapse jaoks pannakse dpitud tdhe alla ka tema
kodusest keelest tihe pilt.

Opetaja nr 2: Lisan riithmaruumis lapse tegevuskohtadesse lisaks pildile ka séna. Niiteks on
riihmaruum jagatud tegevuskeskusteks Hea Alguse metoodika jirgi. Keskusi tihistavad seintel
tahvlikesed, millele on eesti keelest kirjutatud sona ning ka pilt /../.

Koik tegevused viiakse 14bi eesti keeles, kuid kui dpetaja on teises keeles piisavalt padev,
selgitab ta kakskeelsele lapsele tema emakeeles iile. Mainiti, et lapse kodust keelt valesti
kasutades Opib laps ka selle keele sdnu valesti. Enamjaolt toetatakse lapse lugemisvalmidust
erinevate mangudega nagu nditeks sonadoomino, alias, sdnaméngud, hddlimisméngud, kuid
16imitakse ka erinevaid tegevusi. Kakskeelsele lapsele suurema huvi tekitamiseks piitiavad kaks
Opetajat tegevustes kasutada lapse kodust keelt. Lihtsate vahenditega on véimalik luua kakskeelse
lapse jaoks sobivad dppevahendeid, mis omakorda tekitavad talle suuremat huvi tegevustes

osalemiseks.
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Opetaja nr 3: /../ See on muidugi lisaté6, aga alati saab séna ja pildikaarte vene keeles
meisterdada /../. Kui lapsed juba tunnevad numbreid siis loetleme sonas mitu tihte on. Seda ka
venekeelsetes sonades /../.

Opetaja nr 2 tdi vilja: /../ emakeelenddalal nditeks réckisin ka teistes keeltes, nditeks vene,
inglise, saksa ja pudikeel, et ndidata keele kéla erinevust /../.

Koik dpetajad 16imivad tegevusi, et toetada laste lugemisvalmidust. Kdige enam 16imitakse
keelt ja konet, vaatlemist ja uurimist ning vordlemist ja arvutamist. Lisaks kasutatakse
vilitegevustes ka avastusopet. Lugemisvalmiduse toetamiseks on igapdevaselt kasutusel
pildikaardid, tdhekaardid, to6vihikud, mdnguasjad, tehnoloogilised vahendid jne. Samuti toodi
vélja laulmine ja laulumingud, sest muusika 160gastab ja vabastab lapse hirmust sonu valesti
oelda. Hirm voib olla iiks suurimaid pdhjuseid, mis takistab last eesti keeles rdadkimast.

Opetaja nr 4: Hiljuti hakkasin kasutama ka ise koostatud slaidiesitusi, sest lapsed on

tdanapdeval viga huvitatud erinevates ekraanidest /../.

Koostoo vanematega
Uuritavad mainisid intervjuudes, et vanematel on oma roll lugemisvalmiduse toetamisel. Samuti
lisati, et kdik vanemad ei ole valmis koostodd tegema. Leidub ka selliseid vanemaid, kes on liiga
agarad ning see omakorda mojutab Opetajate t66d pigem negatiivses votmes. Vanemad soovivad,
et nende laps areneks Kiiresti ja paistaks oma teadmistega teiste seast silma. Probleemid tekivad
siis, kui vanemad ei ole dpetajatega konsulteerinud ning opetavad last valesti.

Opetaja nr 4: /../ Mul on olnud piiris mitu juhust, kus néiteks ema opetab lapsekesele tema
nimetdhed selgeks, alguses ju koik tore ja ilus. Noh ja siis hiljem jdllegi seisame koik probleemi
ees, sest ta ei suuda sonu kokku lugeda, no ja veel vihem loetust aru saada.

Leidub ka selliseid vanemaid, kes Opetajatele vdidavad, et teevad lastega kodus t66d. Samas
aga rithmas Opetajad ndevad, et tegelikult lastega ei tegeleta. Siinkohal mainiti, et selliste
vanematega on vaga raske ldbirddkimisi pidada. Nende suhtumine olevat, et kogu t606 peaks siiski
Opetajad édra tegema. Lisaks toodi vélja, et tihtipeale vanemad kipuvad ka valetama meile on
lubatud, et kodus rdcdgitakse ka eesti keeles. Aga me ju ndeme, et seda ei tehta, kuuleme
riietusruumistki, kuidas ema lapsega vene keeles rdcgib. Opetajad ei mdista, miks vanematel on
nii raske kokkulepetest kinni pidada, sest nende tegutsemisega arvestatakse oppetood

planeerimisel.
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Intervjueeritavad mainisid, et enamjaolt lapsevanemad teevad koostodd ja on huvitatud
lapsega tegelemisest. Opetajate juhiseid kuulatakse ning nende toel tegutsetakse. Kdik kinnitasid
rodmsalt, et probleeme vanematega on vihe ning alati on leitud lapse suhtes sobivaim

ldhenemisviis.

Probleemid ja raskused kakskeelsete laste lugemivalmiduse toetamisel
Koik dpetajad leiavad, et kodune keel mojutab teise keele arengut eelkdige aksendi tottu, Kus
sonu hailitakse palju pehmemalt. Hadlimisel tekitavad kakskeelsetel lastel probleeme tépitdhed,
vahel ka kaashéilikuiihendid ning sdnad mis sisaldavad I- ja J-tdhte.

Opetaja nr 2: Kakskeelsed lapsed kipuvad kaht keelt segi ajama, nditeks vene keelt emakeelena
rddkiv laps voib eesti keeles 6leda ,, Ma teen t66 *, kuna nii on éige vene keele grammatikas.
Ahjaa, tapitdhti hidlivad vene keelt konelevad lapsed ju tdiesti teisiti, nditeks d on e, 0 pigem
nasaalsem o, ii aga on midagi hjuu-taolist.

Toodi vilja, et hdadlimisel voivad kakskeelsed lapsed oelda ,,need asemel ,,net*, ,,suur* asemel
,.surr. Nditena toodi veel soome keelt koneleva laps, kes kasutas valesti sulghadkikuid.
Pohjuseks pakuti soome keele hadlimise erinevus, nditeks ,,kodu* on selles keeles ,,koti“ aga
hadldatakse ,,kodi. Selleks, et lapsed sdnu valesti ei haéliks, parandavad koik dpetajad last ning
paluvad digesti 6elda. Lisaks toodi esile, et eestlaste kones tihtipeale kostuvad norgad
konsonandid tugevatena, nditeks sonas diivan, aga venelaste éelduna on see selgelt ja heliliselt
kuulda norgana.

Opetaja nr 1 kasutab digesti hiilimise jaoks keele- ja artikulatsiooniaparaadi harjutusi ja
logopeedi abi, et laps hakkaks digesti hddlima. Teised toid vélja, et sonade kordamine ja dige
sonade koos hédélimine viib sihile.

Enamjaolt on probleemid siis, kui laps alles tuleb lasteaeda ja tutvub uue keelega. Kdik
Opetajad tunnistasid, et kui laps juba on tuttav uue keele hiailimise ja sdnadega, siis pole neil
olnud vaja 6ppe- ja kasvatustegevustes situatsioone ja iilesandeid iile korrata.

Opetaja nr 2 soovis intervjuu 18pus veel lisada: Enda nditel ja kogemusel usun, et
kakskeelsetest lastest kasvavad hea keelevaistu ja konekasutusega tiiskasvanud. Samas Opetaja
nr 3 lisas: Opetajana annan endast kéik, et laps oleks koikjal kaasatud. Kahjuks kéik opetajad

seda ei tee, vaid lasevad lapsel lihtsalt kaasa kulgeda tegevustes.
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Logopeedi abi kakskeelsete laste puhul

Uurimuses osalenud Opetajad leiavad, et kakskeelse lapse puhul tuleb neil suuremal voi vihemal
méidiral kasutada logopeedi abi. Peale selle, et logopeed annab dpetajatele juhiseid nende lastega
tegelemiseks, teevad nad ise keele- ja artikulatsiooniaparaadi harjutusi. Harjutuste eesméark on
suunata last digesti sonu jargi kordama, et tulevikus ei tekiks probleeme Gigekirjaga. Samas aga
toodi vélja, et alati ei pruugi tegu olla logopeedilise probleemiga, vaid laps on veidi aeglasema
arenguga kui teised. Lisati, et iga laps on erinev ja kui tegu on logopeedilise probleemiga, siis ei
pruugi see olla pdhjustatud kakskeelsusest.

/../ kui laps siiski ei saa hakkama, siis piitian ju ikka olukorrale lahenduse leida. Meie
lasteaias on viga abivalmid logopeed ja eripedagoog, kellega koostéo sujub alati.

Logopeed tegeleb kakskeelse lapsega vastavalt vajadusele. Uhe intervjueeritava poolt toodi
vilja, et nende riihma lastega tegeleb logopeed kaks korda néddalas. Jérjepidev tegelemine ja

koostd6 omavahel aitavad lapsel saavutada valmisoleku lugemiseks ja kooliks.

Arutelu
Kéesoleva bakalaureusetod eesmirk oli vilja selgitada, mida arvavad Viljandi lasteaedade
Opetajad kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamisest ning milliseid meetodeid ja votteid nad
kasutavad.

Esimesele uurimiskiisimusele Mida arvavad dpetajad kakskeelse lapse lugemisvalmidusest
saadi intervjuude analiilisi pohjal vastuseks, et dpetajate jaoks on laps kakskeelne, kui ta on
voimeline suhtlema kahes erinevas keeles ja tuleb neis keeltes toime olmetasandil. Kuna teoorias
selgub, et iiht kindlat definitsiooni kakskeelsuse kohta ei olegi (Hoffmann, 2014), siis tihtipeale
inimesed defineerivadki kakskeelsust just nii nagu nemad seda mdistavad. Opetajad peavad
oluliseks lugemisvalmiduse toetamist ja selle arendamist. Nagu on ka teoorias vélja toodud, siis
Ramirez (2000) peab lugema oppimist iiheks olulisemaks saavutuseks, sest lugemine on elus
toimetuleku aluseks. Selleks aga, et osata lugeda, peab lapsel olema kujunenud selleks valmisolek
(Kivi & Roosileht, 2000). Hallap ja Padrik (2008) on vilja toonud, et last vdib pidada
lugemisvalmiks, kui ta suuline kdne, sdnavara, mélu, tajud ja motoorika on piisavalt arenenud.
Opetajate vastustest selgus, et laps peab esialgu tundma huvi raamatute vastu, imiteerima
lugemist, oskama jutustada kuuldut. Lugemisvalmiks saab laps kui ta tunneb tihti ja oskab neid

hiilida. Opetajad tekitavad lastes lugemise vastu huvi erinevate meetodite ja vahenditega.
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Esialgu tulekski lapsele leida lugemismotivatsioon (Gambrell et al, 1996) ning alles siis arendada
lugemisoskust (Bachmann & Maruste, 2001).

Kuna esimesed eluaastad on viga tdhtsad lugemisvalmiduse kujundamisel (Blatchford &
Clarke, 2000), alustavad ka Viljandi lasteacdade dpetajad raamatute tutvustamist ja tihtede opet
iisna varakult. Selgus, et intervjueeritavate rithmas on juba 3-4 aastastel kakskeelsetel lastel
enamus tihed selged ja usinamad oskavad neid lausa kokku veerida, kuigi Kivi & Roosileht
(2000) peavad lugemisvalmideks 4-5 aastaseid lapsi. Kakskeelse lapse puhul peavad teoreetikud
(Kivi & Roosileht, 2000; Lerkkanen, 2007) parimaks kasutada tdissdnameetodit uue keele
omandamiseks. Uks intervjueeritavatest mainis, et tema sellist varianti ka kasutab, sest nii dpib
kakskeelne laps tundma sona pikkuse ja visuaalse viljandgemise. Kdesoleva t66 autorile jai
intervjuusid analiitisides mulje, et tdissonameetod on iiks tohusamaid viise kakskeelse lapse
lugemisvalmiduse toetamisel, sest intervjueeritav selgitas viga tépselt, miks selline meetod on
efektiivne ja miks ta just seda enamjaolt kasutab.

Teisele uurimiskiisimusele Milliseid meetodeid ja votteid opetajad kasutavad kakskeelsete
laste lugemisvalmiduse toetamiseks intervjueeritavate vastuseid analiiiisides selgus, et on
Opetajaid, kes piitiavad teevad Oppe- ja kasvatustegevustes muudatusi, et need oleksid sobilikud
ka kakskeelsetele lastele. Samuti sdtestab koolieelse lasteasutuse riiklik oppekava (2011), et
lastele, kes Opivad eesti keelt teise keelena, tuleb pakkuda eraldi keeletegevusi. Selleks tuleb
rakendada keelekiimbluse metoodikat voi 16imides teiste tegevustega. T66 autorile tuli
iillatusena, et koik Opetajad ei tee limberkorraldusi rithmaruumis, et toetada kakskeelset last.
Clarke (2009) on leidnud, et timbritsev keskkond peab toetama loomulikku keeledpet ning
suhtlemist, Schader (2004) pakub selleks vilja, et Opetajad voiksid kasutada kakskeelsete laste
puhul erinevaid keeletabeleid, piltsonastikke, autoportreesid jne.

Opetaja toetab kakskeelse lapse lugemisvalmidust viies lapsega libi tegevusi, mis aitavad tal
méirgata, moista, kuulata, vaadelda, vorrelda ja rithmitada (Hallap & Padrik, 2008; Kivi &
Roosileht, 2000). Intervjuudest selgus, et kdik opetajad panustavad kakskeelse lapse
lugemisvalmiduse kujunemisele. T66 autor leiab, et kakskeelsete laste lugemisvalmiduse
toetamiseks vdiks osad Opetajad tavapéraste meetodite asemel kasutada rohkem fantaasiat.
Armbruster (2006), Bernhardt jt (2007) ning Eisenchlas & Schalley (2016) soovitatavad
Opetajatel raamatute vastu huvi tekitamiseks lugeda rutiinselt kakskeelsetele lastele voimalikult

palju erinevaid raamatuid, ettelugemist saab peaaegu koigi tegevustega 10imida. Pohilisemad
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tegevused, mida intervjuudes mainiti olidki ettelugemine ja raamatute koos lugemine.
Aktiivsemad Opetajad viivad aga lapsi raamatukogudesse ekskursioonidele, kus tutvutakse
erinevate raamatutega ja viiakse ldbi tegevusi, kus kasutatakse ka kakskeelse lapse esimeses
keeles raamatuid.

Koik dpetajad toid vilja, et eelkdige viiakse kakskeelsete lastega tegevusi 14bi manguliselt.
Miéngu kaudu opib laps kdige kiiremini ning tal arenevad lugemiseks vajalikud oskused nagu
néiteks optiline-ruumiline taju, suutlikkus eristada erinevaid visuaalseid objekte, operatiivmaélu ja
héaliku kuulamise oskus (Jirimée, 2003; Merila, 2009). Néidendid ja miangud tekitavad
lugemismotivatsiooni ning arendavad fantaasiat, emotsioonide viljendamist miimika abil,
kuulamis- ja moistmisoskus (Armbruster, 2006; Bernhardt et al., 2007; Eisenchlas & Schalley,
2016). T66 autoril oli hea meel todeda, et kdik kiisitletavad Spetajad pakuvad kakskeelsetele
lastele siiski mitmekesiseid tegevusi, et toetada laste lugemisvalmidust. Néiteks toodi vélja, et
uute tdhtede Oppimisel radgitakse kakskeelse lapse koduse keele tdhtedest ning vorreldakse neid
eesti tdhtedega. Lisaks meisterdatakse ja joonistatakse tdhti mdlemas keeles erinevate materjalide
abil. Nii saab kakskeelne laps rohkem enesekindlust, sest Oppetegevuses on kasutuses molemas
temale tuttavas keeles vahendid (raamatud, tdhed). Kakskeelse lapse puhul tuleks jélgida, et
maéangulised tegevused ei muutuks liiga keeruliseks ning lapsel peaks olema aega uue
informatsiooniga kohaneda (De Kroot & Kroll, 2005).

Oppe- ja kasvatustegevusi planeerides tuleb teha ka koostddd vanematega, sest nii on
kakskeelse lapse areng tulemuslikum. Vanemad ei pruugi digesti vajalikke teadmisi lastele edasi
anda voi kasutavad valesid strateegiaid (Richardson, Miller, Richardson, & Sacks, 2007), seetottu
ongi suhtlus lasteaia pedagoogidega oluline. Koostdo vanematega peaks pohinema dialoogil,
vastastikusel usaldusel ja lugupidamisel (Koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava, 2011). Jai
mulje, et kdik intervjueeritavad nendest niianssidest ka kinni peavad, kuid kdik lapsevanemad ei
pruugi siiski lapse arengus piisavalt kaasa liitia. Intervjuudest selgus, et probleemideks voivad
olla vanemate ajanappus ja vihene keeleoskus. Siinkohal aga ongi vanema osalus véga oluline,
sest siis saab Opetaja tagasisidet kodusest panusest ning see omakorda véimaldab kohandada
erinevaid meetodeid ja votteid just antud lapsele sobivaks. Kuna kakskeelne laps vajab rohkem
tahelepanu ja individuaalset tegelemist, peaksid nii kodused ja ka lasteasutus andma selleks oma

panuse.
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Kolmandale uurimiskiisimusele Milliseid probleeme ja raskusi on dpetajatel tekkinud
kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamisel saadi intervjuude analiiiisimisel vastuseid ning
ilmnes, et probleeme lugemisvalmiduse kujundamisel on vihe. Opetajad leiavad, et mida varem
kakskeelne laps teises keelekeskkonnas viibib, seda kergemini jaéb uus keel talle meelde.
Kodune keel ning selle hddldusbaas avaldab teisele keelele moju, kuid selleks kordavad Gpetajad
sonu digesti ning paluvad lastel sonu digesti korrata. Vajadusel palutakse abi ka logopeedilt,
samas iiks intervjueeritavatest mainis, et tihtipeale ei mdjuta kakskeelsus logopeedilisi
probleeme. Samas aga keelte erinevate hadlikute pikkussuhtes, erinev tdhestik ja erinevad
héildused voivad mojutada lugemissoravust ja loctust arusaamist (Lerkkanen, 2007; Rannut, et
al., 2003). Opetajad mainisid, et eelkdige teevad teist keelt kdnelevale lapsele raskusi tipitihed ja
vahel ka sulghéilikud. Haédlimise koha pealt selgus, et pigem hadlivad lapsed sonu pehmemalt ja
lauseid kddnatakse vastavalt lapse kodusele keele, nii nagu on sealses keeles grammatiliselt
korrektne. Last digele hddlimisele suunamiseks kasutatakse vajadusel logopeedi voi erapedagoogi
abi. Samas ei pruugi logopeediline abi soltuda kakskeelsusest, vaid lapsest endast.

Gonzalez (2008) leidis, et iiheks probleemiks vdib olla kohanemisraskused, sest lapsed ei
suuda toime tulla uues keskkonnas uue kultuuri ja keelega. Ukski intervjueeritav sellist aspekti ei
maininud. Pigem toodi vilja, et rithmakaaslased on just abivalmid ja parandavad samuti
kakskeelse lapse keelekasutust ning hialimisel tekkinud vigu. T66 autor leiab, et

intervjueeritavad on saavutanud rithmas iihtsustunde, kus {iksteist toetatakse, mitte ei torjuta.

Too piirangud ja praktiline vairtus

Kéesoleva uurimistdo piiranguks lugeda valimi vahesust. Uurimuse ldbiviija ei arvestanud
asjaoluga, et kdik inimesed ei sobi intervjuudeks vastama ehk ei ole kdige paremad suhtlejad.
Siinkohal peab nentima, et antud uurimust66 oleks andmetemahukam ja paremate tulemustega,
kui intervjueeritavaid oleks olnud rohkem. Sel moel saab selgema pildi erinevatest meetoditest
ning analiilisimaterjal oleks hulganisti suurem.

Kirjutise koostaja peab veel iiheks to6 piiranguks intervjuude ldbiviimise kogemuse
puudumist. Iga kiisitluse puhul tundis autor arengut, kuid tagasilookide puhul tekis hirm
intervjueerida ja lisakiisimusi kiisida. Seetottu vois jadda palju informatsiooni intervjueeritavatel

saamata, mis oleks voinud aidata to6d mitmekesisemaks muuta.
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Too6 praktiliseks vaadrtuseks voib pidada motteaine tekitamine intervjueeritavatele, kellel on
voimalik pakkuda eriilmelisi tegevusi lugemisvalmiduse toetamiseks. Kui kiisimustele intervjuu
ajal piisavalt pikalt ei vastatud, loodab uurimuse labiviija, et Spetajad siiski matlesid hiljem
nendele kiisimustele ning edaspidi kohandavad Gppe- ja kasvatustegevusi kakskeelsetele lastele
sobilikumaks.

Olenemata t60 kitsaskohtadest, sai t66 autor kogemusi intervjuude ja uurimuse lébiviimisel.
Antud uurimistd6 voib huvi pakkuda kdigile lasteaiadpetajatele kui ka lastevanematele, kellel on

plaan laps kakskeelseks kasvatada.
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Lisa 1. Nousolekuleht uuritavale lasteaiale

1Y/ 1T R , on informeeritud
uuringust ja ma olen teadlik ldbiviidava uurimistdd eesmérgist ja uuringu metoodikast. Kinnitan
oma ndusolekut selles osalemiseks allkirjaga.

Tean, et uuringu kéigus tekkivate kiisimuste kohta annab mulle tdiendavat informatsiooni
Gerly Karjat
tel:

e-post:

Uuritava allKiri: .......eeeeeeeieeeieeens

Kuupéev, kuu, aasta ..........cccceeeeveeeeveeeneeenne,

Uuritavale informatsiooni andnud iS1ku nimi .....c.ovveeeeeeieeeeeeeannnnn,
Uuritavale informatsiooni andnud isiku allKiri ..o,

Kuupiev, kuu, aasta ........................



Lisa 2. Intervjuu kiisimused

Taustauuring dpetaja kohta

1. Kui kaua olete todtanud koolieelse lasteasutuse Opetajana?

2. Millist vdljadpet olete saanud kakskeelsete laste Opetamisel?

3. Kui pikk on Teie kogumus kakskeelsete lastega tootamisel? Radkige palun sellest

kogemusest, tooge néiteid.

4. Mitu kakskeelset last kéib hetkel Teie riihmas? Kui vanad? Mis keeli nad valdavad?
5. Milline on Teie rithma laste tihtede tundmise oskus /lugemisoskus?

6. Milliseid raamatuid leidub Teie rithmas (kas leidub ka eesti keelest erinevates keeltes

raamatuid)?

Opetajate arvamused kakskeelsete laste lugemisvalmiduse kujundamisest

1. Millist last vdib Teie arvates nimetada kakskeelseks?

2. Mis on Teie arvates lugemisvalmidus? Kas oskate tuua niiteid kakskeelse lapse
lugemisvalmiduse kohta?
Kui oluliseks peate lugemisvalmiduse kujundamist? Palun tipsustage.
Kuidas on vdimalik tekitada lastes huvi lugemise vastu?

Mida Teie teete, et tekitada lastes huvi raamatute vastu?

o g ~ w

Milliste tegevustega ja vahenditega on voimalik Teie arvates laste lugemisvalmidust
kujundada?

7. Milliseid tegevusi viite ldbi, et toetada laste lugemisvalmidust?

Opetaja meetodid kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamisel
1. Milliseid muudatusi on tulnud Teil teha dppe- ja kasvatustegevustes, et need oleksid
sobilikud ka kakskeelsetele lastele?
2. Kuidas kasutate rithmaruumi, et toetada kakskeelse lapse teist keelt?
3. Millises keeles viite 1dbi mangulisi harjutusi (kas neis tegevustes kasutate ka kakskeelse
lapse kodust keelt)?
4. Milliste ménguliste tegevustega tekitate kakskeelsele lapsele huvi tidhtede ja sdnade
vastu?

5. Milliseid ménge méngite lastega, et toetada nende lugemisvalmidust?



6.
7.

Milliste 16imitud tegevustega toetate kakskeelse lapse lugemisvalmidust?

Milliseid visuaalseid materjale Te lugemisvalmiduse toetamisel kasutate?

Probleemid ja raskused kakskeelsete laste lugemisvalmiduse toetamisel

1.

© N o o B~ w DN

Kuidas panustate sellesse, et laps teises keeles sonu ja viljendeid valesti ei kasutaks?
Milliseid hiddldamise erinevusi olete méarganud keelte erinevuse tottu?

Kuidas hiilivad kakskeelsed lapsed eesti keelele omaseid pikki ja tilipikki hadlikuid?
Millised haélikud valmistavad kakskeelsetele lastele kdige rohkem raskusi?

Millist moju avaldab hddldamisele koduse keele hddldusbaas?

Millised votteid ja meetodeid kasutate, et kakskeelne laps hakkaks digesti hadlima?
Kuidas mojutab kodune keel teise keele lugemisvalmidust?

Kuidas suunate last digesti lugema?



Lisa 3. Viljavote QCAmap (Qualitative Content Analysis) andmeanaliilisikeskkonnas teostatud

kodeerimisest

5. Mida Teie teete, et tekitada lastes huv1~ raamatute vastu" |
Vastus: Opetan raamatutest lugu pidama ja neid 10idma. [gapievaselt

3 =l -3 1 " P x. Y N se—3 1

Category Formation

M B1: Opetaja arvab, et kakskeelne or Ml B11: Opstaja peab oluliseks ka vane Ml B21: Opetaja kasutab tahtede meist
B B2: Opetaja naide kakskeelsest laps M B12; Opetaja kiilastab lastega raam M B22: Opetaja kasutab Pokuaabitsat
M B3: Opetaja peab last lugemisvaimik M B13: Opetaja vaatab koos lastega r: Ml B23: Opetaja teeb lastega keelelihas
M B4: Opetaja leiab, et kuilaps on algu Il B14: Opetaja meisterdab lastega ra: Ml B24: Opetaja peab kakskeelseks la:
B B5: Opetajat toetab keeledppe puhu M B15: Opetaja veerib lastega pealkirjt Ml B25: Opetaja peab lugemisvalmiks k
B B5: Opetaja peab lugemisvaimidust | Ml B16: Opetaja vaatab koos lastega p Ml B26: Opetaja peab eriti oluliseks haé
B B7: Opetaja leiab, et kooli ja lasteaia Il B17: Opetaja arutieb lastega pitide ¢ Il B27: Opetaja leiab, et vanemad kaitt
B B5: Opetaja loeb ette ja jutustab Il B18: Opetaja korrakdab lastele keele M B28: Opetaja vaatab lastega koos r:
B B5: Opetaja tutvustab tahti, kuilaps¢ [ll B19: Opetaja kirjutab suuremate las' Il B29: Opetaja jutustab koos lastega |
M B10: Opetaja kasutab sonamange M B20: Opetaja kasutab tahe- ja sénal Il B30: Opetaja loeb lastele raamatute:

M B31: Opetaja mangib lastega erinev: [l B41: Opetaja méngib lastega sdna- | | BS1: Opetaja kasutab oma t6s drai
B B32: Opetaja loeb lastele ette M B42: Opetaja koondab oma materjal ~ BS2: Opetaja annab loetud jutukeste
B B33: Opetaja laseb agaramatelise € | B43: Opetaja peab kakskeelseks la: © B53: Opetaja tutvustab lastele pitte r
M B34: Opetaja piiiab olla lastele eesk | B44: Opetaja leiab, et eestis on kaks | BS4: Opetaja toetab laste lugemisva
M B35: Opetaja kujundab lugemisvalm | B4S: Opetaja peab lugemisvalmiks k © BSS: Opetaja kasutab dppeménge je
M B35: Opetaja leiab, et lugemisvalmid | B46: Opetaja peab lugemisvalmidus | BS6: Opetaja loob seoseid juttudega
M B37: Opetaja kasutab joonistamisek | B47: Opetaja uurib Ghiselt raamatuid I BS7: Opetaja arvamus, et kakskeelr
B B38: Opetaja kasutab meisterdamis | B48: Opetaja loeb lastele jutte ette ™ BS8: Opetaja peab kakskeelseks la:
W B39: Opetaja kasutab meisterdamis  B49: Opetaja kasutab dppetots tele B BS9: Opetaja peab lugemisvalmiks k
M B40: Opetaja méangib lastega laua- ¢ | BS0: Opetaja joonistab jutu lugemise I B60: Opetaja tdi naite, kuidas milline

W B51: Opetaja leiab, et taissonameetc B B71; Opetaja leiab, et rihmas peaks
W B52: Opetaja leiab, et esimesed tahe I B72; Opetaja tdi naitena Eestis kasu
W B53; Opetaja kasutab ettelugemist i ™ B73: Opetaja kirjeldab lugemiskoera
I B54: Opetaja leiab, et lastel peab ole M B74: Opetaja haalib lastega thisett
I BBS: Opetaja dpetab lastele raamatt ' B75: Opetaja vastab alati, kui laps u
W B88: Opetaja loeb igapaevasett laste ™ B76: Opetaja meisterdab lastega rat
I B67: Opetaja loeb lastele ette raama

I B68: Opetaja rihmas puuduvad méa

I B69: Opetaja kiilastab lastega raam

! B70: Raamatukogu kiilastuse! kasul

v BTT: add
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Lisa 4. Pea- ja alakategooriad

\

Lugemisvalmiduse kujundamine

/

\

Lugemisvalmiduse kujundamisel
kasutatavad meetodid ja votted

/
('
Kaksl.(eelset.e laste " Koostoo vanematega
lugemisvalmiduse toetamine
\,
'\
Logopeedi abi kakskeelse
lapse puhul
/
i i
Probleemid ja raskused
kakskeelse lapse
lugemisvalmiduse toetamisel

/
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