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SUMMARY

Creating a Graphic Novel and a Set of Learning Activities Supporting the Teaching of

Estonian as a Second Language for Basic School

It is important that all students whose home language is not Estonian acquire a good
command of the Estonian language at school. This helps them integrate into Estonian society
and ensures better opportunities for further education and employment. Currently the
Estonian language skills of students graduating from basic school leave much to be desired.
In 2023, only 52% of students achieved a B1 level in the final exam of basic school. This is
often attributed to students’ low motivation to learn. At the same time, there is much room

for improvement in the methodology of teaching Estonian.

One way to increase students’ motivation to learn Estonian and to improve their language
skills is through the development of Estonian language teaching methodology, including
learning materials. Modern learning materials must be engaging and accessible, and they

must support active learning.

The aim of this master's thesis was to create a literary narrative and a set of accompanying
learning activities that support the teaching of Estonian as a second language to upper-level

basic school students. The research questions were:
1. How to create an interesting literary narrative for basic school students?

2. How to linguistically adapt a literary narrative to be suitable for basic school

students?

In the theoretical part of the master's thesis an overview is first provided of the role of
reading, including literary texts, in second language learning and the challenges of reading
for second language learners. Next, the thesis discusses how to motivate teenagers to read
and examines ways to make reading texts interesting and accessible, including the role of
illustrations. Finally, it addresses the types of learning activities that support and enhance

reading.

To achieve the aim of the thesis and to answer the research questions, a development study

was conducted, consisting of seven stages. In the first stage, information was collected about



topics of interest to basic school students. In the second stage, an initial version of the
narrative was created. In the third stage, feedback was collected from basic school students
about the narrative’s appeal and comprehensibility. In the fourth stage, the narrative was
edited according to student feedback and expert advice. In the fifth stage, the narrative was
illustrated according to graphic novel principles. In the sixth stage, a set of learning activities
was developed to accompany the graphic novel. In the seventh stage, the graphic novel and

learning activity set were tested with a seventh-grade A2-level student group.

As a result of the thesis, a complete learning material was produced, consisting of a 150-
page graphic novel titled “Aleksi’s Summer” with 27 chapters and an accompanying set of
active learning activities. The primary target group of the graphic novel is upper-level basic
school students whose Estonian language level is A2-B1. However, the novel is also suitable

for all interested readers, including native Estonian-speaking youth.
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SISSEJUHATUS

Olen ule kahekiimne aasta noortele pillimangu Gpetanud, improviseerin ja valjendan oma
motteid muusika abil ning annan seda edasi ka Opilastele. Lugude jutustamine muusika
kaudu on saanud inspiratsiooniks ka jutustuste kirja panemisel. Oppides magistridppes eesti
keele kui teise keele Opetajaks olen leidnud, et selliseid jutustusi vOiks luua ka

pohikoolinoorte keeledppe toetamiseks.

Paljude pohikoolidpilaste eesti keele kui teise keele oskus ei ole praegu hea. 2023. aastal
said ainult pooled pdhikooli 18pueksami sooritajad Bl-taseme (Eksamite infoslisteem,
2023). Opilaste vdhese keeleoskuse pdhjuseks tuuakse tihti madalat motivatsiooni (Klaas-
Lang & Praakli, 2015). Samas naitavad uuringud, et eesti keele kui teise keele dpe ei ole
sugugi alati huvitav ja aktiivne (Kitsnik & Sooalu, 2020).

Opilastega individuaaltundides téotades on meil sageli ette tulnud avatud vestlusi, kus
noored jagavad oma rodme ja muresid nende jaoks olulistel teemadel, nagu s6brad, suhted,
kool ja hobid. Nii tekkis mul idee luua eesti keelt teise keelena Gppivatele pdhikoolidpilastele
ilukirjanduslik jutustus, mis haaraks neid lugema ning oleks nende keeleoskustasemele sobiv
ehk A2-B1-tasemel.

Varem on eesti keele kui teise keele madalama taseme lisalugemismaterjalina loodud
mdningad jutustuste kogumikud. Linda Palts ja Monika Urb on oma magistritd6 osana
kirjutanud A2-taseme lisalugemistekstide kogumiku ,,Meie elu” (Palts & Urb, 2020). Lea
Kreinin (2021) on loonud A2-tasemele lihtsate lugemistekstide kogumiku ,,Margus, kass ja
ounamoos” (Kreinin, 2021). Ele Arder ja Monica-Linde Klemet loovad B1-taseme raamatut
,Kogemata Eestis” (ilmub 2025). Eugenia Felert (2025) on kirjutanud oma bakalaureuset6o
osana jutukeste kogu algtasemel eesti keele Oppijaile ,,Anette ja kaunid linnukesed”.
Pdhikooli teisele ja kolmandale astmele ehk neljandast kuni tiheksanda klassi dpilastele ei

olnud senini minu teada ilukirjanduslikku lugemismaterjali loodud.

Siinse magistritod uurimisprobleemiks oli muu kodukeelega p6hikoolidpilaste nork eesti
keele oskus ja madal dpimotivatsioon, mille theks p&hjuseks vdib pidada huvitavate
Oppematerjalide vahesust ning passiivset 6ppemetoodikat.

Eelnevast lahtudes on magistritéo eesmérk luua péhikoolidpilasi huvitav ja neile jdukohane

ilukirjanduslik jutustus ning selle juurde kuuluv Oppetegevuste kogu.



Eesmargist lahtuvalt plstitasin uurimiskisimused:
1. Kuidas luua pdhikoolidpilastele huvitavat ilukirjanduslikku jutustust?

2. Kuidas kohandada ilukirjanduslik jutustus pdhikoolidpilastele keeleliselt

joukohaseks?

Eesmdrgi saavutamiseks ja uurimiskisimustele vastuse leidmiseks viisin labi
arendusuuringu, mis koosnes seitsmest etapist. Esimeses etapis kogusin taustainfot opilasi
huvitavate teemade kohta Ida-Virumaa pdhikooli seitsmenda klassi Gpilastelt ning lahtuvalt
sellest kirjutasin prooviteksti, mida palusin lugeda ja tagasisidestada Ida-Virumaa 12-18-
aastastel venekeelsetel noortel. Teises etapis kirjutasin jutustuse algvariandi. Kolmandas
etapis kogusin dpilaste tagasisidet jutustuse algvariandi huvitavuse ja arusaadavuse kohta.
Neljandas etapis toimus jutustuse algvariandi toimetamine. Viiendas etapis jutustus
illustreeriti ja sellest valmis graafiline romaan. Kuuendas etapis koostasin graafilise romaani
juurde Oppetegevuste kogu. Seitsmendas etapis palusin graafilist romaani ja dppetegevuste
kogu katsetada the Tallinna kooli seitsmenda klassi 6pperiihma eesti keele kui teise keele

tundides.

Magistritod kéigus valmis terviklik OGppematerjal, mis koosneb 27 peatlikiga 150-
lehekdljelisest graafilisest romaanist , Aleksi suvi” ja selle juurde kuuluvast

aktiivoppetegevuste kogust.

Magistritod koosneb neljast peatikist ja neljast lisast. Esimeses peatiikis Kirjeldan lugemise
rolli teise keele dppes. Teises peatiikis kasitlen teismeliste lugema motiveerimisega seotud
aspekte. Kolmandas peatiikis kirjeldan arendusuuringut, mille kéigus valmisid graafiline
romaan ja Oppetegevuste kogu. Neljandas peatlkis on arutelu ja jareldused. Graafilise
romaani viis esimest peatikki ja dppetegevuste kogu viis esimest peatiikki on magistritdo
lisades. Graafiline romaan "Aleksi suvi" ja selle juurde kuuluv dppetegevuste kogu ilmuvad

2025. aasta juulis.



1. LUGEMINE TEISE KEELE OPPES

Lugemine on (ks neljast keelelisest osaoskusest, mida teist keelt dppides arendatakse
(Euroopa NOukogu, 2023). Lugemistekstid vdivad olla vdga mitmekesistes zanrides:
tarbetekstid, teabetekstid, ilukirjanduslikud tekstid (Kasik, 2007). Teise keele tundides
loetakse tavaliselt 6pikus pakutavaid tekste ning muid tekste, mille valik s6ltub eelkdige

Opetajast.

Lugemine on teise keele omandamisel oluline kahel peamisel pdhjusel. Esiteks annab
lugemine keelelist sisendit (ingl input), mis aitab keeleGppijal omandada
keelekonstruktsioone mitmesugustes seostes ja kontekstides (Soodla jt, 2013). Teiseks
saavad keeledppijad lugemise kaudu informatsiooni ja uusi teadmisi ning kogevad
erisuguseid emotsioone Opitava keele- ja kultuurikeskkonna kohta (Krall, 2003). Samas aga
ei ole kdik keeledppijad sugugi alati vdga motiveeritud lugema. Opilastel puudub tihti
motivatsioon lugeda nii oma emakeeles kui ka teises keeles (Guo, 2012). Seega on oluline
teadvustada, et lugemistekstid peavad olema Oppijaile huvitavad (Kitsnik jt, 2022). Igavad
ja liiga rasked tekstid mdjuvad keeleGppijale demotiveerivalt (Kitsnik & Sooalu, 2020;
Bekleyen, 2011; Hamada & Kito, 2008; Kikuchi & Sakai, 2009; Kikuchi, 2015; Muhonen,
2004).

Kéesolevas peatiikis kasitlen lugemise rolli teise keele omandamisel (osas 1.1), vaatlen
ilukirjandust tekstiliigina, mis toetab Gppijate keelelist ja kultuurilist arengut (osas 1.2) ning

arutlen teise keele Gppijate lugemisraskuste tle (osas 1.3).
1.1. Lugemise roll teise keele omandamisel

Teise keele dppimisel arendatakse nelja keelelist osaoskust: lugemist ja kuulamist kui
retseptiivseid osaoskusi ning réakimist ja Kirjutamist kui produktiivseid osaoskusi.
Retseptiivsed osaoskused tdhendavad teksti mdistmist ning produktiivsed osaoskused ise
teksti loomist. Kdik osaoskused on omavahel seotud ning hea keeleoskuse saavutamiseks

peab neid arendama tasakaalustatult (Euroopa keeledppe raamdokument, 2007).

Lugemisoskuse arendamiseks on vaja lugeda. Igapéevaelus puutuvad inimesed kokku véga
paljude eri tllpi tekstidega — tarbetekstide, meediatekstide, populaarteaduslike tekstide,
ilukirjanduslike tekstidega (Vardja, 2010). Lugemisoskus téhendab vdimet erinevates

tekstides orienteeruda, nende sisu mdista, hinnata ja praktiliselt kasutada (Vardja, 2010).
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Lugemine aitab mdista Gihiskonna toimimist, selles kehtivaid norme, traditsioone ja véartusi

(Economou, 2015).

Lugemisoskuse arendamiseks loetakse keeletunnis nii spetsiaalselt keeleGppeks loodud,
autentsetest tekstidest kohandatud voi ka téiesti autentseid tekste. Autentne tekst pole
loodud keeleGppe eesmérgil, vaid elulisel suhtluseesmargil ning selles kasutatav keel on
loomulik, mitte dppe-eesmargil lihtsustatud voi taiendatud (Thomas, 2014). Niudisaegses
keeleBGppes kasutatakse peamiselt autentseid tekste, sest need sisaldavad loomulikku keelt,
mis aitavad kontekstuaalselt ja kultuuriliselt teksti mdista. Autentseid tekste saab vajaduse
korral lihtsustada Oppijate vanusele ja keeleoskustasemele sobivaks vdi luua Oppe-
eesmargil autentselaadseid tasemekohaseid tekste (Thomas, 2014).

Keele tBhusaks dppimiseks peavad Gppijad esiteks lugema eri tidipi tekste ja teiseks lugema
palju (Saarso & Sdrmus, 2008). Madalamatel keeleoskustasemetel sobivad lugemiseks
lihntsamad tekstid, mille teema on konkreetne, tuttav ja igapéevane, mis on jutustavad voi
kirjeldavad ja sisaldavad peamiselt pbhisdnavara (Saarso & So6rmus, 2008). Lihtsamad
tekstid on luhikesed, sarnases kontekstis sageli korduva sbnavaraga ning lihtsama
grammatilise struktuuriga (nt lihtlaused, Ghe korvallausega liitlaused, hekordne eitus).
Sellised tekstid on nditeks dialoogid, luhitekstid, lihtsamad teabetekstid, tarbetekstid,
autentsed ilukirjandustekstid (Kitsnik jt, 2022). Teksti mdistmist toetab ka kujundus,
joonised ja pildid (llves, 2008). Kérgematel keeleoskustasemetel lisanduvad keerukamad
tekstittiibid, mille teemad on abstraktsed, milles arutletakse ja anallilisitakse ning mis
sisaldavad harvem esinevat ning keerukamat sGnavara ja véljendeid (Saarso & S6rmus,
2008).

Lugemistekstide juurde kuuluvad keeletunnis tavaliselt harjutused ja tlesanded. Harjutused
on suurema toestusega ning neil on olemas 6iged vastused. Harjutusteks v@ivad olla naiteks
teksti pdhjal kusimustele vastamine, kui vastused on tekstis otseselt olemas; teksti pdhjal
esitatud vaidete Gigsuse le otsustamine; teksti ja piltide Ghendamine vmt. Ulesanded on
ilma toestuseta ja ilma Gigete vastusteta ja neid tdites peavad Oppijad kasutama k&iki oma
keelelisi ressursse (Mikk & Kitsnik, 2025). Ulesanded on naiteks teksti lugemise jarel teksti
tegelaste kaitumise Ule arutlemine vOi teksti pOhjal plakati loomine. Harjutuste ja
Ulesannetega Opetatakse Oppijaile lugemisstrateegiaid: Uldlugemist, valiklugemist,
stivalugemist ja loovliugemist (Kértner, 2000; Kitsnik & Melnikova, 2023).
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Ingrid Krall (2003) on kirjeldanud lugemistegevusi jargmiste etappidena:

- hé&alestamine — loetava teema kohta eelkiisimuste esitamine, piltide vaatamine ning

selle pdhjal sisu aimamine;

- lugemiseelne etapp — piltide/votmesdnade/pealkirjade vaatamine ning klisimuste

esitamine, uute sdnade ja valjendite seletamine, kusimuste ja véidete lugemine;

- lugemisaegne etapp — lugemiseelse faasi oletuste kinnitus erinevate harjutuste kaudu
(nt linkade téitmine, 16ikude jarjestamine, kisimustele vastamine, lausete

I6petamine, jutule alguse ja 18pu kirjutamine, 18igu ja pildi Uhendamine jne);

- lugemisjérgne etapp — Opitu kinnistamine ja omandatu kasutamine mdnes teises
situatsioonis (nt vastuste vormistamine, arutlus ja/vOi vestlus antud teemal,
tekstianalliis, uue alguse ja I6pu valja motlemine, tegelastevaheliste dialoogide

koostamine).

Tdhusaks keeleomandamiseks on vaja palju lugeda. Lugemine annab suure osa keelelisest
sisendist, mis arendab Oppija keelekonstruktsioone — sGnavara ja grammatika hendeid
(Ellis, 2013; Kitsnik, 2018). Rohket keelelist sisendit saades hakkavad Oppijad sageli
korduvaid konstruktsioone koigepealt markama, seejarel meelde jatma ning I6puks ise
looma. Keeleoskus areneb tbhusalt siis, kui sisendit saadakse palju ja sisendis esinevad
konstruktsioonid korduvad (Vainik jt, 2024). Rohke sisendi saamiseks ei piisa ainult
keeletundides luhikeste tekstide lugemisest. Vaja on ka ekstensiivset lugemist (ingl
extensive reading), mis tdhendab, et loetakse pikema perioodi jooksul pikemaid, mitte vaga
keerukaid tekste, lugedes keskendutakse teksti tldmdttele, mitte detailidele, ning lugemist
nauditakse (Bamford & Day, 1997).

Teises keeles lugemise puhul on madalamatel keeleoskustasemetel véga oluline sobiva
lugemisvara leidmine. Krasheni sisendkeele hupoteesi jargi toimub keele dppimine ainult
siis, kui Oppija puutub kokku sihtkeelega, mis on ainult veidi keerulisem kui Oppija
olemasolev tase. Sel juhul on Gppija vdimeline tundmatuid konstruktsioone konteksti abil
aimama (Krashen, 1985). Tekstid peavad lugejale ka huvi pakkuma. JOukohaste ja
huvipakkuvate tekstide lugemine arendab Opilaste lugemisoskust ning soodustab eluaegse

lugemisharjumuse teket (Brown jt, 2000).

Kokkuvdttes on lugemisel teise keele oskuse arengus véga tahtis roll. Lugemine annab infot
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ja teadmisi ning tekitab emotsioone dpitava keele kultuurikeskkonna kohta. Lugemine on ka
oluline sisend, mis arendab Oppijate keelekonstruktsioone. Keele 6ppimiseks on kasulik
palju lugeda ja kasutada seejuures sobivaid lugemisstrateegiaid. Oppijates lugemissoovi

tekitamiseks peavad lugemistekstid olema huvitavad ja jdukohased.
1.2. llukirjanduse lugemine teise keele dppes

Kirjanduse mdistel on mitu tahendust. Mdnikord nimetatakse kirjanduseks koiki kirja
pandud voi trikitud tekste. Sagedamini kasutatakse kirjanduse mdistet aga ilukirjanduse
tdhenduses. llukirjandus on kirjanduse kunstiline vorm, mille sisuks on véljamd&eldud lood.
llukirjanduse eesmark on pakkuda lugejaile lugemisnaudingut, panna lugejaid teksti
tegelastele kaasa elama ja tekstis juhtuva tle mdétlema (Puksand, 2012). llukirjanduse
pohiliikideks on proosa, luule ja draama. PShiliigid jagunevad omakorda Zanriteks: proosa
— romaan, novell, jutustus; naitekirjandus — tragoddia, komoddia, draama; luule — ood,
eleegia, sonett jne. PGhizanre vdib omakorda jagada alazanriteks. Néiteks romaan jaguneb
ajalooliseks romaaniks, krimiromaaniks, ulmeromaaniks, armastusromaaniks jne (Krusten
jt, 2006).

llukirjanduse lugemine annab teadmisi, laiendab lugejate silmaringi ning arendab
empaatiavdimet, milles voib peituda ka kasvatuslik element (Uibu & Timm, 2014).
llukirjanduse lugemise peamine eesmdark on tunda naudingut ladusast ja huvitavast
Kirjatoost. Ilukirjandus arendab ka lugejate kognitiivseid vOimeid: mdtlemis- ja
arutlemisoskust (Economou, 2015). llukirjandusliku teksti lugemisel on lugeja arusaamine
ja tdlgendus pidevas liikumises erinevate hoiakute vahel. Lugeja seos tekstiga p&hineb
Judith Langeri (2005, viidatud Economou, 2015 jargi) jargi neljal etapil:

- teksti kujutlusmaailma sisenemine — lugejal kujunevad teksti suhtes esmased

arusaamised ja ootused, sh varasemate teadmiste ja kogemuste aktiveerimine;

- tekstis olemine — lugeja aktiivne suhestumine tekstiga, looga ning seoste loomine
tegelaste, siindmuste ja ideede vahel; tdhenduse loomine kriitiliselt distantsilt

vaatamata;

- tekstist vélja tulemine — lugeja “eemale astumine” otsesest teksti tajumisest, loetu
analulisimine; teksti varasemate arusaamade Kkriitiline GUmberhindamine ja

taiendamine;
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- tekstist eemaldumine — teksti kui terviku mdotestamine ja anallusimine.
llukirjanduslikud tekstid arendavad ka lugejate keeleoskust, sest neis kasutatakse

rikkalikku keelt, mis on sageli ka kujundlik ja mitmetahenduslik (Pulimeno jt, 2020).

llukirjandusel on teise keele omandamisel oluline roll. lukirjanduse kasutamine nii
lugemise, kirjutamise, kuulamise, radkimise kui ka snavara ja grammatika dpetamiseks on
tdnapdeval voorkeele ja teise keele Gppimisel jarjest enam kasutusel (Mendea, 2018). Samas
on ilukirjanduslik tekst ks kdige keerukamaid tekstiliike. lukirjandus sisaldab sénavara ja
keelekonstruktsioone, mis teistes tekstitlilpides sageli ette ei tule (Krsteva & Kukubajska,
2014). Paljude ilukirjanduslike teoste mdistmine ja nautimine muutub joukohaseks alles
kdrgematel keeleoskustasemetel (alates B2-tasemest) (Euroopa keeledppe raamdokument,
2007).

Kokkuvotteks on ilukirjanduse lugemine keeledppijale oluline. lukirjandus tekitab
emotsioone, arendab kujutlusvdimet, pakub motteainet ja arendab empaatiat. Ilukirjanduse
lugemine arendab ka lugejate keeleoskust: keelekonstruktsioonide mdistmist ja
meeldejaamist ning tavakdnes harvemini esineva sénavara maistmist. llukirjandus on aga
vorreldes teiste tekstiliikidega teise keele dppijale keeruline, seetdttu on seda autentsel kujul

ja suuremas mahus mdttekas lugeda kdrgematel keeleoskustasemetel.
1.3. Lugemise raskus teise keele dppijale

Varreldes 2018. aastaga on Eesti laste funktsionaalne lugemisoskus langenud (Tire jt, 2023).
Emakeeles lugemisel valmistavad suuremat raskust ning néuavad rohkem pingutust
teabetekstid (Akhondi jt, 2011). Teksti mdistmine sdltub eelkdige Opilaste vanusest, huvist
ja teadmiste tasemest. Samuti sdltub tekstist arusaamine lugeja eelteadmistest, ootustest

teksti suhtes, teksti raskusastmest ning lugeja télgendusest teksti kohta (Kikas, 2010).

Lugemise teeb keerukaks lugemismotivatsiooni puudumine. Opilastele mdjub
demotiveerivalt, kui Opetaja laseb neil lugeda igavaid raamatuid. Opilaste véhese
tekstim@istmise kompenseerimiseks asendavad Opetajad loetu mdistmise sageli ka
kordamise, harjutamise ja detailide pahedppimisega, mis mdjub Gpilase lugemishuvile veelgi

demotiveerivamalt (Kikas, 2010).

Head lugejad on lugemiseks rohkem motiveeritud ja loevad sagedamini. See rikastab nende

sOnavara ja parandab tekstide mdistmist. Nendel lugejatel aga, kes vaidavad, et nad loevad
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vdga harva voi uldse mitte, on lugemistulemused kdige madalamad (Puksand, 2020).
Lugemistulemuste ja lugemisr6dmu vahel on tugev seos ning need tegurid mdojutavad
teineteist vastastikku (Tire jt, 2019). Kui lugemine Gpilasele meeldib, siis loeb ta sageli ja

kuna see on tema igapéevaelu loomulik osa, toob see kaasa ka parema lugemisoskuse.

Kuigi teises keeles lugedes kandub suur hulk esimeses keeles omandatud lugemisoskuse
komponente (le, on teises keeles lugemine siiski mitmel pdhjusel keerukam. Esmaseks
pdhjuseks on véhene sdnavara. Sonavara ja lugemisoskus arenevad keeleoskustasemete
kaupa ning on loomulik, et madalamal keeleoskustasemel ei suuda Oppija mdista

keerukamaid lugemistekste.

Lisaks sOnavara mittemdistmisele raskendab teises keeles lugemist sageli ka oskamatus
esimese keele lugemisstrateegiaid teise keelde Ule kanda ehk plid igast sGnast aru saada,
selle asemel, et tundmatuid sénu ignoreerida vdi nende tdhendust vajaduse korral aimata
pluda. Ka esimese keele ja kultuuri pdhjal kujunenud arusaamad segavad teiskeelse teksti
moistmist (Jiang, 2011; Mikulecky, 2008; Kitsnik & Melnikova, 2023). Eriti keerukaks
muudavad teises keeles teksti Gppija jaoks sdnavaraliste vastete puudumine, idiomaatiliste
vastete puudumine, grammatilis-stintaktiliste vastete puudumine, kogemusliku vaste

puudumine ja abstraktsete ideede vaste puudumine (Saarso & Sérmus, 2008).

Nagu esimeses keeles, muudab ka teises keeles lugemise keerulisemaks véhene
motivatsioon. Monika Sooalu magistritdés (2016) ilmnes, et Gheksanda klassi muukeelseid
Opilasi demotiveerivad loetavate tekstide igavus ja elukaugus (Kitsnik & Sooalu, 2020).
Demotiveerivad on ka iseseisvaks kodulugemiseks maaratud pikad tekstid ning igavad ja
rasked Ulesanded (nt tekstide tdlkimine ja tlesannete rohkus). Ka suur tundmatute sdnade
hulk teeb lugemise keeruliseks (Sooalu, 2016; Kitsnik & Sooalu, 2020).

Kokkuvotteks on lugemise raskus teises keeles seotud tekstide liigse keerukuse ja igavusega
ning ka ebatbhusate lugemisstrateegiate kasutamisega. Need tegurid véhendavad dpilaste
lugemismotivatsiooni. B1l-tasemele on autentse ilukirjanduse hulgast killaltki keeruline
leida joukohast ja samas huvipakkuvat lugemisvara. Seetdttu ongi B1-tasemele motet luua

spetsiaalselt neile méeldud ilukirjanduslikke tekste.
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2. TEISMELISTE LUGEMA MOTIVEERIMINE

Tekstid, mida teismelised tahaksid lugeda, peavad olema neile huvitavad ja joukohased
(Wragg, 1997). Kdesolevas peatiikis vaatlen, millised tekstid voiksid olla huvitavad ja
millised joukohased (osas 2.1). Eraldi Kkasitlen illustratsioonide (o0sas 2.2) ning

Oppetegevuste rolli (osas 2.3) teismeliste lugema motiveerimisel.
2.1. Lugemistekstide huvitavus ja joukohasus

Lugemismotivatsioon on seotud nii kultuurikonteksti kui ka hariduskontekstiga (Gardner,
2007). Kultuurikontekst tdhendab seda, kui prestiizsena ja vajalikuna tajub keeledppija
Opitavat keelt Ghiskonnas ja oma suhtlusringkonnas ning kuidas ta tajub Umbritsevate
inimeste suhtumist temasse kui teise keele dppijasse. Hariduskontekstil ehk kooliststeemil
on motivatsioonile samuti moju. Opilasi mdjutavad nii Opitavate teemade kui ka
Oppetegevuste tdhenduslikkus ja huvitavus, dpetaja pihendumus ja professionaalsus ning

suhted riihmakaaslastega (Gardner, 2007).

Meelitamaks teismelisi teises keeles lugema, tuleks tekstide valimisel arvestada jargmiste
aspektidega (Krall, 2003): teksti autentsus, teksti sisuline huvitavus, teksti sobiv pikkus ja

keerukus ning konteksti toetus.

Teksti autentsus tédhendab @ppimiseks kohandamata ja igapdevases keelekeskkonnas
suhtlemisega seotud teksti omadusi. Autentseteks tekstideks vdivad olla nii kirjalikud tekstid
(nt artiklid internetiportaalides, ilukirjanduslikud tekstid, sotsiaalmeediapostitused,
reklaamid, teabetekstid, juhendid, sildid) kui ka suulised tekstid (nt taskuh&alingud, filmid,
telesaated) (Hausenberg jt, 2008, 1k 178).

Teksti sisuline huvitavus tahendab nii eakohaselt sobivat teemat kui ka kaasahaaravalt
Kirjutatud teksti. Teismelisi huvitab enamasti fantaasia, maagia, ndidus, romantika, kool ja
tbestistindinud lood (Hopper, 2005). Huvi pakuvad ka lood, mis késitlevad teismeliste
isiklikke muresid, nt kiusamisega seotud teemad, vélimuse olulisus vdi perega seotud
probleemid (Hopper, 2005). Lugemisvalik on seotud ka sooliste erinevustega. Teismelisi
poisse koidavad enim kergema sisuga raamatusarjad, koomiksid ning fantaasia- ja
seikluskirjanduse sarjad (Howard, 2013). Tudrukuid koitvates raamatutes on kesksel kohal

aga suhted, romantika, seiklus, loomad ja kooliteemad (Coles & Hall, 2002).
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Suurt rolli lugemisvalikul méngivad ka raamatutegelased. llukirjanduslikes tekstides voib
peategelasse kiindumine olla loo veenvuse oluline tegur (Green & Brock, 2000). Teismelised
kujutlevad end sageli ka loo peategelaseks, mistdttu vdib loo probleemide lahendamine

toetada ka tema enda eluliste véljakutsete vdi probleemide tletamist (ElImore, 2017).

Teksti sobiv pikkus ja keerukus tédhendavad teksti vastavust Opilaste kognitiivsele ja
keelelisele arengule. Madalamal tasemel olevale keeleGppijale sobivad lihemad ja lihtsama
sOnavaraga tekstid (Krall, 2003). Suur hulk kdrgema keeletaseme sdnu ja grammatilisi
struktuure tekitavad lugejale palju raskusi (Berardo, 2006), mis v6ib viia lootusetuse
tundeni, mille mdjul teismeline loobub lugemisest (Kikas & Toomela, 2015). Kui tekst on
huvitav, siis saavad lugejad sellest aga aru ka siis, kui see tletab raskuselt monevdrra nende
taseme (Bray & Barron, 2004). Sobiva pikkuse ja raskusega autentseid tekste vd@ivad
keeleOpetajad pulida ka ise koostada (Kéartner, 2000), kuid teismelistele huvipakkuvat teksti

ei pruugi olla lihtne kirjutada.

Uhe taiskasvanud dppijatele lugemistekstide koostamisega seotud uuringu tulemusel ilmnes,
et autentselaadsete ja huvitavate lugemistekstide koostamiseks tasuks kdigepealt
keskenduda tekstide autentsusele ja kaasahaaravusele, sealjuures valtides liigset
lihtsustamist, et sdilitada teksti loomulikkus (Kitsnik jt, 2022). Autentselaadsus peaks
hdlmama nii sisu kui ka vormi. Tekstid peaksid kajastama loomulikus keeles ja sobivas
formaadis périselulisi sindmusi. Seejarel tuleks tekstid kohandada jdukohasemaks nende

autentselaadsust kaotamata (Kitsnik jt, 2022).

Konteksti toetus tahendab teksti valjandgemist, aga ka tekstiga tehtavaid tegevusi. Teksti
visuaalne pool (kaanepilt, illustratsioonid, kuljendus) on lugema motiveerimisel samuti
oluline (Berardo, 2006; Howard, 2013). Tekstidesse emotsionaalsuse lisamiseks ja lugemise
hdlbustamiseks tasub lugemistekste illustreerida (Kitsnik jt, 2022). Atraktiivne tekst meeldib
Opilasele ning motiveerib lugema rohkem kui tihedat kirja tais lehekulg (Berardo, 2006).

Illustratsioonide rolli vaatlen lahemalt osas 2.2.

Eesti keele tunnis tasub teha erinevaid lugemistegevusi, millega saab samuti muuta
lugemisteksti huvitavamaks ja joukohasemaks. Oppetegevused on &pimotivatsiooni
kujundamisel véga olulised (Kitsnik, 2019). Esiteks saab tegeleda teksti sbnavaraga. Teksti
lugemise kaudu aktiveeruvad sbnad semantiliselt, slintagmaatiliselt, paradigmaatiliselt,

luues seoseid, mis stivendavad sdnavara maistmist (Kaivapalu & Martin, 2010). Kui sdnade
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tdhendus ei kinnistu, vOib teksti mdistmine kujuneda Opilastele probleemiks koigis
kooliastmetes (Uibu & Timm, 2014, lk 319). Seetdttu tasuks teha erisuguseid aktiivseid ja
huvitavaid sbnavaraharjutusi, sh mangustatuid. Svetlana Melnikova magistritods labi viidud
aktiivoppemeetodil ~ pdhinevates kaasahaaravates ja  joukohastes  maéangustatud
lugemistundides muutus Opilaste suhtumine eestikeelsete tekstide lugemisse mérgatavalt
positiivsemaks (Kitsnik & Melnikova, 2023).

Lisaks sOnavarategevustele saab teha ka lugemisstrateegiaid arendavaid tegevusi.
Kommunikatiivses keeleGppes ei ole tahtis, et Gpilane mdistaks kogu teksti, vaid oluline on
lugeda teksti vastavalt lugemise eesmargile, ja anda Oppijale vdimalust tunnetada oma
keeleoskust (Kéartner, 2000; Kitsnik & Melnikova, 2023). Tekste tuleb valida nii, et 6pilased
saaksid dra kasutada olemasolevaid teadmisi (Krall, 2003). Néiteks tasub mdelda, kas teksti
kohta saab esitada héid kisimusi voi leida tekstist olulist infot, mida noored ka emakeeles
lugedes otsiksid (Berardo, 2006; Krall, 2003). Svetlana Melnikova lugemistundides 6ppisid
Opilased lugemisstrateegiaid erinevate lugemist toetavate tlesannete abil, néiteks loetud jutu
naitlikustamine, mottekaartide koostamine, teksti kohta kéivate lausete jarjestamine jt
(Melnikova, 2022).

Kindlasti tasub loetu pdhjal teha ka radkimistegevusi. Teismeliste jaoks on eakaaslastega
loetust raékimine ning lugemismaterjali kohta arvamuste vahetamine védga oluline suhtluse
vorm. Uhistest teemadest raakimine aitab eakaaslastega sGprussuhteid ning gruppi kuuluvust
tugevdada ja valtida kdrvalejéetuse tunnet (Howard, 2013). Seet6ttu vdiks tundidesse tuua
méangustatud tegevusi (rolliméngud, lavastused, improdialoogid jmt), arutelusid ja
loovtegevusi, et aidata dpilastel end paremini tundma Gppida ja mdista (Melnikova, 2022;
Fonseca-Mora & Fuentes, 2007, |k 10). Svetlana Melnikova magistritdds labiviidud
mangustatud aktiivoppeulesannetel péhinenud réakimisega seotud tunnitegevused muutsid
uuringus osalenud kaheksanda klassi Opilaste eesti keele kui teise keele lugemistunnid
huvitavamaks, aktiivsemaks ja joukohasemaks (Melnikova, 2022; Kitsnik & Melnikova,
2023).

Motivatsiooni/lugemishuvi tekitamiseks teismelistele ei piisa vaid jdukohasest tekstist. Kui
Oppijal kéivitub afektiivfilter ehk vaimne toke, mis takistab sisendi vastuvotmist, siis
Oppimist ei toimu. Afektiivfilter kéivitub siis, kui 6ppijal puudub motivatsioon, eneseusk voi

ta on vésinud (Krashen, 1981, 1985). Seega peavad lugemistegevused olema vdimalikult
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mitmekesised, huvitavad ja kommunikatiivsed (Krall, 2003). Oppetegevusi vaatlen lahemalt

0sas 2.3.

Kokkuvottes on teismeliste lugema meelitamiseks oluline piida leida neile huvitavaid ja
joukohaseid lugemistekste ning teha nende juurde samuti huvitavaid ja joukohaseid

lugemistegevusi.
2.2. Illustratsioonid

Illustratsioon tahendab teksti selgitavat, tdiendavat vodi kaunistavat pilti, joonist, fotot vms,
kitsamas tahenduses raamatukaunistust (Krusten jt, 2006). Lastekirjandusega kaasnevad
sageli illustratsioonid, mis muudavad teksti huvitavamaks ja ka joukohasemaks nii esimese
kui ka teise keele Oppija jaoks (Bland, 2015). Parimal juhul moodustavad tekst ja

illustratsioon (htse harmoonilise terviku (Krusten jt, 2006).

Kéesolevas to0s késitlen illustratsioone kui tldist mdistet, mis hélmab teksti toetavaid ja
taiendavaid visuaalseid elemente. Jargnevalt vaatlen lahemalt kolme illustratsioonidega
seotud tekstivormi: pildiraamat, koomiks ja graafiline romaan. Illustratsioonid ei ole
kasitletavates eri tekstivormides ainult kaunistuseks, vaid moodustavad lahutamatu osa

jutustusest, mdjutades loo tdhendust ja tlgendamist.
Pildiraamat

Pildiraamat on raamat, kus leidub nii sGnalist kui ka visuaalset sisu, kuid kus kaalukam osa
on piltidel (Krusten jt, 2006, Ik 143). Esimesed pildiraamatud hakkasid ilmuma 19. sajandi
I6pus, kuid pildiraamatu terviklikult véljakujunenud Zanr siindis 20. sajandi teisel poolel.

Alates 1960. aastatest on pildiraamatute loomine margatavalt hoogustunud (Lewis, 2001).

Pildid muudavad lugemise huvitavamaks ja aitavad konteksti toel stigavamalt teksti
tdhendust mdista ja selgitada jutustuse sisu (Bland, 2015; Ilves, 2008) Pildiraamatud aitavad
arendada kujutlusvéimet ning oskust ndha piltide taha (O’Neil, 2011). Pildiraamatud
muudavad lugemise ka joukohasemaks ja arendavamaks. Pildiraamatu lugemise protsessi
vOib Kkujutada ringina, kus teksti mdistmine algab terviku mdistmisest, liikudes edasi
detailidesse, et tulla tagasi terviku juurde. Lugeja vdib alustada teksti lugemisest ja seejérel
selle juures olevaid pilte uurida. VVOib aga ka alguses vaadata pilte ja seejarel lugeda nende
juures olevat lugu. Neid tegevusi vOib teha korduvalt. Iga uus piltide vaatamine vdi sdnade

uuesti lugemine loob paremad eeldused terviku tdlgendamiseks (Nikolajeva & Scott, 2001).
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O Neil (2011) leiab, et arvatavasti teevad lapsed seda intuitiivselt, kui paluvad endale sama
raamatut korduvalt ette lugeda ja jélgivad samal ajal ka pilte. Nii mdistavad nad Uha
stigavamalt teksti tahendusi. Pilte saab kasutada ka laste ja noortega loetud teksti Gle

arutlemisel.

Pildiraamatud sobivad véga hasti ka teise keele dppimise toetuseks (Lado, 2012). Esiteks
tekitavad pildid emotsioone ja lugejal tldjuhul ka teksti lugemisse positiivsema eelhoiaku.
Teiseks toetavad pildid oluliselt teksti m&istmist, mis madalama keeleoskuse korral on
suureks abiks. Eesti keele kui teise keele dppeks lisalugemismaterjalina loodud Linda Paltsi
ja Monika Urbi (2020) “Meie elu” teksti mdistmiseks ja emotsionaalsuse lisamiseks on
Linda Palts illustreerinud kdik blogitekstid varviliste piltidega. Lea Kreinin (2021) on A2-
tasemele loonud lihtsate lugemistekstide kogumiku “Margus, kass ja dunamoos”, mis on

illustreeritud nii joonis- kui ka fotopiltidega.
Koomiksid

Koomiks on narratiivselt jarjestatud, enamjaolt pildiridadega tekst, mis jargib
valjakujunenud reegleid (raamjoonte ja jutumullide kasutamine, heliefektide ja liikumise
tahistamine jm) (Laaniste, 2004). Koomiksi sisu ei anna edasi mitte sdnad ega pilt eraldi,
vaid nende vahel tekkiv tdhendust kandev tasand (Laaniste, 2004). Koomiksi narratiiv
moodustub ideaalis mélemast — nii tekstist kui pildist — koos. Onnestunuks ei peeta
koomikseid, mille pilt ja tekst ei ole omavahel kooskdlas, vélja arvatud juhul, kui koomiksi
taotluseks on kunstiline teostus, mistdttu teksti osal on véiksem roll. Koomiksi loomine

algab sageli tekstist, eriti siis, kui kunstnik ja kirjutaja ei ole sama isik (Laaniste, 2004).

Koomiks kujunes vélja juba 19. sajandi esimeses pooles, saavutas aga oma ditsengu 1930.
kuni 1950. aastail USA-s, mil koomiksid ilmusid sageli ajalehtedes ja eraldi
koomiksivihikutes. Tuntud koomiksid sellest ajast on nditeks ,,Miki Hiir” ja ,,Archie”.
Koomiksid on kergesti mdistetavad tdnu oma luhidusele ning teksti juurde kuuluvale
pildilisele toele (Hall, 2005). Eestis ilmusid esimesed koomiksilaadsed joonistused
ajalehtedes ja lasteraamatutes 1920. aastail. 1970.-1980. aastail olid populaarsed Olimar
Kallase koomiksid, Priit Parna ,, Tagurpidi”, Teet Kuusmaa ,,Pontu ja Priidu”, Andres Aderi
»Alice”, Edgar Valteri ,,Jahikoera memuaarid” (P6ldma, 2023; Hanson, 2011; Kallas, 2006).
1990-ndail ilmus Madis Otsa absurdikoomiks ‘“Pesakond”, alates 1994. aastast ilmub Alar
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Pikkoraineni ,,Kosmosemutid”, alates 1998. aastast Urmas Nemvaltsi ,,Miirakarud” (Veenre,

2010).

Tanapéeval, seoses digitaalajastu arenguga, on koomiksid levinud suures osas ka
veebikoomiksitena, millele on nutitelefonide vahendusel vaba juurdepaés nii taiskasvanutel
kui ka lastel. Digitaalajastu kiire areng on toonud endaga kaasa nii suures mahus
veebikoomiksi lugejaid kui ka tegijaid (Zhdanova, 2021).

Teise keele dppes on koomiksitel oma roll. Jason Ranker (2007) on kirjeldanud, kuidas
koomiksite kasutamine aitas hispaania keelt emakeelena kdnelevatel noortel inglise keele
Oppijatel arendada lugemis- ja kirjutamisoskust. Koomiksid &ratasid Opilastes suurt huvi
ning motiveerisid neid keeleGppega tegelema. Bonny Norton (2003) uuris, miks armastavad
9-12-aastased eri rahvusest lapsed lugeda ,,Archie” koomikseid. Need koomiksid kujutavad
USA vaikelinnas elava teismelise Archie ja tema sdprade elu. Koomiks keskendub peamiselt
koolielule, sBprusele, armukolmnurkadele ning humoorikatele seiklustele. Opilased vaitsid,
et ,,Archie“ koomiksite vaatamine on I6bus ja tegelased huvitavad ning nende tegemised
kaasahaaravad. Lisaks tfid Opilased esile ka koomiksiraamatu visuaalse atraktiivsuse.
Opetajad avaldasid aga arvamust, et koomiksi tegelased on pealiskaudsed ja pinnapealsed
ning arvasid, et tunnis nende lugemine oleks ajaraiskamine. Teises uuringus Kanada
mitmerahvuselises koolis (Norton & Vanderheyden, 2003) ilmnes, et veerand inglise keelt
teise keelena Oppivatest Gpilastest olid innukad ,,Archie” koomiksite lugejad. Opilased
pidasid koomikseid kasulikuks keele dppimisel ja tldkultuuriliste teadmiste omandamisel.
Opilased tdid vélja, et koomikseid on hea lugeda, kuna need on liihikesed ning
illustratsioonid aitavad teksti paremini mdistmisele. Huvitav tahelepanek oli, et Gpetajate ja
vanemate tauniv suhtumine koomiksitesse mdjutas Opilasi koomiksisse veel positiivsemalt
suhtuma (Hall, 2005).

Tanapdeval muutub visuaalsete véljendusviiside tahtsus jarjest olulisemaks (Adami jt,
2022). Ka hariduses on vaja sellega arvestada. Koomiksid sobivad oma multimodaalse
véljendusviisi poolest dppetdodsse hésti (Norton, 2003; Bland, 2015). Eesti keele kui teise
keele dppes on koomikseid vahesel maaral kasutatud harjutustes, milles on néiteks palutud
opilastel endil koomikseid joonistada ja nende pdhjal radkida (Kingisepp jt, 2013; Kitsnik,
2019b). Eesti keele kui teise keele lugemise 6ppeks ei ole aga koomikseid minu teada varem
loodud.
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Graafilised romaanid

Graafiline romaan on romaan, mis on jutustatud pildikeeles. Erinevalt illustreeritud
raamatutest eksisteerivad graafilises romaanis sdnad ja pildid pildiraamides ehk paneelides
ning on tihti seotud kénemullidega (Karp, 2011). Seejuures vdivad paneelid olla ka
taislehekulje pikkuses (Monnot, 2023).

Graafilise romaani terminit kasutas esimesena 1964. aastal koomiksiajaloolane Richard
Kyle. 80. aastatel hakati seda mdistet laialdasemalt kasutama. Graafiline romaan on
maadratletud vormiga. Graafiliseks romaaniks vdib olla ajalooline jutustus, elulugu, ulmelugu
vOI isegi teaduslik uurimus, kui see on esitatud vastavas vormis (Taavet, 2023). Esimeseks
graafilise romaani vormis raamatuks nimetati Will Eisneri ,,Leping Jumalaga” (ingl A
Contract with God) (Monnot, 2023). Graafiline romaan sarnanes algselt koomiksiga oma
vormi poolest, kuid oli mahukam, sisukam ja keerukam kui tavaline koomiks. Graafilistes
romaanides kasitletakse tihti vaga tosiseid teemasid. Néaiteks Art Spiegelmani ,,Maus: the
ellyjaanu lugu®, kasitleb holokausti teemat nii, et hiired kujutavad juute ja kassid natse
(Schwarz, 2002).

Tanapéeval kasutatakse graafilise romaani mdistet killaltki laialt. Nii voib graafiliseks
romaaniks nimetada igat pehmekaanelist vOi kovakaanelist raamatut, mis koosneb
koomiksivormis teostest, olenemata nende keerukusastmest. See hdlmab ka teoseid, mis pole
tegelikult romaanid, nditeks luhijuttude ja dokumentaalsete lugude kogumikke (Raiteri,
2002). Uheks menukaks noori koitvaks graafilise romaani liigiks on Jaapanist parit manga.
Lisaks meelelahutuslikkusele kajastuvad manga narratiivis sageli tdsisemad aruteluteemad,
kus peategelane arutleb romantika, seksuaalsuse ja soolisuse teemadel. Samuti tOstatatakse
filosoofilisi kisimusi, naiteks identiteedi, poliitika, v@imu, ebavordsuse teemadel.

Kaésitletakse ka keskkonnamuutusi, tehnoloogiat, majandust (van der Sluis, 2021).

Eestis on ilmunud mitmeid graafilisi romaane, nditeks Joonas Sildre teos ,,Kahe heli vahel”
Arvo Pardist (Taavet, 2023), Veiko Tammjarve teosed ,,Rehepapp” (Taavet, 2023),
,Novembri esimene pool” (Taavet, 2023) Andrus Kivirdhki jutustuse pohjal ja ,,Varviline

Maigi” Konrad Mégi elust ja loomingust (Sildre, 2023).

Tanapdeva Uha visuaalsemas kultuuris saavad keeledpetajad graafilist romaani edukalt ka
Oppetdos kasutada (Karp, 2011). Graafilised romaanid ei ole pelgalt piltidega lood, vaid

sisaldavad kaasahaaravaid illustratsioone aidates lugejal mdista tegelaste emotsioone ning

21


https://shop.arvopart.ee/en/products/kahe-heli-vahel-graafiline-romaan-arvo-pardist

paremini jdlgida siizee arengut. Samuti aitavad need tutvustada ilukirjandusele omaseid
tunnuseid nagu narratiivne struktuur, tonaalsus ja tegelaskujude omavaheline
kommunikatsioon (Schwarz, 2002), arendades sdnavara ning aidates illustratsioonidel
konteksti kaudu keerukamaid s6nu mdista (Clark, 2013). Graafiline romaan avab uusi
vBimalusi noorte kujutlusvdime ja huvi haaramiseks (Karp, 2011). Uhes Rootsi
gumnaasiumis l&biviidud uuringus kasutati graafilist romaani rootsi keele kui teise keele
Opetamisel migrantidest giimnaasiumidpilastele. Uuringu tulemused naitasid, et graafiline
romaan on tdhus vahend mitte ainult lugemise mdistmisel, vaid ka kommunikatiivses
keeleGppes. Graafiline romaan tekitas palju véimalusi teksti ja piltide ule arutleda ja see
tegevus haaras Opilasi kaasa (Hedman & Magnusson, 2024). llmneb, et sugava, Opilast
kdnetava arutelu teema voib toetada keeledppijaid ilma, et see pérsiks lugemisrddmu, mida
vOib juhtuda hariduses formaalsemate meetodite kasutamise korral (Hedman & Magnusson,
2024).

Kokkuvaottes on visuaalsed véljendusviisid tdnapéeva noorte jaoks aina olulisemad, mistdttu
on illustratsioonidel keeledppes jarjest suurem roll. Nii pildiraamatute, koomiksite kui ka
graafiliste romaanide abil on vdimalik toetada tekstist arusaamist ja konteksti mdistmist.
Lisaks on selle meediumi kasutamine keeleGppes huvitav ja kaasahaarav. Eesti keele kui
teise keele Gppes ei ole graafilist romaani minule teadaolevalt seni kasutatud.

2.3. Oppetegevused

Oppetegevus (ingl learning activity) on maaratletud kui tiksikisiku mistahes tegevus, mis on
korraldatud teadmiste, oskuste ja padevuste arendamiseks (CLA, 2016). Iga keelelise
osaoskuse (kuulamine, lugemine, rddkimine ja kirjutamine) ning grammatika ja sdnavara
arendamiseks kasutatakse spetsiifilisi dppetegevusi, mis vdivad vahel olla ka omavahel
kombineeritud. Retseptiivset keeleoskust arendavate lugemistekstide juurde peaksid

kuuluma lugemiseelsed, lugemisaegsed ning lugemisjargsed tegevused. (Ké&rtner, 2000)

Lugemiseelsete tegevuste eesmark on eel- ja taustteadmiste aktiveerimine ja lugemistekstile
haalestumine (Kangsepp, 2014, Ik 47-49; Farmer, 2008; Thornbury, 2005; Kartner, 2000).
Lugemiseelseteks tegevusteks vOivad olla néiteks pildi, pealkirja voi votmesdnade abil &ra-
arvamine, millest tekstis juttu vOiks tulla. Lugemiseelseks tegevuseks sobib ka lihike vestlus
loetava teemal (Nunan, 2004; Kartner, 2000). Lugemisaegsete tegevuste eesmark on
lugemisstrateegiate arendamine vastavalt teksti tiitbile ja eesmérgile (Kitsnik & Melnikova,
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2023; Farmer, 2008; Kéartner, 2000). Lugemisaegseteks tegevusteks voib olla info otsimine
tekstist, teemaga seotud motete otsimine, pealkirjastamist ndudvad Ulesanded (Kitsnik &
Melnikova, 2023; Farmer, 2008, Kartner, 2000). Lugemisjargsete tegevuste eesmark on uue
sbnavara vOi teadmiste tdhendusrikkam kasutamine (Farmer, 2008). Lugemisjargsed
tegevused on nditeks loetu ule arutlemine, loetu sidumine oma arvamusega. Sealhulgas tuleb
Opilasi drgitada voimalikult palju uut sdnavara ja sihtkeelt kasutama (Kitsnik & Melnikova,
2023; Farmer, 2008).

Produktiivset keeleoskust arendavad raékimistegevused vaib teise keele dppes jagada laias
laastus kaheks: harjutusteks ja Ulesanneteks. Harjutustel on keeleline eesmark; Oppijale
antakse keeleline materjal, mida nad peavad toestatult kasutama; dppijad peaksid joudma
oodatavate vastusteni. Ulesannetel on suhtluseesmark; Gppijaile ei anta keelelist materjali
ega suurt toetust; Gppijad peavad kasutama keelelist ressursi, mis neil on olemas; dppijailt ei
oodata kindlaid vastuseid (Mikk & Kitsnik, 2025). Head réékimisilesanded sisaldavad
suhtlusliinka (ingl communication cap), mis tdhendab, et keeleGppija peab lesandest saama
mingit endal puuduolevat teavet. See soodustab suhtlemisvajaduse teket (Jatsenko, 2025).
Ulesandetiiiipideks on naiteks rollimangud (ingl role-play) ja simulatsioonid (Kitsnik &
Melnikova, 2023). Rollimangus improviseerib Gpilane mingis etteantud rollis ja etteantud
situatsioonis. Simulatsiooni improviseerib Oppija aga iseendana, kuid etteantud
situatsioonis, mis tdhendab mangulist Ulesannet, kus Gpilane osaleb mingis olukorras
iseendana. Ulesannete eesmark on arendada keelekasutuse ladusust ning suurendada
Oppijate enesekindlust erinevates suhtlusolukordades toimetulemiseks (Jatsenko, 2025;
Thornbury, 2005).

Raakimisulesanneteks sobivad hasti ka arutelud ja ajuriinnakud. Arutelutilesanneteks on
vaidete ja loetu Ule arutlemine ning oma arvamuse p&hjendamine (Jatsenko, 2025; Kitsnik
& Melnikova, 2020; Thornbury, 2005). Ajurinnakud on suunatud taustateadmiste
aktiveerimisele, mille ké&igus toimub ideede genereerimine. Oluline on, et ideede
véljapakkumine hoitakse eraldi ideede hindamisest. Naiteks palutakse Opilasel ihe minuti

jooksul meelde tuletada ja mérkida, mida nad teema kohta teavad (Karm, 2013).

Oppetegevused peavad olema huvitavad, aktiivsed ja joukohased (Kitsnik, 2020).
Oppetegevused teeb huvitavaks nende seotus dppijate igapaevaelu ning huvide ja soovidega
(Fonseca-Mora & Fuentes, 2007). Siinkohal on téhtis roll keeledpetajal, kes peab jalgima

Oppetegevuste sobivust Opperiihmale. Oluline on vélja selgitada, kui huvitavad ja
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joukohased on tegevused Opilastele ning kas nende Ulesannetega saavutatakse Oppimise
eesmark (Harmer, 2007, Ik 63). Eesti keele kui teise keele lugemistundide méngustamine on
naidanud, et loetud tekstidega seotud huvitavad, aktiivsed ja joukohased Oppetegevused
muutsid kaheksanda klassi eesti keele teise keelena Gppijatele lugemistundides osalemise
palju meeldivamaks ning eestikeelse kirjanduse lugemise soovi suuremaks (Kitsnik &
Melnikova, 2023).

Kokkuvottes peab keeledpetaja leidma Oppijaile sobivad 6ppetegevused. Opetaja peab
suutma pakkuda Oppijaile eesmaérgistatult erinevat tilpi huvitavaid ja joukohaseid

ulesandeid turvalises Gpikeskkonnas.

24



3. ARENDUSUURING: GRAAFILISE ROMAANI JA
OPPETEGEVUSTE KOGU LOOMINE

Magistritdo praktiline osa on graafilise romaani ja selle juurde kuuluva dppetegevuste kogu
loomine. Selleks viisin l&bi arendusuuringu. Arendusuuring on uurimismeetod, mida
kasutatakse uute lahenduste (nt dppemeetodite ja dppematerjalide) valjatdttamiseks ja samal
ajal nende tdhususe uurimiseks reaalses kontekstis (Tinoca jt, 2022).

Andmete kogumiseks Kkasutasin segameetodit, mis (hendab kvalitatiivseid ja
kvantitatiivseid andmekogumismeetodeid. Kasutan sihipérast valimit, millesse kuulusid nii
Opilased kui ka dpetajad. Kvalitatiivset teavet kogusin avatud kiisimustega ankeedi teel (osas
3.1.1, 3.1.2 ja 3.3), kus Opilased said avaldada oma arvamust ja kogemust; intervjuudes
Opilastega nende arvamuste ja reaktsioonide kohta jutustuse suhtes (osas 3.3); intervjuudes
kahe Gpetajatega, kes hindasid jutustuse ja dppetegevuste kogu rakendatavust dppetoos (lisa
3). Kvantitatiivseid andmeid kogusin Likerti skaalaktsimustikuga, mille abil hindasid
Opilased jutustuse ja Oppetegevuste kogu huvitavust ja arusaadavust (osas 3.7).
Kvantitatiivseid andmeid analtisisin kirjeldava statistika meetodi jargi. Kvalitatiivseid

andmeid analtdsisin temaatilise sisuanaltiisi meetodil (Kalmus jt, 2015).

Uurimistoo viisin labi kooskdlas eetika nduetega. Kasutades arendusuuringus nii dpilaste
kui ka Opetajatega kvalitatiivsel meetodil pGhinevat intervjuud, on eetilised kaalutlused vaga
olulised. Lahtudes Michael Pattoni (2002) humanistlikest vaartustest, toimusid nii intervjuud
Opilaste ja Gpetajatega kui ka Kirjaliku kisitluse labiviimine dpilastega teadliku kaasamise ja
vastastikuse lugupidamise pohimdtteid jargides. Kusitluste ja intervjuude alguses tutvustasin
ennast ja oma uurimisto6 eesmarki, andmete kogumise viisi, andmete anondiimsust ning
osalejate igust osalemisest loobuda. Opilaste vanemaid informeerisin ise v&i informeeris
nende Opilaste pbhidpetaja nende lapse uurimuses osalemisest Kirjalikult e-kooli kaudu.

Suvelaagris osalejatega intervjuu tegemiseks sain loa laagrikorraldajalt.

Arendusuuring koosnes seitsmest etapist. Esimene etapp oli taustainfo kogumine (osas 3.1).
Teine etapp oli jutustuse algvariandi loomine (osas 3.2). Kolmas etapp oli dpilaste tagasiside
kogumine jutustuse algvariandi huvitavuse kohta (osas 3.3). Neljas etapp oli jutustuse
algvariandi toimetamine (osas 3.4). Viies etapp oli jutustuse illustreerimine ja graafilise

romaani valmimine (osas 3.5). Kuues etapp oli dppetegevuste kogu loomine (osas 3.6).
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Seitsmendas ja viimases etapis toimus graafilise romaani ja dppetegevuste kogu katsetamine
(osas 3.7).

3.1. Arendusuuringu esimene etapp: taustainfo kogumine

Pdhikooliealistele dpilastele huvitava jutustuse loomist alustasin taustainfo kogumisest.

Taustainfo kogumiseks viisin labi kaks tegevust:

1) korraldasin 2024. aasta mais seitsmenda klassi eesti ja vene kodukeelega dpilastele
kirjaliku kisitluse dpilasi huvitavate raamatute ja filmide ning lemmiktegelaskujude
kohta (osas 3.1.1)

2) kirjutasin umbes 300-sOnalise prooviteksti, mida lasin lugeda ja tagasisidestada
noorkotkaste suvelaagris osalenud Ida-Virumaa 12-18-aastastel venekeelsetel

noormeestel ja neidudel (osas 3.1.2)
3.1.1. Uldhariduskooli &pilaste kisitlus

Huvitava ja kaasahaarava jutustuse loomiseks kogusin kdigepealt Opilastelt infot neile
meeldivate raamatute ja filmide kohta. Selleks viisin l1abi kirjaliku kusitluse Gldhariduskooli
seitsmenda klassi dpilastega 2024. aasta mais Tartu Ulikooli Narva Kolledzi keeledpetaja
pideva praktika aine raames. Kokku osales kusitluses 16 Ida-Virumaa uldhariduskooli
Opilast — seitse eesti emakeelega ja Uiheksa vene emakeelega Opilast. Vastajate hulgas oli
kuus tudrukut ja kimme poissi. Kisitlusega soovisin vélja selgitada, millised teemad,
tegevused ja tegelaskujud selles vanuses dpilasi huvitavad. Selleks esitasin dpilastele

jargmised kisimused:

Milline on sinu lemmikraamat voi -film?

- Kes on sinu lemmiktegelane raamatust voi filmist?

- Millise sisu vOi teemaga raamatud sulle meeldivad? Naiteks: suhted,

romantika, ponevus, seiklus, fantaasia, kriminaal, Gudus.

- Kes vdiks sinu arvates olla huvitav raamatu vo6i filmi tegelaskuju, kas

inimene, loom vGi keegi muu?

- Kuidas vdiks sinu jaoks meeldiv raamat 16ppeda?
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Ksitluse viisin 1abi paberil avatud kusimustega. Kusimused olid esitatud eesti keeles. Kuna
vastajate hulgas oli ka vene emakeelega Opilasi, vois kisimustele vastata nii eesti kui ka vene

keeles. Kusitlusele vastamine kestis 25 minutit.

Jargnevalt on esitatud kisitluse vabade vastuste tulemused eraldi tudrukute ja poiste kaupa.
Et teada saada, millist Zanri Opilased eelistavad, palusin neil kirjeldada oma lemmikraamatut

vOi -filmi. Kisitluse tulemused on esitatud tabelis 1.

Tabel 1. Opilaste lemmikraamat v6i -film

Tudrukute lemmikraamatud ja -filmid Poiste lemmikraamatud ja -filmid

J. K. Rowling "Harry Potter"

J. K. Rowling "Harry Potter"

(fantaasiaromaan) (fantaasiaromaan) (2)

- A. Lindgren “Meisterdetektiiv - ]. Kinney “Uhe #pardi pievik”
Blomkvist” (laste detektiiviromaan) (lasteromaan)

- A. Vallik “Kuidas elad, Ann?” - A. Jacobsson & S. Olsson “Berti
(noorteromaan) paevik” (lasteraamat)

- J. Pate “Outer Banks” (teismeliste - E. Raud “Sipsik” (lasteraamat)

draamaseriaal)
- T. Ohba & T. Obata “Death Note”

- J. Nathanson "Ldvikuningas™ (raamat Jaapani Manga sarjast)
(Ameerika muusikaline
draamafilm) - J. Gigot “Starboy” (lasteraamat)

- A. A Milne’i ja E. H. Shepardi
"Winnie-the-Pooh™ (6udus,
paroodia)

Kdige rohkem mainiti lemmikraamatute voi -filmide seas ,,Harry Potterit” (kolm korda).
Vastajate seas oli ka kolm poissi, kes ei osanud tihtegi lemmikraamatut valja tuua. Ulejaanud
raamatuid voi filme mainiti Ohe korra. Tudrukute lemmikute seast tulid esile peamiselt
draama- ja romaanizanris raamatud. Uks tiidruk tGi valja Gudusraamatu ,,Winnie-the-Pooh”
ja ks laste detektiiviromaani ,,Meisterdetektiiv Blomkvist”. Mitmel korral olid vastuseks
erinevad ponevus-seiklusdraama Zzanrid. Poiste lemmikraamatute seas esines rohkete
piltidega raamatuid: graafilise romaani vormis ,Death Note”, ,,Uhe #pardi pdevik” ja

»Starboy”.
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Teise klisimusega soovisin vélja selgitada, milline on dpilaste lemmiktegelane raamatust voi

filmist. Selle kisimusega soovisin jouda selgusele, millist tlupi karaktereid voiksin oma

jutustuses kasutada, et tegelaskuju oleks Opilaste jaoks huvitav. Kusitluse tulemused on

esitatud tabelis 2.

Tabel 2. Opilaste lemmiktegelane

Tudrukute lemmiktegelased

Poiste lemmiktegelased

- Hermione (“Harry Potter")

Ann?")

- Kalle Blomkvist

Pooh: Blood and Honey™)

- 14-aastane Ann (“Kuidas elad,

("Meisterdetektiiv Blomkvist™)
- LOvipoeg Simba ("Ldvikuningas")
- Pope Heyward ("Outer banks")

- Winnie-the-Pooh (“Winnie-the-

Harry Potter (“Harry Potter") (2)
Sipsik ("Sipsik™)

Greg Heffley ("Uhe apardi
paevik”)

Bert Ljung (“Berti paevik™)
Misa Amane (“Death Note”)

Starboy (“Starboy")

Vastustest selgus, et enamasti oli dpilaste lemmikraamatu tegelaseks poiss. Vaid kaks

tidrukut valisid lemmiktegelaseks tidruku. Uks tudrukutest eelistas lemmiktegelasena

looma, 18vipoeg Simbat. Teine tldruk t6i lemmiktegelasena vélja Winnie-the-Poohi. Vaid

uks poiss eelistas lemmiktegelasena tidrukut — Misa Amanet graafilisest romaanist.

Kolmanda kisimusega soovisin valja selgitada, millist raamatu sisu Gpilased eelistavad, et

seda arvestada oma jutustuse loomisel. Kisimusele vdisid Opilased anda mitu vastust.

Tulemused on esitatud tabelis 3.
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Tabel 3. Raamatu sisu eelistus

Raamatu sisu Tudrukud | Poisid
Armastus, draama 5 -
Oudus 5 2
Musteerium 1 -
Seiklus 2 -
Ponevus 1 1
Fantaasia - 1
Suhted 4 3
Kriminaal - 1
Detektiiv - 1

Kdige rohkem eelistasid vastajad dudusega seotud sisu. Tudrukud t6id veel valja armastuse
jasuhetega seotud sisueelistuse. Vahem toodi vélja seiklust, pdnevust ja masteeriumi. Poisid
eelistasid enim suhetega seotud jutustuse sisu. Mainiti &ra ka pdnevus-, fantaasia-, kriminaal-

ja detektiivzanr. Poisid ei nimetanud kordagi armastuse, misteeriumi ja seikluse teemat.

Neljanda kisimusega soovisin teada saada, keda naevad dpilased huvitava tegelasena — kas

inimest, looma voi kedagi teist. Kusitluse tulemused on esitatud tabelis 4.
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Tabel 4. Huvitav raamatu- vdi filmitegelane

Tegelaskuju Tudrukud Poisid

Inimesed 3 9
Loomad 2 -
Nukk 1 -
Ukskaik - 1

Opilaste lemmiktegelaskujuks osutus inimene. Kaks tidrukut tdid tegelaskujuna valja ka
looma ning (iks tiidruk soovis tegelaskujuna naha nukku. Uks poiss vastas, et temal puudub

lemmiktegelase eelistus.

Viiendale kusimusele, kuidas vdiks raamat I6ppeda, vastas 16 dpilasest 13, et soovivad

positiivse lahendusega jutustuse I6ppu (naited 1 ja 2).

(1) Koik raamatus toimunu elati tle ning raamatu I8pus lahenes kdik, peategelane elab

onnelikult edasi.
(2) Nad elasid kaua ja rodmsalt.
Kolm poissi markisid, et jutustus voiks I6ppeda kurvalt (néide 3).
(3) Jutustuse 16pus vdiks kdik surnud olla.

Kokkuvottes selgus, et dpilasi huvitavad jargmised teemad: inimestevahelised suhted ja
armastus; seiklused, pdnevad ja dudsed lood; headuse ja kurjuse teema; probleemide
lahendamine; fantaasia. Lisaks t0id Opilased vélja, et neile meeldiks, kui raamat I6peb

onnelikult.
3.1.2. Prooviloo kirjutamine ja tagasiside kogumine

Arvestades Opilaste kusitluse vastustes ilmnenud teema- ja sisueelistust (suhete, mustiliste
olevuste ja muude probleemi lahendamisega seotud teemad) Kirjutasin umbes 300-sdnalise

prooviteksti. Prooviloo kirjutamise eesmérk oli teada saada, kas loodud tekst on Opilaste
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jaoks huvitav ning millisele keeletasemele voiks proovitekst sobida. Prooviloo pealkiri oli

“Kes see kiill voiks olla?” ning peategelane 14-aastane Aleks (néide 4).

(4) KOP-KOP! Keegi koputas uksele! ,,Kes on?*, hiiiidis Aleks. Keegi ei vastanud. Kiired
sammud jooksid trepikoja trepist alla. Aleks viskas telefoni kéest ja jooksis ruttu akna juurde.
Ta likkas kardinad eest ja vaatas aknast valja. Aleks ei nainud kedagi, ainult tiks vaike koer
Jjooksis trepikojast vilja ja haukus: ,, Auh-auh!*. Koer jai korraks seisma. Keegi vilistas
maja tagant. Koer jooksis maja taha. Aleks kehitas olgu, istus diivanile ja jdi motlema: ,, Mis

toimub? Mis see kiill olla vois? Keegi jooksis! Kes? Kelle koer see oli? “

Aleks on 14-aastane poiss, kelle ema ja isa ei ela koos. Nad on lahutatud. Aleks elab koos
oma ema ja seitsmeaastase vennaga kolmetoalises korteris. Nad elavad kolmekesi thes
vaikeses linnas. Aleksile on alati meeldinud siin kevadel ja suvel koos sbGpradega véljas
joosta. Nlud aga on Aleks rohkem telefonis kui sGpradega. Tal oli varem palju sépru! Kuhu
sObrad natd kill jaid? Miks sdbrad Aleksit enam vélja ei kutsu? Miks nad temaga enam
koolis ei raagi?

Aga kaes on kevad ja see on tore! Aleks teab, et varsti jouab katte suvevaheaeg ning siis
saab ta 106puks sellest ,, linnakolkast*“ maale isa juurde soita! Jah, nii on Aleks viimasel ajal
seda vaikest linna nimetanud — ,, linnakolgas ““! Talle ei meeldi enam siin. Lopuks saab ta
eemale koolist, oma klassikaaslastest — niikuinii tal enam s6pru ei ole! Maal isa juures saab

ta teha seda, mida ise tahab! Isa ei keela talle midagi!

KOP-KOP! Keegi koputas jdlle! ,,Kes on?“, hiiiidis Aleks. Keegi ei vastanud. Aleks kuulis
kiireid samme. Ta jooksis jalle akna juurde ja vaatas valja. Koer! Seesama koer seisis
tanaval ja vaatas Aleksi poole. ,, Auh!*“, hiiiidis koer ja jooksis maja taha, sest keegi vilistas.

Keegi kutsus koera enda juurde.
., Mis toimub? “, hiiiidis Aleks.
Prooviloo I6pus olid esitatud eestikeelsed kiisimused:
- Mitmendasse klassi sa sugisel ldhed?
- Kas sa said tekstist aru (jah / peaaegu koigest / sain vahe aru / ei)

- Kelle oma oli koer?
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- Kas sa soovid teada, mis saab jutustuses edasi (jah /ei / tahan teada, kuid ei taha

lugeda)?

Prooviloo katsetamise toimus 2024. a juulis noorkotkaste suvelaagris, kus osales Ida-
Virumaa 48 pohikooliealist vene emakeelega noort vanuses 12—18 eluaastat. Neist 30 olid
poisid ja 18 tldrukud. Prooviloo katsetamiseks sain loa noorkotkaste laagri korraldajalt,
kellele selgitasin nddal enne katsetuse l&biviimist oma kilastuse p&hjust. 48 noorest koosnev
riihm oleks prooviloo korraga katsetamiseks olnud liiga suur. Seetdttu viisin katsetamise labi
kolmes riihmas, igas 16 noort. lIga osaleja sai prooviloo koos kisimustega. Proovilugu
lugesid ja kusimustikule vastasid noored individuaalselt. Prooviloo lugemiseks ja

kisimustele vastamiseks kulus igal rihmal umbes 35 minutit.

Vastuste kokkuvotted on esitatud tabelis 5, kus on rihmade kaupa vélja toodud prooviloost

arusaamine osalejate hinnangul.

Tabel 5. Proovitekstist arusaamine noorte hinnangul (n=48)

Vastusevariandid Vastuste arv
Jah 20
Sain véhe aru 23
Peaaegu kdik 1
Ei 4

Kusitlusele proovitekstist arusaamise kohta vastas jaatavalt 20 noort, ks noor sai aru
peaaegu kdigest, 23 noort sai aru véhe, ning tldse ei saanud tekstist aru neli noort. Seega ei
saanud veidi Ule poole lugejatest tekstist aru. See ei tdhendanud tingimata vajadust teksti

oluliselt lihtsustada, kuid suunas mdtlema lugejate toetamise vajadusele.

Kisimusega “Kelle oma oli koer?” soovisin vélja selgitada, kas noored suudavad aimata,
kes vOiks jutustuses olla salaparane tegelane. Lisaks soovisin teada, keda salaparaseks
tegelaseks pakutakse. Huvitavaid vastuseid oleksin saanud ka oma jutustuses kasutada.
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Siiski vastustest haid ideid ei ilmnenud. 25 vastajat arvasid, et koer oli Aleksi oma. Lisaks
pakuti, et koer vdis olla naabri oma voi kuuluda politseinikule.

Viimase kisimusega soovisin vilja selgitada teksti kaasahaaravust. Selleks uurisin, kas
noortel on huvi teada saada, mis saab jutustuses edasi ja kas nad sooviksid lugu edasi lugeda.

Vastuste kokkuvdte on esitatud tabelis 6.

Tabel 6. Vastanute soov teada saada, mis saab jutustuses edasi (n=48)

Vastusevariandid Vastuste arv
Jah 22
Tahan teada, kuid ei taha lugeda 22
Ei 4

Selgus, et vastused ,,Tahan lugeda” ja ,,Tahan teada, kuid ei taha lugeda” jagunesid vordselt.

Kokkuvottes naitas noorte tagasiside prooviloole, et pooled dpilastest said enda hinnangul
tekstist hasti aru, pooltele dpilastest valmistas teksti mdistmine aga raskusi. Peaaegu koik
Opilased avaldasid soovi saada teada, kuidas lugu edasi laheb. Samas ei soovinud pooled
Opilased seejuures lugu edasi lugeda. Tekst oli Gldiselt dpilastele kaasahaarav, kuid tekstist
mittearusaamine vOis osa Opilastes lugemissoovi véhendada. Seega plaanisin loodavas

jutustuses toetada Gpilaste tekstimdistmist, kasutades lihtsamat sGnavara ning lauseehitust.
3.2. Arendusuuringu teine etapp: jutustuse algvariandi loomine

Jutustuse algvariandi Kirjutasin 2024. aasta juulist oktoobrini. Tuginedes eelnevalt l&bi
viidud kusitluste tulemustele, kujundasin kdigepealt tegelaskujud. Selleks kavandasin siizee
tildplaani, et luua sellesse sobiv peategelane. Opilaste vastustest ilmnes, et peategelasena
koitis enamikku poisstegelane. Seetdttu otsustasin oma jutustuse peategelaseks valida poisi.
Piitidsin arvestada Opilaste soovidega tuua siizeesse huvitavad teemad, nagu inimsuhted,

draama, armastus, dudus, seiklus ja ponevus.

Sitizeed kirjutades piitidsin kasutada lihtsat keelt. Samuti piitidsin keskenduda Opilasi

huvitavatele teemadele ning argielus ettetulevatele tavaolukordadele. Peagi mdistsin, et
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pidev keskendumine dpilasi huvitavatele teemadele (inimsuhted, draama, armastus, dudus,
seiklus, pOnevus) sai takistuseks jutustuse terviku hoomamisel. Samuti hajutas mu
tdhelepanu liialt suur pludlus keskenduda keeledppija jaoks lihtsale ja arusaadavale
keelekasutusele (lihtsale lauseehitusele, sdnakordustele jmt). See juhtis aeg-ajalt tdhelepanu
eemale ka loominguliselt tegevuselt. Usna pea mdistsin, et liialt tehniliselt lahenemine
ilukirjandusliku jutustuse loomisele ei ole parim viis. Seetdttu tuli rohkem keskenduda
vabalt kujunevale sisule ning olla jutustuse kirjutamisel loomingulisem. Selline mdtteviis
aitas kaasa uute ideede tekkimisele ja muutis jutustuse kulgemise loogilisemaks ja
loomingulisemaks. Jutustuse Kirjutamise ajal hindasin selle huvitavust aeg-ajalt oma 12-

aastase tutre hinnangu pdhjal.

Kui jutustuse siizee algne versioon valmis sai, tegin muudatusi lauseehituses, et tekst oleks
ulesehituselt loogilisem ning lugejale mdistetavam. Tuli arvestada ka sdnavara raskust.
Muutsin mitmed laused lihtsamaks, asendades keerukamad sdnad pdhisdnavara sdnadega,
samuti lihendasin lauseid (néide 5).

(5) Algne: Tom oleks soovinud véltida olukorda, kus Aleks teda punastamas markab

Muudetud: Tom ei tahtnud, et Aleks teda punastamas naeb.

Keeledppijale teksti sobivaks kohandamisel lahtusin teadmistest pdhisdnavara kohta (Eesti
Keele Instituut, 2014) ja oma keelelisest intuitsioonist. Keeledppe eesmaérgil jatsin lausetesse
ka veidi keerulisemaid ja harvemini kasutatavaid sdnu ning sGnaiihendeid, naiteks Aleks
kehitas 6lgu, vanaema kortsutas kulmu. Igapéevaelus puutuvad noored kokku ka sléngiga,
seega lisasin teksti ka mone slangisdna, nditeks jou!. Kasutasin jutustuses teadlikult ka

uldkasutatavas sdnavaras leiduvaid kdnekeelseid sdnu nagu &ge ja néme.

Jutustus koosnes algselt 22 peatikist ja selles oli umbes 14 000 sbna. Pohilisteks
tegelaskujudeks olid peategelane 14-aastane Aleks, tema isa, Aleksi lapsepdlvesdber Tom,
viitele 6ppiv tldruk Liisu, otsekohese véljalitlemisega Sandra, Aleksi vanaema ja salapérane
taksikoer. Jutustuse sisu ltihikokkuvdte oli jargmine: Aleks on tavaline linnapoiss, kes elab
korteris koos oma ema ja viikevennaga. Uhel suvepieval tuleb perest lahku lainud isa
Aleksile jarele, et viia poiss endaga maakodusse. Isa lubab Aleksile kdike. Aleks arvab, et
uhelt poolt on see tore, kuid teiselt poolt on Aleks isa antud tiihjades lubadustes sageli
pettunud ning seetdttu véljendab end isa suhtes nii monigi kord tleolevalt. Kui Aleks ja isa
I6puks maale jduavad, kohtab Aleksit seal tema lapsepdlvesdber Tom, kellega koos saab ette
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votta huvitavaid tegevusi, millest ks on kahekorruselise onni ehitamine. Erinevalt
eelmistest suvedest kujunevad selle suve stindmused hoopis teistsugusteks. Maal kohtavad
Aleks ja Tom kahte tldrukut, kellest Uks on kena ja malbe, pikkade heledate juustega,
maakoolis viitele Oppiv Liisu. Teine tidruk on pisut metsiku loomuga, otsekohese
véljattlemisega, kolmedele ja neljadele Gppiv linnattidruk Sandra, kes Liisut maal kulastab.
Aleksi, Tomi, Liisu ja Sandra suvesiindmused toovad kdige toreda korval endaga kaasa ka
omavahelisi konflikte ja véljattlemisi, mida hiljem kahetsetakse. Jutustust l&bivaks
madistatuslikuks teemaks saab salapérase koera ilmumine. Jutustuse 18pus selgub ka koera
saladus, mis toob peategelasele Aleksile kaasa suure pettumuse, ootamatuid intriige sprade
ja perega, kuid viib loo positiivse lahenduseni.

Jutustuse tegelaskujude erinevad iseloomujooned kujunesid vastavalt jutustuse tegevustele
stizee kirjutamise ajal. Oluline oli erinevate karakterite leidmine, kuna eri karakterite

tegelaskujude vaated ja véljattlemised lisasid loole terviklikkust.

Kokkuvottes oli jutustuse loomine loominguline protsess, milles keskendumine vabalt
kujunevale sisule aitas kaasa uute ideede tekkimisele. Jutustuse valmimise jargne tegelemine
teksti analliisiga andis mulle praktilise kogemuse teksti lihtsustamisel ning lausete

UmbersBnastamisel.

3.3. Arendusuuringu kolmas etapp: dpilaste tagasiside kogumine jutustuse

algvariandi huvitavuse kohta

Teksti algvariandi huvitavuse ning arusaadavuse hindamiseks palusin 22 peatiKist
koosnevat jutustust lugeda kaheteistkiimnel lda-Virumaa kahe erineva tldhariduskooli 12—
14-aastastel Opilastel, kellest kuus olid eesti ja kuus vene kodukeelega. Lugejate seas oli
kaheksa poissi ja neli tldrukut. Eesti kodukeelega lugejateks olid tihe Ida-Virumaa huvikooli
Opilased. Vene kodukeelega lugejateks olid Gihe Ida-Virumaa tldhariduskooli kuuenda klassi
Opilased, kes on alates esimesest klassist Gppinud eesti dppekava jargi ning kelle keeletase
on umbes B1. Vene kodukeelega Opilasteni joudsin nende klassijuhataja kaudu. Neli vene
kodukeelega Opilast avaldasid lugemissoovi vabatahtlikult. Kahele &pilasele pakkus
jutustust lugemiseks klassijuhataja, kuna né&gi nende Opilaste puhul lugemisoskuse
arendamise vajadust. Nii eesti kui ka vene kodukeelega Gpilased lugesid jutustust kodus ning

said eelnevalt valida, kas lugeda jutustust elektrooniliselt voi paberil. Enne lugemist andsin
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Opilastele teada, et parast jutustuse labilugemist toimub arutelu. Lugemine kestis kolm

nadalat.

Parast teksti lugemist viisin l&bi intervjuud — tihe eesti ja teise vene kodukeelega dpilastega.

Esitasin dpilastele viis kiisimust:

Mis sulle jutustuses kdige rohkem meeldis?

Mis sulle jutustuses ei meeldinud?

Kuidas kirjeldaksid jutustuse peategelast?

Kuidas sa end jutustuse 16pus tundsid?

Kuidas voiks jutustust veelgi huvitavamaks teha?

Parast intervjuud andis Opilaste teksti lugemise kohta tagasisidet ka vene kodukeelega

Opilaste klassijuhataja.

Eesti kodukeelega Gpilaste puhul huvitas mind teksti loomulik tajumine ilma keelebarjéaérist
tingitud takistusteta. Soovisin eelkdige teada saada, kui huvitav jutustus neile tundub ja
kuidas nad tajuvad teksti Glesehituse loogilisust. Vene kodukeelega dpilastelt soovisin lisaks

eelnevale teada saada, kui arusaadav ja loomulik tundub neile tekst keeleliselt.

Eesti kodukeelega Opilastega viisin labi 30 minutit kestvad individuaalintervjuud, kus
Kirjutasin Opilaste vastused kirjalikult tles. Vene kodukeelega dpilaste klassijuhataja arvas,
et Ghises intervjuus on lapsed julgemad kui individuaalvestlusel, seega otsustasin 45 minutit
kestva vestluse labi viia grupivestluse vormis, kasutades jutu salvestamiseks diktofoni.

Grupivestluse jargselt Kirjutasin diktofoni salvestuse tles.

Jargnevalt on esitatud korvutavalt eesti kodukeelega Gpilaste ja vene kodukeelega Gpilaste

vastused teksti huvitavuse ja loogilisuse kohta.

Esimese kusimusega uurisin, mis dpilastele jutustuses kdige ronkem meeldis. Tulemused on

esitatud tabelis 7.
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Tabel 7. Opilastele kdige enam meeldinud teemad jutustuses

Kategooria Eesti kodukeelega Vene kodukeelega Gpilaste
Opilaste vastused vastused
Lopplahendus - Hasti 16ppes - Hasti 16ppes (2 vastust)

- Tudrukute meikimine ja

Suhted - Suhted (3 vastust) piknikuks ettevalmistumine
Onn - Onn (2 vastust) - Onn (2 vastust)

Jutustus  sarnaneb - Jutustus sarnaneb minu
oma eluga eluga (3 vastust)

Koer Sardell - Sardell - Sardelli fimumine ja

kadumine (2 vastust)

Autolavka - majake

kanajalgadel - Autolavka (2 vastust)

Tegelaskujud - Tegelaskujud - Tegelaskujud

Eesti ja vene kodukeelega Opilaste vastustes sellele kiisimusele ei olnud mérkimisvééarseid
erinevusi. Mdlemad grupid tdid esile jargmise temaatika: suhted, onn, Sardell, erinevad
tegelaskujud. Siiski tdid eesti kodukeelega lapsed rohkem valja Aleksi ja Liisu kirjavahetuse.
Opilastele meeldis, et vaatamata keeruliseks kujunenud stndmustele oli jutustuse

I6pplahendus hea (néide 6).

(6) Vahepeal laks olukord nii pingeliseks — kui Aleks sai teada, et Liisu on tema eest nii suurt
saladust varjanud ja reetnud teda. Ja ma nii kartsin, et &kki ei tulegi enam head lahendust,
et ei saanud isegi 6htul magama jaada, vaid pidin 66sel kella iheni raamatu I16puni lugemal

Aga mulle vaga meeldis, et raamat I8ppes nii hasti.
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Tegelaste suhetega seotud kategooriast olid eesti kodukeelega dpilaste vastustes tlekaalus
Aleksi ja Liisu kirjad (naited 7 ja 8). Uhe Gpilase arvates oleks vGinud Aleks saata Liisule

sdnumi hoopis telefoni, mitte Kirja teel (ndide 9).

(7) Mulle meeldis see, et Liisu kirjutas Aleksile hea kirja ning 16pp lahenes hasti. Métlesin

I6pus, et kuidas see olukord nlud laheneb. Aga hea, et lahenes hasti.

(8) Mulle meeldis see, et Aleks nii julgelt Liisule kirja saatis ja et ta just paberile kirja

kirjutas. Kas lihtsam ei oleks olnud sénumit paberkirja asemel telefoni teel saata?
Vene kodukeelega Gpilased tdid vélja tudrukute meikimisega seotud teema (ndide 10).

(9) Mulle meeldis meikimise ja piknikuks ettevalmistusega seotud teema. See, kuidas nad
ennast piknikuks ette valmistasid. Nad tegid moorapalle ja Liisu meikis ennast.

Huvitavaks peeti ka onniga seotud temaatikat. Vene kodukeelega Gpilased mainisid seda
siiski veidi rohkem Kkui eesti kodukeelega Opilased. Erinevalt eesti kodukeelega dpilastest

soovisid vene kodukeelega dpilased arutleda onni sisu tle (naide 10).

(10) Koige parem asi oli autoonn. Seal olid sees vaga huvitavad asjad. Mingi madrats oli

seal. Ja siis oli veel katkine pudel ja kruvikeeraja. Ja Aleksil ja Tomil oli seal 16bus.

Veel t6id kolm vene kodukeelega Opilast valja, et jutustus sarnaneb nende enda eluga, kuna
peresuhted ning huvid ja sbpradevahelised suhted on sarnased jutustuse peategelase Aleksi
omadega (néide 11).

(11) See lugu on minu elu moodi, sest selles toimuvad samasugused asjad nagu minu elus.
Jookseme sBpradega teineteise juurest ara. Siis ehitame onni. Ja mul on vaiksem vend nagu
Aleksilgi.

~

Opilased leidsid, et Sardelli ilmumine ja kadumine oli naljakas ja huvitav ning tekitas
pdnevust (ndited 12 ja 13).

(12) Sardell oli vaga naljakas ja tema teleporteerumine oli ka huvitav. Ja see meeldis mulle,

kui Aleks Utles autolavka juures Tomile, et burgeri vahel vdiks kotleti asemel sardell olla.

(13) Jutustuse 16pus oli koera saladus eriti huvitav, kuna tekkisid mingid margid, mis reetsid,
et koera omanik oli keegi Aleksi tuttavatest.
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Opilaste arvates olid toredad ka erinevad tegelaskujud. Arvati, et iga uue tegelaskujuga

kaasnesid ka uued huvitavad olukorrad (naide 14). Uks vene kodukeelega Gpilastest piitidis

ette kujutada ka Sandra vélimust.

(14) Meeldis, et igal tegelaskujul oli oma karakter ja igaiks suhtus olukorda omamoodi.

Sandra oli tugev tulp. Ta oli tugeva iseloomuga. Ma arvan, et ta vdiks valja naha ka selline

tugev! Ja ta on vist ka suur?

Teise kusimusega soovisin teada saada, mis Opilastele jutustuses ei meeldinud. See teave oli

oluline, et Opilastele ebameeldivana tunduvaid olukordi

jutustust sisukamaks ja olukordi meeldivamaks. Tulemused on esitatud tabelis 8.

Tabel 8. Ebameeldivad kohad jutustuses Opilaste arvates

hiljem korrigeerida, muutes

Kategooria

Eesti kodukeelega dpilased

Vene kodukeelega 6pilased

Puudusid
illustratsioonid

Illustratsioone ei olnud

Sandra karakter

Sandra inimtulp, tema
kaitumine (2 vastust)

Mone teema liigne
pikkus

Liiga pikk meikimise
kirjeldus

Liiga pikk onni
kirjeldus

Tegelastevahelised
konfliktid

Peategelase kditumine
oma isa suhtes oli Glbe

Liisu valed
Piknikust ilma jaamine

Ujumisest ilma
jaadmine

Kaks eesti dpilast arvasid, et tekstis olid tksikud liiga pikad kirjeldused (néited 15 ja 16).

(15) Mulle ei meeldinud meikimisega seotud teema. See on tiidrukute teema ja minu jaoks

oli veidi igav. See kestis liiga pikalt.
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(16) Onni sisu kirjeldamisega seotud teema oleks vdinud ltihem olla. See osa oleks vdinud

lithem olla dkki... No poistele see voib-olla jillegi meeldib...

Vene kodukeelega Opilased tdid vélja tegelastevaheliste valede ja konfliktide tagajarjel

tekkinud pingelisi olukordi.

Kisimusega, mis sulle jutustuses ei meeldinud, olin lootnud saada ka tagasisidet teksti stiilile
ja keelelisele véljendusele (néiteks liiga pikad ja igavad tekstildigud, arusaamatuks jaanud
métted, ebaselge 16pplahendus). Opilased teksti keelelist poolt aga ei kommenteerinud. Nad
tdid vélja hoopis hinnangu situatsioonidele, tegelaskujudele ja stindmustele, mida nad
pidasid siizee jaoks ebameeldivaks vdi emotsionaalseks. Opilaste tagasiside andis
vadrtuslikku teavet lugeja suhestumise kohta jutustusega. Naiteks ilmnesid eesti
kodukeelega Opilaste hinnangutes neid hairivad aspektid, nagu vastumeelsus Sandra
uleolevuse suhtes (ndide 17) voi tegelastevahelised konfliktid (ndide 18). Need elemendid
on tihedalt seotud emotsioonidega ja suurendavad seega loo kaasahaaravust ning tekitavad

siindmuste arengu vastu huvi.

(17) Mulle tldiselt ei meeldi sellised tlbed kujud. Sandra tundus otsekohene olema. Mul ei
ole midagi otsekoheste inimeste vastu, kuid Sandra oli ka Gel. Meil on koolis ka selliseid

thlpe.
(18) Minu arvates kaitus peategelane oma isa suhtes halvasti. Ta oli oma isa vastu Ulbe.

Kolm vene kodukeelega Opilast tdid vélja tegelaskujude omavahelise konfliktiga seotud

ebameeldivad olukorrad ning isa poolt murtud lubadused (naide 19).

(19) Raamat oli 16pupoole kurb. Aleks ei saanudki isaga ujuma minna. Ma oleksin tahtnud
teada, kuidas Aleksi ja isa omavahelised suhted lahenesid.

Kolmanda kusimusega soovisin vélja selgitada, kas peategelane tundub pigem positiivse vOi
negatiivsena. Selleks palusin Opilastel peategelast kirjeldada. Soovisin, et lugeja tunneks ja
maistaks peategelase kogemusi, seega andis peategelase kirjeldamine olulist teavet lugeja ja
teksti suhestumise kohta. Oletasin, et kui lugeja peab peategelast huvitavaks vdi tunneb tema
suhtes positiivset poolehoidu, tugevdab see seotust tekstiga ning muudab jutustuse lugeja

jaoks kaasahaaravamaks.
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Kategoriseerisin 0Opilaste vastused peategelasega seotud positiivsete ja negatiivsete
kogemuste jargi. Tulemused on esitatud tabelis 9.

Tabel 9. Jutustuse peategelase kirjeldus

Kategooria Eesti kodukeelega Vene kodukeelega
Opilased Opilased
Positiivne suhtumine - Lahe (4 vastust) - Lahe (3 vastust)
peategelasse
- Tudpiline (3
vastust)
- Keskpérane
- Keskpérane
- Omaparane
Negatiivne suhtumine - Nutisdltlane - Konfliktne
peategelasse

Nii eesti kui ka vene kodukeelega Opilased kujutasid peategelast pigem positiivsena. Eesti
kodukeelega dpilaste arvates on Aleks tlupiline, kes meenutab neile klassivendasid (ndide
20).

(20) Aleksisuguseid poisse on mul ka klassis. Ka minu klassivendadele meeldib onni

ehitamine. Ja siis neil on keegi sdber, kellega koos onnis olla.

Uks vene kodukeelega dpilane tajus Aleksit konfliktsena. Uks eesti kodukeelega dpilane
nimetas Aleksit aga nutisltlaseks. Uks Opilane koges peategelast oma isa suhtes uilbena
(ndide 21).

(21) Aleks on omapérane ja endaga rahul, sest elab head elu. Tal on armastavad vanemad,

kuid mulle tundub, et ta on oma isa suhtes Ulbe.

Neljanda kisimusega soovisin valja selgitada, kui pingelisena tajusid dpilased jutustuse
I6ppu. Seega kusisin, kuidas 6pilane end jutustuse I6pus tundis. Arvasin, et kui jutustuse
I6pplahendus ei tekita Gpilastes emotsiooni ega pdnevust, tuleb seda vajadusel huvitavamaks

muuta.
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Kategoriseerisin jargmise kisimuse vastused: kaasahaarav ja dnnelik I6pplahendus ning
poolik ja kurb I6pplahendus. Tulemused on esitatud tabelis 10.

Tabel 10. Opilase emotsioon parast jutustuse lugemist

Kategooria
Eesti kodukeelega Vene kodukeelega
Opilased Opilased
Kaasahaarav ja 6nnelik - Hea (4 vastust) - Hea (3 vastust)
I6pplahendus
- Pingeline, lugesin - Pingeline, lugesin
suure huviga (2 suure huviga (3
vastust) vastust)
- Ullatunud (2
vastust)
Poolik ja kurb - Kurvalt
I6pplahendus

Nii eesti kui ka vene emakeelega Opilaste vastustest selgus, et Opilastele meeldis
I6pplahendus, vaatamata sellele, et jutustuste 16pp oli pingeline (ndide 22). Mdni dpilane toi
valja, et oleks soovinud jutustust edasi lugeda. Ka toodi vélja, et oleks soovitud tdpsemat
Kirjeldust Aleksi ja klassikaaslaste omavaheliste suhete paranemisest (ndide 23). Mitmed
eesti ja venekeelsed Opilased arvasid, et suur reetmine ei pruugi tuua dnnelikku 18ppu (ndide
24 ja 25).

(22) Ma ei oodanud sellist I16ppu. Arvasin, et akki Aleks ja Liisu ei lepigi enam &ra, sest see
tundus ikka nagu reetmine. Olin veidi tllatunud, kuid mulle vaga meeldis selline lahendus.

Sest jutustus 18ppes hasti, vaatamata sellele, et I16pp oli pingeline.

(23) Mulle meeldis, et lahenes hasti. Aga oleksin tahtnud rohkem teada Aleksi koolielu kohta.
Et Aleksil oli Ghel kevadel koolis kdik halvasti ja teisel hetkel, peale suvevaheaega kdik vaga

hasti. Oleksin tahtnud lugeda, kuidas Aleks oma klassikaaslastega hasti labi hakkas saama.

(24) Liisu kirjad olid huvitavad. Lugedes ootasin mingit lahendust ja siis laheneski kdik
hasti. Olin lugedes veidi pinges, kui Liisu valetas ja mdtlesin, kuidas Aleks kull talle

andestab.
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(25) Ma tahtsin nii vaga teada saada, kuidas raamat I6peb, et lugesin kella tiheni 66sel. Ma
ei uskunud, et sealt midagi head vdib tulla. Aga kuna Liisu ja Aleksi vanemad olid sellega

seotud, siis nad oskasid selle lahendada nii, et kbigil oleks hea.
Uks dpilastest ti valja, et jutustus mdjus talle kurvalt (naide 26).

(26) Mulle tundus, et raamat on I6pupoole kurvem, et isaga jai suhete klaarimine poolikuks,

kuna isa valetas talle.
Vastustest jareldasin, et jutustuse 16pp tundus dpilastele pingeline ja Gllatuslik.

Viienda kiisimusega argitasin Opilasi kaasa mdtlema, kuidas saaks nende arvates jutustus
veelgi huvitavamaks teha. Jaotasin vastused nelja kategooriasse: Aleksi suhted
klassikaaslastega, Aleksi suhted perega, illustratsioonid, fantaasia. Tulemused on esitatud
tabelis 11.

Tabel 11. Ettepanekud jutustuse huvitavamaks muutmisel

Kategooria Eesti kodukeelega Vene kodukeelega
Opilased Opilased
- Aleksi
koolikaaslaste
kirjeldus (2
Aleksi suhted klassikaaslastega vastust)
- lIsaga suhete
paranemise
Kirjeldus (2
Aleksi suhted perega vastust)
- Jutustuse juurde - Jutustuse
Ilustratsioonid pildid juurde pildid
- Sardelli
muutumine
Fantaasia inimeseks
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Nii eesti kui ka vene kodukeelega dpilased arvasid, et jutustusel voiks olla juures pildid, et
teada saada, kuidas néevad valja tegelaskujud ja autoonn (ndide 27).

Eesti kodukeelega Opilased soovisid rohkem teada saada Aleksi koolielu kohta — tema
klassikaaslastest ja suhetest nendega (ndide 28). Vene kodukeelega 6pilased tdid aga vélja,

et soovivad teada saada, kuidas lahenesid suhted isaga (ndide 29).

(27) Tahaksin, et jutustusel oleksid ka pildid juures. Oleks huvitav ndha, kuidas ndevad vélja

Aleks, Tom, Sandra ja Liisu. Autoonni tahaks samuti seestpoolt ndha.

(28) Huvitav oleks teada saada, mis juhtus Aleksil koolis, et ta klassikaaslastega labi ei
saanud. Ja kuidas suhted siis raamatu I6pus ikkagi paranesid. Tahaks lugeda rohkem Aleksi
koolielu kohta.

(29) Ma oleksin tahtnud lugeda, et Aleks ja isa lepivad omavahel ara. Ma ei saanudki teada,

kas nad leppisid ara voi mitte.

Vestluse 16pus uurisin, kas vene kodukeelega dpilastele jai moni sdna arusaamatuks. Koik
Opilased kinnitasid, et mdistsid teksti tdielikult ning selles ei esinenud nende jaoks

tundmatuid sdnu ega tavapéaratut keelekasutust.

Parast Opilastega toimunud grupivestlust kisitlesin vene kodukeelega &pilaste
klassijuhatajat, et saada teavet tema kogemuste kohta dpilaste jutustuse lugemisel. Opetaja
t0i valja, et lahutusega seotud teema avas dpilaste ja Opetajatevahelise vestluse (naide 30).

(30) Jutustus vaga meeldis Opilastele. Osad neist taiesti suhestusid jutustusega. Raamatu
alguses oli osadele vaja meelde tuletada nende lugemislubaduse andmisega seotud
kohustust, kuid parast (itlesid Opilased, et ei teadnudki, et raamat nii huvitav on. Uks poiss
raakis, et raamat kuulub tema TOP 3 hulka. Uhel poisil aga palusin vaid esimesed 10
lehekiilge 1abi lugeda, kuid temal oli jargmiseks tunniks loetud 23 lehte. Vaitis, et ei saanud
pidama jaada — nii huvitav oli. Tundus, et osasid poisse see teema vaga puudutab, kuna nii
monigi on kogenud lahutusega seotud tundeid. Ja ilmselt seet6ttu tahtsid nad lugeda ka
raamatutegelaste motteid. Poisid tahtsid ka tunnis selle teema Ule arutleda. See teema avas
vestluse Opilaste vahel. Opilased raakisid, kui oluline on olla aus ning raékida nii nagu lood
on, salatsemata. Opilastel on jutustuse siizeega oma isiklik emotsioon ning seetéttu tundsid

neist mitmed Aleksis ara ka iseenda.
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Seega ei esinenud eesti ja vene kodukeelega dpilaste tagasisides olulisi erinevusi ei teksti
huvitavuse ega arusaamise mottes. Kuna vene kodukeelega Opilased Opivad juba esimesest
Klassist eesti dppekava jargi, on nende keeleoskus arenenud hasti ning tekst ei valmistanud

neile keelelisi raskusi.

Mdlemad ruhmad pidasid meeldivaks jutustuse positiivset 16pplahendust, suhteid,
tegelaskujusid, onni, koera, autolavkat ning loo sarnasust oma eluga. Puudustena toodi vélja
illustratsioonide puudumist, Sandra iseloomu, mdne 18igu liigset pikkust ja tegelastevahelist
konflikti. Peategelast kirjeldati enamasti positiivsena. Jutustust tajuti parast lugemist
kaasahaarava ja Onneliku I6pplahendusega. Jutustuse huvitavamaks muutmiseks tehti
ettepanekuid lisada Kirjeldusi Aleksi suhetest klassikaaslastega ja perega, lisaks taiendada

teksti illustratsioonidega.

Kokkuvottes voib oGelda, et suhted endavanuste tegelastega ning enda eluga sarnased
olukorrad (nt onni ehitamine, vanemate lahutus) tekitasid dpilastes lugemishuvi. Opilastele
meeldis ka jutustuse 16pplahendus.

3.4. Arendusuuringu neljas etapp: jutustuse algvariandi toimetamine

Jutustuse teksti sobivaks kohandamisel lahtusin B1-taseme sdnavarast (Eesti Keele Instituut,
2014). B1-tasemel valdab isik pohisdnavara, mis tdhendab, et tekstist arusaamine on seotud
talle tuttavate teemade ja igapdevaelu olukordadega ning ta tunneb piisavalt snu, mis on
vajalikud igapdevaste kdneteemade jaoks. Lugemisel suudab ta jélgida selge siizeega ja
igapaevakeelt sisaldava jutustuse, lihtsate romaanide ja koomiksite sindmustikku (Euroopa
Noukogu, 2023). ArusaamissOnavara on ise kasutatavast sdnavarast margatavalt suurem.
Tekstis vOib olla teatud hulk veidi keerukamat sdnavara, mida lugeja mdistab konteksti toel

ja mis arendab tema keeleoskust. Loetust arusaamist saab toetada ka illustratsioonidega.

Pdrast jutustuse esialgsele variandile Opilastelt tagasiside kogumist kaasasin todsse ka
konsultandi, kes oli keeletoimetaja ja eesti keele kui teise keele Opetaja haridusega.
Konsultandil on kaheksa aastat eesti keele kui teise keele 6petamise kogemust ning parajasti
Opetas ta ka seitsmendaid klasse. Konsultant luges jutustuse algvariandi I&bi ning seejarel
arutasime temaga nii teksti sisulist kui ka keelelist poolt. Sisu osas soovitas konsultant

mitmeid muudatusi.
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Esiteks soovitas ta luhendada kogu teksti oluliselt, et muuta jutustus haaravamaks ja
lihtsustada keeleGppijale tekstist arusaamist. Ka peattikid tuli jagada lihemateks osadeks.
Teksti lihendamise tdttu tuli mdnes peatikis sisu Umber jaotada, mistdttu mdnest algsest
peatikist sai kaks eraldi peatiikki, millele lisasin uued pealkirjad. Nii sai algselt loodud 22

peattkist 27 peatlkki.

Teiseks soovitas konsultant muuta algselt 14-aastase peategelase 12-aastaseks, sest teksti
sisu kdnetab rohkem nooremaid Opilasi. Kuigi ka 14-aastased huvituvad onni ehitamisest,
salapérast, intriigide temaatikast, arvas konsultant, et kdesoleva jutustuse sisu on oma
lihtsakoelisuse tottu sobivam just nooremale lugejaskonnale — 12-aastastele. 14-aastaste
lugejate siizeehuvi on juba rohkem seotud keerulisemate ja siigavamotteliste teemadega.

Seega muutsingi loo peategelase 12-aastaseks.

Kolmandaks soovitas konsultant muuta lakoonilisemaks poiste dialoogid, sest tldjuhul ei
radgi poisid omavahel tunnetest ega kasuta oma kones liigset emotsionaalsust. Lisaks ei
esine nende kdnes ka tleliia pikki lauseid. Tegin need muudatused (naide 31).

(31) Algne: Oled sa tidrukuid uldse viimasel ajal ndinud? Sellest ebadnnestunud piknikust
on nii palju aega méddas Mina ei ole kill neid nainud! Muudetud: Ma ei ole neid rohkem

nainud. Kas sa oled?

Neljandaks tegi konsultant ettepaneku muuta vdhem emotsionaalsemaks peatikkide
pealkirjad ja asendada seal mdned sbnad tavaparasematega. Tegin ka need muudatused
(ndide 32).

(32) Algne: Stidamejutud vanaemaga. Muudetud: Liisu ei tule.

Viiendaks soovitas konsultant vdhendada moningaid pikki kirjeldusi, et véltida Opilase
tdhelepanu koondumist mujale, mille tdttu on tekstist arusaamine raskendatud. Tegin

soovitatud muudatused (naide 33).

(33) Algne: Aleksile meenus aeg, mil ta seitsmeaastasena oma esimesel koolipaeval
pihlakatest m66dus ning isa talle tihe pihlakakobara puu oksalt murdis. Talle meenusid ka
tema koolis6brad. Kdndides mdtles Aleks, et ehk ei olegi ta koolisdpradel hdda midagi. Voib-
olla saab nendega s@bralikult raékides jalle jutu peale. Muudetud: Pihlakad meenutasid

talle kooli. Talle meenusid ka tema koolisdbrad.
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Kuuendaks soovitas konsultant lihendada liialt pikki lauseid, et keeledppijal oleks lihtsam
lause motet tabada ja tekstist aru saada. Muutsin laused lihemaks (ndide 34).

(34) Algne: Uhtakki hingas Aleks kergendatult, sest ta markas Tomi jarve poole tulemas.

Muudetud: Siis markas Aleks Tomi kaugelt tulemas.

Seitsmes ettepanek puudutas hidumarkide vahendamist, sest palju hitumérke muutsid
teksti liigselt emotsionaalseks. Eemaldasin liigsed hiilumargid (néide 35).

(35) Algne: Ei, isa! Sa ei saa aru! Ma ei taha sinna mitte kunagi enam tagasi minna!

Muudetud: Ei, sa ei saa aru. Ma ei taha mitte kunagi enam kooli minna.

Kaheksandaks soovitas konsultant teha veel mdningaid muudatusi jutustuse sisus, kuna
kohati on Uht ja sama motet dubleeritud jarjestikustes lausetes. Tegin need muudatused
(ndited 36 ja 37).

(36) Algne: Tead, autoonn tahab ehitamist. Ega onn siin jorutades valmis ei saa. T60 tahab

tegemist. Muudetud: Tead, mul on onnis palju t66d pooleli. Lahme!

(37) Algne: Ainult ks inimene oli Aleksil veel hingel — Liisu. Ta métles ikka veel sageli Liisu

peale. Muudetud: Usna tihti meenus Aleksile Liisu.

Keeleliselt soovitas konsultant asendada osa keerukamaid sdnu pdhisdnavara sGnadega.

Asendasin sonu (ndited 38 ja 39).
(38) Algne: Natuke oli kbhe. Muudetud lause: Natuke oli hirmus.

(39) Algne: Auto uste kohale olid kinnitatud kardinad. Muudetud lause: Auto uste kohale
olid pandud kardinad.

Kokkuvottes sain konsultandilt motteid ja ideid teksti noorele lugejale sobivamaks
kohandamiseks. Samuti dppisin kasutama pdhikooliealisele keeledppijale sobivat sGnavara
ja valjendeid ning valjendama motteid selgemalt ja luhemalt. Sain aru, et jutustuse
emotsionaalsuse loomiseks ei ole vaja nii palju kirjeldada loo peategelase tundeid, vaid
pigem tuua neid esile sundmuste Kirjelduste kaudu, mis tekitavad emotsioone lugejates.
Lisaks mdistsin, et pikad, tht ja sama motet Kirjeldavad erineva sdnastusega tekstildigud ei
ole keeledppe seisukohast vajalikud ning voivad olla noorele keeledppijale tiiutud ning

takistada teksti moistmist.
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3.5. Arendusuuringu viies etapp: jutustuse illustreerimine ja graafilise romaani

valmimine

Lahtudes Opilaste tagasisidest, milles sooviti jutustuse kdrvale pilte, otsustasin luua jutustuse
juurde illustratsioonid. See oli vajalik ka konteksti lisamiseks. Selle motte edasiarendamise
kaigus tekkis  soov luua noortele midagi veelgi huvitavamat kui vaid Uksikute
illustratsioonidega jutustus. Oluline oli, et teksti ja illustratsioonide tugev seotus lihtsustaks
jutustuse lugemist, muutes selle arusaadavamaks, huvitavamaks ja kaasahaaravamaks. Nii
tekkis m@te paigutada jutustus graafilise romaani kontseptsiooni, kus tekst ja pildid on
omavahel tihedalt seotud ning otsekdne on esitatud kdnemullides. Erinevalt
ilukirjanduslikust jutustusest, kus otsekdne algus margitakse jutumadrkidega, mille ette
lisatakse koneleja nimi (naiteks Aleks iitles: *“..”), on koomiksites otsekdne alustaja
kujutatud pildina. See tdhendas, et valmis ja toimetatud teksti ei saanud enam (ks Uhele
graafilises romaanis esitada, mistottu tuli vastavalt jutustuses toimunud vestlusele
tegelaskuju n&oilmet kujutada selliselt, et see valjendaks otsekdne alustaja emotsiooni ning
ara saaks kaotada fraasi, nditeks Aleks Utles kurvalt. Seega ei olnud enam tegemist pelgalt
teksti juurde illustratsioonide loomisega, vaid teksti ja piltide sobitamisega graafilisse

romaani.

Jargmiseks tuli leida illustraator, kes oleks ndus 27 peatlkist koosnevat jutustust
illustreerima graafilise romaani vormis. Kuna graafilises romaanis on véga suur osa teksti
visualiseerimisel, pidime illustraatoriga tegema tihedat koostddd. Illustraatoriks osutus 12-
aastane Opilane (minu tltar), kes asus jutustuse ja meie Uhiste arutelude pdhjal pilte ja

koomiksi elemente looma.

Illustratsioonide tehniliseks teostamiseks kaalusime mitmeid vB@imalusi, millest ks oli
piltide késitsi joonistamine paberil ja selle hilisem digiteerimine. Samuti tuli uurida
erinevaid illustreerimiseks sobivaid tarkvarasid ning veebipdhiseid too6riistu, et leida
sobivaim lahendus kvaliteedi kui ka tOG6protsessi sujuvuse jaoks. Sobivaks digitaalse
joonistamise programmiks valisime Procreate’i (Procreate, 2025), mida kasutavad

kunstnikud ja illustraatorid suure to6riistade valiku tottu.

Jargmiseks otsisin graafilisi romaane, mida saaksin nditena kasutada illustratsioonide
loomisel. Inspireerivaks nditeks sai Jurga Vilé ja Lina Itagaki (2017) loodud graafiline

romaan ,,Siberi Haiku”, mille Siberis lapsepdlve veetnud peategelasega seotud siizeed
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ilmestavad maitsekalt valitud varvide ja kompositsiooni omavaheline kooskdla. Selle
varvikullase teose eeskujul tekkis mote kujundada tekst ja pildid graafilise romaani vormi.

Enne illustratsioonide loomist tuli illustraatoriga kooskdlastada varvid, mis harmoneeruksid
jutustusega. Seejarel lasin illustraatoril teksti pdhjal kujutada tegelaskujud ning alustada
jutustuse tegevuse visualiseerimist. Oluline oli otsustada ara ka kujundus ja stiil, et hiljem

t00 kulgemist lihtsustada.

Enne iga peatuki loomist arutasime illustraatoriga labi kahekdne vormi. Naiteks tuli vélja

selgitada, kas kahekdne tuleb koomiksile omastes paneelides voi pildina (joonis 1).

( ( Tom ei tahtnud, et Aleks teda punastamas naeb.
‘ l Tal oli piinlik. Tom miksas Aleksit ja hutdis:

\J

Ma voin olla tomat, kuid
sina oled tomatimahl!
Kohe teen sinust mahla!

Poisid kaklesid ja naersid, kuni Tom nagi Liisut
veelgi lahemal autoonnile ja utles Aleksile:

Ole kuss!
KUSS!

Mis kuss?
Ise alustasid.

Joonis 1. Kahekdne pildina

Selleks tuli vélja selgitada kahekdne esinemise sagedus tekstis. Kui kahekdnet esines palju,
siis kaalusime teksti kirjeldamist paneelides, kuna sellisel kujul oli suuremal hulgal
otsekdnet otstarbekam valja tuua paneelidena kui venitada ja kuhjata tekst koos suuremate
piltidega mitmele lehekiljele. Ka visuaalselt jai sagedasti esinev otsekdne koomiksiribadel
esteetilisem. Jargmiseks tuli otsustada jutumullide stiil ja koomiksiriba Umbritsevate
paneelide kuju, mida labivalt jutustuses kasutada. Tuli ka ldbi mdelda stseenide
visandamine, et anda loole visuaalselt diinaamiline kuju. Joonistuste ja valitud koomiksistiili

kaudu sai jutustus uue ilme — tekst muutus elavamaks ja varvilisemaks.

Paralleelselt piltide loomisega alustasin toimetatud teksti trikkimist nii piltide juurde,
koomiksiribadesse kui ka jutumullidesse. Pérast igat peatiikki tuli uuesti Ule vaadata

kujundus ning korrigeerida vajadusel tekstivead. Iga peatiiki jarel oli oluline tle vaadata, kas
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pildid on tekstiga kooskdlas ning asetus loogiline. Monikord kujunes tekst mdne jutumulli
vOi koomiksipaneeli jaoks liiga pikaks, seega tuli lisada uus lehekilg, millele oli teksti jaoks
taas vaja illustratsioon luua.

Madnikord osutus vajalikuks tuua osad sénad vélja hdredalt paigutatuna, et réhutada tekstis
mdnda olulist sdnumit. Moni pilt tuli kujutada selliselt, mis aitaks lugejal lause motet tabada.
Néiteks tuli kujutada peategelase isa helistamist pildil suure telefonina, millele oli ké&sitsi
suurelt Kirjutatud ISA (joonis 2).

Joonis 2. Telefoni helisemise kujutamine

Ilustreeritud peattki jarel jalgisin seda, et tekstis kirjeldatud esemed kajastuksid piltidel nii
palju kui vdimalik. Oluline oli ka see, et thist sdnumit kandev tekst ja visuaalne kujutis

toetaksid lausest arusaamist. Jalgida tuli ka seda, et tekst oleks pildiga samal lehekdljel.

Naéiteks lause ,, Sandra jélgis, kuidas Liisu endale silmanurkadesse kaks pikka kriipsu
joonistas” illustreerimiseks oli pildil kujutatud kahte silma, mille nurkadesse oli tommatud
kaks pikka kriipsu (joonis 3).
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Sandra jalgis, kuidas Liisu endale silmanurkadesse
kaks pikka kriipsu joonistas.

el o)
. : ‘ - : ;,éf " ~~:/,_
Kuidas tundub? ™ <)

Sandra tousis voodist pusti, patsutas Liisut olale ja

vastas: % m

Joonis 3. Kirjeldav tekst

Kuigi jutustuse teksti tdlgendamisel oli meil illustraatoriga sarnane arusaam ning Ghine
ettekujutus loo visuaalsest vormist, kujunes piltide joonistamine siiski Usna ajamahukaks.
Eriti palju ndudis aega koomiksite loomine, milles suure osa moodustas detailidele
tahelepanu podramine: otsekdne alustava tegelase kaadrile paigutamine selliselt, et lugejale
tunduks see loomulik; jargmises kaadris toimuva kujutamine ning uhtlustamine eelmise
kaadri tegevusega; lausega seotud emotsiooni valjendamine. Oluline oli saavutada

vOimalikult terviklik ja viimistletud tulemus.

Et illustreeritud jutustusel oleks seos Ulesannetega, tuli samaaegselt alustada Gppetegevuse
kogu loomist. Kuna omavahel tuli siduda tekst, visuaal ja tlesanded, muutus aeg-ajalt
loominguline protsess — Ulesannete loomise k&igus tekkisid sageli uued ideed — nditeks
jutustuse juurde visuaalsete elementide lisamiseks vdi asendamiseks mdne sobivamaga.
Madnikord tuli muudatusi teha ka toimetatud tekstis. Kui ilmnes, et monel pildil sai eset voi
tegelast huvitavalt tlesandega siduda, tuli tekst imber kujundada Glesannetele sobivaks.
Naéiteks oli Uhes tGlesandes Opilasel palutud visualiseerides joonistada Aleksi dunakook ning
Kirjutada oma pildi juurde enda mdeldud dunakoogi retsept. Selle koostamisel sai dpilane
naitena kasutada pildi juurde kirjutatud vanaema dunakoogi retsepti (joonis 4), mis algselt
jutustuses puudus. Pildil vanaema 6unakoogi retsepti kirjeldamine oli vajalik selleks, et
aidata Opilasel lugemisjargse llesandega edukamalt toime tulla, kinnistada sdnavara ning

toetada teda sobivate sdnade leidmisega Aleksi retsepti kirjeldamisel (ndide 40).

(40) Kujutlege paarilisega, et tulite Aleksile kiilla. Mdelge Aleksile selline kook, mis talle
maitseks. Kirjutage paberile, mida te paneksite selle koogi sisse ja joonistage dunakoogist
pilt. Esitlege kooki teistele, kasutades sdnavara sonu. Nt Kiipsetan Aleksile uhke

ounakoogi. Lisan koogile suhkrut, jahu, muna...
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Joonis 4. Ounakoogi retsepti kirjeldus

Kokkuvdttes valmis algselt illustreerimata A4-formaadis jutustusest terviklik, 27 peattkist
koosnev 150-lehekiljeline illustreeritud ja tekstiga tihedalt seotud graafiline romaan.

3.6. Arendusuuringu kuues etapp: dppetegevuste kogu loomine

Oppetegevuste koostamise eesméark oli anda dpetajaile vdimalus graafilist romaani kerge
vaevaga koolitundides kasutada, pakkudes Opilastele toetust teksti mdistmisel ning
soodustades Opilaste radkimisoskuse arengut. Jutustuse iga peatiiki juurde koostasin viis
Oppetegevust.

Esimeseks tegevuseks oli ennustamine. Selles tegevuses peavad dpilased peatuki piltide abil
pakkuma vastuseid esitatud kusimustele. Graafilises romaanis on piltidel sama suur osakaal
kui tekstil, seega soovisin kindlasti pilte dppeotstarbel kasutada. Ennustamistegevused
peaksid aktiveerima dpilaste tdhelepanu ning tekitama neis huvi lugemise vastu (naide 41,

joonis 5). Eesmérk oli aktiveerida Gpilase tdhelepanu ning haalestada neid lugemisele.

(41) Vaata peatiki esimest pilti. Kas Aleks on rd6mus? Aga isa? Mis sa arvad, miks?
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Suvi joudiski katte. Aleks tahtis vaga isaga maale
vanaema juurde sdita. Uhel hommikul tuligi isa talle
jarele, Aleks vottis oma suure seljakoti ja istus isa
autosse.

Joonis 5. Ennustamistegevusega seotud pilt

Ennustamistegevusele jargnes teksti labilugemine, mille jarel tuli uuesti vastata kiisimustele
(ndide 42).

(42) Loe tekst labi ja vasta uuesti kiisimustele.

Jargmine tegevus oli seotud sGnavaraga. Opilastele oli antud 10-15-s6naline loetelu peatiikis
esinenud sdnadest, mis sobisid Opilaste produktiivse sbnavaraoskuse arendamiseks B1-
taseme suunas (Eesti Keele Instituut, 2014). S6nad olid esitatud kolmes pdhivormis (néide
43). Opilased pidid otsima sbnad loetud tekstist iiles ja piiiidma konteksti toel nende

tdhendust mdista.
(43) Leia tekstist sdna. Mida sona tahendab?

pbnev, pdneva, pdnevat; muretsema, muretseda, muretsen; salajane, salajase, salajast;
meenuma, meenuda, meenub; tlutu, tldtu, taatut; kurb, kurva, kurba; marg, marja, marga;

monikord; liiga

Jargmises tegevuses sai iga Opilane Opetajalt tihe kisimuslipiku. Kisimused puudutasid
loetud peatiki sisu mdistmist ja kisimustes oli kasutatud eelmise tegevuse sdnaloendis
esitatud sénu. Mdned kiisimused puudutasid ka dpilaste endi elu (naide 44). Opilased pidid
leidma paarilise ning esitama talle oma lipikul oleva kiisimuse. Paariline vastas kiisimusele.
Kui molemad paarilised olid kisinud ja vastanud, vahetati lipikud omavahel, leiti uus
paariline ja korrati tegevust. Selline tegevus arendas samaaegselt nii teksti mdistmist, uue

sOnavara omandamist kui ka vaba raakimise oskust.
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(44) Miks oli Aleksi jaoks autolavka pdnev? Mille parast Aleks muretses? Mis oli Aleksi
salajane missioon? Kes meenus Aleksile, kui ta oli kodus? Kes oli Aleksi arvates ttitu? Kas
moni tegevus on sinu arvates tuttu? Miks oli vanaema kurb? Miks laksid vanaemal silmad
marjaks? Kellest soovib Aleks mdnikord puhata? Mille jaoks oli Aleksi vend Joosep veel

liiga vaike? Millal sina oled kurb?

Viimane tegevus on arutlemine voi rollimang, milles tuli avaldada arvamust loetu kohta

vOi méngida labi mdni situatsioon (néited 45 ja 46).

(45) Moodustage paarid vdi kolmesed rilhmad ja tehke oma onni plaan. Tehke
skemaatiline pilt ja kirjutage juurde info. Kus onn asub? Mis materjalist see onn on? Kui

suur see on? Mis varvi see on? Mis moobel onnis on? Mida seal sees teha saab?

Seejarel tutvustage oma onni teistele. Tutvustades kasutage jargmisi fraase: meie onn asub
oo (kus?); onn on tehtud ... (millest?); onnil on ... (mitu korrust? mitu tuba?); see onn ...

(millist?) vdrvi; onnis on ... (mis asjad?); onnis saab ... (mida teha?)

(46) Kujutlege paarilisega, et tulite Aleksile kuilla. Mdelge Aleksile selline kook, mis talle
maitseks. Kirjutage paberile, mida te paneksite selle koogi sisse ja joonistage dunakoogist
pilt. Esitlege kooki teistele, kasutades sdnavara sonu. Nt Kipsetan Aleksile uhke

ounakoogi. Lisan koogile suhkrut, jahu, muna ...
Nende tegevuste peaeesmark on arendada vaba raakimise ja arutlemise oskust ning loovust.

Kokkuvattes oli dppetegevuste kogus viis tegevust. Tegevused olid sarnase struktuuriga, mis
soodustab nende téitmist tunnis. Tegevuste valikul peab Opetaja lahtuma oma rihma

tasemest, vajaduse korral voib tegevusi kohandada voi lisada.

3.7. Arendusuuringu seitsmes etapp: graafilise romaani ja 6ppetegevuste kogu

katsetamine

Ké&esolevas peatiikis kirjeldan graafilise romaani ja 6ppetegevuste kogu esimese viie peatiiki
katsetamist ning materjali katsetanud Opetaja (osas 3.7.1) ja Opilaste tagasisidet (osas 3.7.2).
Opetaja tagasiside sain parast katsetamist intervjuu vormis — alguses suulises, hiljem
lisaankeedina kirjalikus vormis. Opilaste tagasiside sain pérast katsetamist tdidetud

anonuumsest veebikisitlusest.
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3.7.1. Opetaja tagasiside katsetamisele

Graafilist romaani ja Oppetegevuste kogu Kkatsetati (he 0ldhariduskooli 7. Kklassi
Opperiihmaga, kelle keeletase oli A2 ning liiguti B1-taseme poole. Kokku osales katsetuses
14 opilast — 6 poissi ja 8 tlidrukut vanuses 13-14 eluaastat. Katsetamise l&bi viinud Gpetaja
oli selle riihma eesti keele kui teise keele dpetaja. Opperiihmal oli iga paev kaks 45-minutilist
eesti keele tundi nadalas.

Katsetamine kestis 1. veebruarist kuni 8. aprillini. Opetaja katsetas materjali iga nadal tihel
paeval kahes jarjestikuses 45-minutilises tunnis. Selle ajaga jouti katsetada viis esimest
peatiikki: ,,Salapdrane kiilaline”, ,,Maale”, ,,Ounakook”, ,,Onn”, , Keegi veel hullem” koos
nende juurde kuuluvate 8ppetegevustega. Opetaja arvates oli see piisav aeg dppematerjali

huvitavuse ja arusaadavuse hindamiseks.

Opetaja paljundas materjali, nii et iga pilane sai korraga lihe peatiiki véljatriiki. Esimese
peatiki sai iga Opilane varviliselt prindituna, 2.-5. peatiki mustvalgelt prindituna. 2.-5.
peatuki pilte naitas Opetaja arvutist ekraanile ka varviliselt.

Tegevused tehti Gldiselt ettendhtud jarjekorras. Enne teksti lugemist oli ennustamistegevus,
milles dpilased vaatasid koos kogu rilhmaga ja Opetajaga peatlki pilte ja vastasid oma
arvamuse jargi paarile ennustamisega seotud kiisimusele. Opetaja kirjelduste kohaselt kestis
see tegevus umbes kaks minutit. Opetaja arvates vaatasid 6pilased huviga peatiiki pilte ning
see tegevus meeldis neile. Opilased vastasid kiisimustele, pakkudes kogu klassi peale umbes
3-4 varianti. Kuigi dpilased pakkusid vastuseid, tahtsid nad sageli juba teksti lugema hakata.
Opetaja arvates oli tilesanne joukohane ning lugemiseelse {ilesandena kasulik seetttu, et
piltide vaatamine tekitas dpilastes huvi teada saada, millest lugu raagib.

Parast ennustamiskisimustele vastamist jargnes teksti labilugemine, mida opilased tegid
individuaalselt. Opetaja arvates lugesid dpilased teksti huviga ja iseseisvalt. Neljandat
peatlikki loeti Opetaja abiga koos, kuna see oli dpilaste jaoks keeruline. Parast teksti lugemist
esitas Opetaja Opilastele uuesti eelmise llesande ennustamiskiisimused ja dpilased vastasid
neile uuesti loetud teksti pdhjal. Opetaja hinnangul toimus kiisimustele vastamine kiiresti.
Uldiselt pakuti igeid vastuseid. Mdne peatiiki vastused vajasid siiski Gpetaja selgitust.
Opetaja hinnangul oli neljanda peatiiki tekst Gpilaste jaoks liiga abstraktse sisuga.

Keeruliseks tegi teksti millegi pidev ettekujutamine ja méned liiga pikad laused. Opetaja
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arvates voiks sellisel tasemel tekst olla véimalikult konkreetne ning ka sénad lihtsamad
(ndide 47).

(47) Vdimalik, et sdnad olid ka keerulised, aga kui seal oleks olnud vaga selge sisu, siis see
poleks olnud probleemiks, kuna 6pilased oleksid proovinud tekstist aru saada ja mina

Opetajana ka oleks olnud rohkem motiveeritud selgitama.

Teksti kohta kiisimustele vastamisele jargnesid sBnavarategevused. Opetaja kuvas sénavara
sonad ekraanile. Opilastel tuli need sénad tekstist tiles otsida. Seejérel aitas dpetaja nende
sonade tdhendusest aru saada. Opetaja kirjeldas, et sGnade otsimine meeldis dpilastele véga.
Opilased arutasid omavahel, kus milline séna asub. Opetaja palus &pilastel séna
méarkamisega seotud lause ettelugemiseks k&dega méarku anda ning seejérel lause ette lugeda.
Opetaja kiisis kogu klassilt sdna tdhendust. Kui sdna tdhendust ei teatud, selgitas dpetaja ise.
Kui koigil dpilastel oli Gilesanne taidetud, kontrolliti sBnade tdhendust kogu klassiga. Opetaja

sonul oli see tegevus Opilaste jaoks joukohane ja huvitav.

Jargnes tegevus, milles harjutati eelmise tegevuse sOnavara kasutamist kisimustes ja
vastustes. Opilased said dpetajalt kiisimuslipiku, millel oli kiisimus loetud teksti kohta v&i
mdnikord ka dpilaste elu kohta ja kusimuses oli kasutatud dht eelmises tegevuses dpitud
sona. Opilased kaisid klassis ringi, leidsid paarilise ja esitasid oma lipikul oleva kiisimuse.
Pérast kusimusele vastamist vahetasid Opilased omavahel kusimuselipikud ning liikusid
jargmise paarilise juurde. Tegevus jatkus, kuni kdik paarid olid kdikidele kusimustele
vastanud. See iilesanne oli 6pilaste jaoks huvitav ning nad tulid sellega hésti toime. Opetaja
hinnangul olid &pilased tegevuses aktiivsed. Opetaja sdnul oli tegevus dpilaste jaoks huvitav
(ndide 48) ja joukohane ning Opilased said aktiivselt teineteisega suhelda, mistottu oli

tlesanne ka kasulik.

(48) Ka piltide kohta kiisimuste tegemine ja neile vastamine meeldis Gpilastele. Uldiselt on
tegemist grupiga, kes on oma olemuselt aktiivne ning positiivne. limselt seegi mangis suurt
rolli, miks need tegevused neile meeldisid. Samas tegime seda tegevust vaid paar korda,
viimastel kordadel jéi see ajapuudusel tegemata.

Viimaseks (ilesandeks oli arutlusega seotud tegevus. Uldiselt &petaja gruppe ei
moodustanud, vaid tegi tlesande labi kogu dpperihmaga. Péhjuseks oli larmakas ja liiga
ndrga keeletasemega klass, kes vajas Opetaja hinnangul keeleliselt sageli abi. Siiski ihe

peatliki viimases loovilesandes, kus Opilastel tuli jutustuse peategelasele Aleksile ise
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ounakoogi retsept valmis mdelda, moodustas dpetaja vaikesed grupid ja iga grupp koostas
koogiretsepti ning tutvustas seda seejérel kogu klassile. Opilastele meeldis see tegevus eriti
seetdttu, et ka nende klassis 6pib Aleks, kes juhtumisi sel paeval, kui Glesannet tehti, puudus.
Opetaja sdnul loeti Aleksile kdik koogiretseptid ette jargmises tunnis. Tegevus oli dpilaste
jaoks I8bus ning tekitas palju elevust. Opetaja sénul nnestus tilesanne hasti ning oli huvitav.
Opetaja sénul meeldis jutustus Gpilastele (naide 50).

(50) Kui ma katsetuse 16pus Opilastelt tagasisidet kusisin, siis nad Utlesid, et neile vaga

meeldis.
3.7.2. Opilaste tagasiside katsetamise kohta

Katsetamise 10pus téitsid Opilased veebipOhise anonulmse venekeelse ankeedi (lisa 3),
milles andsid tagasisidet graafilise romaani ja Gppetegevuste kohta. Ankeet oli vene keeles,
et Opilastel oleks v@imalik oma métteid vdimalikult tapselt edastada. Kisimustikus olid
vdited jutustuse huvitavuse, lihtsuse, piltide, edasi lugemise soovi ning Oppetegevuste
huvitavuse ja lihtsuse kohta Likerti viiepallisel skaalal, kus 1 téhistas vastust ,,iildse ei ole
ndus” ja 5 tdhistas vastust ,,olen vdga ndus”. Esimese kiisimusega soovisin teada saada

Opilaste arvamust jutustuse huvitavuse kohta. Vastuste kokkuvdte on esitatud joonisel 6.

Jutustus oli huvitav
11 vastust

4

4 (36,4%) 4 (36,4%)

3 (27,3%)

0 ((f%) 0 (0%)

Joonis 6. Jutustuse huvitavus katseriihma dpilaste (n=11) hinnangul

Voib-Oelda, et seitsmele Opilasele oli jutustus huvitav v6i véga huvitav ning nelja jaoks

keskmise huvitavusega.
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Teise klsimusega soovisin vélja selgitada, kas Opilaste jaoks oli jutustuse tekst lihtne.
Vastuste kokkuvdte on esitatud joonisel 7.

Jutustuse tekst oli lihtne
11 vastust

6

6 (54,5%)

4 (36,4%)

0 (0%) 1(9.1%) 0 (0%)

Joonis 7. Jutustuse teksti lihtsus katseriihma opilaste (n=11) hinnangul

Uhegi @pilase jaoks ei olnud jutustus vaga lihtne, kuid kuue 6pilase hinnangul oli jutustus

lihtne. Nelja dpilase jaoks oli jutustus keskmise raskusega ning tihe jaoks ka raske.

Kolmanda kiisimusega soovisin teada, kas Opilastele meeldisid jutustuse juures olevad
pildid. Vastuste kokkuvdte on esitatud joonisel 8.

Mulle meeldisid pildid

11 vastust

6

6 (54,5%)

2 (18,2%)

1 (9,1%) 1(9,1%)

1(9,1%)

Joonis 8. Piltide meeldivus katseriithma 6pilaste (n=11) hinnangul

Kaheksale Gpilasele meeldisid pildid ning neist kuuele meeldisid pildid viga. Uhe Gpilase
jaoks oli piltide meeldivus keskmine ning kahele Gpilasele pildid ei meeldinud.
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Neljanda kiisimusega soovisin vélja selgitada, kas Opilased tahavad teada, mis jutustuses
edasi saab. Vastuste kokkuvdte on esitatud joonisel 9.

Tahan teada, mis saab jutustuses edasi
11 vastust

4 (36,4%)

2 (18,2%) 2 (18,2%) 2 (18,2%)

1(9,1%)

Joonis 9. Soov teada, mis saab jutustuses edasi katseriihma Gpilaste (n=11) hinnangul

Kuus 6pilast soovisid teada saada, mis saab jutustuses edasi. Uks Gpilane oli oma arvamuses

neutraalne. Nelja Opilast aga ei huvitanud jutustuse edasine kulg.

Viienda kusimusega soovisin valja selgitada, kas Opilastel on huvi sarnaste jutustuste

lugemise vastu. Vastuste kokkuvdte on esitatud joonisel 10.

Tahan selliseid jutustusi eesti keele tunnis veel lugeda
11 vastust

5 (45,5%)

3 (27,3%) 3 (27,3%)

0 ((f%) 0 (0%)

Joonis 10. Soov lugeda sarnaseid jutustusi katseriihma dpilaste (n= 11) hinnangul

Kaheksa dpilast arvasid, et soovivad selliseid jutustusi tunnis veel lugeda. Neist viis dpilast
olid lugemisest vaga huvitatud. Kolmel dpilasel oli méddukas soov selliseid jutustusi veel
lugeda.
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Kuuenda kusimusega soovisin teada saada, kas Opilaste jaoks olid tegevused huvitavad.
Vastuste kokkuvdte on esitatud joonisel 11.

Ulesanded olid huvitavad
11 vastust

8

8 (72,7%)

0 (?%) 1(9,1%) 1(9,1%) 1(9,1%)

Joonis 11. Ulesande huvitavus katseriihma Gpilaste (n=11) hinnangul

Uheksa Opilast arvasid, et tegevused olid huvitavad. Neist Uks pidas tegevusi viga
huvitavaks. Uhe Gpilase jaoks olid tegevused keskmise huvitavusega. Uks Gpilane arvas, et
tegevused ei olnud huvitavad. Seitsmenda kiisimusega soovisin vélja selgitada tegevuste
kerguse. Vastuste kokkuvdte on esitatud joonisel 12.

Ulesanded olid kerged

11 vastust

6

5 (45,5%)

3 (27,3%)

2 (18,2%)

Joonis 12. Ulesannete kergus katseriihma Gpilaste (n=11) hinnangul

Kaheksa dpilase jaoks olid tegevused kerged vdi vaga kerged, kahe dpilase jaoks keskmise
raskusega ning ihe dpilase jaoks védga rasked.
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Kaheksanda klsimusega soovisin Vvélja selgitada, kas opilased soovivad selliseid
Oppetegevusi ka edaspidi veel teha. Vastuste kokkuvdte on esitatud joonisel 13.

Tahan selliseid llesandeid eesti keele tunnis veel teha
11 vastust

6
6 (54,5%)

4 (36,4%)

0 ((f%) 0 (0%) 1(9,1%)

Joonis 13. Soov teha dppetegevusi katseriihma 6pilaste (n=11) hinnangul

Kuus pilast soovis sarnaseid Gppetegevusi edaspidi vaga teha ning neli soovisid teha. Uks

Opilane jai selles kiisimuses neutraalseks.

Lisaks esitasin dpilastele kaks avatud vastustega kisimust, millele vastamine oli vabatahtlik:
1. Mis sulle jutustuses juures kdige rohkem meeldis? 2. Mis sulle tlesannete juures kdige

rohkem meeldis?

Avatud vastusega kusimustest esimesele vastas 11 Opilasest 6. Avatud vastustega
klsimustest teisele kiisimusele vastas 11 dpilasest 5. Vastused on toodud tabelis 12.

Tabel 12. Jutustuses ja tlesannetes enim meeldinud tegurid

Mis jutustuses kdige rohkem meeldis? | Mis Ulesannetes kdige ronkem meeldis?

- Illustratsioonid
- Teksti kirjastiil
- Huvitav siizee (2 vastust)
- Ulesanded - SOnade otsimine (6 vastust)

- Age - SBnade Gppimine
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Avatud vastustega kiisimustes tdid Opilased vilja, et jutustuse siizee oli huvitav. Kdige
huvitavam tegevus oli aga sonade otsimine. Kokkuvottes andis graafilise romaani ja
Oppetegevuste kogu viie esimese peatiiki katsetamine piisavalt infot jutustuse ja
Oppetegevuste huvitavuse, joukohasuse ja kasulikkuse kohta. Kuigi keeletaseme poolest oli
klass ndrk ning aeg-ajalt tuli Opilasi jutustusest arusaamise ja (lesannetega aidata, siis
Opetaja arvates oli selline jutustuse ja Oppetegevuste kogu formaat Opilastele huvitav ja
vajalik just sBnavara Gppimise seisukohast. Opilaste tagasiside pdhjal vdib jareldada, et
jutustus, illustratsioonid ja Ulesanded olid Opilaste jaoks huvitavad. Siiski otsustasin
lihtsustada neljandas peatiikis moningaid lauseid, mis olid Gpetaja arvates abstraktsed ning
liiga pikad.

Opilaste tagasiside pdhjal voib jareldada, et nii jutustus kui ka tlesanded olid tldiselt

joukohased ja huvitavad.
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4. ARUTELU JA JARELDUSED

Esimene uurimiskisimus oli: ,,Kuidas luua pdhikoolidpilastele huvitavat ilukirjanduslikku

jutustust?”

Teise keele oskuse arenguks on kdigepealt vaja saada palju autentset keelelist sisendit.
Uheks sisendi saamise vBimaluseks on rohke lugemine. Lisaks tunnis loetavatele tekstidele
oleks vaga kasulik lugeda ka muid tekste. Siiski ei meeldi teismelistele eriti lugeda (Guo,
2012). Teismeliste lugema meelitamiseks on oluline, et tekstid oleksid neile huvitavad
(Kitsnik, 2020) ja jéukohased (Brophy, 2016; Kitsnik, 2020; Kitsnik & Mikk, 2021).

Huvitavaks teeb teksti esiteks tdhenduslik teema (Gardner, 2007) ja teiseks loetava uudsus,
pdnevus, intrigeerivus (Dornyei & Csizer, 1998; Kitsnik & Sooalu, 2020). Jutustuse
huvitavuse saavutamiseks kisitlesin Ida-Virumaa pohikooliealisi Opilasi enne jutustuse
kirjutamist ning kogusin Opilastelt tagasisidet jutustuse loomise ajal. Opilaste kisitlusest
enne jutustuse Kirjutamist selgus, et neid huvitavad armastuse, duduse, draama, seikluse,
pdnevuse ja suhetega seotud teemad ning jutustuse peategelasena eelistatakse inimest, sh
rohkem poissi. Valisingi jutustuse peategelaseks poisi ja jutustuse teemaks suhted, pdnevus
ja seiklus. Jutustuses oli ka salaparane koer, kes oli seotud pdnevuse teemaga, kuna peitis
endas salaparast ja varjatud tegelast ning tema tdeline olemus selgus alles jutustuse 18pus.
Jutustuse kirjutamisel pludsin algul liigselt keskenduda sobivale keeleainesele, kuid
moistsin, et see takistab loo huvitavuse saavutamist ning keskendusin seejérel rohkem loo
sisule. Katsetasin loo algvarianti kaheteistkiimne Ida-Virumaa 12—14-aastaste Opilastega.
Opilaste tagasiside pdhjal selgus, et huvitav oli lugeda selliste olukordadega seotud
sindmustest, mis sarnanesid Opilaste enda elus tekkivate olukordadega (vanemate lahutus,
onni ehitamine). Opilastele meeldisid ka omavanuste tegelaskujudega seotud suhted ning
jutustuse positiivne I6pplahendus.

Loo algvariandi toimetamisel tegin koostood konsultandiga, kellel oli tisna suur teismelistele
eesti keele kui teise keele Opetamise kogemus. Konsultandi soovitused aitasid muuta
jutustuse lihemaks ja kompaktsemaks, peategelase vanuse tegevustega sobivamaks ning

poiste dialoogid lakoonilisemaks ehk autentselaadsemaks.

Teismelistele meeldivad illustratsioonid ja visuaalsed elemendid (Berardo, 2006; Howard,

2013). Pérast jutustuse algvariandi valmimist tegin koostddd 12-aastase illustraatoriga,
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kellega koos valmis jutustusest graafiline romaan (lisa 1). Graafiline romaan on koomiksi
stiilis teos, mis on mahukam, sisukam ja keerukam kui tavaline koomiks ning mis on
jutustatud pildikeeles. Romaani igal lehel moodustab tekst Ghtse terviku vaheldumisi

varviliste illustratsioonidega ning koomiksitega.

Parast graafilise romaani valmimist katsetas Uks Opetaja jutustust Tallinna the kooli
seitsmendas klassis eesti keele kui teise keele tunnis ning 6pilased andsid tagasisidet ka teksti
huvitavuse kohta. Enamiku Opilaste arvates oli jutustus huvitav ning ka 6ppetegevused
huvitavad. Samuti meeldisid pildid enamikule dpilastest. Opetaja tagasiside néitas, et tema

arvates on graafiline romaan ,,Aleksi suvi” seitsmendale klassile potentsiaalselt huvipakkuv.

Kokkuvottes voib Oelda, et teismelistele huvitava ilukirjandusliku jutustuse loomiseks on
kasulik uurida, mis teemad ja millised teosed teismelisi huvitavad. Uldiselt huvitavad
teismelisi suhted, armastus ja 6udus, kuid igal ajahetkel vdivad neile olla aktuaalsed ka
mingid spetsiifilised teemad. Noori huvitavaid teemasid tasub kasutada loodava teose
tegelaste ja sisu kavandamiseks. Teoses peab olema uudsust, pdnevust ja intrigeerivust.
Loodava teose algvariandile tuleks koguda tagasisidet sihtriihmalt ja vGimaluse korral ka
asjatundlikult konsultandilt ning kohandada seejarel teose teksti vastavalt tagasisidele. Teost
tuleks kindlasti illustreerida ning illustratsioonid peaksid samuti vastama noorte maitse-
eelistustele vastaval ajahetkel. Selleks on hea voimaluse korral kasutada sihtriihma kuuluvat

illustraatorit.

Teine uurimiskisimus oli: ,,Kuidas kohandada pd&hikoolidpilastele ilukirjanduslikku

jutustust keeleliselt joukohaseks?”

llukirjanduslik tekst on ks kdige keerukamaid tekstiliike, sest ilukirjanduse eesmargiks on
pakkuda esteetilist naudingut, emotsiooni ning stigavat métteainet, mille nautimine muutub
joukohaseks alles kérgematel keeleoskustasemetel (Uibu & Timm, 2014). llukirjanduses
kasutatakse keerulist sBnavara ja keelekonstruktsioone, mida teistes tekstides ei esine
(Krsteva & Kukubajska, 2014).

llukirjandus on samas véartuslik lugemisvara, sest see laiendab silmaringi, annab uusi
teadmisi, arendab mdtlemisvBimet ja empaatiat ning pakub lugemisnaudingut (Mendea,
2018). Samas on see (ks keerukamaid tekstiliike, mida teise keele dppes madalamatel
keeleoskustasemetel on keeruline kasutada. Sageli ei ole vdimalik leida A2- vdi B1-taseme
keeledppijaile sobivat autentset ilukirjanduslikku teost, mis oleks neile joukohane ning
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samal ajal ka huvitav (Krall, 2003; Berardo, 2006). llukirjanduslikke teoseid ei tohiks
keeleliselt kohandada, sest esiteks rikub see autoridigusseadust ja teiseks kaotab
ilukirjanduslik tekst seega oma iseloomulikud jooned. Kui tekst on huvitav, siis suudavad
Oppijad lugeda ja moista ka oma keeletasemest veidi keerukamaid tekste (Bray & Barron,
2004). Teksti lugemist saab toetada ka illustratsioonidega (Berardo, 2006; Howard, 2013;
Kitsnik jt, 2022) ning sobivate dppetegevustega (Kitsnik & Melnikova, 2022).

Madalamatel keeleoskustasemel olevatele teise keele dppijaile on k&ige parem luua
spetsiaalseid tasemekohaseid ilukirjanduslikke tekste, mille néiteks on ka siinne graafiline
romaan. Kui pulda kirjutada tekst algusest peale A2- vdi B1-tasemel, hakkab see pidurdama
autori mottelendu ja tekst muutub kunstlikuks. Seega on kasulikum tekst kdigepealt valmis
Kirjutada ja seejuures moelda keelekasutuse tasemekohasusele vaid osaliselt. Valmis tekst
tuleks aga keeleliselt tasemekohaseks kohendada. Tasemekohase keelekasutuse
saavutamiseks on mitmeid vOimalusi. VOib kasutada EKI keeleanalisaatorit, sihtrihma
tagasisidet voi konsultantide abi (Kitsnik, Palts & Urb, 2020). Valisin oma jutustuse
tasemekohasuse saavutamiseks sihtrihma tagasiside kogumise ja konsultandi abi.
Kdigepealt kohendasin teksti ise lihtsamaks, kasutades oma teadmisi pdhisénavara kohta ja
oma keeletunnetust. Seejarel Kkatsetasin jutustust 48 vene emakeelega pohikooliealise
noorega vanuses 12—18 eluaastat. Tulemusena selgus, et mdnes jutustuse peattkis oli tekst

liiga abstraktne, laused pikad ning sénad keerulised.

Seejarel tegin todd konsultandiga, kes soovitas lihendada pikki lauseid ja asendada
moningaid keerukamaid s6nu pohisdnavara sdnadega. Tegin vastavad muudatused oma
jutustusse. LOpuks valmis tekst, mis on A2—B1-tasemel, mis tdhendab algaja keeletaset.
Eesmark ei olnud luua teksti tapselt Ghe keeleoskustaseme jaoks, sest pBhikoolidpilaste

keeletase on véga erinev. Lisaks voib Uldine keeletase dpilastel aja jooksul paraneda.

Jutustuse illustreerimine pakkus lisaks teksti huvitavuse tdstmisele ka toetust teksti
mdistmisel, kuna pildid on abiks konteksti toel (llves, 2008) suigavamalt teksti tdhenduse

mdistmisel ning jutustuse sisu selgitamisel (Bland, 2015).

Jutustuse juurde 16in ka luhikese dppetegevuste kogu, mille tks peaeesmark oli pakkuda
toetust teksti mdistmiseks. Oppetegevusteks oli illustratsioonide pdhjal ennustamine
jargmises peatiikis toimuva kohta; dppimist vajavate sdnade tdhenduse aimamine ja sdnade

kasutamine loetust raakimisel, loetu Ule arutlemine v8i mdne loovilesande taitmine.
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Graafilise romaani I8ppvariandi katsetamine nditas, et Opilaste hinnangul oli romaan
jBukohane ja huvitav. Opetaja hinnangul oli tekst pilastele huvitav ja kasulik ka sdnavara

omandamiseks.

Kokkuvottes on pdhikoolidpilastele arusaadava ilukirjandusliku jutustuse loomisel vaja
arvestada Opilaste keeletasemega ja Uldise kognitiivse arenguga. Keelekasutust saab
vastavalt vajadusele kohandada. Selleks voib kasutada sihtriihma tagasisidet ja konsultandi
soovitusi. Keeledppijale sobivad kindlasti illustreeritud tekstid, mis toetavad arusaamist.
Jutustuse juurde saab luua ka teksti mdistmist toetavaid tilesandeid, mis on seotud s6navara,

suhtlemise ja arutlemisega.

Arendusuuringu labiviimisel olid ka mdned piirangud. Valmis graafilist romaani katsetasin
magistritdo ajagraafiku pingelisuse tdttu ning katsetajate aja saastmiseks ainult esimese viie
peatiki ulatuses. Seega ei ole teada Gpilaste ja Gpetajate hinnangut tervikteosele. Graafilise
romaani loppvarianti katsetati vaid the klassiga, mistottu ei saa tulemusi Gldistada koigile
samaealistele Opilastele.

66



KOKKUVOTE

On oluline, et kdik muu kodukeelega 6pilased omandaksid koolis hea eesti keele oskuse. See
aitab neil Eesti Gihiskonda 16imuda ja tagab paremad edasioppimis- ja toévoimalused. Praegu
jatab pdhikooli I6petavate noorte eesti keele kui teise keele oskus palju soovida. 2023. aastal
saavutas pohikooli I6pueksamil B1l-taseme ainult 52% Opilastest. Selle pdhjuseks peetakse
sageli Opilaste madalat dpimotivatsiooni. Samas on ka eesti keele dppemetoodikal palju

arenguruumi.

Uheks voimaluseks noorte eesti keele Gppe motivatsiooni tdsta ja eesti keele oskust
parandada on eesti keele dppemetoodika, sh Gppematerjalide arendamine. Tanapéevased
Oppematerjalid peavad olema kaasahaaravad ja joukohased ning vdimaldama l&bi viia
aktiivopet.

Magistritoo ,,Eesti keele kui teise keele Opet toetava graafilise romaani ja 6ppetegevuste
kogu loomine pohikoolile” eesmark oli luua péhikooli vanema astme Opilastele eesti keele
kui teise keele dpet toetav ilukirjanduslik jutustus ja selle juurde kuuluv Gppetegevuste kogu.

T606 uurimiskisimused olid:
1. Kuidas luua p6hikoolidpilastele huvitavat ilukirjanduslikku jutustust?

2. Kuidas kohandada ilukirjanduslik jutustus pdhikooliGpilastele keeleliselt

joukohaseks?

Magistritdo teoreetilises osas on kdigepealt antud Ulevaade lugemise, sh ilukirjanduslike
tekstide lugemise rollist teise keele dppes ja lugemise raskusest teise keele dppijale. Seejérel
on arutletud teismeliste lugema motiveerimise Ule ning vaadeldud lugemistekstide
huvitavuse ja joukohasuse saavutamise viise, sealhulgas illustratsioonide rolli selles. Samuti

on kasitletud dppetegevuste liike, mis aitavad lugemist toestada ja tdhustada.

Magistritdo eesmargi saavutamiseks ja uurimiskisimustele vastuse leidmiseks on viidud labi
arendusuuring, mis koosnes seitsmest etapist. Esimeses etapis koguti infot pdhikoolidpilasi
huvitavate teemade kohta. Teises etapis loodi jutustuse algvariant. Kolmandas etapis koguti
pohikoolidpilaste tagasisidet jutustuse algvariandi huvitavuse ja arusaadavuse kohta.
Neljandas etapis toimus jutustuse algvariandi toimetamine vastavalt dpilaste tagasisidele ja

eksperdi nduannetele. Viiendas etapis jutustus illustreeriti graafilise romaani pohimdtete
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jargi. Kuuendas etapis koostati graafilise romaani juurde dppetegevuste kogu. Seitsmendas
etapis Kkatsetati graafilist romaani ja Oppetegevuste kogu Uhes seitsmenda klassi A2-
tasemega Gpperiihmas.

Magistritod kéigus valmis terviklik Oppematerjal, mis koosneb 27 peatiikiga 150-
lehekiiljelisest graafilisest romaanist “Aleksi suvi” ja selle juurde kuuluvast
aktiivoppetegevuste kogust. Graafilise romaani peamiseks sihtrihmaks on pdhikooli
vanema astme Opilased, kelle eesti keele tase on A2-B1. Romaan sobib aga lugemiseks

kdigile huvilistele, sh eesti emakeelega noortele.
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LISAD

Lisa 1. Graafilise romaani “Aleksi suvi” viis esimest peatikki

1. SALAPARANE KULALINE

KOP-KOP! Keegi koputas uksele!

~Kes on?” huudis Aleks. Vaikus! Mitte
keegi ei vastanud. Kiired sammud
jooksid trepist alla. Aleks viskas
telefoni diivanile ja jooksis ruttu akna
juurde. Ta lukkas kardinad eest ja
vaatas aknast valja. Aleks ei nainud
kedagi. Ainult uks vaike taksikoer
jooksis trepikojast valja ja haukus:
~Auh-auh!”

Koer jai korraks seisma. Keegi vilistas
maja tagant ja seepeale jooksis koer
maja taha. Aleks kehitas olgu, istus
diivanile ja jai motlema: ,Mis see kiill
olla vois? Kelle sammud need olid?
Kes kutsus koera enda juurde? Mis
koer see oli?”
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Lisal jarg

Aga oli kevad ja see oli tore. Linnud
laulsid. Aleks teadis, et varsti on
suvevaheaeg ning ta saab |6puks
ometi maale soita. Seal elavad tema
isa ja vanaema.

Parast seda, kui Aleksi ema ja isa
lahutasid, kolis isa maale vanaema
juurde.

Aleks oli roomus, et saab Iopuks
eemale koolist, oma
klassikaaslastest. Lopuks saab ta
teha seda, mida ise tahab. Isa ei
keela talle midagi. Ta tohib koike
teha! Ja vanaema on ka tore.
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Lisal jarg

\
kOP’kor' Kes on?

Keegi jalle koputas!

Mitte keegi ei vastanud. Aleks
kuulis jalle kiireid samme trepist
alla jooksmas.

Kas jalle see koer?

Koer jooksis kdrvalmaja suunas ja vaatas Aleksi
poole. Ta jooksis maja taha, sest keegi vilistas sealt.

Keegi, kes kutsus
koera enda juurde.

Nud laks Aleksil kiireks. Talle aitas sellest
jamast!

Ta jooksis Gue.

38

Aleks tahtis teada, miks ja kuidas see sardelli
moodi kahtlane koer tema ukse taha tuli. Kiiresti
jooksis ta maja taha koerale jarele. Kummaline,

kuid seal ei olnud mitte kedagi.

Mis E"N
TOIMUg,

KAS KeeG) Tegg
MINUGA NAL a7
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ALEKS/ KARAKT ER

H 0bid :

T g@Vs: obivelris
ONWi ety e Lo

Uv\istus: pa&"" Clw

jw,«FSCA >
(b e it neid Kawide (’
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Lisa 1 jarg

Suvi joudiski katte. Aleks tahtis vaga isaga maale
“vanaema juurde s&ita. Uhel hommikul tuligi isa talle
jarele, Aleks vottis oma suure seljakoti ja istus isa

- autosse.

N
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Lisal jarg

Jalle see Sardell! Kuidas see koer siia sai?

Aleks nagi, kuidas koer pd&odsaste poole
jooksis ning seejarel puude taha kadus. Ta
hakkas koera poole jooksma, joudis puudeni,
kuid koer oli kadunud.

PARISELT VOI12??

Sardell! Sardell?
See koer on
nuud siin???
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Lisal jarg

3. OUNAKOOK

Aleks oli segaduses ja laks majja. Vanaema juba
ootas teda. Ta nagi Aleksit, tousis koogilaua tagant
pusti ja kallistas teda. Koogis oli koogilohn ja laual

ounakook.
Vanaemal! Sa oled nii age! Ma
» taiega igatsesin su dunakooki!

Kodus keegi kunagi ei kiipseta.
/ -
[ Tohoh! Isegi sinﬁ

rennme g RapUb
feod

Ei, mulle ei meeldi
kipsetada. Liiga tihti
peab kasi pesemal

/

. Need tanapaeva lapsed mitte
\_  midagi ei taha teha. Ainult anna }
_ nutitelefon katte!

—

- Aleks motles, et seda "ainult nutitelefoni jama”
on ta ka emalt kuulnud. Ja tal ei ole praegu isu
kuulata, kuidas maailmas on koik valesti ja
kuidas lapsed ei viitsi midagi teha.
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MMM...

Aleks momises ja soi kooki.

Vanaema, jargmine kord
void kiipsetada ka ainult
ounu, ilma saiata!

ounakook see

siis selline oleks,

kus on ainult
o6unad?

Vanaema, see
oleks siis 6u-na-
kook! Aga sina
tegid duna-
saiakoogi!
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Lisal jarg

Poisid astusid varavast valja.

/" See auto kaib kord nadalas -
" kolmapaeviti ja seisab kella
| uheksast kaheteistkimneni
f bussipeatuses. Homme ongi
' kolmapaev - siis lahme. Aga
praegu tule, ma naitan sulle oma
~onni! Mul on see pooleli. Mul ei
olnud palju materjali ja puitu. Nii
. etsee eiole paris tavaline onn.

/

\/ Varsti olidki poisid kohal
ja Tom teatas uhkelt:

\/Sée ongi minu

\ onn!/ @)
. Aleks seisis

g ja imestas O
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TOM KARIKTER

.. —mjevus Ed: usaldusvi drne,
h Ob{d ISESEISEY hed Fantansiaga
Chitamine |
Ciuta
Vatnade as Sjade k0_9um nem ne (/n’){l/lf.' @C onn

Juukse o —

Kamp Oh Kadunud)

Sk
(Suva) \>

/DULKS/'o( -

(Vochet pole)

TeléFon
(Ko dunud)
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Lisal jarg

4. ONN

Aleksile tundus see onn imelik. See oli vana
katkine auto, millel ei olnud ei uksi ega
tagaistmeid. Aga see oli paris suur. Auto
porandal oli vana madrats, mille Tom oli
kodust kaasa votnud. Autos olid veel vana
katkine fotoaparaat, taskunuga ja kaladng.
Lisaks olid seal veel kruvikeeraja ja uks karp,
mille sees olid naelad. Nendega olid Aleks ja
Tom tahtnud eelmisel aastal onni ehitada. Siis
oli seal veel Uks klaasist katkine pudel ja
jalgratta kumm.
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Ma ei tea ju
millal
Miks sa ' midagi vaja
sellised asjad v6ib minna!
siia onni t&id? Need on
Milleks sul koik
neid vaja on kasulikud
asjad.

Vaib-olla Tom aga ltles, et
toesti... Kuid katkise pudeliga
see klaasist saab midagi

katkine pudel

|6igata, naiteks
on ohtlik. Motle, noori. Voi kui moni
kui sa sellele

kahtlane taup
peale istud. peaks valjastpoolt
Aleks arvas, et kinni teipima, siis
i . saab katkise
tema ei hoiaks

s ; pudeliga teibi labi
klaasist pudelit Ibigata.
onnis.

Aga selleks
on sul ju
taskunuga.

) = Aleks kehitas olgu
Aga mis sa siis
teed, kui avastad
kdige kriitilisemal No okei...
hetkel, et nagu
taskunuga on arvad.
roostes ja sellega
ei saa mitte

/ midagi I6igata?
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Lisal jarg

Korraks kujutas ta ette, kuidas sellest
vaikesest koerast kasvab suur pahalane. Ja
kuidas siis see kurjade plaanidega pahalane
auto kinni teibib. Ta joudis juba ette kujutada,
kuidas 66sel muutuvad koera silmad
punaseks ja kuidas ta siis suuri teravaid
hambaid naidates auto katusele ronib. Parast
seda aga keelega ule auto katuse tombab
“SSSAHHH!" See koik tundus juba praegu
paris oudne. Jarsku huldis Tom:

“Pea alla! Ruttu! Pane pea alla!
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5. KEEGI VEEL HULLEM

Aleks kiisis hirmunult:

Miks? Kes
tuleb? Kas
ta on jalle
siin?

Tidruk... See on
ju mingi tadruk?
Kuule, Tom!

Ja keda
sina siis
ootasid?

a oled ikka imelik!
Kes see tudruk siis
on, et teda nii vaga
kardad?

’ pead, et auto

Aleks pani pea
vaikselt alla. Ta
otsis telefoni, et

isa kutsuda.
Seejarel tostis
, ta aeglaselt

aknast vélja
naha.

Ma arvasin,
et on keegi
hullem!
Mingi
tidruku eest
peaksime
end peitma
voi?

Liisu. Ta tuli
oma emaga
umbes aasta
tagasi siia.
Me ei suhtle,
kuid naen
teda koolis
peaaegu iga
paev. Ta kaib
minu koolis.
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Lisal jarg

LIS KARAKTM

H O b Juuksey
i s L -

= 2
U‘jc"‘he Ki.psetamine

Tugevus:

Sbralik ARK -

( Moek p 5) >
Unistus:
tagasi linn,
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Lisa 2. Oppetegevuste kogu graafilise romaani ,,Aleksi suvi“ juurde*

Lisatud on graafilise romaani “Aleksi suvi” juurde kuuluva dppetegevuste kogu iilesanded

viie esimese peatiki kohta.

Oppetegevustes:

1) ennustatakse piltide ja kuisimuste abil, mis jargmises peatukis juhtub,
2) kommenteeritakse ennustuste digsust pérast peatuki lugemist,

3) leitakse sdnaloendis esitatud sdnu loetud tekstist,

4) kasutatakse s6naloendi s6nu ning vastatakse klisimustele, moodustatakse kisimusi voi

kommenteeritakse véidete digsust loetud teksti pdhjal;
5) arutletakse loetud peatuki tle;

6) Kirjutatakse loetud peatiki teemal.

1.SALAPARANE KULALINE
ENNUSTAMINE
1. Vaata pilte ja ennusta, millest raamat jutustab ja mis toimub esimeses peatiikis.

Mida tdéhendab raamatu pealkiri?
Kes on raamatu autorid?

Kelle jaljed need on?

Kui vana on Aleks?

Mida talle teha meeldib?

Millest ta unistab?

LUGEMINE
2. Loe labi esimene peatlkk ja vasta uuesti harjutuse 1 kiisimustele.
SONAVARA

3. Leia need sdnad loetud tekstist. Loe ette lause, kus s6na esineb. Mida see sbna
tahendab?

koputama, koputada, koputan
eemal

unistus, unistuse, unistust
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vilistama, vilistada, vilistan
kutsuma, kutsuda, kutsun
age, dgeda, &4gedat

keelama, keelata, keelan
lubama, lubada, luban
moodne, moodsa, moodsat
toimuma, toimuda, toimub
nalja tegema, nalja teha, teen nalja
parim, parima, parimat
abivalmis

viitsima, viitsida, viitsin
kammima, kammida, kammin

SONAVARA. RAAKIMINE

4. Saad Opetajalt lipiku kisimus(t)ega. Kai klassiruumis ringi ja leia paariline. Esita

talle kiisimus(ed). Paariline vastab. Siis vahetage lipikud ja leidke uus paariline.

Mis juhtus parast seda, kui keegi koputas Aleksi uksele?

Millest Aleks tahtis saada eemale? Miks?

Millest Aleks unistas? Kas sul on moni unistus? Milline?

Kes jutus vilistas? Kas sina vilistad mdnikord? Millal sa vilistad?

Kas Aleks teadis, kes koera kutsus?
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Mida on Aleksi arvates dge teha? Mida on sinu arvates &ge teha?

Kas isa keelas Aleksile midagi? Mida ta keelas?

Mida sinu isa ei luba sinul teha?

Millised puksid on praegu moodsad?

Mis selles jutus toimus?

Keegi tegi Aleksiga nalja? Mis nalja ta tegi?

Mis voi kes oli Aleksi parim s6ber? Mis voi kes on sinu parim sober?

Kirjelda, milline on abivalmis inimene. Mida ta teeb?

Mida Aleks ei viitsi teha? Mida sina ei viitsi teha?

Kas Aleks viitsib juukseid kammida? Mitu korda p&evas kammid sina oma
juukseid?

RAAKIMINE. ARUTLEMINE

5. Arutage neid kisimusi a) vaikses rihmas, b) koos terve klassiga.

Milline on Aleksi karakter?

Kes vdis olla see salapérane inimene, kes Aleksi uksele koputas?
Mis sa arvad, miks uksele koputanud inimene dra jooksis?

Kelle koera Aleks nagi?

2.MAALE

ENNUSTAMINE
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1.Vaata pilte ja ennusta, mis toimub peatikis.

e Kas Aleks on rodmus? Miks?

e Kas isa on r6dmus? Mis sa arvad, miks?
e Kuhu Aleks ja isa sdidavad?

e Kas koer on rddmus voi kurb?

LUGEMINE

2. Loe peatlikk labi ja vasta uuesti harjutuse 1 kiisimustele.

SONAVARA

3. Leia need sdnad loetud tekstist. Loe ette lause, kus sdna esineb. Mida s6na tahendab?
ndme, ndmeda, ndmedat
Ukskoik

peaaegu

vasima, vasida, vasin
imelik, imeliku, imelikku
muutuma, muutuda, muutun
pahane, pahase, pahast
astuma, astuda, astun
kaduma, kaduda, kaon

kestma, kesta, kestab

SONAVARA. RAAKIMINE

4. Saad Opetajalt lipiku kisimus(t)ega. Kai klassiruumis ringi ja leia paariline. Esita
talle kiisimus(ed). Paariline vastab. Siis vahetage lipikud ja leidke uus paariline.
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Millest oli Aleks vasinud?

Kes olid Aleksi arvates ndmedad?

Kelle peale oli Aleks pahane?

Kes jooksis kdigepealt puudeni ja siis dra kadus?

Kelle peale vai mille peale oled sa mdnikord pahane?

Kas mdni muusikastiil on sinu arvates imelik? Milline?

Kas Aleksi s6it maale kestis peaaegu Uks tund, peaaegu kaks tundi vdi peaaegu kolm
tundi?

Kas sul on koolis peaaegu koéik hinded viied?

Kas sul on alati peaaegu kdik kodut6od tehtud?

Kuhu kadus Sardell?

Kellest vdi millest oli Aleksil taiesti ukskdik?

Mida kuulis Aleks sel hetkel, kui astus vanaema uksest sisse?
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Mida isa motles, kui iitles, et “mdne aastaga voib palju muutuda’?

Kas sa oled praegu vésinud?

Kui kaua kestis Aleksi soit maale?

Mis kellast mis kellani kestab tdna sinu koolipéev?

RAAKIMINE. ARUTLEMINE
5. Mdtle kolm téhtsat sindmust sellest peatukist. Joonista nendest kolm vaikest pilti.

e Otsi paariline ja raagi talle oma piltidest.
e Seejarel vahetage pildid. Otsi uus paariline ja korrake tegevusi.

3.OUNAKOOK
ENNUSTAMINE

1.Vaata pilte ja ennusta.

Miks on peatiiki nimi "Ounakook"?
Millest vanaema ja Aleks raagivad?
Kes tuli Aleksile killa?

Kes on Tom Aleksile?

Mida Aleks kaes hoiab?

LUGEMINE

2. Loe peatlkk labi ja vasta uuesti harjutuse 1 kiisimustele.

SONAVARA
3. Leia need s6nad loetud tekstist. Loe ette lause, kus sdna esineb. Mida sdna tdhendab?
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kallistama, kallistada, kallistan
klipsetama, kiipsetada, kiipsetan
viitsima, viitsida, viitsin
igatsema, igatseda, igatsen
jama, jama, jama

lisama, lisada, lisan

segama, segada, segan

uhke, uhke, uhket
usaldusvéarne, usaldusvéarse, usaldusvaarset
iseseisev, iseseisva, iseseisvat
SONAVARA. RAAKIMINE

4. Vaata pilte, kasuta koiki harjutuse 3 sdnu ja jutusta.

o Millest vanaema ja Aleks dunakoogi soomisel radkisid?
o Millest Aleks ja Tom raékisid?
e Kirjelda Tomi karakterit.

JOONISTAMINE. RAAKIMINE

5. Tootage paaris. Kujutlege, et lahete Aleksile killa ja viite talle ise tehtud koogi.
Moelge valja selline kook, mis Aleksile maitseks.

e Kirjutage paberile, mida te paneksite selle koogi sisse ja joonistage Gunakoogist pilt.
e Esitlege kooki teistele kasutades sdnavara sonu, nt kipsetan Aleksile uhke
ounakoogi. Lisan koogile suhkrut, jahu, muna ..

4.ONN
ENNUSTAMINE
1. Vaata peattki pilte ja ennusta.

e Mis on teisel pildil Aleksil k&es?
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e Millest Aleks ja Tom teisel pildil raagivad?
e Miks on kolmandal pildil fotoaparaat? Kelle oma see on?
e Mis toimub neljandal pildil?

LUGEMINE

2. Loe peatlkk labi ja vasta uuesti harjutuse 1 ktsimustele.

SONAVARA

3. Leia need s6nad loetud tekstist. Loe ette lause, kus sdna esineb! Mida s6na tahendab?

katkine, katkise, katkist

Umar, Umara, Umarat

imelik, imeliku, imelikku

teip, teibi, teipi

pisike, pisikese, pisikest

salapérane, salaparase, salapérast

pdnev, pdneva, ponevat

terav, terava, teravat

dudne, dudse, dudset

meelde tulema, meelde tulla, tuleb meelde

SONAVARA. RAAKIMINE

4. Tootage paaris. Vaadake pilti. Tehke kordamédda lause iga sdnavara sdna kohta.

A: Auto sees on katkine kardin.

RAAKIMINE. ARUTLEMINE
5. Arutage kisimusi a) vaikses rihmas, b) koos terve klassiga.

e Kas sina tahaksid endale onni? Miks?
e Milleks vdis Tomil (ksi olemiseks oma kohta vaja minna?
e Milline vGiks teie grupi onn vélja ndha? Kirjeldage.
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e Kaui te peaksite nadal aega onnis elama, millised kolm asja peaksid seal kindlasti
olema? Miks?
e Vaata peatiiki kolmandat pilti. Miks on pildil fotoaparaat?

5.KEEGI VEEL HULLEM
ENNUSTAMINE

1. Loe peatuki pealkirja ja vaata koomiksi pilti peattkis. Vasta kiisimustele. Ennusta,
mis peatikis juhtub.

o Kes vdiks olla "keegi veel hullem™? Milline ta vdiks valja ndha?
o Kellele helistas Aleks? Miks?
e Millest Aleks ja Tom raakisid?
o Kellest Tom motles?
LUGEMINE

2. Loe peatlikk labi ja vasta uuesti harjutuse 1 kiisimustele.

SONAVARA

3. Leia need sdnad loetud tekstist. Loe ette lause, kus sdna esineb. Mida s6na tdhendab?
tOsta, tdstma, tdstan

peitma, peita, peidan

ootama, oodata, ootan

suhtlema, suhelda, suhtlen

umbes

peaaegu

punastama, punastada, punastan

piinlik, piinliku, piinlikku

kaklema, kakelda, kaklen

110



Lisa 2 jarg

klpsetama, kiipsetada, kiipsetan
kammima, kammida, kammin

kartma, karta, kardan

SONAVARA. RAAKIMINE

4. a) Tootage paaris. Vaadake peatiki pilte ja esitage kordamdodda nende kohta
kisimusi. Vastake kisimustele. Kasuta seejuures kdiki harjutuse 3 sonu.

A: Keda Aleks autoaknast nagi, kui ta tdstis pea? B: Ta nagi Uhte tudrukut.
b) Seiske kolmekaupa rihmas.

e |ga Opilane saab Opetajalt kolm lipikut, millel on tegusdnad (teistele ei tohi neid
naidata). Naidake sbna pantomiimiga. Kaaslased arvavad &ra, mis sdna sa nditad.

e Kui sbnad on &ra arvatud, siis vahetage lipikud omavahel. Moodustage uued riilhmad
ja korrake tegevusi.

tOsta, tOstma, tdstan

peitma, peita, peidan

ootama, oodata, ootan

suhtlema, suhelda, suhtlen

punastama, punastada, punastan
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kaklema, kakelda, kaklen

klipsetama, kiipsetada, kiipsetan

kammima, kammida, kammin

kartma, karta, kardan

RAAKIMINE
5. Tootage paaris. Vaadake peatuki I6pus Liisu karakteri pilti.

e Vali Uks Liisut iseloomustav sdna (nt telefon). Kirjuta sdna paberile.
o Nadita sona paarilisele ja utle Liisu ja enda kohta mdned laused. Paariline esitab sulle
uhe kisimuse.

A: Ma arvan, et Liisul on telefon alati kaasas, sest ta tahab sébrannaga suhelda. Minul on
ka alati telefon kaasas. B: Mida sa telefonis kdige rohkem teed?

e Kui mdlemad on kisinud ja vastanud, vahetage paberid. Otsige uus paariline ja
korrake tegevust.
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Lisa 3. Kusimustik graafilise romaani ja 6ppetegevuste kogu katsetanud Opilastele
Vene keeles

Mens 30ByT Kaapun Aamep.
S yuaych B TapTyckoM yHUBEpCHUTETE Ha MPEIO1aBaTeNsl 3CTOHCKOTO SI3bIKa KaK BTOPOTO

s3bIKA U ceiiuac paboTaro HaJl CBOCH MaruCTepCKOM AUCCEePTAHECH.

B cBoeit marucrepckoit pabote s Hammcana paccka3 «Jlero AJekcu», KOTOpBIM TBOM

YUUTCJIb UCIIOJIb30BaJI HA YPOKC.

Ceityac s mnpomy Te0s1 OTBETUTH Ha HECKOJIBKO BOITPOCOB, YTOOBI Y3HAaTh, 4YTO ThI AyMacllb

0 pacckase U 3a7jaHusX. TBOM OTBETH HIOMOT'YT MHE YJIYYIIUTh MOW paccka3 u 3afaHus!

Bce TBOM OTBETHI aHOHUMHBI, U 5 UCTIOIB3YIO UX TOJBKO JIJIsl CBOCH MarucTepckon paboThI.

[Toxkaiyiicta, He MUK CBOE UMS, KJIACC MJIH IIKOJY!
Bosnbiioe cnacubo!

[Tokanyiicta, OLIEHM HM)KE IPUBEIACHHbIE YTBEPXKACHUA MO MmKage or 1 npo 5:
(1 — coBceM He coryaceH, 2 — He COTJIaceH, 3 — HEHTpalibHO, 4 — COTJIACeH, 5 — MOJHOCTHIO

COTJIaceH)
1. Paccka3 OblT HHTEPECHBIM
2. Texkct pacckasza ObUT JETKUM
3. MHe NOHpaBWINCH WILTIOCTPALIUT
4. 51 xouy y3HaTh, uTO OYZAET Aajbllle B pacckas
5. S xoren(a) 661 YUTATH TaKHE PACCKA3bl HA YPOKAX 3CTOHCKOTO SI3bIKA
6. 3amaHus ObUTH MHTEPECHBIMU
7. 3amaHus ObUIH JETKUMHU

8. s XOTeJ'I(a) OBbI BBINIOJIHITH TAKUE 3alaHus Ha YPOKaAX 3CTOHCKOI'O sAA3bIKa
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Lisa 3 jarg

Ecnu xoueliib, HalUIM CBOUMU CIIOBAMM:
Yro Tebe Oouibliie BCEro MOHPaBUIIOCH B pacckase?

LITO T666 60J‘II>I.H€ BCECTO HOHpaBI/IJ'IOCB B BaI[aHI/ISIX?
Eesti keeles

Minu nimi on Kaarin Aamer. Opin Tartu tlikoolis eesti keele kui teise keele dpetajaks ja
koostan praegu magistritddd. Oma magistritods Kirjutasin jutustuse "Aleksi suvi”, mida sinu
Opetaja teie klassiga kasutas. Nutid palun sul vastata ménele kisimusele, et ma saaksin teada,
mis sa jutustusest ja Ulesannetest arvad. Sinu vastused aitavad mul oma jutustust ja

ulesandeid paremaks teha!

Koik su vastused on anoniiiimsed ja kasutan neid ainult oma magistrit6o jaoks. Ara kirjuta

kuhugi oma nime, klassi ega kooli!
Suur aitéh sulle!

Palun hinda allolevaid lauseid skaalal 1-5 (1 — Gldse ei ole ndus, 2 - ei ole ndus, 3 - nii ja

naa, 4 - olen ndus, 5 — olen vaga ndus).

=

Jutustus oli huvitav

2. Jutustus tekst oli kerge

3. Mulle meeldisid pildid

4. Tahan teada, mis saab jutustuses edasi

5. Tahan selliseid jutustusi eesti keele tunnis veel lugeda
6. Ulesanded olid huvitavad

7. Ulesanded olid kerged

8. Tahan selliseid Uilesandeid eesti keele tunnis veel teha
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Lisa 4. Intervjuu kusimustik dpetajale

1. Mis ajal algas ja 16ppes dppekogu katsetamine?

2. Kui kaua kestis tund?

3. Millisel kujul dpilased teksti lugesid? Kas paljundatult voi ekraanil? Kas individuaalselt?
4. Palun tegevuste kaupa vélja tuua, kuidas kujunes tegevuste katsetamine?

5. Millisel kujul oli esitatud sénavara? Kas tahvlil vdi 6pilased lugesid paberilt?

6. Kas lugesite sénu kolmes p&hivormis?
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