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SISSEJUHATUS

Maailmas toimuvad pidevalt muutused, nii ka dppimises ja Gpetamises ilmuvad uued
ldhenemised ja Opetamisviisid. Eesti elukestva Gppe strateegia 2020 (HTM jt 2014) Giheks
eesmaérgiks on rakendada kdigis haridusasutustes muutuvat 6pikasitust. See tdhendab, et
tuleb toetada iga Gppija individuaalset ja sotsiaalset arengut ning arendada Gpioskusi,
loovust ja ettevotlikkust. Samuti on viidud 1&bi mitmeid uuringuid (Tamm 2017; Kunnap
2018; Sukamagi 2019; Molder 2020), kus kasitletakse muutuvat Gpikasitust nii tervikuna
kui ka eraldi aspektidena. Seoses sellega on muutuva dpikésituse uurimine tanapaeval

aktuaalne ja uurimist vaart teema.

Eesti riigikeel on eesti keel. Eesti pGhiseaduse preambulas on Kirjas, et Eesti riigi areng
»peab tagama eesti rahvuse, keele ja kultuuri sdilimist 1dbi aegade* (EVPS 2015).
Lahtudes pdhiseadusest on oluline levitada ja Opetada eesti keelt siin elavatele teiste
kultuuride esindajatele selleks, et see séiliks. Toetudes erinevatele uuringutele (Puksmann
2016; Mets 2016; TU RAKE, IBS 2017; Prees 2018; Reino 2019; Hallas 2019) ja eesti
keelevaldkonna arengukavale (HTM 2017) voib jareldada, et eesti keele kui teise keele
Opetamine on ténapdeval vaga oluline teema. Eesti keelt teise keelena hakatakse dppima
juba lasteaiast alates ja jatkatakse koolis. Noukogude ajast on séilinud vene koole, kus
Opivad venekeelsed lapsed. Need koolid pakuvad erinevaid lahendusi eesti keele
Oppimiseks. Mdnedes koolides, kus dppekeel on vene keel, on eesti keele dppimine
omaette eesmark, mille poole tuleb liikuda, et sooritada riigieksam. Kuid samas
kasutatakse paljudes koolides ka erinevaid keeleklimblusprogramme (osaline voi téielik),
kus lahtutakse pGhimattest, et keel on vahend, mitte eesmark, ja 6ppekeel on enamasti
eesti keel. Lisaks sellele pakuvad venekeelsed koolid aina rohkem LAK-8pet, mille puhul
on vordselt olulised keel, ainesisu ja dpioskused (Mehisto jt 2010: 13). Praegu nahakse
ndrku kohti eesti keele kui teise keele dppes, kuna see ei anna piisavalt haid tulemusi
selleks, et venekeelsed Opilased oleksid eesti emakeelega Gpilastega vordsel tasemel.
PbGhjused vdivad olla erinevad: kvalifitseeritud Opetajate nappus, keelekeskkonna
puudumine, keeleGppemotivatsiooni puudus, ebasobiv keeledppemetoodika- ja materjal
jne. (Pdder jt 2016/2017; Lukk jt 2017: 85; HTM 2017; Reino 2019; Kello jt 2011;
Kransiver 2017).

Vabariigi valitsus kuulutas 12.03.2020 vélja eriolukorra, mille t6ttu suleti kdik koolid ja

mindi distantsdppele. Stigisel jatkati Oppimist tavakohaselt, kuid 14.12.2020 -



10.01.2021 olid koik koolid jalle distantsdppel. Veebruaris, kui koolid hakkasid jalle
toole tavalisel viisil, saadeti vajadusel distantsdppele ainult tksikud klassid. Mértsikuus
laksid koolid jalle distantsdppele, vélja arvatud hariduslike erivajadustega Gppijad. Eesti
keele dppimise ja dpetamise viise on palju, kuid keele dppimise juures on oluline elav
suhtlemine, kui on loodud loomulikud tingimused keele kasutamiseks. Samas mdnede
Opetajate jaoks on lintsam selgitada grammatikat silmast silma ja mangida mdned
suhtlusolukorrad I&bi on parem klassiruumis (Russak 2020). Seega on Opilaste puhul
tahtis keelt 6ppida kontaktdppes. On huvitav teada saada, kuidas kulgeb Opetajate
tooprotsess eesti keele kui teise keele dpetamisel tavaolukorra ajal ja kuidas mdjutab
distantsdpe nende t66d. Kuna eesti keele kui teise keele 6petamine on venekeelses koolis
oluline teema ja eriolukord sundis Opetajaid kasutama kaasaegset l&henemist
(digivahendid, tdnapaevased dppemeetodid jne), siis vOiks uurida eesti keele kui teise
keele Opetajatelt hakkama saamist oma t06ga distantsGppe ajal. Magistritoo
uurimisprobleemiks on eesti keele kui teise keele Opetajate t6oprotsessis toimunud
muutused tavakooli tingimustes ja distantsppe ajal muutuva Opikasituse (koostoo,

teadmusloome, autonoomia) valguses.

Magistritd6 eesmark on vélja selgitada ja vorrelda eesti keele kui teise keele dpetajate
tooprotsessi (Oppetdd korraldust, aine dpetamist, Gppemeetodite kasutamist, juhtkonna,
Opetaja ja lastevanemate suhtlust) tava- ja distantsGppe ajal muutuva Opikésituse
aspektidest  lahtuvalt. Eesmargi  saavutamiseks on  sdnastatud  jargmised
uurimiskusimused:

. Kuidas mdistavad eesti keele kui teise keele dpetajad traditsioonilise ja
muutuva 6pikasituse mdisteid ja nende erinevust?

. Kuidas eesti keele kui teise keele dpetajate tooprotsess (6ppetdd korraldus,
aine Opetamine, Oppemeetodite kasutamine, juhtkonna, Opetaja ja
lastevanemate suhtlemine) erines tava- ja distantsdppe ajal Eestis muutuva
Opikésituse aspektide valguses?

. Kuidas mdjutas distantsdpe eesti keele kui teise keele &petajate

tooprotsessi muutuva Gpikasituse aspektidest lahtuvalt?

To0 koosneb kahest osast: teoreetiline ja praktiline. Teoreetiline osa koosneb kahest
peatkist. Esimeses peatukis selgitatakse Gpiké&situse muutumise mdistet, eesmarke ja
pohjusi, vorreldakse traditsioonilist ja konstruktivistlikku I&henemist ning kirjeldatakse

muutuva Opikasituse l&hteteooriaid ja kolme suunda (autonoomia, koostdo,



teadmusloome), mis toetuvad nendele teooriatele. Teises peatiikis keskendutakse eesti
keele kui teise keele Gpetamise tahtsusele. Samuti kirjeldatakse eesti keele kui teise keele
Opetamise eripéra (kasutatavad meetodid, metoodika), selgitatakse distantsoppe mdistet
ning pakutakse erinevaid eesti keele kui teise keele Opetamise vdimalusi tava- ja

distantsppel.

Praktiline osa koosneb kolmest peatiikist: empiirilise osa Kirjeldus, uurimustulemuste
analliis ja arutelu. Empiirilise osa kirjelduses kirjutatakse lahti andmete kogumise
meetodit, valimi moodustamist, uurimise labiviimist ja tulemuste analiiisi meetodeid.
Uurimustulemuste analiiiisi peatiikk pdhineb veebipdhise kisimustiku ja intervjuude
analtiisimisel. Analliusi osa lahtub kolmest uurimiskusimustest ja koosneb kolmest
alapeatiikist: eesti keele kui teise keele Gpetajate arusaam traditsioonilisest ja muutuvast
Opikésitusest, eesti keele kui teise keele Opetajate toOprotsessi erinevus tava- ja
distantsdppel, distantsdppe mdju eesti keele kui teise keele Opetajate tooprotsessile.
Arutelu osas viiakse kiisimustiku ja intervjuu tulemusi kokku ning tehakse jareldusi

uurimiskisimuste jargi.



1. TEOREETILINE ULEVAADE MUUTUVAST OPIKASITUSEST

1.1.Opikasituse maiste ja selle muutumine

Opikasitust defineeritakse kui arusaama 6ppimise eesmarkidest, viisidest, meetoditest ja
erinevate osapoolte rollidest dppeprotsessis (HTM 2017). Opikésituse mdiste kirjeldab
nii arusaamu Oppimisest kui ka nende arusaamade rakendamist praktikas (lI6imimine,
meeskonnatdd, individuaalne lahenemine). See, et Opikasitus muutub, on loomulik
protsess. Maailmas toimuvad pidevalt muutused, mis on omavahel seotud ja mdjutavad
Uksteist. Hariduses aset leidvaid protsesse mdjutavad omakorda thiskondlikud muutused,

t06turu muutused, tehnoloogia areng, poliitilised protsessid.

Oppimise iiks eesmark on (htse Ghiskonna loomine, kus tegutsevad haritud ja
vastutustundlikud inimesed. Oppimine on konstruktiivne, situatiivne ja sotsiaalne
tegevus, mis peaks pakkuma dpilastele voimalusi dppida reaalelu l&hedastes tingimustes,
kus nad saavad katsetada ja probleeme lahendada nii iseseisvalt kui ka koost60s (Kock jt
2004; Bolhuis 2003). Opikasituse peamised muutumise eesmargid on ainealaste
teadmiste (akadeemilised, praktilised) ja oskuste (erialased, kutseoskused) rakendamine
praktikas, 6pioskuse areng (Opistrateegiad, mis loovad vdimalusi enesetdiendamiseks),
koostd0 ja enesejuhtimise oskuse areng ning subjektiivse heaolu (fudsiline ja vaimne
tervis) saavutamine (HTM 2017). Tanu nendele eesmarkidele on v@imalik kasvatada
haritud, Kkriitiliselt mdtlevat, loovat, ettevotlikku, hea enesevéljendus-, koostdo- ja
enesejuhtimisoskusega inimest, kes vastab 21. sajandi ootustele ning tuleb toime
muutuvas keskkonnas (OECD 2008; OECD 2010).

Opikasituse muutus tahendab muutusi dppekavades, dppimise ja dpetamise meetodites
ning dppeprotsessis osalejate suhetes. Pakutakse erinevaid Opiteooriad: biheiviorism,
sotsiaalne dppimine, kognitivism, humanism, konnektivism, konstruktivism (Behlol, Dad
2010; James 2012) kuid tahetakse liikuda pigem konstruktivismi poole. Seoses sellega
tuleb arendada kolme jargmist suunda: autonoomia, koostdine dpe, konstruktivistlik
teadmusloome (Heidmets, Slabina 2017; OECD 2008; Haridus-ja Teadusministeeriumi
kodulehekulg).

Seega Opikésitus on Oppimise erinevate kilgede mdistmine ja nende rakendamine
praktikas. Maailmas toimuvatest muutustest lahtuvalt tuleb Gpilastele dpetada selliseid

oskusi (nt koost6o-, enesejuhtimis-, enesevaljendusoskusi), mis vdimaldavad tulevikus
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uhiskonnas toime tulla. Selleks tuleb liikuda konstruktivistliku Opikasituse poole, mis
toetab autonoomiat, koost60d ja kriitilist mdtlemist.

1.1.1. Traditsiooniline versus konstruktivistlik 6pikasitus

Tanapéeval on teada haridusvaldkonnas kaks peamist Opiké&situst: traditsiooniline
(klassikaline) ja konstruktivistlik. Traditsioonilist arusaama Oppimisest nimetatakse ka
instruktsionismiks (Johnson 2009). Instruktsionism on dpikésitus, mis on olnud kasutusel
koolides péris kaua, ja konstruktivism on Opikasitus, mille poole praegu liigutakse.
Peamine erinevus nende kahe Opikasituse vahel on asjaolu, et traditsioonilise Gppimise
arusaama vaatest on olulisel kohal faktide teadmine, kuid konstruktivistlik 1dhenemine on
pigem dppijakeskne (tunded, emotsioonid, oskused on olulised) (Vinter 2017; Johnson
2009; Po6lda, Aava 2016).

Traditsioonilist Opikasitust kirjeldatakse selliste terminitega nagu Opetajakeskne,
Opetajast juhinduv, tulemuspdhine, kdrgelt struktureeritud ja mitteinteraktiivne (Johnson
2009; OECD 2008). Seda on nimetatud ka 6petamise ettekirjutatud lahenemiseks, kuna
Oppeprotsess keskendub rohkem dpetaja monoloogile kui dpetaja ja Gpilaste vahelisele
dialoogile (Gonzales 2014). Opilasi vaadeldakse kui passiivseid teadmiste vastuvotjaid.
Tunnid on tavaliselt loengupdhised: Opetaja réagib, dpilased kuulavad ning seejérel
Opitakse uued faktid pahe ja jargmine kord kontrollitakse, kui hésti on need faktid meeles.
Klassikalistes Opikeskkondades piisab Ulesannete ja harjutuste lahendamiseks
teoreetilistest teadmistest, sisu ei ole asetatud konteksti (Vinter 2017; OECD 2010).
Nende (Ulesannete taitmisel ei ole praktilist osa, mis aitaks kaasa eluprotsesside
mbistmisele. Opilastele antakse lahendada madalatasemelist mdtlemist (meenutamine,
mdistmine, rakendamine - Bloomi taksonoomia) ndudvaid Ulesandeid, 6pilased teevad
kodutdid individuaalselt, kdik Oppetegevused on kdikidele dpilastele (hesugused.

Hinnatakse tavaliselt sisu (Gige/vale), mitte Gppimisprotsessi (Randméae 2019).

Opetajakeskne ldhenemisviis on enamikus maailma koolides ja haridusasutustes olnud
valdav, kuid 6ppijakeskne lihenemine on hakanud saama trendiks. Opikasitust, kus
Opilane mangib keskset rolli, nimetatakse konstruktivisltikuks Gpikasituseks.
Konstruktivistlik dppimine pdhineb Gppija enese aktiivsusel reaaleluliste probleemide
lahendamisel. Oppija loob uusi tdhendusi praeguste teadmiste kontekstis vastavalt oma
kogemustele ja Opikeskkonnale. Saadud uued teadmised seatakse Uhte susteemi
varemopituga. (Doruk 2014; Qarareh 2016; Johnson 2009; P6lda, Aava 2016)
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Konstruktivistliku l1ahenemisviisi fookuses on Gppimisprotsess, mitte Oppimise tulemus.
Protsess, mille kéigus 6pilane méarab konkreetse vastuse, on olulisem kui objektiivsete
lahenduste leidmine. Vigade tegemine on normaalne, kuna nendest saab Gppida ja teha
jareldusi enesearendamiseks. Opetaja ei ole teadmiste andja, vaid Gppeprotsessi suunaja
ning Opilane on teadmiste konstruktor. Klassiruumid pultakse luua reaalsetes
keskkondades, kus dppimine on asjakohane, kus saab eksperimenteerida ja luua seoseid
reaalse eluga. (Johnson 2009; Vinter 2017; Gonzales 2014; Randmde 2019)
Konstruktivistlikku 6pikasitust voib ténapdeval nimetada ka nuldisaegseks ehk
muutuvaks Gpikasituseks, kuna aina rohkem soovitakse astuda korvale traditsioonilisest
l&henemisviisist ja rakendada nuldisaegset lahenemisviisi. Edaspidi t60s kasutatakse

muutuva Opikasituse terminit.

Traditsioonilise dpikéasituse keskmes on dpetaja, kuid konstruktivistliku ehk muutuva
ldahenemisviisi jargi on fookuses Oppija. Klassikalise Opikésituse kohaselt Gpetatakse
Oppijale ainealaseid teadmisi, kuid muutuva dpikésituse puhul on oluline ka tildpadevuste
areng. Muutuvas dpikeskkonnas on dpilasel vBimalus valjendada vabalt oma arvamust,
esitada kisimusi ja saada konstruktiivset tagasisidet, kuid traditsioonilise dpikésituse
jargi on dpilane passiivne teadmiste vastuvotja, kelle tunded ja arvamus ei ole niivord
olulised. Lisaks sellele loob muutuva O&pikésituse ©pilane uusi teadmisi ise,
eksperimenteerib, otsib lahendusi ja loob seoseid reaalse eluga. Traditsioonilise
ldahenemisviisi puhul saab dpilane teadmisi dpetajalt, kes annab selliseid Ulesandeid ja

harjutusi, mis ei ole asetatud konteksti.
1.1.2. Muutuva 6pikasituse lahteteooriad ja nendele toetatud dpikasituse suunad

Muutuv Opikasitus toetub erinevatele teoreetilistele ldhenemistele. Uks selline
ldhenemine on isemaaramisteooria (self-determination theory), mille loojad on
psihholoogid Edward Deci ja Richard Ryan. Nende arvates selleks, et kaituda
eesmargiparaselt, osata ennast juhtida ja saavutada tldist heaolu, tuleb podrata tdhelepanu
vajadustele, mis mdjutavad inimeste otsuseid ja kaitumist. Teooria keskendub kolmele
pdhivajadusele — autonoomia-, kompetentsus- ja seotusvajadus. Kui need vajadused on
rahuldatud, siis tegutseb inimene sisemisest (autonoomsest) motivatsioonist lahtuvalt.
Inimene saab aru, mida ja milleks ta seda teeb ning tal on isiklik huvi sellega tegeleda.
Koolikontekstis, raékides isemaédramisteooria seisukohtadest lahtuvalt, peetakse silmas
dpimotivatsiooni. Opetajatel tuleb méelda, kuidas luua selline dpikeskkond, et kdik kolm

baasvajadust oleksid rahuldatud. Autonoomne motivatsioon aitab Opilastel saavutada
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paremaid Opitulemusi, soodustab O&pilaste rahulolu, vbimaldab ennast juhtida ja
organiseeritult k&ituda. (Brophy 2014; Deci, Ryan 2017; Deci, Ryan 2002)

Veel (ks teooria, millele toetub muutuv dpikésitus, on eneseregulatsiooni teooria. See
keskendub inimese enesejuhtimise vdimele, mis sisaldab enda mdtete, kaitumise ja
tunnete suunamise protsessi, mille abil joutakse seatud eesmarkideni. Tuuakse valja neli
eneseregulatsiooni komponenti: soovitavad Kkéaitumise standardid, motivatsioon
standarditele vastamiseks, olukordade ja mdtete jalgimine, tahtejdud, mis laseb sisemisel
joul tunge kontrollida. Need neli komponenti mGjutavad meie isereguleerivat tegevust
igal hetkel. Koolidpilasele tuleb Opetada seada ise endale eesmarke, jalgida nende
taitmist, kontrollida oma motivatsiooni ja k&itumist ning valida sobiv Opistrateegia.
(Newman 2020; Ackerman 2020; Bandura 1995: 219; Soonsein 2016: 9-10)

Muutuv Opikésitus toetub ka konstruktivistlikule Gpikasitusele, mis omakorda jaguneb
konstruktivismiks ja sotsiaalseks konstruktivismiks. Esimene keskendub inimese
teadvuse kujunemisele. Inimene loob oma teadmised ise vélismaailma mdjusid
selektiivselt vastu vottes ja labi tootades. Oppija konstrueerib uusi teadmisi
olemasolevate teadmiste ja kogemuste pdhjal. Sotsiaalse konstruktivismi puhul
rohutatakse Gppija kuuluvust sotsiaalsetesse riihmadesse. Teadmised luuakse tiheskoos
tihedates mdjusuhetes. Selle teooria kohaselt ei ole Gppimine teadmiste vastuvotu
protsess, vaid on sisemine t6lgendamise protsess, mis toimub kas iseseisvalt voi kellegagi
koos. (Kuurme 2015; Laur 2015: 24-25)

Muutuva Opikésituse lahteteooriaks on veel n-0 koostdise Oppimise teooriad.
Levinumatest koosto0d toetavatest kontseptioonidest on Senge (2009: 13) dppiva
organisatsiooni teooria, Lave’i ja Wengeri (1991) vélja tootatud praktikakogukondade
teooria ja Hordi (1997) professionaalsete Gpikogukondade vaatlus. Nende teooriate
kohaselt toimub kogu Gppeprotsess koikide selles protsessis osalejate koostdds. Iga
osaleja haaratakse véljendama oma arvamusi ja ideid, tdiendama oma teadmisi ja
arendama oma oskusi. Praktika- ja 6pikogukondades on Opetajatel voimalus saada uusi
erialateadmisi, jagada oma teadmisi, vélja to6tada metoodikaid ja 6ppematerjale. Kooli
vaadeldakse tldiselt kui kogukonnakeskust, kes teeb koostddd mbritseva kogukonnaga,

votab sealt infot ja selle pdhjal areneb edasi. (Uutsalu 2013; Eisenschmidt jt 2015)

Elukestva Oppe strateegia 2020 kohaselt on (heks eesmargiks rakendada koigil

haridustasemetel iga Oppija individuaalset ja sotsiaalset arengut toetavat, Gpioskusi,
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loovust ja ettevOtlikkust arendatavat Opikasitust (HTM jt 2014). Selle eesmérgi

saavutamiseks tuleb liikuda kolmes Opik&asituse muutumise suunas: autonoomia,

koostdine Ope, konstruktivistlik teadmuskasitus (HTM 2018). Need kolm suunda

lahtuvad eeltoodud teooriatest ning toetuvad OECD poolt pakutud tulemusliku dppimise
mudelile (CSSC 6ppimine) (OECD 2010).

Tabel 1. Koolikultuuri muutumissuunad oppuri, opetaja ja kooli vaates (Heidmets jt

2017: 126)

MUUTUMISSUUNAD

OPPURI VAATES

OPETAJA VAATES

KOOLI VAATES

AUTONOOMIA

Liikumine viliselt
kontrollilt autonoomiat

Sihiks on toetada oppuri
iseseisvust, enesekindlust,
vastutustunnet, riskijulgust,
loomingulisust,
ettevotlikkust,
eneseregulatsiooni
voimekust.

Tegevused — autonoomiat

Sihiks toetada opetaja
eneseusku ja —kindlust
uute lahenemiste
katsetamisel, toetada
opetaja oma opetamisstiili
viljakujundamist.

Tegevused — jagatud ja

Sihiks iga kooli unikaalse
koolikultuuri valjakujundamine.

Tegevused — voimestav ja
jagatud eestvedamine, opilaste
vajadustest ja huvidest Idhtuv
kooli oppekava loomine, kooli
enesehindamine ja arengu seire.

toetava tegevusmudeli toetav ja struktureeritud voimestav juhtimine,
suunas opetamine, ennastjuhtiv arendav tagasiside ja
oppimine, valikute oppimisvoimalused, piisav
pakkumine ja vastutuse ajaressurss ja arengut
delegeerimine oppijale, toetav
individuaalne tagasiside ja  |motivatsioonisiisteem.
oppija enesehindamine.
S|h|_ks toetada oppuri Sihiks - vétta kasutusele Sihiks opp_lml_salase _ .
sotsiaalsete oskuste arengut —|~ > o eestvedamise juurdumine koolis,
. ; opetajate koost6os . .
enesevaljendus, suhtlemine, ituvad id koostoise koolikultuuri
o o meeskonnatoo peituvad ressursid. kujundamine
KOOSTOO ' '

Liikumine individuaalsest
tegutsemisest koostoise
tegevus- ja suhtemustri
suunas

eestvedamine, konfliktide
lahendamine.

Tegevused — koostoine
oppimine, paaris- ja
rihmaope, opitulemuste
presenteerimine
meeskonnana.

Tegevused —
opimeeskonnad, koostéine
opetamine, , opetajate
toopaeva imber
korraldamine, aja
planeerimine opetajate
koostooks.

Tegevused: koolikultuuri kaiki
elemente holmavad
kooliarendusprojektid,
koolidevaheline koostoo ja
koolide vastastikune hindamine.

TEADMUSLOOME

Liikumine teadmist
aktiivselt loova ja l16imiva
ning téenduspahise ja
kriitilise teadmusloome
suunas

Sihiks toetada tervikliku
(ainetilese) maailmapildi
kujunemist, toetada
toenduspohist
argumenteerimisoskust ja
kriitilist motlemist.

Tegevused — projektope,
avastusope, disainmotlemine,
tagasiopetamine.

Sihiks toetada opetajate
toenduspohiste praktikate
rakendamist, 16imivate
metoodikate ja lahenduste
viljatéotamist.

Tegevused — opetajate
opikogukonnad, koost6os
teadlaste ja arendajatega
uute metoodikate
katsetamine ja hindamine.

Sihiks - arendada koolis
toenduspohist otsustamis- ja
tegevuskultuuri.

Tegevused: diagnostilised
vahendid opilaste arengu ja
koolikeskkonna hindamiseks,
koolide noustamine selle
rakendamisel, uurijate ja
praktikute Ghistoo nn Living
labs.
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Muutuv ~ Opikésitus  toetub  sellistele  teooriatele nagu isemadramisteooria,
eneseregulatsiooni teooria, konstruktivistliku Opikasituse ja koostOise Oppimise
teooriatele. Nendest teooriatest l&dhtuvalt on vaja Opilastes arendada autonoomiat,
koostOiset Opet ja teadmusloomet. Jargnevates alapeatiikkides Kirjeldatakse l&hemalt

nende arenemissuundade sisu.
1.1.2.1.Kooli, dpetaja ja Oppija autonoomia suurenemine

Autonoomia tdhendab seda, et inimene on vdimeline ma&ratlema iseend, ise otsustama
oma tegutsemise Ule, teda ei kontrollita valjastpoolt. Autonoomia mdistet voib Kkirjeldada
selliste terminitega nagu tahe, iseseisvus, valik ja vabadus. Kui inimesel on autonoomne
motivatsioon, mitte kontrollitud (isemaaramisteooria jargi), siis see aitab tal rohkem
pingutada eesmarkide saavutamiseks, tulemuslikumalt tegutseda ja kd&igest sellest
suuremat rahulolu tunda. (Buss 2018; Brophy 2014: 205; Haridus- ja Teadusministeerium
2017; Ryan, Deci 2006; Arro jt 2015)

Koolikontekstis moeldakse autonoomia all ,liitkumist nii kooli, dpetaja kui ka Sppija
suurema otsustusdiguse ja tegevusvabaduse suunas.“ Autonoomia suurenemine vOiks
soodustada ,kooli head sisekliimat, osalejate sisemist motivatsiooni, on seotud paremate
opiltulemuste ja subjektiivse heaoluga, toetades enesejuhtimist ja iseseisvust™. (HTM
2018) Oppija autonoomia arendamiseks pakutakse erinevaid lahendusi. Nii 6petajal kui
ka kooli administratsioonil tuleb rohkem piihendada oma aega lapse kuulamisele, mitte
ainult temaga radkimisele. Opilastele on vaja anda aega iseseisvaks tegutsemiseks
(iseseisvad t60d, probleemile iseseisvalt lahenduse leidmine &petaja suunamisel).
Opetajal tuleb alati oma soovitusi ja juhiseid pdhjendada, et 6pilane saaks aru, mida
temalt tahetakse ja mis eesmargil ta peab seda tegema. Tulemuste ja dppeprotsessi
hindamiseks voib hinnete asemel anda kirjaliku vdi suulise sisuka tagasiside. Samuti tuleb
julgustada 6pilasi ennast proovile panema ja andma neile teada, et nendesse usutakse.
Opilaste probleemidele on vaja alati reageerida ning vajadusel anda vihjeid lahenduse
leidmiseks. Opilaste huvidega arvestamine ja valikute andmine on samuti oluline
autonoomia toetamisel. Lisaks sellele peavad ulesanded olema mitmekesised, huvitavad,
piisavalt rasked ja seotud laste kogemusega. (Brophy 2014: 201-207; Kikas 2015: 56;
TimostSuk 2017: 84) Kui Opetajad ja klassi dhkkond vdimaldavad seda vajadust

rahuldada, tunnevad dpilased end isemaéravate ja autonoomselt motiveeritutena.

13



Opetaja autonoomsus peab valjenduma selles, et &petaja usub endasse ja tunneb
enesekindlust oma tegevustes. Samuti tunneb Opetaja vabadust ja julgust ideede
realiseerimisel dppeprotsessi parandamise nimel. Opetaja kutsestandard ja riiklik
Oppekava aitavad struktureerida dppeprotsessi ja hoida dppe kvaliteeti, kuid need piiravad
Opetaja autonoomiat ja vdimalusi hoida oma t66d kontrolli all (Loogma jt 2020: 186).
Jargnevalt on esitatud mdned Opetaja kohustuslikud kompetentsid kutsestandarditest
lahtuvalt: 6petaja, tase 7 (Kutsekoda 2020) ja riiklikust 8ppekavast (PROK 2021):

e Opi- ja dpetamistegevuse kavandamine: ,,seab Oppijatest lihtuvalt pika- ja
lihiajalised Opieesmargid, valib sisu ning kavandab tegevused, arvestades
Oppekava“;

e Opetamine: ,0petab, lidhtudes Oppija eripdrast, seatud eesméarkidest,
opivéljunditest ja ainetevahelisest I6imingust, kasutades erinevaid 6ppevorme ja
-meetodeid toetamaks Oppijate Opi- ja ainealaste oskuste arengut, jargides
kaasava hariduse pohimdtteid*;

e Arendus-, loome- ja teadustegevus: ,0saleb Opikogukondades ja
koostoovorgustikes erialase teadmuse arendamisel*;

e Opet kavandades ja ellu viies ,,vdimaldatakse pilastele kogemusi erinevatest
kultuurivaldkondadest; kasutatakse teadmisi ja oskusi reaalses olukorras; tehakse
uurimist66d ning seostatakse erinevates valdkondades Gpitavat igapéevase eluga;
kasutatakse nuldisaegset ja mitmekesist dppemetoodikat, -viise ja -vahendeid
(sealhulgas suulisi ja kirjalikke tekste, audio- ja visuaalseid dppevahendeid,
aktiivdppe meetodeid, Oppekéike, Gues- ja muuseumidpet jms); kasutatakse
diferentseeritud dpitlesandeid, mille sisu ja raskusaste v@imaldavad Opilastel

sobiva pingutustasemega dppida, arvestades sealjuures igatihe individuaalsust.*

Opetajale jaab vabadus otsustada klassiruumis toimuvate tegevuste tile. Kuigi 6petaja ei
saa otseselt muuta seadusi ja teha Oppekavasse parandusi, peab ta ikkagi olema
enesekindel ja kompetentne erinevaid lahendusi pakkuma. Opetajate autonoomia arengut
soodustab jagatud juhtimine. See téhendab, et Opetajad on kaasatud Gppeprotsessi ja
dppekavade kavandamisse ja korraldamisse. Opetajale antakse pidevalt arendavat
tagasisidet, toimub reflekteeriv dialoog juhtkonna ja teiste dpetajatega. Kompetentsuse
tdstmiseks peab olema erinevaid vdimalusi Gppimiseks: kursused, koolitused, Uksteiselt
Oppimine nii oma riigis kui ka vadlismaal. Selleks et Opetajal oleks vGimalus ennast
arendada, peab tal olema ajaressurss. Tema téograafik peab olema planeeritud nii, et
Opetaja ei oleks ulekoormatud ja tal séiliks soov minna Gppima. Lisaks sellele peab
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juhtkond motiveerima Opetajaid mGtlema vélja erinevaid projekte, Uritusi ja pakkuma
ideid Oppeprotsessi parandamiseks. (Eisenschmidt 2017: 93-94) Kui Opetaja tunneb, et

tal on vBimalus autonoomselt tegutseda, tunneb ta rohkem rahulolu oma t66ga.

Kooli autonoomia seisneb selles, et koolil on otsustusdigus oma ressursside kasutamisel,
Oppekava koostamisel, hindamiskriteeriumide kavandamisel, eelarve koostamisel,
personali valimisel ning ainete ja nende sisu valimisel. Eesmark on valja kujundada iga
kooli unikaalne koolikultuur. Kooli autonoomiat toetab suurel mééral hea ja kompetentne
juhtkond, kes on kooli eestvedaja. Liigutakse koostoise juhtimiskultuuri suunas, kus nii
kooli juhtkond, Opetajad, Opilased ja lapsevanemad on kaasatud otsustusprotsessi
aruteludesse: Uhiselt kavandatakse Oppeprotsessi ja dppekavasid, jagatakse omavahel
kogemusi ja analtitisitakse tulemusi. Koolijuhid keskenduvad nii 6ppeprotsessi, Opetajate
kui ka Opilaste arengule. Arvestatakse koikide osapoolte vajaduste ja huvidega. Koolis on
loodud turvaline ja arengut toetav to0keskkond. Pooratakse tahelepanu ka Opetajate
tegevustele: tunnustatakse ja innustatakse dpetajaid, antakse arengut toetavat tagasisidet,
luuakse vBimalusi professionaalseks arenguks. Koolijuhtidele on vaja anda voimalusi
oma kompetentsuse ja oskuste arendamiseks, milleks vdivad olla koolitused, kursused,
praktikav@imalused teistes koolides (omas riigis kui ka valismaal). Selleks et tdiendusépe
ei suurendaks koolijuhtide t6okoormust, vdib neil olla abipersonal, kes oskab téita
rutiinseid haldustlesandeid, millega tavaliselt juhtkond tegeleb. Koolisiseste protsesside
parandamiseks vo6ib linn, vald vGi riik anda jooksvalt tagasisidet, mis aitaks ndrkade
kohtade parendamisele kaasa ja tugevaid kohti kinnistaks. Koolisisese autonoomia
suurendamine v@ib soodustada koolitootajate tooga rahulolu, Opilaste paremaid
Opitulemusi ja dldist kooli arengut. (Pont jt 2009; Eisenschmidt 2017; Hatzopoulus jt
2015)

Autonoomseks kooliks vBib nimetada sellist kooli, kus nii dpilased, Gpetajad kui ka
juhtkond vdivad tegutseda iseseisvalt, tunnevad ennast piisavalt vabalt ning saavad aru,
mida ja mis eesmargil tehakse. Opilaste autonoomia soodustamiseks tuleb anda neile
vOimalus tegutseda iseseisvalt, anda pohjalikku tagasisidet, julgustada véljakutseid vastu
vBtma, mitmekesistada 8ppetddd ning arvestada nende huvide ja vajadustega. Opetajate
autonoomsuse toetamiseks on vaja kaasata neid Gppeprotsessi- ja kavade koostamisse,
pidevalt reflekteerida nende t66d, anda vdimalus enesetdiendamiseks ja toetada ideede
realiseerimisel. Selleks et kooli juhtkond looks autonoomse koolikultuuri, tuleb ka neile
anda voimalus oma kompetentsuse ja oskuste arendamiseks ning anda tagasisidet nende

toole.
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1.1.2.2.Koostdine dpe kdigi dppeprotsessis osalejate vahel

Koostdo6 all méeldakse tavaliselt protsessi, kuhu on kaasatud kaks vdi enam inimest. Koos
to0tamise protsessis joutakse thiselt seatud eesmarkideni, arvestades kdigi osalejate huve
ja eripdrasid. Koolikontekstis tédhendab koostod Oppeprotsessi iga osapoole (kool,
Opetajad, Opilased) koos tegutsemist Uhise eesmargi nimel. Nii dppimine kui ka

Opetamine muutub jéarjest ronkem meeskonnatdoks. (Heidmets jt 2017: 120)

Opilase vaatenurgast on koostdise dppimise eesmark toetada tema sotsiaalsete oskuste
arengut. Vajalikud sotsiaalsed oskused tulevaseks eluks on enesevéljendus, suhtlemine,
meeskonnatdd, eestvedamine, konfliktide lahendamine. (Jacobs jt 1997: 1; Baker 2015:
2; Heidmets jt 2017: 120) On olemas erinevaid voimalusi, kuidas vdib koostoist 6pet ellu
viia nii dpilane-dpilane kui ka dpilane-Gpetaja vahel. Tunnis tuleb voimaldada 6pilastele
teha kaaslastega koost6od. VOib kavandada selliseid tegevusi nagu arutelud, vaitlused,
rollimédngud ja erinevate situatsioonide l&bimangimine. Samuti v@ib teha erinevaid
paaris- ja rihmatoid, kus v@ib Uksteist Opetada, analiisida ja lahendada koos probleeme.
Need t66d voivad olla véikesed tunniteema piires, kuid ka suuremad ja mahukamad, mis
on I6imitud ka teiste ainetega. Ulatuslikumate t66de puhul toimub juba uurimusépe ja
projektdpe. Samuti vdib korraldada erinevaid meeskondade turniire (nt I18busad stardid,
sporditurniirid koolide vahel), kus tuleb to6tada meeskonnas selleks, et labida koiki
katsumusi. Opetaja ja Opilase vahelise koostéd toetamiseks vbib anda &pilastele
vBimaluse viia labi mingi tunniosa, et Opilane tunneks, kuidas on olla dpetaja rollis.
Samuti vBib paluda Opilastel leida v6i koostada ise dppematerjale teatud tunniteema
kohta, mida Opetaja edaspidi vOib kasutada. Veel saavad Oppijad hinnata Uksteist
etteantud kriteeriumide pdhjal. Opetaja peab tundma huvi pilaste arvamuste ja vajaduste
vastu. Naiteks vBib Gpetaja tunda huvi sellest, mida Gpilased tahaks teada saada tema
aines, mis tunniteema neile ronkem huvi pakub, millised 6ppemeetodid neile sobivad jne.
Kdik need vBimalused aitavad kaasa Gpilase-Opetaja vahelisele koostdole, sest dpilane
usaldab dpetajat ja tunneb ennast vajalikuna. (Brophy 2014: 217-219; Slabina 2017: 52-
53; Pennula, Jirimae 2017: 156-157)

Opetajate omavaheline koostd seisneb selles, et Gpetaja ei tegutse individuaalselt, vaid
tootab koos oma kolleegidega: kusib abi, aitab ise, luuakse koos Oppematerjale,
koostatakse ainekavasid, I8imitakse erinevaid aineid. Opetajad nditavad Opilastele

eeskuju: kui Opetaja soovib, et Opilased tOootaksid koos, siis tema ise peab neid
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edasiantavaid oskusi mudeldama, to6tades Opetajana meeskondades (Slabina 2017: 64).
Tuuakse vélja neli pohilist ja enim levinumat koostoise dpetamise vorme. Esimene vorm
on professionaalsed Gpikogukonnad, kus rihm Opetajaid jagavad ja analiitisivad oma
tegevusi. Tavaliselt keskendutakse (ihele teemale, mida piitakse koos sligavuti uurida,
teha jareldusi ja mdelda 6petamistegevuste tulemuste tle. Need dpikogukonnad vdivad
olla nii koolisisesed kui ka koolivélised, mis tdhendab, et tehakse koosttdd ka teiste
koolide Opetajatega. Teiseks vormiks on praktikakogukonnad, mis on osa
professionaalsest dpikogukonnast. Siin pannakse rohku dpetamispraktikate arendamisele,
ldhtudes oma praktikakogemusest ja teadmistest. Kolmandaks koostdiseks vormiks on
koosOpetamine, kus osaleb kaks vdi enam Opetajat. On erinevaid mudeleid, kuidas seda
vOib realiseerida, nditeks Uiks Gpetaja juhib, teine vaatleb; Uiks juhib, teine assisteerib; ks
Opetaja viib l&bi (he tunniosa, teine Opetaja teise tunniosa; kaks Opetajat tootavad
paralleelselt koos jne. Selle koost66 puhul on oluline hea ettevalmistus, et nii Gpetajatel
kui ka Opilastel ei tekkiks segadust. Neljas vorm on 6petajate arendusmeeskonnad, mille
eesmérgiks on (heskoos Oppematerjalide loomine ja Oppemeetodite arendamine.
Tavaliselt osalevad sama ainevaldkonna 6petajad, kuid neid vdivad aidata ka eksperdid
véljastpoolt. (Vanderhauwaert 2014: 10-11; Slabina 2017: 66-69) Selleks et Gpetaja saaks
koost6od teha, tuleb tema to6péeva korraldada nii, et tal jatkuks aega ja péev ei oleks
Ulekoormatud. On oluline, et Opetaja ise tahaks koostood teha, et see ei oleks
pealesurutud, kuna siis ei anna koost66 mingeid tulemusi. Uldiselt Gpetajate koostdd toob
kasu nii Gpilastele, dpetajatele kui ka kogu koolile. Uuringu tulemused (Vangrieken jt
2015: 35-36) naitasid, et Opetajate koostddga edenevad Opilaste dppetulemused ning
samas vdidavad Opetajad ka isiklikult — tunnevad end vahem eraldatuna, rohkem

motiveerituna.

Koolitasandil koostdd all méeldakse dppimisalase eestvedamise juurdumist ja koostdise
koolikultuuri kujundamist (tabel 1). Koolikultuur peegeldub koigil tasanditel — 6pilaste,
Opetajate, juhtkonna, muu koolipersonali suhtumistes, kommunikatsioonis ja kaitumises.
Eelkdige vastutab koolikultuuri kujundamise eest kooli juhtkond. Koolisisese koostto
toetamiseks tuleb koolijuhil ldhtuda oma tegudes ja sdnades kooli pdhivaartustest,
keskenduda dpetajate ja Gpilaste arengule, margata ja tunnustada kéiki kooliliikmeid nii
privaatselt kui ka avalikult, vajadusel toetada ja aidata neid. Koolivaliselt tuleb koost66d
teha Opilaste lastevanematega, teiste koolidega, Umbritseva kogukonna, kohaliku
omavalitsuse ja riigiga, kes vOivad anda tagasisidet ja hinnangut kooli Gppeprotsessile

ning teha ettepanekuid selle parendamiseks. Juhtkond peab olema vdga aktiivne ja
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algatusvdimeline, et osaleda erinevates kooliarendusprojektides nii oma riigi tasemel (nt
koolidevahelised projektid ja uritused) kui ka vélismaal (nt dpilasvahetuse programmid).
On vaja néidata, et kool soovib olla partner, et muutuda paremaks. (Schihalejev 2017;
HTM 2018)

Koolides, kus lahtutakse muutuvast Opikasitusest, pooratakse aina rohkem téhelepanu
koostddle, mis peaks toimuma nii kooli, dpetaja kui ka dpilaste tasandil. Opilastevahelise
koost60 toetamiseks vOib kasutada aktiivoppe meetodeid, tdnu millele saab koos otsida
lahendusi probleemile, analliisida ja hinnata (ksteist ning lisaks arendada oma
sotsiaalseid oskusi. Opetaja ja Opilase koostod loomiseks tuleb kaasata Opilast
Oppeprotsessi kujundamisse, mis aitab luua usalduslike ja toetavaid suhteid. Samas
peavad ka Opetajad omavahel ja erinevate organisatsioonidega tegema koostédd, mis
teeks nende t66 lihtsamaks ja tohusamaks. Kooli juhtkonnalt oodatakse koostdise

koolikultuuri loomist, kus tunnustatakse ja margatakse iga kooliliiget.

1.1.2.3.Oppija, 6petaja ja kooli teadmusloome arendamine

Muutuva Gpikasituse veel Uiheks suunaks on teadmusloome arendamine. Teadmusloome
ehk konstruktivistlik teadmuskasitus tdahendab Gppimise kaigus uute teadmiste loomist
olemasolevate teadmiste alusel. Oppimine toimub tegevuspdhises ja konkreetses
kontekstis, kus inimene tegutseb individuaalselt ja aktiivselt. Teadmusloome arendamisel
Opitakse hindama oma teadmuspagasit tdenduspohiselt ja kriitiliselt. (Pilli jt 2013: 157;
Heidmets jt 2017: 120; Haridus- ja Teadusministeeriumi kodulehekiilg)

Opilase vaatenurgast tuleb toetada tema terviklikku maailmapildi kujunemist,
tdenduspbhist argumenteerimisoskust ja kriitilist mdtlemist (tabel 1; OECD 2013: 21).
Selleks et neid oskusi arendada, tuleb dpetamises kasutada erinevaid meetodeid. Esialgu
tuleb Opetajatel Opilastele késkude andmise asemel kasutada juhiste ja tegevuste
pdhjendamist ning keskenduda nende mdtestamisele — arutleda koos kaitumist, reegleid,
vaartusi. Opilastel peab kujunema selge arusaam sellest, mida ja miks nad épivad. Samuti
tuleb luua selline klassi 6hkkond, kus tekib soov ja huvi ppida ning samas julgustatakse
eksima. Nuudisaegses klassiruumis on loodud head vGimalused dppimiseks (mddbel,
uuemad Oppevahendid- ja materjalid, digivahendid jne), kus Opilane saab katsetada,
uurida ja konstrueerida uusi teadmisi. Ulesannete ja Gpitegevuste valikul tuleb lahtuda

Opilaste oskuste ja teadmiste tasemest ning vajadustest. Neile, kellele Gilesanded tunduvad
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lihtsad, tuleb mdelda valja midagi keerulisemat. Kuna teadmuskasituse tiheks tunnuseks
on aktiivsus, siis tuleb hoolitseda selle eest, et Gpilane oleks alati kaasatud tundi.
Opilastele tuleb pakkuda selliseid Gppemeetodeid nagu rihmatédd, projektdpe,
avastusope, disainmdtlemine, arutelud, rolliméngud, kasutada harivaid arvutiprogramme
vOi loovrakendusi. OECD (2018) pakub omalt poolt moned &ppemeetodid:
mangustamine (gamification) pohineb sellel, kuidas mangud saavad Opilastes huvi
aratada ja Oppimist hdlbustada; arvutikeskne mdtlemine (computational thinking)
arendab probleemide lahendamist arvutiteaduse kaudu; kogemusOpe (experiental
learning) Uhendab Gppijaid uuritavate tegelikkustega, keskendudes tdenditele ja
uurimisele; keeledpe ja diskussioonip8hine (multiliteracies and duscussion-based
teaching) Opetamine arendavad kultuuride tundmist ja kriitilist v8imekust. Lisaks
ainealastele péadevustele tuleb toetada ka Uldpé&devusi, millest Uheks olulisemaks
padevuseks on dpipadevus. Opipadevus vdimaldab efektiivsemalt ppida nii koolis kui
ka edaspidises elus. Teadmusloome arendamisel on tahtis anda ka toetavat tagasisidet,
arutleda dpilasega tema tugevate ja nérkade kiilgede ule. Tavaelus peab 6pilane oskama
ennast kriitiliselt ja objektiivselt hinnata, et saada aru, kuhupoole tal on vaja liikuda. Kui
Opilane oskab ise teadmisi konstrueerida, siis see tdhendab, et ta on saavutanud kdrgemad
mdtlemise tasandid (Bloomi taksonoomia jérgi): analuls, suntees, hindamine. (Brophy
2014; Kikas 2017)

Opetajatel on vaja teadmusloomet arendada selleks, et dpetajad saaksid rakendada
tdenduspbhiseid praktikaid ja vélja todtada I6imivaid metoodikaid ja lahendusi. Rumma
(2017) uuring naitas, et mida konstruktivistlikum on Opetaja vaade Oppeainele ja
Opetamisele, seda suurem on dpilase koolirddm, tajutud dpilaskesksus ja dpetaja avatus.
Konstruktivistliku lahenemise kasutamiseks tuleb Opetajal ennast selles valdkonnas
arendada, milleks on erinevaid lahendusi. Opetajal tuleb teha tihedat koostodd 6petajate
dpikogukondadega nii oma kooli dpetajatega kui ka teiste koolide dpetajatega. Opetajad
saavad jagada Uksteisele oma praktikakogemusi (6ppematerjalid, dpetamismeetodid),
arutleda koos nende lile, vajadusel arendada neid edasi, teha jareldusi ja seejarel kasutada
oma t60s. Koostddd tuleb teha nii oma aine Opetajatega kui ka teiste ainete dpetajatega,
sest praegu on ainete I6imimine vaga oluline (PROK 2021). Nduandeid ja soovitusi vdib
saada ka teadlastelt ja arendajatelt, kes on oma eriala spetsialistid. Koos nendega on
vOimalik katsetada ja arendada vélja uusi metoodikaid. Samuti v8ib saada hinnangut enda

arendatud metoodikale ja dppematerjalidele.
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Kooli konstruktivistlikuks tegutsemiseks on vaja arendada téenduspdhist otsustamis- ja
tegevuskultuuri. Opilaste uute teadmiste ,.ehitamiseks ja dpetajate konstruktivistliku
ldhenemise kasutamiseks tuleb koolis luua tingimusi ja véimalusi. Selleks et juhtkond
teaks, mida ja mis suunas tuleb koolis arendada, vdib kasutada erinevaid diagnostilisi
vahendeid, millega vdib hinnata koolikeskkonda voi Opilaste arengut (sotsiaalsed
oskused, Uldine arengutase, tuvastada arenguhdiret). Kooli voib hinnata kool ise vGi
eksperdid valjastpoolt. Samuti on vaja teha koostdod erinevate uurijate ja praktikutega,
kes voivad tulla kooli, et jagada oma kogemusi ja korraldada erinevaid eksperimente,
kuhu oleksid kaasatud nii dpetajad kui ka Opilased (tabel 1). Lisaks uute teadmiste
konstrueerimisele terves koolis peab koolijuht ise olema piisavalt haritud ja arendama
ennast pidevalt (Nonaka 1991). Juhi isiklikud teadmised muutuvad terve kooli
teadmisteks. Uldiselt on vGimalik saavutada tdenduspdhist Gppimist siis, kui kool toimib
Oppiva organisatsioonina, kus toetatakse kdigi lilkkmete dppimist, luuakse ja antakse edasi
teadmust ning tehakse muutusi paremate eesmarkide saavutamiseks (Roots, Sarv 2008:
9-12).

Konstruktivistlik teadmusloome tdhendab uute teadmiste konstrueerimist olemasolevate
teadmiste alusel. Teadmusloome arendamine aitab kaasa oma teadmuspagasi kriitilisele
ja téenduspbhisele hindamisele. Opilase teadmusloome toetamiseks tuleb lahtuda tema
tasemest ja vajadustest, julgustada teda eksima ja otsida iseseisvalt lahendusi, kasutada
aktiivoppe meetodeid, seostada Opitut reaalse eluga ja lisaks arendada tema dpipéadevusi.
Opetaja konstruktivistlikule métlemisele aitab kaasa koostéd 6pikogukondadega ja
spetsialistidega, kelle abiga on v@imalik arendada erinevaid metoodikaid ja
Oppematerjale. Koolis saab kasutada diagnostilisi vahendeid koolikeskkonna

hindamiseks ja parandamiseks ning teha koostddd vélisekspertidega.

2.1.Eesti keele kui teise keele 6petamise tahtsus

Eesti riigikeel on eesti keel ning seoses sellega on mitte-eestlastel vajalik Gppida eesti
keelt ja kultuuri eesti Ghiskonda I6imumiseks. Hea eesti keele oskus ja kultuuritundmine
annab vBimaluse edukaks toimetulekuks ja heaoluks Eesti riigis. Samuti eesti keele oskus
vOimaldab mitte-eestlastel olla konkurentsiv@imelised to6turul ning olla eestlastega
vOrdsel tasemel. Lisaks sellele, lahtudes Eesti VVabariigi p6hiseadusest (EVPS 2015), on
oluline tutvustada ning Opetada eesti keelt ja kultuuri siin elavatele teiste kultuuride

esindajatele selleks, et eesti keel séiliks.
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Selleks et riigikeel tdidaks oma funktsioone, on oluline, et kdik Eesti elanikud seda
oskaksid. Peamine viis, kuidas jouda selleni, on haridus. (Vare 2001) Praegu alustatakse
eesti keele dppimisega lasteaias ja jatkatakse koolis. Valdava osa mitte-eestlaste emakeel
on vene keel (Statistikaamet 2021). Suur osa Opib tldhariduskoolides vene keeles, kus
Opetatakse eesti keelt teise keelena. Aina populaarsemaks muutub eesti keele Gppimine
keelekiimblusprogrammide jargi, kus keel on omaette vahend, mitte eesmark. Nii
lasteaedades kui ka koolides pakutakse erinevaid keelekimblusmudeleid (tdielik ja
osaline, varane ja hiline), mille vahel vdivad lapsevanemad valida sobivama. (Aulik
2010) Samuti on lastevanematel vdimalus anda oma laps eestikeelsesse kooli, kus
Oppimine toimub taiesti eesti keeles ning kus dpivad eesti emakeelega lapsed.

EOQEL-i (2017) uuring naitas, et suurem osa (65%) (lda-Virumaa ja Harjumaa) vene
Oppekeelega koolide dpilastest, kes osales uuringus, on motiveeritud eesti keeles dppima.
28% kusitletutest ei ole selleks motiveeritud. Nii selles kui ka teises uuringus (Klaas-
Lang jt 2014) tuuakse vélja, et eesti keele Oppimise olulisus valjendub Opilaste
vaatenurgast jargmiselt: eesti keel on kohustuslik Gppeaine, mille l6petamisel tuleb
sooritada eksam; eesti keel kui vahend glimnaasiumi vdi kutsekooli edasi Gppimiseks;
eesti keele Oppimine on seotud sooviga jédada Eestisse elama, t66tama, OGppima;
eestikeelsete sdprade olemasolu ja eestikeelne suhtlus. Opetajad pdhjendavad eesti keele
tahtsust eesti keele kui riigikeele staatusega, mis kohustab riigikeelt 6ppima. Samas
arvavad Opetajad, et eesti keele hea oskus annab vdimaluse edasisteks dpinguteks

(eestikeelses) gimnaasiumis ning olla edukas té6turul.

Kuigi aastatega on pdhikooli ja giimnaasiumiastme dpilaste eesti keele oskus muutunud
paremaks (riigieksamite tulemused on paremad), siiski ndhakse eesti keele Gppes
probleeme. Uheks murekohaks on padevate ja kvalifitseeritud Gpetajate puudus. Ménel
Opetajal puudub vajalik keeletase voi siis selle olemasolul jaab keeleoskus ikkagi ndrgaks.
Samuti on koolidel Gigus vdtta toole erialase ettevalmistuseta Gpetajaid, kui ei ole
voimalik leida sobivat 6petajat. Selline olukord vdib mdjutada 6ppekvaliteeti. Lisaks on
tintipeale probleem sobivate metoodikate ja Oppematerjalide kattesaadavuses, mis
omakorda raskendab dpetaja t66d. Samas nenditakse, et alustada eesti keele kui teise
keele tBhusa ja struktureeritud dpetamisega alles glimnaasiumis on liiga hilja. T6husa
Opetamise all moeldakse mitte Uksikuid eesti keele tunde nédalas, vaid eesti keele
kasutamist ka teistes ainete tundides. Lisaks haridussisteemile seisneb keeledppe

probleem mdnede Eesti piirkondade keelepraktika piiratud voimalustes. Kdige rohkem
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puutuvad sellega kokku Ida-Virumaa elanikud, sest valdavalt raagitakse selles regioonis
vene keelt ning eesti keele kasutamise vajadus ja 6ppimise motivatsioon puuduvad. (Lukk
jt 2017; Roosalu jt 2018; Klaas-Lang jt 2014; Keeleprogrammi...2020).

Keeledppe probleemide lahendamiseks on erinevaid variante. Padevate ja kvalifitseeritud
Opetajate leidmiseks tuleb esialgu motiveerida inimesi minna Gpetajakutset omandama ja
seejarel pakkuda sobivaid tingimusi koolis Gpetamiseks (Loogma jt 2020: 202).
Ulikoolides tuleb rohkem réhku panna mitte ainult didaktika- ja pedagoogikaainetele,
vaid ka eesti keelega seotud ainetele (hea eesti keele véljendusoskus, sbnavara,
keelemetoodika jne). Opetajatele pakutakse ka erinevaid projekte (nt ,,Professionaalne
eestikeelne Opetaja vene Oppekeelega riithmas® (Eestikeelsed Opetajad...2020)) ja
koolitusi, kus on vdimalik eesti keelt praktiseerida. Sobivaid 6petamismetoodikaid ja
Oppematerjale tuleb juurde aina rohkem, kuid 6petajad voiksid proovida ise midagi luua
koost60s praktikakogukondadega ja erialaspetsialistidega. Selleks et lapsed oskaksid
eesti keelt paremini, peaks keele 6ppimisega alustama vGimalikult vara, alates lasteaiast
vOi algkoolist (Lukk jt 2017). Lastevanematel on v@imalus panna oma laps nii
eestikeelsesse rihma kui ka keeleklimblusriihma, kus enamasti radgitakse lastega eesti
keeles. Keelekeskkonna leidmiseks soovitab Integratsiooni Sihtasutus otsida endale
keelesOber, kes kdneleks eesti keeles emakeele tasemel, kiilastada Eesti keele maja, kus
pakutakse huvitavaid lahendusi eesti keele dppimiseks vdi osaleda keelekohvikutes jne.

Vdimalusi eesti keele 6ppimiseks on palju, oluline, et oleks motivatsioon ja soov.

2.1.1. Distants6ppe definitsioon ning selle positiivsed ja negatiivsed kiiljed

2020. aasta naitas, et meie tavaline elu vdib ootamatult muutuda ning peame olema valmis
véljakutseteks. COVID-19 mdjutas peaaegu kdiki eluvaldkondi ja haridusvaldkond ei ole
erand. Koroonaviiruse kiire leviku tdttu pandi kdik 6ppeasutused kinni ja mindi Gle
distantsdppele. Seda tehti kolm korda viiruse kolme laine tagajarjel. Uleminek
distantsdppele tekitas nii raskusi kui pakkus uusi véljakutseid ja vdimalusi. Edaspidi
antakse distantsdppe definitsioon ning tuuakse valja selle positiivsed ja negatiivsed
kiljed.

Viiruse Kiire leviku tottu oli dpilastel vaja mitu korda olla distantsdppel ja Gpetajatel tuli
kohaneda uute tingimustega oma aine dpetamiseks. Distants6pet vOib defineerida kui

mittestatsionaarset Opet, e-Opet, arvutipOhist Opet, veebipdhist Opet, virtuaaldpet.
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Sonastikud (HKS 2014; Termeki 2012; Merriam Webster 2021) defineerivad seda
moistet jargmiselt: ,,0ppevorm, kus dpitakse pms iseseisvalt ja kaugdppesessiooni ajal
toimuva Oppetd6 kaudu, tdnapédevaseid e-Oppe meetodeid kasutades®; ,,0ppevorm, mille
puhul dppijad ja dpetaja asuvad fliisiliselt eraldi; ,,0ppemeetod, kus dpetaja ja dpilased
ei kohtu klassiruumis, kuid kasutavad tundide pidamiseks Internetti, e-posti jne*. Uldiselt
peetakse distantsOppe peamisteks elementideks dpetajate ja dpilaste fudsilist eraldamist
Oppetdo6 ajal ning erinevate tehnoloogiate kasutamist suhtluse hdlbustamiseks. Kaugdpe
toimub kas iseseisva v0i reaalajas juhendatava Oppeprotsessina. (Jarve 2019: 22;
Simonson 2016; Distantsdppe... 2021)

Distantsdppel on nii positiivseid kui ka negatiivseid kiilgi. Kui votta uldisemalt, siis
kaugOppe plussid on paindlikkus (6ppimiseks vdib ise valida sobiva aja, koha, tempo,
Oppeviisi), aja kokkuhoid (reisiaja kokkuhoid, 24/7 kattesaadavus teeb aja planeerimise
kergeks), materiaalne kokkuhoid (toit, 66bimiskulud, lapsehoidmine), mugavus ja
mobiilsus (Gppija ei ole seotud kohaga, dppematerjalid on elektroonilisel kujul), valikud
ja hind (kursusi voib valida vastavalt oma vajadustele ja huvidele, lai hinnavalik),
koostoovoimalused (vbimalus koos Gppida suurtes 6ppegruppides, ménikord on lihtsam
ja mugavam Oppida, teha rihmat6dd veebipdhiselt, kasutades erinevaid digilahendusi),
digipaddevuse suurendamine. Kaugdppe miinusteks tuuakse valja inimliku kontakti
puudumine (vdib tekkida isoleerituse tunne, osasid probleeme ei saa lahendada veebi
kaudu, mdned uued asjad vajavad ndost nakku selgitamist), tehnilised probleemid
(6ppijale on pidevalt vaja tehnilist abi, internetitihenduse tdrge, vajalikke IT oskuste
puudumine), dppematerjal (kvaliteetse materjali loomiseks on vaja palju aega, ressursse
ja oskusi), iseseisev Oppimine (puuduvad vajalikud 6pioskused, vdib kaduda
motivatsioon edasi dppida), sotsiaalse suhtluse arendamise takistamine. (Scholarship
Position Team 2014; Piir 2009; ViewSonic 2020; Jorgensen 2012: 4)

Koolikontekstis on distantsdppel nii tugevad kui ka ndrgad kiljed. Haridusfoorumi
uuringus (Lauristin jt 2020) tdid 6petajad ja dpilased oma seisukohad vélja, lahtudes oma
kogemusest distantsdppe ajal. Opetajad markisid jargmisi positiivseid aspekte: paindlik
ajakasutus (sai ise planeerida oma paevakava, mis tavadppe ajal on reglementeeritud
tunniplaaniga), t66 kodukontoris (transpordikulude ja aja kokkuhoid, tddtamine
rahulikumas keskkonnas), digilahendused kergendavad dpetajatddd (tunni labiviimine
veebikeskkondades, automaatselt kontrollitavate vastustega interaktiivsed testid).

Opilaste arvates on distantsdppes positiivne see, et kodus saab rahulikult ppida ja valida
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oma tempo, keegi ei sega, moned omandavad materjali paremini kodus kui koolis,
iseseisev oma aja planeerimine, ei pea kohtuma Opetajatega ja klassikaaslastega, kes ei

meeldi.

Opetajate jaoks tekitavad distantsdppel raskusi suurenenud tookoormus (iga kodutdd
individuaalne tagasisidestamine, to6juhendite kirjalik vormistamine), sobivate tlesannete
ja Oppemeetodite leidmine, juhendamise ja sobivate hindamismeetodite leidmine,
ndrkade Opilaste aitamine (Opilane ei anna ise tagasisidet oma muredest, lapsevanemad ei
toeta ning Opetajal ei ole vOimalust teda aidata), Opilaste motiveerimine ja motivatsiooni
hoidmine, inimliku kontakti puudumine (on raske taluda n&ost ndkku suhtlemise
puudust), tehnilised probleemid internetiihendusega, tervisega seotud probleemid.
Opilased tunnevad, et tavadppes nad vdivad saada rohkem dpetaja abi, kui distantsdppel.
Samas jai Opilastel puudu néidetest, Gpetaja selgitustest, teemade lahtiseletamisest. Lisaks
takistab distantspe normaalset suhtlust klassikaaslastega ja Opetajatega, puudub koos
tegemise vBimalus, vasitakse rohkem &ra vorreldes tavadppega. Kuna uuring oli viidud
labi koroonaviiruse esimese laine viimasel karantiinindadalal, siis nii dpetajad, 6pilased
kui ka lapsevanemad (kes ka osalesid uuringus) tdid tihti valja, et probleeme oli esialgu
uue olukorraga kohanemisel. Enamikul puudus varasem tavadppe asendamise kogemus

distantsdppega. (Lauristin jt 2020)

2.1.2. Eesti keele kui teise keele dpetamise voimalused tava- ja distantséppel

Iga keele dpetamise puhul on oluline teada, millist metoodikat, milliseid 6ppemeetodeid
ja millist dppematerjali kasutada, et keele Gppimine oleks efektiivne. Tanapéeval
pakutakse erinevaid dpetamise meetodeid ka keeledpetajatele. Seoses sellega, et eesti keel
on riigikeel, on eesti keele kui teise keele dpetajate tilesandeks valmistada Gpilasi ette nii
riigieksami sooritamiseks kui ka tulevaseks eluks. Riikliku 6ppekava jargi tuleb keele
Oppimisel poodrata tdhelepanu jargmistele oskustele: kuulamine, lugemine, réaékimine,
kirjutamine, grammatika korrektne kasutamine (PROK 2021). Vastavalt sellele tuleb
kasutada ka sobivat metoodikat. Kuulamisoskuse arendamiseks tuleb pakkuda 6pilastele
kuulata raadio- ja telesaateid, laule. Lugemisoskuse arendamiseks v@ib anda lastele
lugeda erinevaid eakohaseid tekste (raamatud, ajalehed, ajakirjad). Selleks et arendada
rddkimisoskust, vOib kasutada selliseid meetodeid nagu dialoogid, debatid,
piltide/ilma/riiete kirjeldamine, tmberjutustused jne. Kirjutamisoskuse arendamisel on

vOimalik lasta lastel kirjutada Kirju, kirjandeid, kutseid, erinevaid kirjeldusi, ettettlusi.
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Lisaks sellele vGib Opilaste sdnavara laiendamiseks paluda neil tdlkida tundmatuid sénu
vene keelde (venekeelsetel Opilastel), dppida sonad péhe ja jargmine kord kontrollida.
Selleks, et sdnad jaaksid paremini meelde, tuleb pitda neid ka edaspidi kasutada, naiteks
Kirjutada mdni lugu, kasutades uusi sonu. Reeglite tundmine on oluline, kuid ei tohiks
Opetaja sel teemal Opilastele loenguid pidada. Uute reeglite dpetamine peab toimuma
erinevate tegevuste kaigus, kus Opilastele samm-sammult selgitatakse kogu protsessi ja
seejérel lastakse neil kdike ise proovida. (Aulik 2005: 222-223; Riilitmaa 2003; PROK
2021; Metslang jt 2013)

Nii keele kui ka teiste ainete dppimisel omandatakse uut informatsiooni paremini, kui
dppija osaleb aktiivselt Bppeprotsessis ehk kasutatakse aktiivéppe meetodeid. Oppija &pib
tegevuse ja kogemuse kaudu. Aktiivope voib tdhendada nii liikumist kui ka
kaasamdtlemist tunnis. Pakutakse jargmiseid aktiivOppe vorme: paaris- ja rihmat6o,
arutelu, méngud, sh rollimdng, nditlike materjalide kasutamine. (Baum-Valgma,
Sméreitsik 2010) Mahukamad aktiivoppe vormid vdivad olla niiteks projektdpe voi
erinevad 6ppekaigud (teater, muuseum jne) (PROK 2021). Lisaks sellele on oluline anda
lastele vdimalus liikuda, kuna koolilaste pikk istumisaeg vOib p&hjustada
terviseprobleeme, mis on seotud suurema kehakaalu, enesehinnangu ja sotsiaalse
kaitumisega (Tremblay jt 2011). Liikuma kutsuv kool pakub selliseid v@imalusi nagu
liilkumisminut, liikumismangud, duesdpe, mis omakorda soodustab ka dppimist. Peale
aktiivoppe meetodite vdib Gppeprotsessis kasutada iseseisvat t6dd, néiteks Ulesannete
lahendamine, informatsiooni otsimine, mis toetab dpilase enesejuhtimise oskuse arengut
(Karm 2013: 7). Veel tuleb dpetajal valida ka dppematerjali, mida vdib kasutada eesti
keele kui teise keele dpetamiseks. Eesti keele tundides vdib kasutada tavamaterjali, nagu
opik ja toovihik, mis sobivad Gpilaste tasemele ja vanusele. Samas vdib keele dppimisel
olla abi ka visuaalsest materjalist (pildikaardid, seinapildid jt). Lisaks on v@imalik
kasutada veebikeskkondi, kus saab luua harivaid ja Gpetlikke Ulesandeid ja ménge.
(Kingisepp 2018) Samuti v@ib Gpetaja koostada tddlehti mitmekesiste Ulesannetega, mis
toetavad tunniteemast arusaamist. Keele Gpetamisel tuleb kasutada ka audio- ja
videomaterjali, mis arendab kuulamisoskust ja illustreerib kasitletavat teemat (Teral
2015: 121). On palju erinevaid dppemeetodeid ja -materjali, kuid dpetaja valib ise, mis

talle ja tema dpilastele rohkem sobib ja meeldib.

Viiruse kiire leviku t6ttu mindi juba mitu korda distantsdppele ja 6petajatel tuli kohaneda

uute tingimustega oma aine Opetamiseks. Vastavalt Gpetaja kutsestandardile peavad
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Opetajal olema 6pi- ja Gpetamistegevuse kavandamisel jargmised oskused: koostdo ja
juhendamine, Oppija toetamine, tagasiside andmine, digipedagoogika rakendamine
(Kutsekoda 2020). Neid oskusi tuleb kasutada nii tava- kui ka distantsdppes. Eesti keele
kui teise keele dppe probleemid vdivad distantsdppega veelgi stiveneda ning Gpetajad ei
joua keskenduda kdikide oskuste kasutamisele. Probleem, kui Opetajatel ei ole vaga hea
eesti keele oskus, vOib siliveneda, kui Opetajatel puuduvad ka digioskused tundide
ulesehitamiseks ja labiviimiseks. Lisaks sellele, et isegi tavadppes ei ole piisavalt
sobivaid metoodikaid ja Gppematerjale, nduab distantsdpe veel rohkem ja teistsuguste
materjalide kasutamist, mis omakorda raskendab dpetaja t66d. (Valk 2015; Lauristin
2020)

Eesti keele kui teise keele Opetajatele pakutakse erinevaid vdimalusi oma tundide
labiviimiseks: erinevaid digitaalseid Oppematerjale, -keskkondi ja tdoriistu.
Elektroonseid dpikuid vdib leida riikliku suuremahulises digitaalses 6ppematerjalide
varamus E-koolikott. Samuti on digi6pikud ja t66raamatud leitavad Opiq ja Mauruse
platvormidelt. Erinevat tilpi 6ppematerjali sisaldavad naiteks sellised keskkonnad nagu
TaskuTark ja Eesti muuseumite e-dppematerjalid. Lisaks sellele pakub algatus Tagasi
Kooli tasuta eestikeelseid e-kilalistunde igapéevastel teemadel (rahatarkused,
meediaoskused, tutvumine erinevate ametitega jne). Sellistes keskkondades nagu Moodle
ja infosiisteem EIS saab viia l&bi teste, luua erinevat tulpi Glesandeid ja harjutusi.
Konkreetselt eesti keele kui teise keele tundideks voib kasutada EISi (ilesandeid A1-B2-
tasemele, mis arendavad kuulamis-, lugemis- ja grammatikaoskusi. B1-, B2- ja kdrgema
taseme keeleoskusega oOpilaste jaoks vdib pakkuda digimdngu ,,Kddnuk®, mis sobib
grammatika dppimiseks. I-11 kooliastme Opilaste kuulamisoskuse harjutamiseks saab
kasutada keskkonda ,,Rddkimine hobe, kuulamine kuld“. Lisaks sellele voib kasutada
iseseisvaks eesti keele dppimiseks (0-B1-taseme) keeledppekeskkondi ja e-kursusi nagu
Pille ja Lauri lood, ,,Keeleklikk®, , Keeletee* ja ,,Keeleveeb®, mis sisaldavad erinevaid
todlehti, 6ppevideoid, e-harjutusi. Veel on loodud eesti keele Gpetaja jaoks selline téoriist
nagu S6naveeb, mis sisaldab neli moodulit: sénavara, grammatika, kasutusolukorrad ja
teksti hindamine. Eesti keele tundide mitmekesistamiseks v@ib kasutada Lasteekraani
keskkonda, kuhu on kogutud eestikeelsed ajakirjad, mangu- ja multifilmid. (Harno 2021)
Samas v0ib kuulata eesti lauluartisti nublu laulutekste, mis kandideerisid 2020. aasta
keeleteo tiitlile (Keeletegu 2020...) Oppematerjalide loomiseks, testimiseks ja
hindamiseks sobivad veebikeskkonnad Mentimeter, Learningapps, Wordwall, Quzizz,
Kahoot, Quizlet, Liveworksheets (HITSA 2020; Aavik 2019). Kontakti loomiseks
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Opilastega voib kasutada videokdnesid, mida on vdimalik teha labi selliste keskkondade
nagu Skype, Zoom, Facebook Messenger, Whereby, videolink2me. Samas, kui dpetaja
vajab selgitusi mingi keskkonna kohta voi lihtsalt toetust, voib ta po6drduda spetsialistide
poole, kes tegelevad distantsdppega (nt Haridus- ja Noorteamet, Rajaleidja, Innove), voi
liituda eesti keele kui teise keele Opetajate Facebooki gruppiga, kus dpetajad ule Eesti
jagavad materjale ja soovitusi. (Innove 2020; Soovitused dpilaste...; Distantsoppe... 2021)
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2. EMPIIRILINE OSA EESTI KEELE KUI TEISE KEELE OPETAJATE
TOOPROTSESSIST TAVA- JA DISTANTSOPPEL

2.1.Uurimisto6 eesmark ja uurimiskisimused

Eesti keele kui teise keele Opetamise uurimine muutuva Opikésituse valguses on
tdnapdeval aktuaalne ja oluline teema. Pohiseadusest l&htuvalt on oluline levitada ja
Opetada eesti keelt erinevate kultuuride esindajatele selleks, et see sailiks, ning samuti hea
eesti keele oskus annab vdimaluse toimetulekuks Eesti riigis iga thiskonnaliikme jaoks.
Lisaks sellele liigutakse praegu aina rohkem nudisaegse dppeprotsessi kasituse poole,
kus toetatakse Oppija individuaalset ja sotsiaalset arengut ning arendatakse dpioskusi,
loovust ja ettevotlikkust. Maailmas leviva koroonaviiruse tottu on viidud koolid juba mitu
korda distantsdppele.

Sellest tulenevalt on magistritéo eesmark vélja selgitada ja vorrelda eesti keele kui teise
keele Opetajate toOprotsessi (Oppetdd korraldust, aine Opetamist, Gppemeetodite
kasutamist, juhtkonna, dpetaja ja lastevanemate suhtlust) tava- ja distantséppel muutuva

Opikésituse aspektidest lahtuvalt.

Eesmargi saavutamiseks on pustitatud jargmised uurimiskisimused:

. Kuidas mdistavad eesti keele kui teise keele dpetajad traditsioonilise ja
muutuva 6pikasituse mdisteid ja nende erinevust?

. Kuidas eesti keele kui teise keele 6petajate tooprotsess (Gppetdo korraldus,
aine Opetamine, Oppemeetodite kasutamine, juhtkonna, Opetaja ja
lastevanemate suhtlemine) erines tava- ja distantsdppe ajal Eestis muutuva
Opikésituse aspektide valguses?

. Kuidas mdjutas distantsdpe eesti keele kui teise keele &petajate
tooprotsessi muutuva Gpikasituse aspektidest lahtuvalt?

Eesmargist ja uurimiskisimustest lahtuvalt sobib uuringu labiviimiseks nii kvantitatiivne

kui ka kvalitatiivne meetod.

2.2.Uurimist66 metoodika ja andmete kogumise meetod

Uurimisviisiks oli valitud kombineeritud uurimismeetod, nii kvantitatiivne kui ka

kvalitatiivne. Selline viis vOimaldab (he meetodi tulemusi téiendada, laiendada ja

selgitada teise meetodiga saadud tulemustega, et jouda tulemuste sisu parema
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mdistmiseni (Ounapuu 2014: 70). Kvantitatiivse uurimisviisi eeliseks on suurte
populatsioonide uldiste nditajate uurimine. Selle kdigus plutakse avastada printsiipe ja
seadusi, mida vdib Uldistada laiemale dldkogumile. (Ounapuu 2014: 54-55)
Kvantitatiivse uurimisviisi puhul kasutati kusitlusuuringut, mis annab vdimaluse koguda
infot suurelt hulgalt inimestelt (Beilmann 2020) ja ka erinevates kohtades asuvatelt
inimestelt. Andmekogumismeetodina kasutati veebipdhist kisimustikku. Kusimustik
koosnes neljast osast (lisa 1). Esimeses osas oli kolm avatud kiisimust, millele tuli vastata
oma sOnadega, sest oli téhtis teada saada inimeste arvamust teatud kusimuse kohta. Teise
ja kolmanda osa kisimused olid poolavatud kisimused, kus oli ette antud
vastusvariantidega kusimused, millele vastaja vOis soovi korral lisada oma
vastusevariandi. Neljanda osa kusimused olid enamasti valikvastustega kisimused.
Kisimustiku osad (terminite lahtiseletamine, eesti keele kui teise keele Opetaja
toOprotsess tava- ja distantsdppe ajal, distantsdppe mdju eesti keele kui teise keele dpetaja
tooprotsessile, uuritavate tldandmed) olid koostatud uurimiskiisimustest lahtuvalt.
Kuisimustiku taitmine vottis umbes 20-30 minutit. Opetajate anoniitimsus oli tagatud, mis
tdhendab, et uuritavate kadest kusiti ainult Gldisemaid andmeid (sugu, vanus, kooli

asukoht), mille jargi ei ole vGimalik tuvastada uuritavat isiksust.

Kvantitatiivse kusitlusuuringu tulemuste téiendamiseks kasutati veel kvalitatiivset
uurimisviisi, mis voimaldab saada pdhjalikke ja detailseid Kirjeldusi uuritavast nahtusest
(Ounapuu 2014: 54). Andmeid koguti poolstruktureeritud intervjuu kaudu.
Poolstruktureeritud intervjuu labiviimisel v8ib muuta kisimuste jarjekorda ja kisida
tapsustavaid kusimusi (Lepik jt 2014). Intervjuu koosnes neljast plokist: 1) eesti keele kui
teise keele Opetajate Uldandmed, 2) eesti keele kui teise keele Opetajate arusaam
traditsioonilisest ja muutuvast dpikasitusest, 3) eesti keele kui teise keele Gpetajate
tooprotsessi erinevus tava- ja distantsdppe ajal, 4) distantséppe mdju eesti keele kui teise
keele Opetajate tooprotsessile. Igas plokis olid avatud kusimused (lisa 2 ). Intervjuu kaigus
esitas autor taiendavaid kisimusi, kui intervjueeritav oli kiisimuse vastamisel teemast

eemale lainud vGi ei saanud kisimuse sisust aru. Intervjuu kestis keskmiselt 40 minutit.

2.3.Uuringu valimi moodustamine

Veebikusitluse l&biviimiseks oli valitud lumepallivalim. Olid leitud sobivad inimesed,
kes juhatasid edasi jargmiste uuritavate juurde. (Ounapuu 2012) Peamisteks allikateks,

mille voi kelle kaudu edastati kisitlus, olid autori eesti keele kui teise keele tuttavad
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Opetajad, vene Gppekeelega ja eesti Oppekeelega (keelekiimblusmetoodika puhul) koolide
juhtkonnad (kokku 66), eesti keele kui teise keelega seotud organisatsioonid (nt Eesti
Keele kui Teise Keele Opetajate Liit, Eesti Opetajate Liit, Opetajate Leht jt), Tallinna ja
Tartu Ulikooli haridus- ja sotsiaalteaduste osakonnad ning Facebooki Gpetajate grupid.
Kdsitlus saadeti e-posti teel koolide ja organisatsioonide juhtidele, kellel paluti edastada
veebipdhine kisitlus eesti keele kui teise keele dpetajatele. Facebookis tehti postitus, kus
paluti Opetajaid osaleda kisitluses ja vGimalusel jagada seda ka teiste Opetajatega.
Veebikusitluses osales kokku 35 eesti keele kui teise keele Opetajat Ule Eesti.

Poolstruktureeritud intervjuu jaoks kasutati mugavusvalimit. Selle valimi koostamine ei
ole metoodiliselt eesmérgipérane ega strateegiliselt kavandatud. L&htuti uuritavate lihtsa
kattesaadavuse ja koostddvalmiduse pdhimdttest. (Ounapuu 2012) Autor otsis
intervjueeritavaid oma tuttavate eesti keele kui teise keele dpetajate seas, kes tootavad
erinevates linnades. Intervjueeriti kokku 10 eesti keele kui teise keele dpetajat. Need
Opetajad on kuuest erinevast linnast. Samuti dpetasid need dpetajad eesti keelt erinevates
kooliastmetes algkoolist kuni glimnaasiumiastmeni, mdned neist dpetavad eesti keelt
teise keelena kahes vdi kolmes astmes. Uuringus osalevatele isikutele lubati, et nende

andmed jadvad konfidentsiaalseks ning Gpetajate tsiteerimisel kasutatakse pseudontiime.

2.4 .Uurimise korraldamine

Uuringu labiviimine algas martsikuus veebikdsitlusega. Kisimustikud sisaldasid suletud
ja avatud kusimusi. Suletud kisimusi oli kahte tudpi: 1) kisimused, millega koguti
taustandmeid ja 2) kusimused, kus vastused olid ette antud ja millest pidi vastaja leidma
Uhe vBi mitu talle sobivat. Igale avatud kisimusele oli vastajal vBimalus lisada oma
seisukoht lahtrisse ,,muu‘. Avatud kiisimuste itheks eesméirgiks on stimuleerida vastajat
midagi kirjeldama v&i millegi kohta informatsiooni jagama. (Ounapuu 2014: 162)
Kisimuste sGnastamisel peeti silmas jargnevaid ndudeid: kiisimus pidi olema konkreetne
ning Uheselt mdistetav ja mdddetav; kiisimus vdi véide pidi olema jaatavas vormis;
kiisimuse sGnastus ei sisaldanud hinnanguid peegeldavaid sonu; kiisimuse sGnastamisel
kasutati tildsdnavara; kiisimused olid optimaalse pikkusega. (Ounapuu 2014: 163) Kui
uurimiskisimusest lahtuvalt oli vaja vastuste varieeruvust mingil viisil piiritleda, siis
kasutati skaalat. Uks sagedamini kasutatav skaala on Likerti skaala, mille peamine tunnus
on keskpunkt — ,.ei oska oelda“. Selle skaalaga on voimalik mddta hoiakuid ja nende

tugevust. (Ounapuu 2014: 166) Selleks, et vastaja saaks kiisimustiku taitmise eesmargist
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ja pdhimdttest aru, sdnastati konkreetsed juhised ehk legend. (Ounapuu 2014: 168-169)
Samas tuli kusitluse koostamisel silmas pidada, et kiisimused oleksid pstihholoogiliselt ja
loogiliselt sobivas jarjekorras, naiteks kergemad ja raskemad kusimused seati
vaheldumisi, et vastajat mitte liialt &ra vasitada (Beilmann 2020). Uurimist06 kisimustik
oli koostatud eeltoodud nduetest l&dhtuvalt.

Enne kusimustiku drasaatmist suuremale hulgale uuritavatele on mdistlik kisimustikku
véaiksema arvu inimeste peal testida (Beilmann 2020), seepérast tehti ka katseuuring.
Autor leidis oma tuttavate seast kaks Opetajat, kes taitsid testkisitluse ja parast andsid
kisimustiku taitmise kohta tagasisidet. Vastavalt testvastajate tagasisidele kisimustikku

korrigeeriti ning asuti kisitlust 1&abi viima.

Kisitluse korraldamiseks on mitu varianti: Ounapuu (2014: 169-170) jargi kiisimustik
saadetakse vastaja e-posti aadressile; vastaja taidab kiisimustiku digitaalse vormi interneti
veebilehel. Kisitluse labiviimiseks téitis vastaja kisimustiku digitaalses Google Drive
vormis. Autor edastas erinevate kanalite kaudu oma klsimustiku, palus sellele vastata
ning saata vdimalusel teistele eesti keele kui teise keele Spetajatele edasi. Opetajate
anonliimsuse tagamiseks kasutatakse Opetajate avatud vastuse analliisimisel

pseudoniiime: O 1...0 35.

Uurimist6o tulemuste taiendamiseks viidi martsikuu 18pus labi intervjuud eesti keele kui
teise keele Opetajatega. Intervjuu on vestluse vorm, millel on eelnevalt kavandatud
eesmark (Ounapuu 2014: 170; Laherand 2008: 176). Intervjuu eelis on paindlikkus,
vbimalus andmekogumist vastavalt olukorrale ja vastajale reguleerida. Tihtipeale
valitakse intervjuud jargmistel pOhjustel: vastajate Gtlused soovitakse paigutada
laiemasse konteksti; intervjueeritav voib réakida teemast rohkem, kui uurija on suutnud
ette ndha; soovitakse vastuseid tdpsustada ja saada pdhjalikku teavet. Intervjuu puuduseks
on see, et see votab palju aega, kuna tuleb intervjuud valja todtada, teha pilootuuring,
ettevalmistada intervjueerimiskoht, intervjuud transkribeerida ja analliiisida. Eriti
ajamahukas on transkribeerimise etapp. (Laherand 2008: 177-179) Vormilt vdivad
intervjuud  olla  struktureeritud,  poolstruktureeritud  ja  struktureerimata.
Poolstruktureeritud intervjuu jaab oma olemuselt nende kahe intervjuuliigi vahele.
Intervjuu l&biviimiseks valmistatakse ette teatud kusimused, mille jarjekorda vGib
intervjuu kaigus muuta. Intervjueerija vOib vastata kisimustele, anda selgitusi ja

vajadusel esitada tapsustavaid kiisimusi. (Ounapuu 2014: 171) Kéesoleva uuringu
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intervjuu liigiks oli poolstruktureeritud intervjuu.  Poolstruktureeritud intervjuu
labiviimisel tuleb silmas pidada jargmist: intervjuud alustab ja suunab intervjueerija;
intervjueeritavat tuleb motiveerida; intervjueerija tunneb oma rolli, aga intervjueeritav
Opib selle selgeks intervjuu kéigus; intervjueeritav peab olema kindel, et tema antud
teabega kdaiakse imber konfidentsiaalselt (Laherand 2008: 177).

Poolstruktureeritud intervjuu eesmargiks oli vélja selgitada ja vorrelda eesti keele kui
teise keele Opetajate toOprotsessi tava- ja distantsdppe ajal. Algul viis autor I&bi
pilootuuringu oma tuttava Opetajaga, parast mida korrigeeris intervjuu kisimusi. Siis
leidis autor Ules oma tuttavate eesti keele kui teise keele Gpetajate seas need dpetajad, kes
olid ndus osalema intervjuus. Distantsdppe tottu toimus intervjuu Zoomi keskkonnas.
Vestluse alguses teavitati intervjueeritavaid sellest, et intervjuus osalemine on
vabatahtlik, nende anoniiiimsus on tagatud ja salvestust kasutatakse ainult uuringu
tulemuste analtiisimiseks. Kdik dpetajad olid ndus selliste tingimustega ja et osalemine
oli vabatahtlik, siis 6hkkond oli pingevaba. Intervjuu iga Opetajaga kestis umbes 40
minutit. P&rast salvestuse sailitamist transkribeeriti intervjuud sdna-sdnalt, et oleks
vOimalik intervjuu sisu anallisida. Anonidlimsuse tagamiseks olid intervjuude
transkribeerimisel  ja  tulemuste analllsimisel Opetajate nimed asendatud
pseudoniiiimidega (Thomson jt 2005: 7): O 1...0 10.

2.5. Tulemuste analiitisi meetodid

Veebikisimustiku  valikvastustega  kisimuste  vastuseid analulsiti  statistilise
andmeanaltiisi meetodite abil. Uldandmeid analiiisiti kirjeldava statistika meetodiga,
mis annab vdimaluse andmeid organiseerida, kompaktselt kirjeldada ja teha kokkuvéte,
visualiseerides tulemusi graafikutes ja tabelites (Ounapuu 2014: 184). Opetajate
toGprotsessi tava- ja distantsdppe erinevust mdddeti Spearmani korrelatsioonikordajaga,
millega saab mddta seost kahe arvulise vdi pikema skaalaga jarjestustunnuse vahel.
Valjaarvutamisel kasutati astakuid ehk vastaja jarjekorranumbreid tunnuse vaartuste
jarjestatud reas. (Rootalu 2014) Likerti skaala tulemusi, mis néitavad distantsdppe mdju
Opetajate tOoprotsessile, arvutati mber protsentidesse ja tulpdiagrammide abil pdlti

uldistada Gpetajate vastuseid.

Intervjuu kaudu saadud tulemusi ja ka veebikisitluse avatud kisimuste vastuseid

analliisitakse kvalitatiivse sisuanalliisi meetodiga, mis vdoimaldab keskenduda teksti
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sisule ja kontekstilisele tahendusele. Sisuanaltitisi tegemiseks on valitud juhtumiulene ehk
horisontaalne analiiiis, mille korral vaadeldi samal ajal mitut anallisitavat juhtumit.
Analliusi kédigus koguti erinevatest intervjuudest kokku kdik konkreetse teema kohta
kaivad tekstiosad ja vOrreldi neid omavahel selleks, et leida sarnaseid motteid selle teema
kohta. Samal ajal kasutati ka manifestset analliusi, kus uurijat huvitas otseselt valjadeldu,
nt teemad, peamised ideed vOi argumendid. Intervjuude analiiisimiseks transkribeeriti
alguses koik Opetajate 6eldu MAXQDA2020 programmi abil. Parast seda kasutati
kodeerimist selleks, et jaotada tekst osadeks. Tekste loeti mitu korda stivendatult 1abi,
mille k&igus margiti dra olulised sénad ja tekstildigud ning anti neile koodid. Seejérel
loodi kategooriaid sarnaste koodide alusel. Peale selle tehti Gldistusi ja tdlgenduste
ilmestamiseks esitati tsitaate. (Kalmus jt 2015)
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3. UURIMISTULEMUSTE ANALUUS

3.1.Veebipbhise kusimustiku tulemuste analliis

VeebipOhises kisitluses osales kokku 35 Opetajat, ks mees- ja Ulejadnud naissoost.
Opetajate anoniiimsuse tagamiseks Kkasutatakse nende vastuste analiiisimisel
pseudoniiiime: O 1...0 35. Vastajad on vanusevahemikus 23 — 60 aastat (tabel 1).
Keskmine vanus on 41,4 aastat. Antud kusitluses osalejad to6tavad eesti keele kui teise
keele Opetajatena vahemikus 0,5 kuni 37 aastat (tabel 1). 22 eesti keele kui teise keele
Opetajat tootab esimeses kooliastmes, 14 Opetajat tootab teises kooliastmes, theksa
kolmandas kooliastmes ja kaks Opetajat tO6tavad gumnaasiumis (tabel 1). 14 Gpetajat
tootavad mitmes kooliastmes korraga. Vene Oppekeelega Kklassis toéotab 24 dpetajat ja
keelekiimblusklassis tootab 15 Opetajat (tabel

keelekiimblusklassis kui ka vene dppekeelega klassis.

Tabel 2. Eesti keele kui teise keele dpetajate jaotus vanuse, téostaazi, kooliastme ja

klassi tbi jargi

Eesti keele kui
teise keele
Opetajate arv

Vanus (aastates)

20 - 30 8
31-40 6
41 - 50 14
51 -60 7
Toostaaz (aastates)
0-10 17
11-20 8
21-30 7
31-40 3
Opetamise kooliaste
I 22
I 14
i 9
GUmnaasium 2
Klassi tiup
Vene Gppekeelega 24
Keelekiimblus 15

Andmed: Autori koostatud.
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Joonis 1. Eesti keele kui teise keele dpetajate kooli asukoht.
Allikas: Autori koostatud.

34 Opetajat tootab linnakoolis, ks uuritav t66tab maakoolis. Enamik vastajatest (14
Opetajat) tootab Narvas. 10 Opetajat tootavad Tallinnas, viis Kohtla-Jarvel, tlejaanud
Opetajad tootavad Sillamael, Viru-Nigula vallas, Parnus, Johvis, Tartus ja Luganuse

vallas (joonis 1).

3.1.1. Eesti keele kui teise keele Opetajate arusaam traditsioonilisest ja muutuvast

Opikésitusest ja nende erinevusest

Eesti keele kui teise keele Opetajad jagasid oma seisukohti traditsioonilise ja muutuva
Opikéasituse terminite arusaamisest ning nendele lahenemiste erinevusest jargmiselt.
Uuritavatele Opetajatele tdhendab traditsiooniline Opikasitus pGhiliselt jargmist:
Opetajakeskne, teoorial pGhinev Gppimine, traditsiooniliste 6ppevahendite ja -meetodite
kasutamine, Opilase mittekaasamine hindamisprotsessi, Opilase passiivsus tunnis.
Opetajakeskne lahenemine tahendab seda, et Opetaja ise otsustab, kuidas Gppeprotsess
toimub. Opetajate arvates antakse traditsioonilise dpikasituse puhul ppida palju fakte ja
teooriat, mis ei ole praktikaga toetatud. To6vahenditest kasutatakse peamiselt dpikut,
tahvlit, todvihikut ja todlehti. Tavaliselt ei ole dpilane kaasatud hindamisprotsessi ja
uldiselt 6ppeprotsessi.

/l...Traditsiooniline Gpetamisprotsess on Opetajakeskne: Opetaja Gpetab erinevaid

tlesandeid lahendama, Gpetaja pustitab eesméarke, hindab tlesannete taitumist...//

06,08

35



/I...Traditsiooniliselt ei ole &ppijaid hindamisse kaasatud. Opetaja maarab
kriteeriumid ning otsustab nende alusel, kas Gppija on eesmargi saavutanud voi
mitte...// (O 4)
/1...Opilased istuvad paigal, enamasti kuulavad ja kirjutavad...// (O 5)
Muutuva Opikésituse tunnused on Opetajate jaoks jargmised: dppijakeskne, koostdine,
Opetaja suunaja rollis, Opilase enesejuhtimisoskus, Opilase kaasamine Oppeprotsessi,
Opilase aktiivsus Oppeprotsessis, aktiivoppe meetodite kasutamine, 16imimine ja seoste
loomine. Opetajad on arvamusel, et niiiidisaegne lahenemine on suunatud &pilasele, tema
vajadustega arvestatakse, selgitatakse vélja tema eelteadmisi ja toetatakse tema isiklikku
arengut. Oppija arengu soodustamiseks Kkasutatakse aktiivipet ja luuakse seoseid
erinevate ainete vahel.
/1...Oppijakeskne lahenemine, Gpetaja on suunaja, valgustaja ja juhendaja.
Opilane on partner ja aktiivne koostdopartner...Oppija madrab ise omale
eesmargid...// (0 12,013,032,021,04,018,026)
//...Oppimine on seotud, IBimitud teiste ainetega, Gppimine on manguline,
kasutatakse erinevaid meetodeid. Opilased pigem ise uurivad katte antud
teemasid, tegutsevad dpetaja juhendamisel...// (0 21, 0 23, 05,027,028, 0O
15, O 35)
Peamine erinevus traditsioonilise ja muutuva Opikésituse vahel on Opetajate arvates
Opilase ja dpetaja positsioonis:
/l...Fookuse poolest — traditsioonilises Opikasituse fookuses on Opetaja ise,
niilidisaegse Gpikasituse fookuses on dpilased...// (0 17,031,028, 07,0 4)
Opetajad tdid vilja, et kahe ldhenemise erinevus seisneb ka vastutuses, dppeprotsessi
mitmekesisuses, loomingulisuses ja eesmarkides.
/l...Vastutuse jagunemise poolest — muutunud dpikasituse puhul liigub vastutus
rohkem dpilasele...// (O 30, O 34)
/l...Traditsioonilises dppes toimub autoritaarne dpe, kus loetakse, kirjutatakse,
vastatakse Opetaja kisimustele. Tanapaeval kasutatakse palju aktiivdppe
meetodeid: mangitakse, kasutatakse palju paaris- ja ruhmatdid ja
digivahendeid...// (O 29, O 15)
/l...Annab rohkem d&pilasele vabadust ja enesevéljendust, ideede teostamist,
esinemisjulgust. On huvitavam ja loovam...// (O 21, O 36)
Traditsioonilise ja muutuva Opikasituse erinevus on nende eesmargis. Traditsioonilises
Opikasituses on dppimise fookuses sisu, mitte 6ppeprotsess, kuid muutuv dpikasitus on

suunatud dppeprotsessile, mitte ainult tulemustele.
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3.1.2. Eesti keele kui teise keele Opetajate tooprotsessi erinevus tava- ja distantsoppel

muutuva 6pikasituse aspektide valguses

Uurijat huvitas, kuidas erineb eesti keele kui teise keele dpetajate t06protsess tava- ja
distantsdppe ajal. Tulemustest selgub, et dpetajate téoprotsess nii erineb kui ka sarnaneb
mdnes valdkonnas tava- ja distantsOppe ajal. Vastuseid anallisiti Spearmani
korrelatsioonanaluitisi abil, mis nditab (tabel 1), et tugev seos tava- ja distantsdppe vahel
on leitud jargmistes valdkondades: Opetajate autonoomia (r = 0,857; p < 0,05), Gpilaste
koostoooskuste toetamine (r = 0,741; p < 0,05), Gpetajate koostoooskused (r = 0,755; p <
0,05), dpilaste teadmusloome toetamine (r = 0,703; p < 0,05), dpetajate teadmusloome
toetamine (r = 0,943; p < 0,05), ja Gppemeetodid (r = 0,722; p < 0,05). Tugev seos
tdhendab seda, et Opetajate tooprotsess nendes valdkondades on sarnane tava- ja
distantsdppe ajal. Ulejaanud valdkondades — Gpilase autonoomia toetamine (r = 0,213; p
< 0,05), eesti keele kui teise keele dpetamise meetodid (r = 0,739; p < 0,05), 6ppematerjal
(r=-0,139; p < 0,05) — on seos ndrk, mis tdhendab, et nendes valdkondades Gpetajate

toGprotsess erineb tava- ja distantsdppe ajal.

Tabel 3. Eesti keele kui teise keele dpetajate todprotsessi erinevus tava- ja distantsdppel

Parameetrid Spearmani Spearmani p-vaértus
korrelatsioonikordaja | Kkorrelatsioonikordaja
(r) vaartus
1. Opilase autonoomia
. 0,213 0,530
toetamine
2. Opetajate autonoomia 0,857 0,014 p <0,05
3. Opilaste  koostdoskuste p <0,05
. 0,741 0,035
toetamine
4. Opetajate koostddoskused 0.755 0.031 p <0,05
5. Opilaste  teadmusloome p <0,05
. 0,703 0,023
toetamine
6. Opetajate teadmusloome p<0,01
. 0,943 0,005
toetamine
7. Eesti keele kui teise keele
) 0,739 0,058
metoodika
8. Oppemeetodid 0,722 0,028 p <0,05
9. Oppematerjal -0,139 0,742

Andmed: Autori koostatud
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Edaspidi kirjeldatakse esimese, seitsmenda ja Uheksanda valdkonna erinevusi tava- ja
distantsdppe ajal. Tabel 3 naitab, kui tihti valisid dpetajad ihe vdi teise meetodi Opilase
autonoomia toetamiseks tava- ja distantsdppe ajal. Selgus, et 100% Opetajatest valis
tavadppe puhul vaiteid ,, Piihendan oma aega opilase kuulamisele, mitte ainult temaga
rddkimisele”, ,,Tulemuste ja Oppeprotsessi hindamiseks kasutan kirjalikku ja suulist
tagasisidet“ ja ,,Reageerin opilaste probleemidele ja vajadustele . 97% Opetajatest valis
tavadppe puhul véiteid ,,Julgustan opilasi panema ennast proovile* ja ,Mitmekesistan
oma tundi, et dratada opilastes huvi“. 94% Opetajatest valis viite ,,POhjendan oma
soovitusi ja juhiseid “, 91% vaite ,,Sean igaks tunniks Oppe-eesmdrgid . 89% Opetajatest
valis vaiteid ,, Annan odpilasele aega iseseisvaks tegutsemiseks*, ,,Arvestan Opilaste
huvidega ja annan valikuid“ ja ,,Minu tund on struktureeritud ja koosneb kolmest osast:
sissejuhatus, pohiosa, tunni [opp *“ ning 86% valis viite ,,Annan dpilasele véimaluse jduda
probleemi lahenduseni iseseisvalt (minu suunamisel ja toetamisel) “. Distantsdppe puhul
valis 91% Opetajatest vditeid 2 ja 8. 98% Opetajatest valis vdite 5 ja 86% Opetajatest vaite
4. 83% Opetajatest valis véite 6 ja 10. 77% Opetajatest valis vaite 7. 74% Opetajatest valis
véiteid 3 ja 9. 71% valis vdite 1 ja 63% vaite 11.

Tabel 4. Opilase autonoomia toetamise erinevus tava- ja distantsdppel

Opetajate valitud Opetajate
véidete sagedus valitud
tavadppel (%) véidete
sagedus
distantsoppel
(%)
1. Plhendan oma aega Opilase kuulamisele, mitte ainult temaga 100 71
radkimisele.
2. Annan Opilasele aega iseseisvaks tegutsemiseks. 89 91
3. Annan Opilasele v@imaluse jouda probleemi lahenduseni 86 74
iseseisvalt (minu suunamisel ja toetamisel).
4. Sean igaks tunniks dppe-eesmérgid. 91 86
5. Pdhjendan oma soovitusi ja juhiseid. 94 89
6. Tulemuste ja Gppeprotsessi hindamiseks kasutan kirjalikku ja 100 83
suulist tagasisidet.
7. Julgustan dpilasi panema ennast proovile. 97 77
8.  Reageerin Opilaste probleemidele ja vajadustele. 100 91
9.  Arvestan dpilaste huvidega ja annan valikuid. 89 74
10. Mitmekesistan oma tundi, et &ratada Opilastes huvi. 97 83
11. Minu tund on struktureeritud ja koosneb kolmest osast: 86 63
sissejuhatus, pbhiosa, tunni 18pp.

Andmed: Autori koostatud.
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Tabelist 4 vdib ndha, kui tihti valisid Opetajad erinevaid eesti keele kui teise keele
Opetamise meetodeid tava- ja distantsdppe ajal. Tavadppel valis 100% Opetajatest
meetodi ,, Suhtlemine (dialoogid, arutelud, debatid, piltide/ilma/riiete kirjeldamine)“.
97% Oopetajatest valis meetodi ,,Tekstide lugemine (raamatud, ajalehed, ajakirjad jt*“.
94% Opetajatest valis meetodi ,,Kirjutamistlesanded (kirjad, kirjandid, kutsed,
kirjeldused jt*) ja ,, Kuulamisiilesanded (raadio, telesaated, opetaja kone*). 69% valis
meetodi ,,.Sonade kontroll“, 66% meetodi ,,Uute sonade tolkimine vene keelde“. 40%
Opetajatest valis meetodi ,,Reeglite pihe oppimine . Distantsoppel valis 94% Opetajatest
meetodi 2, 86% meetodi 5, 83% meetodi 3, 80% meetodi 4, 57% meetodi 6, 40% meetodi
7 ja 26% meetodi 1.

Tabel 5. Eesti keele kui teise keele metoodika kasutamise erinevus tava- ja distantsdppel

Opetajate valitud | Opetajate valitud
véidete sagedus véidete sagedus
tavadppel (%) distantsoppel (%)
1. Reeglite p&he dppimine 40 26
2. Tekstide lugemine (raamatud, ajalehed, ajakirjad 97 94
it
3. Kirjutamisilesanded (kirjad, kirjandid, kutsed, 94 83
kirjeldused jt)
4. Suhtlemine  (dialoogid, arutelud, debatid, 100 80
piltide/ilma/riiete kirjeldamine)
5. Kuulamisulesanded (raadio, telesaated, dpetaja 94 86
kdne)
6. Uute sdnade tdlkimine vene keelde 66 57
7. S6nade kontroll 69 40

Andmed: Autori koostatud.

Tabel 5 nditab, kui tihti valisid Gpetajad erinevaid 6ppematerjale eesti keele tunni
labiviimiseks tava- ja distantsdppes. 100% Opetajatest valis tavadppe puhul ,,t6olehed
paberkandjal “, 94% ,,videomaterjali*“. 91% Opetajatest valis variandi ,, opik “ ja ,, sildid,
kaardid”. 89% Opetajatest valis , t6ovihiku* ja , audiomaterjali. 86% valis
Oppematerjalina ,, e-keskkonnad “ ja 46% ,, elektroonilised téolehed . Distantsdppe puhul
valis 94% Opetajatest ,, videomaterjali*, 91% ,, opiku “ ja 89% ,, e-keskkondi . 86% valis
., toovihiku* ja ,,elektroonilisi téolehti”. T7% Opetajatest valis ,, audiomaterjali*, 63%

,,silte, kaarte” ja 26% ,, todlehti paberkandjal .
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Tabel 6. Oppematerjali kasutamise erinevus tava- ja distantsdppel

Opetajate valitud Opetajate valitud
vaidete sagedus vaidete sagedus
tavadppel (%) distantsdppel (%)
Opik 91 91
Toovihik 89 86
E-keskkonnad (nt LearningApps, Wordwall, Kahoot, 86 89
Quizziz)
Toolehed paberkandjal 100 26
Elektroonilised t66lehed 46 86
Sildid, kaardid (uued sdnad, pildid) 91 63
Videomaterjal 94 94
Audiomaterjal 89 77

Andmed: Autori koostatud.

Tabelist 6 on naha, kui tihti valisid dpetajad erinevaid suhtluskanaleid Gpilaste, dpetajate,
juhtkonna ja lastevanematega suhtlemisel tava- ja distantsdppe ajal. Suhtlemiseks
Opilastega kasutavad Opetajad tavadppel jargmisi kanaleid: silmast-silma suhtlemine
(100%), eKool (83%), Viber (31%), telefonikdned (29%), Facebook (Messenger) (26%),
Stuudium (14%), Zoom (6%), Skype (6%), WhatsApp (6%), Google Meat (6%), Teams
(6%). Kollegidega suheldakse jargmiste kanalite kaudu: silmast-silma suhtlemine
(100%), telefonikdned (83%), Facebook (Messenger) (54%), eKool (49%), Viber (49%),
Stuudium (20%), WhatsApp (9%). Juhtkonnaga suhtlemiseks on jargmised kanalid
tavadppel: silmast silma suhtlemine (100%), telefonikdned (94%), eKool (29%),
Stuudium (14%), Messenger (9%). Lastevanematega suheldakse silmast silma (100%),
eKooli (71%), telefonikdnede (43%), Stuudiumi (14%), Messengeri (14%) ja Viberi
(11%) kaudu.

Distants6ppe ajal suhtlevad dpetajad dpilastega jargmiste kanalite kaudu: e-kool (83%),
Zoom (49%), Google Meat (43%), silmast silma suhtlemine (40%), Viber (40%),
telefonikdned (31%), Messenger (23%), Stuudium (17%), Teams (9%), WhatsApp (6%),
Skype (3%). Kolleegidega suhtlemiseks on jargmised kanalid: telefonikéned (77%),
Zoom (49%), Messenger (49%), silmast silma suhtlemine (46%), Viber (46%), eKool
(40%), Google Meat (40%), Stuudium (11%), WhatsApp (11%), Skype (9%), Teams
(9%). Juhtkonnaga suheldakse distantsdppel jargmiselt: telefonikdned (71%), silmast
silma suhtlemine (49%), Google Meat (46%), Zoom (34%), eKool (23%), Viber (17%),
Stuudium (14%), Messenger (14%), Teams (11%), Skype (6%), WhatsApp (6%),
Whereby (3%), Videolink2me (3%). Lastevanematega suheldakse eKooli (66%),
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telefonikdnede (57%), Viberi (37%), Messengeri (29%), Google Meat'i (26%), silmast
silma (17%), Zoomi (17%), Stuudiumi (11%), Skype’i (11%) ja WhatsAppi (3%) kaudu.

Tabel 7. Opetajate suhtluskanalite erinevus &pilaste, Opetajate, juhtkonna ja
lastevanematega tava- ja distantsoppel

Tavadpe (%) Distantsope (%)

Opilased | Opetajad | Juhtkond | Lapsevanemad | Opilased | Opetajad | Juhtkond | Lapsevanemad
Silmast silma | 100 100 100 100 40 46 49 17
suhtlemine
Telefonikdned | 29 83 94 43 31 77 71 57
eKool 83 49 29 71 29 40 23 66
Stuudium 14 20 14 14 83 11 14 11
Zoom 6 0 0 0 49 17 12 17
Skype 6 0 0 0 3 9 6 11
Facebook 26 54 9 14 23 49 14 29
(Messenger)
Viber 31 49 0 11 40 46 37 37
WhatsApp 6 9 0 0 6 11 6 3
Whereby 0 0 0 0 0 0 3 0
Videolink2me | 0 0 0 0 0 0 3 0
Google Meat 6 0 0 0 43 40 46 26
Teams 6 0 0 0 9 9 11 0

Andmed: Autori koostatud.

Tulemustest selgub, et kbige rohkem erinevusi tava- ja distantséppe vahel on leitud
Opilase autonoomia toetamises, eesti keele kui teise keele dpetamise meetodite ja
Oppematerjalide kasutamises. Suhtluskanalite osas on tavadppe ajal rohkem silmast silma

suhtlemist ja distantsdppe ajal on rohkem (elektroonilisi) suhtluskanaleid kasutusel.

3.1.3. Distantsdppe mdju eesti keele kui teise keele Gpetajate toOprotsessile muutuva

Opikasituse aspektidest lahtuvalt

Selles osas puidis autor vélja selgitada distantsdpe mdju eesti keele kui teise keele
Opetajate toOprotsessile, kasutades Likerti skaalat. Esimese kisimusena uuriti mdju
Opetaja tooprotsessile Gpilase vaatenurgast muutuva Opikasituse aspektidest lahtuvalt.
Selleks pidid vastajad andma hinnangu véidetele, mis on dra toodud joonisel 2. Hinnang
tuli anda viiepallististeemis, kus 1 — Gldse ei nfustu, 2 — ei ndustu, 3 — ei oska Oelda, 4 —
ndus, 5 — téiesti ndus.
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Ulesannete ja dpitegevuste valikul lihtun dpilaste. .

Ma piiiian alati mitmekesistada eesti keele tunde, et..
Minu Bpilased ei karda eksida.

Minu juhised ja tegevused on alati pdhjendatud, mis..
Minu opilastel on vdimalus hinnata iiksteist. .

Minu dpilased oskavad leida eesti keele tunniks..
Minu dpilastel on vdimalus olla dpetaja rollis ja viia..
Minu Opilastel on alati vdimalus teha distantsdppe. .

Ma annan Opilastele alati valikuid ning ldhtun tunni..

Mul on alati vdimalus reageerida Opilaste. .
Ma julgustan Gpilasi ennast proovile panema.

Mul on vdimalus anda igale dpilasele sisukat. .
Ma oskan toetada dpilaste enesejuhitud Gppimist.

I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%
| Téiesti ndus Nous mEioskadelda mEindustu mUldse ei ndustu

Joonis 2. Distantsdpe mdju eesti keele kui teise keele Opetaja tooprotsessile Opilase

vaatenurgast (muutuva Opikasituse aspektidest lahtuvalt).

Andmed: Autori koostatud.

Distantsdpe on mdjutanud eesti keele kui teise keele dpetajate to6protsessi erinevalt.
Joonisest 2 on nédha, et 71% saab hakkama Opilase enesejuhitud Oppeprotsessi
toetamisega. Enamus Opetajaid on ,,ndus* voi1 ,.tdiesti ndus®, et neil on véimalus anda
igale Opilasele sisukat tagasisidet, reageerida dpilaste vajadustele ja probleemidele ning
anda Opilastele alati valikuid. 37% ,,ei oska 6elda®, kuivord nad julgustavad dpilasi end
proovile panema, kuid 31% Opetajatest on ,,nous* selle vditega ja 23% ,,ei ndustu. 29%
Opetajatest ,,ci ndustu”, et nende Opilastel on distantsdppe ajal alati vimalus teha
koost6dd, 23% on ,,ndus*, et dpilastel on voimalik teha koostood ja 23% ,.ei oska delda“
selle kohta midagi. 54% GOpetajatest ,,ei ndustu® voi ,,iildse ei ndustu® viitega ,, Minu
opilastel on voimalus olla opetaja rollis ja viia ldbi mingi tunniosa voi terve tund . 14%
on ,tdiesti ndus* ja 37% ,,ndus*, et nende Spilased oskavad leida dppematerjali eesti keele
tunniks, 26% valisid variandi ,,ei oska Oelda“. 57% Opetajatest on ,tdiesti ndus“ voi
,nous* sellega, et nende Opilastel on vdoimalus distantsdppel hinnata iiksteist kindlate
kriteeriumide pdhjal. 75% Opetajatest on ,,ndus* voi ,tdiesti ndus* sellega, et nende
juhised ja tegevused on alati pdhjendatud, nad pluavad alati mitmekesistada eesti keele
tunde ja Ulesannete ja Opitegevuste valikul lahtuvad @pilaste oskuste ja teadmiste
tasemest. 72% Opetajatest on ka ,,ndus* voi ,tdiesti ndus“, et nende Opilased ei karda

eksida, kuid 26% ,.ei oska delda“, kas on see nii voi ei ole.
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Teise kusimusena sooviti saada vastuseid distantsoppe mdju kohta Opetajate
tOoprotsessile dpetaja vaatenurgast. Vastajad pidid hindama véiteid, mis on leitavad
joonisel 3. Hinnang anti viiepallististeemis (1 - Gldse ei ndustu, 2 - ei ndustu, 3 - ei oska

Oelda, 4 - ndus, 5 - taiesti ndus).

Juhtkond annab mulle pidevalt toetavat tagasisidet.
Juhtkond toetab minu osalemist erinevates. .

Juhtkond pakub omalt poolt koostddd, vajadusel..

Jagan teistele Opetajatele oma loodud dppematerjale. .
Olen aktiivne eesti keele kui teise keele. .

Mul on vdimalus lisaks dpetajatodle teha t66d iihes..
Mul on vdimalus teha teiste Opetajatega koostodd nii. .
Mind tunnustatakse minu t0 eest.
Juhtkond arvestab minu huvide ja vajadustega.
Juhtkond motiveerib ja innustab mind mdtlema vélja..

Minu tédgraafik on planeeritud nii, et mul jadb aega..

Mul on vdimalus enesetidiendamiseks (kursused,..

||”|l HHII

Ma saan pidevalt arendavat tagasisidet nii juhtkonnalt..

Mul on voimalus osaleda dppeprotsessi ja. . ;

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

\

Téiesti nbus  m NOous Eioska delda mEindustu mUldse ei ndustu
Joonis 3. Distantsdppe mdju eesti keele kui teise keele Opetaja tooprotsessile dpetaja
vaatenurgast (muutuva dpikasituse aspektidest lahtuvalt).
Andmed: Autori koostatud.

Opetajate autonoomia, koostdo ja teadmusloome on toetatud distantsdppe ajal erinevalt.
60% Opetajatest on ,,ndus* voi ,.tdiesti ndus*, et neil on vdimalus osaleda dppeprotsessi
ja 0ppekavade kavandamisel ja korraldamisel, kuid samas 20% valisid variandi ,,e1 oska
oelda“ ja 17% ,,ei ndustu” selle viitega. 31% Opetajatest ,,ei ndustu viitega ,, Ma saan
pidevalt arendavat tagasisidet nii juhtkonnalt kui ka teistelt opetajatelt”, aga 40%
Opetajatest valis variandi ,,ndus* vo1i ,.tdiesti ndus®. 57% Opetajatest, kes valis variandi
,nous®“ vOi ,tdiesti ndus®, on todgraafik planeeritud nii, et nendel jaib aega
enesearendamiseks ning 66%-1 on vOimalus osaleda distantsGppe ajal kursustel ja
koolitustel nii oma riigis kui ka vélismaal. 49% on ,,ndus* voi ,tiiesti ndus*, et juhtkond
motiveerib ja innustab dpetajat pakkuma ideid dppeprotsessi parendamiseks, kuid 31%
,»e1 ndustu® voi ,.lildse ei noustu* selle viitega. 65% tunneb, et juhtkond arvestab nende
huvide ja vajadustega. 57% Opetajatest tunnustatakse nende t66 eest, kuid 29% ,.ei oska
oelda“ selle viite kohta midagi. 77% Opetajatest on ,,ndus‘ vdi ,tdiesti ndus* sellega, et
neil on vdimalus teha koostd0d teiste dpetajatega nii koolisiseselt kui ka -valiselt, ainult

17% ,,ei ndustu* selle vditega. 52% on ,,ndus* vo1i ,tdiesti ndus* vditega ,, Mul on voimalus
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lisaks Opetajatdole teha tood iihes voi enamas opikogukonnas voi seltsis, olles selle liige *,
20% ,,ei ndustu” ja 11% ,,iildse ei ndustu” selle vditega. 51% Opetajatest ,,ei ndustu* voi
,»uldse ei ndustu® sellega, et nad on aktiivse eesti keele kui teise keele arendusmeeskonna
lilkmed. 71% Opetajatest jagab teistele Opetajatele oma loodud Gppematerjale voi -
meetodeid. 60% Opetajatest on ,,ndus* voi ,.tdiesti ndus™ sellega, et juhtkond pakub omalt
poolt koostd6d, vajadusel abistab ja 69% Opetajatest on samuti,,ndus* voi ,tdiesti ndus*,
et juhtkond toetab nende osalemist erinevates projektides ja erinevatel koolitustel, kus

on voimalik nii oma koostoooskusi kui ka erialaseid teadmisi arendada.

Kolmanda kusimuse puhul pidid uuritavad dpetajad hindama vaiteid (joonis 4), mis
puudutavad eesti keele kui teise keele dpetamise meetodite kasutamist distantsdppe ajal.
Opetajate vastuste pdhjal puiti vélja selgitada, kuidas méjutas distantsdpe keeledppe
meetodite kasutamist.

lugemine

Kirjutamine
sGnade kontroll

reeglite pahe dppimine

suhtlemine

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

kuulamine

m Taiesti nGus Nous Ei oska Oelda Eindustu m Uldse ei ndustu

Joonis 4. Distantsdpe mdju eesti keele kui teise keele dpetamise metoodika kasutamisele.
Andmed: Autori koostatud.

Joonisest 4 on ndha, et 88% Opetajatest on ,,ndus* voi ,tiiesti ndus* sellega, et nad saavad
kasutada lugemist kui Uhte eesti keele kui teise keele Gpetamise metoodikat. 83%
Opetajatest arvavad, et neil on vdimalik kasutada tunnis kuulamist, 71% saavad kasutada
kirjutamist ja 68% suhtlemist. 40% ,.ei oska delda“ reeglite pdhe dppimise voimaluse
kohta midagi. 43% ,,ei ndustu® voi ,,iildse ei ndustu®, et neil on vdimalus kasutada sénade
kontrolli distantsdppel, nendel, kes valis variandi ,,ndus* (22%) voi ,.tdiesti ndus* (17%),
selline véimalus on. Soovi korral visid Opetajad lisada veel eesti keele kui teise keele
metoodika vétteid, kuid enamasti kommenteeriti meetodite kasutamisega seotud raskusi.
Kaks Opetajat arvavad, et saab kull erinevaid meetodeid kasutada, kuid need ei ole nii

efektiivsed tavatunnis. Samuti ei ole v6imalik distantsdppel kontrollida, kas laps on
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keeleoskusi omandanud, kuna ei tea, kes ja kuidas dpib. Sageli teevad vanemad lapse eest

t00 ara ja laps ei tea Opitust midagi.

Neljanda kusimusega (joonis 5) uuriti distantsdppe mdju aktiivoppe meetodite
kasutamisele ja dppekaikude korraldamisele.

kino kiilastamine
muuseumi kiilastamine
teatri kiilastamine
linna kiilastamine
duesope

projektdpe

esitluste kasutamine
liilkumisminut
mangud, sh rolliméngud
debatid

rihmat6od

arutelud

i

S
X

10% 20% 30% 40% 50% 60%
m Tdiesti ndus Nous Ei oska 6elda = Eindustu = Uldse ei ndustu

Joonis 5. Distantsdpe mdju dppemeetodite kasutamisele.

Andmed: Autori koostatud.

77% Opetajatest on ,,ndus* vo1i ,tdiesti ndus®, et neil on voimalusi kasutada tunnis esitlusi,
66% liikumisminuteid ja 71% miéinge. 57% on ,,ndus“ vdi ,tdiesti ndus®, et neil on
voimalus kasutada arutelusid, 60% riihmatoid ja 43% debatte tunnis, kuid samas 17% ,.e1
ndustu® sellega, et nad saavad kasutada arutelusid, 11% rithmatoid ja 17% debatte
distantsdppel. 40% Opetajatest on ,,ndus* voi ,tdiesti ndus“ sellega, et nad saavad
kasutada projektdpet, 6% ,,ei ndustu®,17% ,,iildse ei ndustu* ja 37% ,,ei oska delda“ selle
vbimaluse kasutamise kohta. 43% O&petajatest saab kasutada duesdpet distantsGppel,
samas 34% Opetajatest valis variandi ,,ei ndustu® voi ,,iildse ei ndustu® sellega, et neil see
vOimalus on. 54% Opetajatest ,.ei ndustu™ voi ,,lildse ei ndustu®, et distantsdppel on
voimalik korraldada linna kilastamist, 54% teatri, 51% muuseumi ja 51% kino
kilastamist. Paar Gpetajat on lisanud kommentaari selle kohta, et distantsGppel on raske
viia rihmatoid algklassides labi ja samuti tekib raskusi uldiselt raakimisega kehva
internetiiihenduse tottu. Opetajad tdid vélja ka seda, et koroonaviiruse téttu ei ole

voimalik distantsdppe ajal kusagil kaia.
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Viies kiisimus (joonis 6) andis vastuseid Gpetajate digikeskkondade kasutamise oskusest.
Pulti vélja selgitada, milliseid digikeskkondi dpetajad oskavad kasutada ja kuivord see

neil dnnestub.

LearningApps
Wordwall
Quzziz
Kahoot

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

m Taiesti ndustun = Noustun = Ei oska 6elda = Ei ndustu = Uldse ei ndustu

Joonis 6. Eesti keele kui teise keele Opetajate erinevate digikeskkondade kasutamise
oskus.
Andmed: Autori koostatud.

Tulemused néitavad (joonis 6), et 71% Opetajatest on ,,ndus‘ vo1i ,.tdiesti ndous* sellega, et
nad oskavad kasutada Kahooti, 51% LearningAppsi ja 43% Quzzizi digikeskkonda ja
luua seal mitmekesiseid iilesandeid. Selgus, et 63% ,,ei ndustu voi ,,iildse ei ndustu®
sellega, et nad oskavad kasutada Wordwall keskkonda. Lisaks nendele keskkondadele
oskavad Opetajad kasutada jargmiseid keskkondi: Google Classroom, Youtube, Opiq,
Mudila, Mindomo, Quizlet, Spellic, Wordlearner, Miksike. Kahe &petaja puhul ei ole
internetis pidevalt istumine ja uute keskkondade otsimine prioriteet, kuna ta sooviks
Opilasi viia Kinno, teatrisse ja muuseumi, kus vaba suhtlemise kaudu kasvab

keelekasutuse oskus.

Kuuenda kisimusega selgitati vélja, kuidas mdjutas distantsdpe Opetajate suhtlemist

Opilaste, dpetajate, juhtkonna ja lastevanematega (joonis 7).

lastevanematega
juhtkonnaga
Opetajatega
Opilastega

0

0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6

B Taiesti ndustun = Noustun ® Ei oska delda ® Ei ndustu ® Uldse ei ndustu

‘

Joonis 7. Vastus kiisimusele: ,, Suhtlemine ... ei tekita mulle raskusi .

Andmed: Autori koostatud.

Joonis 7 néitab, et Gpetajatel ei teki raskusi tihegi dppeprotsessi osapoolega suhtlemisel
distantsdppel. 94% Opetajatest on ,,ndus™ voi ,tdiesti ndus*“ sellega, et suhtlemine

kolleegidega ei tekita nendele raskusi. Samuti 86% on ,ndus* voi ,tdiesti ndus, et
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suhtlemisel dpilastega ei teki ka raskusi. 74% tunneb, et juhtkonnaga suhtlemisel ei ole
neil probleeme. 32% on ,,ndus* voi ,tdiesti ndus*, et neil suhtlemine lastevanematega ei
tekita raskusi, 31% ,,ei oska 6elda“ selle kohta midagi ning 20% ,,ei ndustu® voi ,,lildse

ei ndustu” selle véitega.

Seitsmenda kisimuse abil (joonis 8) uuriti, missugused on Opetajatel voimalused
distantsdppel tunni labiviimiseks: ,,Mul on head véimalused eesti keele tunni

labiviimiseks. *

kvaliteetsed dppematerjalid
hea arvuti ==

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

m Téiesti ndustun ® N@ustun = Ei oska delda ® Ei ndustu ® Uldse ei ndustu

Joonis 8. Opetajate voimalused eesti keele tunni I&biviimiseks distantsdppel.
Andmed: Autori koostatud.

83% Opetajatest on ,,ndus* vO1i ,tdiesti ndus* sellega, et neil on hea arvuti ja 63%, et on
kvaliteetseid dppematerjale eesti keele tunni labiviimiseks distantsdppel. Kaks Opetajat
toid vélja, et arvuti on neil olemas, aga see on paris vana ning on vaja arvutile anda aega
,,motlemiseks* vdi kasutada isiklikku arvutit. Uhel dpetajal on suurepérased vdimalused:
stilearvuti olemasolu, printimise ja skaneerimise vdimalus olemas. Uks nendib, et tal ei
ole piisavalt digioskusi, et 6ppevorme huvitavamaks muuta ja ei ole ka aega, et otsida abi

selles osas, kuna koormus on liiga suur.

Kaheksas kiisimus (joonis 9) andis llevaate Gpetajate rahulolust distantsdppega.

Ma olen Gldiselt rahul distants6ppega.

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Taiesti nbustun Nd&ustun Ei oska Oelda Ei ndustu = Udse ei ndustu

Joonis 9. Eesti keele kui teise keele dpetajate rahulolu distantséppega.
Andmed: Autori koostatud.

Opetajate vastused distantséppega rahulolu kohta jaotusid jargnevalt. 37% Gpetajatest
€1 oska delda®, kuivord on nad rahul distantsdppega. 23% Opetajatest on ,,ndus* ja 9%
on ,tdiesti ndus* vaitega ,, Ma olen iildiselt rahul distantsoppega** ning 20% Opetajat ,,ei

ndustu® ja 11% ,,iildse ei ndustu® selle viitega.
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3.2.Intervjuude analtitis

Intervjuus osalesid eesti keele kui teise keele dpetajad kuuest erinevast Eesti linnast.
Opetajad on erineva todstaaziga 1-31 aastat. Uks Gpetaja on tootanud eesti keele kui teise
keele Opetajana (ks aasta, kuus Gpetajat on tootanud 2—6 aastat ja kolm Gpetajat on juba
pikaajalise staaZiga Opetajad, on tootanud 2031 aastat eesti keele Gpetajana (tabel 1).
Moni Opetaja on tootanud varem teise aine Opetajana vOi lasteaiadpetajana. Viis
Opetajatest tootab esimeses kooliastmes, neli teises kooliastmes, kaks kolmandas
kooliastmes ja kolm glimnaasiumis (tabel 1). On neid 6petajaid (4), kes té6tavad mitmes
kooliastmes korraga. Vene 0Oppekeelega klassis tootab kuus Opetajat ja
keelekiimblusklassis tootab ka kuus Opetajat, kolm Opetajatest tootab nii vene
Oppekeelega klassis kui ka keelekiimblusklassis (tabel 1). Uks Gpetaja to6tab eesti koolis
eestikeelses klassis, kus enamik 6pilastest on venekeelsed, keda dpetaja toetab keeleliselt
Uhe projekti raames.

Tabel 8. Eesti keele kui teise keele dpetajate jaotus todstaazi, kooliastme ja klassi tidibi

jargi

Eesti keele kui teise keele
Opetajate arv
Toostaaz (aasta)
1 1
2—-6 6
20-31 3
Kooliaste
I 5
I 4
Il 2
Glmnaasium 3
Klassi tiup
Vene Gppekeelega 6
Keelekiimblus 6
Eestikeelne Klass, 1
kus enamik on
venekeelseid lapsi

Andmed: Autori koostatud.
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3.2.1. Eesti keel kui teise keele Opetajate arusaam traditsioonilisest ja muutuvast

Opikésitusest ja nende erinevusest

Opetajad on seletanud , traditsioonilise dpikisituse* mdiste lahti kahest vaatenurgast:
uldisemalt ja keeledppimise vaatenurgast. Kui votta dldisemalt, siis Opetajate jaoks
traditsioonilise Opikasituse tunnused on Opetajakeskne, Opilane tagaplaanil, Uks
Klassiruum ja traditsioonilised Oppematerjalid, Opetatakse tulemuste nimel.
Opetajakeskne ldhenemine tihendab, et &petajal on véga tahtis roll, ta kontrollib
Opetamist.

/1...Opetaja on kdrgemal, 6pilane on madalamal ja 8petaja iitleb, mida tuleb teha,

kuidas tuleb teha, millal tuleb teha ja miks tuleb teha...// (O 5)
Siin on dpilane tagaplaanil ehk on vahe aktiivne, ta ainult tiidab dpetaja tlesandeid. Uks
klassiruum ja traditsioonilised 6ppematerjalid tdhendab, et Gppimine toimub Uhes ja
samas klassis, kus Gpetamiseks kasutatakse peamiselt tahvlit, Gpikut ja toovihikut. Uks
Opetaja arvab, et traditsiooniline dpikésitus on selline lahenemine, kus Opetatakse
tulemuste nimel:

/1...Kdik on pandud selle nimel, et laps talletaks, dpiks pahe, seda kontrollida,

panna selle eesti hinde, ja kogu lugu on 16ppenud...// (O 8)
Keele Gppimise vaatenurgast tdid Opetajad peamiselt valja seda, et traditsioonilise
ldhenemise puhul ei toimu praktikat, mis tdhendab, et loetakse, tuuakse vélja uusi sénu,
tdlgitakse, vastatakse kiisimustele ja praktikal seda ei kasuta.

/1...Traditsiooniline pikasitlus on kui loetakse, tdlgitakse, vastatakse kiisimustele,

mingisuguseid praktilise keeleharjutamisi véi mange ei toimu...// (O 4)

Muutuvat dpikésitust vaadeldi samuti kahest vaatenurgast: tldisemalt ja keele Gppimise
vaatenurgast. Opetajate jaoks on muutuv ldhenemine ppijakeskne lahenemine. Lisaks
sellele t6id Opetajad vélja jargmist: Gpetaja on suunaja rollis, aktiivdppe meetodite
kasutamine, praktilisus, ,,ming* dppekeskkonnaga. Oppijakeskne lihenemine tihendab,
et kesksel kohal on dpilane ning tema huvid ja vajadused. Samas on dpilane kaasatud
Oppeprotsessi, kus tal on rohkem valikuid, véimalusi ja ka vastutust oma dppimise eest.
Lisaks n-6 méngitakse dppekeskkonnaga, mis tdhendab, et tund v6ib toimuda nii thes
Klassiruumis kui ka teises klassiruumis, koridoris, dues jne.

/...Muutuv, kus rohkem kaasatakse Opilasi, kus juba kisitakse ka nende kaest,

pakutakse ka neil uurida kisimusi ja oma teadmisi jagada. Kui on ndus minema

klassist valja, klassiruumidest, et kas lahme teise klassi, lahme Gue, oleme koridori
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peal, teeme lahti mingi interneti keskkonna ja proovime sealt jargi uurida...// (O
2)
/l..Oppija on kaasatud kdikvbimalikesse protsessidesse, seda alates
eesmargistamisest, dppijal on valikuid, dppija on kaasatud ka hindamisse...// (O
5)
Muutuva Idhenemise puhul on dpetaja suunaja rollis. Ta ei anna tapseid tlesandeid, vaid
pigem kohandab 6ppematerjali, annab dpilasele vdimaluse:
/l...1se otsida informatsiooni, ise dppida, ise saada vastuseid oma kusimusele...//
©1)
Mdned Opetajad tdid vélja, et konstruktivistlik l&henemine on teadmiste rakendamine
praktikas:
/l...Peame siis nende jaoks midagi vélja mdtlema, et oleks huvitav, et see info,
mida nad tundides saavad, et see ei laheks kaduma...// (O 10)
/1...Selle protsessi kaigus laps saaks seoseid luua, saaks naiteks oma teadmisi
rakendada voi seostada uutega...// (O 8)
Keele dppimise vaatenurgast peab mdoni dpetaja muutuva dpikasituse puhul oluliseks
samuti praktilisust ja seoste loomist. Keelebpe on kommunikatiivne, suhtluseks
ettevalmistav ja aktiivoppe meetodeid kasutatav dpe.
/1...Kui kasitleda kirjandust, siis et dpilane naeks mingit seost vdi ajaloole saaks
lisateadmisi, mida ta Opib ajaloos, siis kirjanduse tunnis juba teisest kiljest
lahtuda...// (O 7)

Enamik Gpetajaid arvab, et kbige suurem erinevus traditsioonilise ja muutuva dpikéasituse
vahel on Gpetaja ja dppija positsioonis. Traditsioonilise Gpikasituse puhul on kesksel
kohal Gpetaja, aga muutuva lahenemise puhul on olulisemal kohal @pilane ja tema
individuaalsus.
/1...Traditsioonilises dpikasitluses on kdige tahtsam dpetaja, tema on solist, tema
radgib, tema juhendab kogu protsessi, tema on boss. Aga nlud siis tahtis dpilane,
mida tema tahab, millised on tema ndudmised, millised on tema vajadused,
dpetaja on rohkem suunaja rollis, kui tlemus...//(O 9)
/l..NlUudisaegsel on niimoodi, et dpetaja siis suunab Opilasi 6ppima, aga enne
traditsiooniliselt oli nii, et Opetaja siis dpetab dpilasi vélja, et kusagile jouda...//
©7)
Mdned dpetajad on toonud valja, et nende kahe lahenemiste erinevus on motivatsioonis

ja avatud Gppeprotsessis:
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/l...NUudisaegne dppimine rohkem motiveerib Gpilasi dppima, kuna dpetaja ei ole
kdige tahtsam klassis ja ta on suunaja...// (O 1)
/l...NUudisaegsem on avatum, et dpilased on julgemad ja nad vOivad pakkuda ise,
mida me uurime, mitte ainult see, mis on dpikus rangelt kirjas, ja niid seda me
jalgime...// (O 2)
Opetajate arvates on kahe lahenemise peamine erinevus keele dppimise vaatenurgast
praktikas. Opetajad arvavad, et traditsiooniline dpetamisviis ei valmista ette inimest
suhtlema igapédevaelu olukordades, aga niitidisaegne dpetamisviis on rohkem elukesksem

ja huvitavam.

3.2.2. Eestikeele kui teise keele dpetajate tooprotsessi erinevus tava- ja distantsoppe ajal

muutuva Opikasituse aspektide valguses

Opilase autonoomia toetamiseks kasutavad Opetajad tava- ja distantsBppes peamiselt
samasuguseid meetodeid. Enamasti t6id dpetaja valja, et nii tava- kui ka distantsdppes
kasutavad nad jargmiseid meetodeid: loomingulised Ulesanded, tagasiside andmine,
valikute andmine, juhendamine ja suunamine, iseseisev t60. Moned Gpetajad annavad
Opilastele loovamaid Glesandeid, kus laps saab ise oma oskusi valjendada, teha jareldusi,
kuid distantsdppel pluavad mdned Opetajad anda rohkem joukohaseid (lesandeid,
millega dpilased saavad kindlasti hakkama. Tagasiside andmisel suunavad Opetajad
Opilasi nii iseennast kui ka klassikaaslast analiiisima, hindama ja ka ise eesméargistama
oma Gppimist. Moni Opetaja kasutab tagasiside andmiseks tavadppes Gpimappi, aga
distantsdppes mingit veebikeskkonda. Opilase autonoomia arendamiseks annavad
Opetajad Opilastele valikuid Ulesannete sooritamiseks:

/l..Ma putan anda dppijatele esiteks voimalikult palju valikuid dpillesannete

sooritamiseks, et neil oleks valikuid, kas sooritada Uksinda vdi kahekesi, voi

riihmas...// (O5)

/1...Et nad ise valiksid, kuidas nad seda teevad, kas 6ues v8i kodus, vdi aias...// (O

1)
Nii tava- kui ka distantsdppe puhul tdid mdned Gpetajad vélja, et nad suunavad ja
juhendavad dpilasi, eriti esimese kooliastme ja erivajadustega Opilasi. Iseseisvad t66d
annavad Opetajad nii kontaktGppes kui ka distantsdppes, kuid distantsGppes peavad
Opilased rohkem iseseisvaid t0id tegema. Moni Opetaja nendib, et ta annab vajaliku
materjali, Kinnistatakse niipalju kui joutakse, aga pdhiline t60 jaab dpilasel endal teha,

tema enda vastutusel.
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Eesti keele kui teise keele dpetajatel on autonoomia arendamiseks ning toetamiseks tava-
ja distantsdppel peaaegu samasugused vdimalused. Opetajad nimetasid, et nende vabadus
ja iseseisvus valjendub peamiselt materjali, teema ja meetodite valimises ning juhtkonna
toetamises. Opetajad vdivad ise kavandada nii kontakt- kui ka distantsdppes oma
Opetamist, valides ise dppematerjali, meetodid, teema.

/l..Mina tunnen oma koolis péaris suurt vabadust. Mul on vabadus liikuda

Oppetulemusteni, aga kuidas ma liigun, milliste meetoditega, missugusel ajal ma

midagi teen, see kdik on minu vabadus...// (O 5)

/l..Minu vabadus seisneb selles, et ma vdin valida, mida ma just selles tunnis

vdtan, milliseid keskkondi ma kasutan, et selles on minu vabad kéed...// (O 7)
Mani 6petaja nendib, et distantsil on aine Gpetamise maht palju vaiksem, kuid tema enda
otsustada on, kui palju ta annab sellest teemast vdi mitu tundi ta kasutab selle teema
labimiseks. Samuti rdhutavad Opetajad, et juhtkond toetab nende vabadust.
Administratsioon ei sea piiranguid dpetajatele, vaid vastupidi, annab otsustusdiguse oma
tooprotsessi  korraldamiseks. Lisaks toetab juhtkond Opetajate osalemist erinevatel
kursustel ja koolitustel. Opetajal on enda otsustada, kas ta soovib nendel kursustel osaleda
vOi mitte. Tunnivéliselt saavad dpetajad eesti keele ainesektsioonidest osa votta, arutada
erinevaid olukordi kolleegidega, saada uusi teadmisi ja tanu sellele muuta oma Gpetamist

paremaks.

Opilaste koostddoskuste arendamiseks kasutavad 6petajad tavadppes rohkem erinevaid
meetodeid vorreldes distantsdppega. Tavadppes on kdige populaarsem meetod paaris- ja
rihmatoode tegemine. Opilased vdivad ise valida, kellega koos t66d teha, v&i naiteks
kasutatakse arvutiprogrammi, mis jagab neid riihmadesse. Opilased teevad koos mingi
t00 ja esitavad seda klassile ning paljud dpetajad on réhutanud, et oluline on igatihe panus
rihmas. Distantsdppe ajal teevad paaris- ja rihmatdid ainult glimnaasiumi Gpetajad. I, Il
ja Il kooliastme dpetajad on proovinud neid teha, kuid said aru, et nooremate dpilaste
jaoks on see liiga raske ja Il ja I11 astme Gpilased réadgivad kdrvalistel teemadel riihmat66
ajal. Lisaks rihmattddele suunavad mdned Gpetajad nii tava- kui ka distantsGppe ajal
Opilasi Uksteist toetama. Naiteks pikapaevariihmas suunab mdni dpetaja neid dpilasi, kes
on kiiremini Ulesandega hakkama saanud, aitama oma klassikaaslasi, kes on selle
Ulesandega hadas. MoOned Opetajad annavad Opilastele tava- ja distantsdppe ajal
vOimaluse oma klassikaaslaste tdid kommenteerida, parandada ja koos vigu analtilisida.

Moni dpetaja jagab Kklassi kaheks riihmaks, kus tks rihm vajaduse korral aitab teist
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rihma. Samas on moni Gpetaja rohutanud, et tema jaoks on oluline koost66 loomisel tava-
ja distantsOppe ajal tunda huvi Opilaste vastu. Ta pltab palju rdékida oma Opilastega, et
usaldust voita:
/l...Ma hasti palju raagin lkskdik, mis teemal, vGin raakida, et mis kotletid tana
sOoklas olid, ja siis sa nded, et teine pdev ta tuleb ja tleb sulle midagi, et mul laks
niimoodi tana voi see on sulle mingi joonistus...// (O 3)
Opetajate koostddoskuste arendamine véljendub distantsdppes sarnaselt tavadppega.
Enamik Opetajaid tdi valja, et nende koostdooskused arenevad ainelihenduste
kohtumistel, koosolekutel ja erinevates t06tubades. Ainuke erinevus, et tavadppes nad
kohtuvad koolis, aga distantsdppel virtuaalselt.
/1...Oppendukogud toimuvad meil Zoomis, et me saame niimoodi arutada...néiteks
ainetihenduses tuleb dokumente l&bi arutada, siis tavaliselt, kuna ma olen
ainethenduse juhataja, siis tavaliselt ma annan enne tutvumiseks oma
ainethenduse liikmetele ja siis lepime kokku, mis kuupdevaks nad selle l&abi
vaatavad, ja siis Zoomis kohtume v8i Google Drive dokumendi nad teevad oma
muudatusi, ja siis nii saab neid jalgida ja ettepanekuid ka vélja tuua
administratsioonile...// (O 7)
Esimese kooliastme dpetajatel toimub pidevalt koosto nii tava- kui ka distantséppes oma
kolleegiga, kellega nad jagavad uhte klassi. Samas toetab ka juhtkond mdnede Gpetajate
koostoooskuste arendamist. Nad pakuvad pidevalt mingeid kursusi, distantsdppe ajal
toetavad eriti IT-valdkonnas, naiteks, kuidas teha Zoomis tausta. Samuti kui 6petaja vajab
abi voi peab kaasama spetsialisti, siis juhtkond tuleb appi. Lisaks sellele toimub mdnel
Opetajal tavadppes koostdo kolleegidega, mis valjendub selliselt, et ta kéib teiste Gpetajate
tundides ja nad planeerivad koos integreeritud tunde. Mdni Gpetaja teeb distantséppel
rohkem koost6dd kolleegidega, kellega nad peavad arutama, kes ja millal teeb veebitundi,

et Opilastel ei oleks tlekoormust.

Opetajatel on rohkem vdimalusi tavadppes kui distantsdppes selleks, et arendada 6pilastel
uute teadmiste loomist. Tavadppes puliavad dpetajad mitmekesistada oma tundi erinevate
meetoditega: temaatilised mangud, kisitlused, mdttekaardid, ajuriinnakud, huvitava
informatsiooni esitamine video vdi piltmaterjali kaudu. Selleks et dpilased saaksid oma
teadmisi analliiisida, kasutavad mdned Opetajad SWOT-anallilisi meetodit — Opilased
kirjutavad, mida nad teadsid, tahaksid teada saada ja mida said teada teatud teema kohta.

Samas ka opilastel on vdimalus midagi ise luua, naiteks plakatit vOi kokkuleppeid voi
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keele dppimisega seotud reeglit. Lisaks suunavad paljud Opetajad Gpilasi oma teadmisi
rakendama:
/l...Uurida naiteks, kui meil oli reklaami keel, siis ma ikka palun uurida, millised
reklaamid linnas on, ja missugust mdjutamisvtet on seal kasutusel...// (O 7)
/l... Tavaklassis on parem, teeme suuri plakateid, igaliks panustab oma osa, siis
saame suure, naiteks toidu teemal 16ikame Maximast valja, Selverist midagi vélja,
et tuleb selline suur t66...// (O 9)
Distantsoppe ajal kasutavad Opetajad peamiselt tunni mitmekesistamiseks esitlusi
pildimaterjaliga v6i videomaterjali. Opetajad ei anna palju véimalusi midagi ise luua,
pigem Opetaja ise nditab uut materjali, lisab nditeid ja annab mingisuguse Ulesande.
Enamasti toovad esimese kooliastme Opetajad valja, et on raske panna vaikesi lapsi
distantsdppel midagi iseseisvalt looma vdi uurima. Mdned Opetajad proovivad ikkagi
panna lapsi uusi teadmisi rakendama:
/l...Meil on uus sbnavara, mine siis valja due ja leia need sdnad dles, kus nad on,
millises kontekstis neid kasutatakse...// (O 6)
Moni Gpetaja soovitab alati oma Opilastele nii tava- kui ka distantsdppe ajal
uurida, p6hjendada ja argumenteerida:
/l...Alati uurige juurde, kui on vbimalik, alati argumenteerige oma vaidet, kui sa
vaidad praegu, et mul on vale informatsioon, siis p6hjenda, milles ma eksisin...//
©2)

Opetajate teadmusloome arendamine toimub tava- ja distantsppes sarnaselt, ainult et viis
on veidi muutunud. Peaaegu koik dpetajad toid valja, et nad taiendavad ennast erinevatel
kursustel ja koolitustel, distantsGppe ajal on need virtuaalsed. Mdned Opetajad saavad
palju uut teada (tugi)spetsialistidelt ja oma kolleegidelt. Opetajad kasutavad internetti kui
allikat informatsiooni leidmiseks:
/1...Uks Facebook annab nii palju gruppe, hea grupp on seal algklasside Gpetajad,
ja nad postitavad oma tdid, oma tdolehti, videot, mida nad leidsid...hispaania
keeles ma siis ndgin, mida v6ib kasutada ritmika, muusikatundide jaoks ja eesti
keele tunni jaoks, et seal oli selline 1Gimitud tund nagu v&iks tulla...//(O 1)
Mdned Gpetajad vaatavad uudiseid, saateid, loevad raamatuid ja erinevaid tekste. Mdni
saab pidevalt Uhe projekti raames anoniiimselt tagasisidet ja ka tema koolis viiakse labi
erinevaid tagasiside kusimustikke Opilaste ja nende vanemate seas, et saada aru, mis

suunas koolil on vaja liikuda.
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Opetajate eesti keele kui teise keele dpetamise metoodika ja dppemeetodite kasutamine
tavadppe ajal on mingil méaaral erinev kui distantsdppes. Uldiselt kasutavad Gpetajad nii
keelekiimblusklassis kui ka vene Oppekeelega klassis keelekiimbluse ja LAK-Gppe
metoodikat. Mdned kasutavad tdlkimisvabatehnikat, mis tdhendab, et selgitatakse ainult
sihtkeeles, kasutades pildimaterjali. Vene keelt kasutatakse erandjuhtudel, siis kui tuleb
mingi konfliktsituatsioon vGi mingi trauma, millele tuleb kiiresti reageerida, voi siis, kui
Opilane ei saa Opetaja deldust aru, mis segab tal edasi dppida. Enamik dpetajaid toi valja,
et nad Opetavad keelt 1abi suhtlemise nii tava- kui ka distantsdppe ajal. Nad annavad
Opilastele vdimaluse véimalikult palju suhelda I&bi arutuluste, dialoogide, kisimustele
vastamise.

/1...Pole tahtis, kui Sigesti ta Utleb, peaasi, et ta raagib sinuga...// (O 2)
Samuti podravad Opetajad tédhelepanu nii tava- kui ka distantsdppe ajal lugemisele ja
kirjutamisele. Tavaliselt loetakse mingit teksti ja tehakse selle pdhjal harjutusi toovihikus,
véikeste lastega harjutatakse vihikus kéekirja, eestikeelseid tahti. Moni Gpetaja poorab
palju tdhelepanu ka dpilaste h&daldamisele:

/l..Ma rdhutan seda, et digesti hadldataks, et ma ei ndua kohe iga sdna tagant,

vaid ma kuulan ta 18puni, ja siis ma kordan seda digesti ja lasen mdned uksikud

sonad neil ile korrata...// (O 2)
Nii tava- kui ka distantsOppe ajal kasutavad mdned Opetajad digilahendusi tunni
mitmekesistamiseks, aga distantsdppe ajal kasutatakse neid rohkem. Mdned Gpetajad tdid
vélja, et tavadppe ajal nad kasutavad réékivaid seinu, mida ei saa kasutada distantséppes.
Samuti kasutavad peaaegu kdik Opetajad tavadppe ajal aktiivdppe meetodeid: mangud
(rollimangud, lauluméngud, draarvamismangud, liikumismangud), arutelu, ajuriinnakud,
paaris- ja rihmat6od, duesdpe, poolt- ja vastu argumendid, liikudes Klassis, palli
viskamine. Distantsdppe ajal kasutatakse aktiivGppe meetoditest peamiselt paaristoid ja

esitlusi pildimaterjaliga.

Oppematerjalina kasutavad dpetajad tavadppe ajal peamiselt sama, mida distantsGppe
ajal. Enamik Opetajaid kasutab kontaktGppes ja distantsdppes Opikut, todvihikut ja
vihikut. Mdned dpetajad tdid vélja, et nad kasutavad tavadppe ajal todlehti paberkandjal,
mille on koostanud kas Opetaja ise vdi tema kolleegid. Distantsdppe ajal kasutatakse
peamiselt elektroonilisi toédlehti mingis keskkonnas vBi Gpetaja koostab nditeks Wordi
programmis t6d6lehe ja Opilane tdidab selle kas Wordis voi prindib vélja ja parast teeb
pildi oma to6st ja saadab Gpetajale. Tavadppe ajal on 6petajatel voimalus kasutada ajalehti

ja ajakirju. Raamatuid vOi artikleid saavad Opetajad kasutada nii tava- kui ka
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distantsdppes. Uue materjali esitamiseks voi materjali kinnistamiseks kasutavad dpetajad
klassis ja distantsdppeajal esitlusi ja videomaterjali. Lisaks sellele Opetajad kasutavad ka

erinevaid digikeskkondi, kus Opilased saavad teha erinevaid harjutusi.

Distantsoppe ajal hakkasid dpetajad kasutama rohkem erinevaid suhtluskanaleid dpilaste,
juhtkonna ja lastevanematega. Tavadppe ajal kasutati peamiselt jargmisi suhtluskanaleid:
silmast silma suhtlemine, eKool, Stuudium, e-post, telefon. Distantsdppe ajal on
kasutusel pdhiliselt Zoom, e-post, eKool, Stuudium, Viber, Messenger, Teams, Google
Meat, telefon.

3.2.3. Distantsdppe mdju eesti keele kui teise keele Opetajate to6protsessile muutuva
Opikésituse aspektidest lahtuvalt

K&ik intervjueeritavad on arvamusel, et dldiselt distantsdpe on mdjutanud ja mdjutab
siiani nii dpetaja tooprotsessi kui ka Opilaste dppeprotsessi. Distantsdpe on tekitanud
Opetajale raskusi Gpilase autonoomia toetamiseks. Mdned on toonud Vélja, et dpilased ei
keskendu tunnis toimuvale ja ei vGta Gppimist tdsiselt.
/1...Siis voib-olla natuke ajab neid hajali veel ka see, et ménel on peale Zoomi ka
sees mingi mang telefonis, ta uritab veel seal paralleelselt midagi teha...// (O 2)
/...Ma vdin teha nii palju, kui ma tahan, aga kodus on ikkagi kodus, ja nad ei vGta
seda tosiselt...// (O 9)
Enamiku Opetajate jaoks, eriti | kooliastme Gpetajate jaoks, on tks suuremaid takistusi
Opilase autonoomia toetamisel see, et lapsevanemad ei anna vdimalust oma lapsele
tootada iseseivalt ja ei toeta ka eriti oma lapse iseseisvust. Mdned vanemad teevad
tihtipeale koduseid toid laste eest dra ja ei julgusta last ennast proovile panema.
/l...Kodus ma néen, et on kuulda, kuidas emad istuvad kérval ja Utlevad, kui ma
kuisin tilesandeid...// (O 9)
/1...Ja loomulikult probleemiks on ka see, et kodus istudes, istuvad nendega koos
vanemad. Ja vanemad on vaga mugava positsiooni vatnud, et vanemad, neil on
kergem lapse eest ara teha see t60, kui nduda lapselt selle t66
tegemist...platvormid, kus lapsevanemad suhtlevad, on niisugune arusaam, et
mille eest Bpetajatele praegu palka makstakse, kui meie 6petame enda lapsi...// (O
4)
/l...See, kuidas nende Oppekeskkond on korraldatud, on ainult vanemate

vastutada. Ma olen vanematele raékinud, et dpilasel peab olema oma koht, keegi
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neid ei sega. Aga ma néen, kuidas ema praeb seal taga kotlette, isa kéib T-sargita
ja nii edasi, muusika mangib teises toas...// (O 9)

Mdne Gpetaja jaoks vOtab tagasisidestamise protsess distantsoppel rohkem aega:
/[...Distantselt tuleb alguses t66d analiilisida, talle tagasi saata ja paluda, et ta
siis saadaks mulle tagasi, et see on pikem protsess. Mis tihtipeale juhtub — pilane
jaab rahule, kasvoi selle hindega, mis ta on juba saanud v6i siis ma ei saa tldse
tagasisidet...// (O 7)

Opetajad on mérganud, et need dpilased, kes on tavadppes tugevad, need on ka

distantsdppes tugevad, aga kellel on kontaktdppes raskusi enesejuhtimisega, nendel on

raskusi ka distantsoppe ajal.
/1...Utleks niimoodi, et kellele on raske klassis, talle on raske ka Zoomis...// (O 2)
/l.. need kes putiavad muidugi ka distantsdppel on killaltki head dppijad, need
muidugi teevad kdik ilusti &ra, aga pohiline mass jatab selle t66 poolikuks, nii et
nende teadmised jaéavad ka poolikuks...// (O 7)

Monedel Opetajatel tuleb Gpilase autonoomiat toetada peamiselt siis, kui nad annavad

selliseid Ulesandeid, millega dpilased saavad kindlasti hakkama.

/1...Onnestub siis, kui annad mingit tlesannet, mis...kui sa tépselt tead, et laps
oskab, et need lapsed oskavad. Et kui need on juba mitu korda tehtud, et siis sina
tead, et 100% 6nnestub. See vdib-olla natuke lihtsam Ulesanne, aga tead, et laps
ise saab hakkama ilma sinu abita...// (O 1)

Uks kool on leidnud lahenduse, kuidas saab distantsdppe ajal toetada esimese kooliastme

Opilase enesejuhtimist. Kuna algkooli dpilased ei oska veel kella vaadata, siis kool ostis

igauhele koju taimerid. Iga kord, kui algab vahetund, nad keeravad selle taimeri ja see

heliseb siis, kui vahetund on labi ja on vaja minna tundi. Samuti toovad esimese
kooliastme Opetajad vélja, et nende kool on teinud tavaGppe ajal hea ettevalmistuse
distantsdppeks, et nende dpilased saaksid olla iseseisvad:
/l..Kui tuli see koroona teine laine, siis me olime juba niimoodi natuke
ettevalmistatud...Tegime kindlasti sellist tundi, kus lapsed said uuesti vaadata
seda stuudiumisse sisse logimist, kuidas nad panevad Padletisse neid tdid,
iseseisvad t66d, mis nad pildistavad. Nad said kohe need tahvelarvutid katte ja
klassis me pidime seda kdike labi tegema...// (O 3)
/l..Me oleme aasta alguses harjutanud nende interaktiivkeskkondadega, nad
teavad eKooli, nad teavad, kuidas Opiq keskkonda péaaseda, nad teavad
Liveworksheeti...Neil on paroolid, asjad, nad Opetavad juba oma vanemaid,
kuidas seda teha ...// (O 2)
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Gumnaasiumiastmes tootavad Opetajad Utlevad, et nende Opilased on Usna iseseisvad ja
nende enesejuhitud dppeprotsessi ei ole distantsdpe eriti mdjutanud.

Opetajate enda autonoomia toetamist on distantsépe erinevat moodi mdjutanud. Mane
Opetaja puhul ei ole midagi muutunud, mdni arvab, et distantspe toetab tema
autonoomiat mingil mééral, aga enamik Opetajatest tunneb, et distantsdpe pigem piirab
nende vabadust. Mdni tdi vélja, et distantsdppel teda toetab see, et ta saab kasutada
erinevaid digikeskkondi. Tavadppes ei ole tema koolis ménes klassis projektorit, mille
tottu ei ole vdimalik teha digiharjutusi, kuid distantsdppe ajal saab teha. Mdni dpetaja
tunneb, et tal on kdik olemas, et enda iseseisvust arendada, aga tal ei ole selleks aega, tal
ei ole praegu aega teha nii, nagu ta tahaks. Need Opetajad, kes on seisukohal, et
distantsdpe takistab nende autonoomia arendamist, tdid valja jargmised momendid:
lilkumisvabaduse piiramine, l1&bim&eldus on suurem, rohkem vastutust.
/l...Fuusilist keskkonda muidugi mdjutab ta vaga kdvasti, sest ma olen killaltki
liikuv inimene ja ma tahan ikka liikuda. Kui terve paev istuda, siis parast tunde
ma tunnen ennast noore vasikana, keda kevadel lastakse 6ue ja siis ma ei tea,
kuhu joosta ja mida teha, ja kuhu hiipata, et seda energiat vabastada...// (O7)
/l...Tuleb nagu rohkem labi mdtlema, et kui koolis panin lihtsalt vihiku kinni, olid
valmis...et mul seal kBik valmis juba, et seal juba protsessis iseenesest néed,
kuidas laheb, et vBib muuta. Siis siin peab nagu tip-tap vaikeste sammudega ise
tegema. L&bimd&eldus on suurem distantsdppe ajal...// (O 7)
/[..Mul on rohkem vastutust, sest mul on nii palju kontrollijaid, vanemad
kuulavad, kuidas tund laheb, kuidas nende laps vastab ja kui midagi ei vasta, siis
mina olen stitidi...// (O 9)
Opilaste koostdoskuste toetamist on distantsdpe ka mdjutanud ja enamasti on
negatiivselt mdjunud, ainult mdni dpetaja tdi vélja, et midagi ei ole muutunud. Opetajad
nendivad, et koostd6éd on vahem, ja toovad valja jargmised p6hjused: puudub
klassikaaslase tugi, dpilased ei lilita kaamerat sisse, vaikestega on raske riilhmatoid teha,
Opetaja ise ei ole piisavalt padev dpilaste koostoo toetamises.
/1...Siin ei ole siis kedagi, kes aitaks, sest meeskonnas ma panen tugeva lapse
kokku ndrga lapsega, aga siin, kes on ndrk, laheb veel nérgemaks, kahjuks, sest
tal ei ole klassis seda tuge, mul ei ole pinginaabrit, kes naitab mulle...// (O 9)
/1...Koostdo on vahenenud. Monikord ma ei nde, millega see laps tegeleb seal. Ta

ei ndita ennast. Moned on sellised aktiivsed, ja nad kogu aeg vastavad, teevad
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kbike, nendega mul Gnnestub teha koost6dd. Aga need, kes seal lihtsalt peidus on,

nendega on probleeme...// (O 6)

/l..Mina olen Uhe korra katsetanud, sellest tuli ainult see, et Uks vdi teine naitas

seal oma maja detailsemalt v&i kassi, koera rilhmatdé ajal...// (O 3)

/l...Teised Opetajad vdib-olla arendavad ja nooremad, kes oskavad rohkem seda

virtuaalselt ja tunnevad seda elektroonilist maailma rohkem, kus saab lapsi

rihmadesse jagada, paaridesse, aga minul ei ole seda oskust nii képpas, et ma

saan seda teha, minul ei ole aega selleks tunnis praegu virtuaalselt...// (O 4)
Moni Gpetaja on kindel, et tema Opilaste koostddoskused on véga hasti arenenud, eriti
distantsdppe ajal, aga mitte Opilaste kasuks. Tihtipeale, kui Opetaja hakkab toid
kontrollima, siis ta mérkab Uhesuguseid vastuseid. Ta arvab, et nad teevad ka kontrolltéod

kdik koos, lepivad aja kokku ja teevad Zoomis kdik koos seda t66d.

Opetajate enda koostddoskuste arendamist on distantsdppe méjutanud erinevalt. Méned
on seisukohal, et midagi ei ole selles osas muutunud, mdnede jaoks on koostd6 vahenenud
ja mdned arvavad, et koost6d on suurenenud. Osa Opetajatest tunneb, et neil on
distantsdppe ajal vahem koost60d kolleegide ja Gpilastega:
/l...Muidugi me saame palju harvemini kokku, sest koolis seda lihtsam teha, sest
kui sul on probleem, idee, sa kohe lahed kolleegi juurde ja hakkad sellega
tegelema. Praegu on raskem, ja ei taha ka kolleegi nagu koormata, sest praegu
péhikooli Gpetajad on llekoormatud taiesti...// (O 8)
/1...Opilaste koostdd puudub, sest koolis ma saan tulla nende juurde, vaadata, kui
me kohtume koridoris. Meil on meeskond. Oo..Opetaja tuleb, mis teil tdna seljas
on, kogu aeg vaatavad, mis mul seljas on, mis varvi on mul kiitined. Nuid seda ei
ole.../l (O 9)
Opetajate koostdd on suurenenud dpetaja ja vanemate ning teiste dpetajate vahel:
/l...Vanemad teavad, mida laps teeb seal tunnis. See koostdo nii lapse kui ka minu
vahel suurenenud. Vanemad on ka kaasatud sellesse protsessi...// (O 6)
/1...Opetajatega koostdd suurenes. Sest nad kisivad, aga mida sina teed, vot
dpikus on selline tilesanne, aga mida sina teed...// (O 9)
/..NUud on vist rohkem suhtlemist ka HEV Opetajatega, kes just nagu tegeleb
nendega, siis koolipsuhholoog, eripedagoog ja siis HEV koordinaator. Vib

oelda, et tanu distantsile olen ma nendega rohkem suhtlema hakanud...// (O 2)
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Opetajate arvates mdjutab distantsdpe dpilaste uute teadmiste loomist pigem negatiivselt.
Opilaste teadmiste loomine on piiratud ja nad ei saa nii palju teadmisi, kui vBiksid saada
kontaktdppes.
/l...1se nad muidugi uusi teadmisi ei hangi, et ei leia midagi, ei tee mingit
uurimuslikku t60d, ei tee Guesdpet koos, kus nad saaksid midagi kogeda, ja siis
selle pdhjal 6ppida...ei ainult seda, mida Gpetaja annab...// (O 8)
/l...Ma arvan, et vdhem, vahem teadmisi on lastel, kahjuks. Ma saan aru, et lapsed
ei saa istuda arvuti ees kella 9 kuni 21, et see ei ole vdimalik. Ja teisest kiiljest
saan aru, et kust neid teadmisi vitta naiteks...// (O 1)
Mdned Opetajad rohutavad, et Gpilaste teadmiste loomisel on heks takistuseks nende
vanemad, kes teevad t66d laste eest &ra:
//...Tundub, et laste eest palju téod teevad vanemad, sest on vaja teha...// (O 1)
/1...0n ettetulnud ka sellist olukordi, kus sa viid tunni labi ja tahad kisitleda last,
ja istub kas eralpetaja arvuti taga ja Utleb talle ette, see on ju kdik kuulda, voi
ema istub ja kirjutab paberi peale ette ja laps loeb siis sealt paberilt, mina ei saa
seda tagada...// (O 4)
Mdne Gpetaja sonul arendab distantsdpe dpilaste digipadevust:
/l...Arendab nende digipadevust. Nad teavad paremini, kuidas dppida internetis,
mitte ainult mangida arvutimange...// (O 2)
Opetajad on pannud tihele, et teadmiste omandamine distantsdppe ajal sdltub sellest,
kuivord iseseisev on laps:
/1...Kuivdrd iseseisev laps ja tdokas on, siis ta omandab neid teadmisi...// (O 4)
/1...See iseseisvus kaob, kuna koolis nad on harjunud, et dpetaja ikkagi suunab ja
toetab neid, siin nad peavad iiksinda ja kuidagi nad on jéidnud ,, ah kdib ikka nii “,
., lopetan digel ajal ja koik *, aga kuidas on see kirjutatud ja eneseanaliiusi nendel
eiole..// (O 7)
Esimese kooliastme Opetajad mdtlevad mdnikord oma kolleegidega valja selliseid
ulesandeid, kus oleksid Idimitud mitu erinevat ainet korraga, néiteks eesti keel, to6dpetus,
kunst, ja siis tihe t66 pdhjal saab hinnata erinevaid aineid. Ulesanne on m&eldud selleks,
et dpilastel oleks ekraanivabapaev, vdimalus arendada oma loovust, saada uusi teadmisi

ja mitte koormata lapsevanemaid.

Opetajate enda vaatenurgast ei mdjutanud vaga distantsdpe teadmusloome toetamist.
Kdige rohkem réékisid dpetajad sellest, et koolitustel osalemise viis on muutunud, mis

tdhendab, et kdik kursused ja koolitused toimuvad distantsdppes virtuaalselt.
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/..Varem said Opetajad kaia erinevates riikides uute kogemuste saamiseks, siis
praegu see ei Onnestu, sest riik on suletud. Sellest on kahju, arvan, et tahaksin
sellest osa votta, sest vaga paljud naiteks oma kogemusi jagavad, kuidas nad
Soomes kaisid, Taanis v6i Norras, kui huvitav on seal...// (O 1)
/1...Selles mottes, et mul ei ole vdimalust kuskile minna, fuusiliselt ei ole vimalust
minna, et vBib olla see on muutunud. Et see muidugi tahtis, mulle meeldib liikuda,
sellest ma tunnen muidugi puudust...// (O 10)
Maoni t6i valja, et tema digioskused on vdga palju arenenud distantsdppe ajal. Moni toi
vélja, et ei ole aega praegu midagi uut avastada teatud pdhjuste tdttu. Samas on dpetajaid,

kes vaidavad, et neil ei ole midagi muutunud teadmusloomes.

Distantsdbpe on mdjutanud eesti keele kui teise keele Opetajate metoodika ja
Oppemeetodite kasutamist. Esiteks toid Opetajad valja, et dpetamise maht on vahenenud
ja distants6ppe ajal kasutatakse lihtsamaid meetodeid.
/...Ma kavandasin, et see maht oleks vaiksem, sest lapsed ise nagu kodus ei saaks
seda teha, mida me teeksime klassis...Ja siis selle mahuga vahenevad minu
metoodikaga seotud uUlesanded, sest kui ma klassis teeksin mingit lugemise
projekti, ma veebitunnis seda teha ei saa...// (O 8)
/I...Distantsdppe puhul kasutan, voib olla need ei ole nii huvitavad, aga lihtsalt
lugemine, kirjutamine, sellised vaga lihtsad meetodid...// (O 1)
Samuti tdid dpetajad esile, et distantsdppel on riihmatdid ja mangulisust vahem, ndidata
midagi on raskem, liikumist ei ole, ei saa 6pilasi kirjalikult kontrollida.
/1...Niisuguseid mangulisi ja riihmatddde variante on vahem...// (O 4)
/... Zestid, mida alati kasutan rddkimisel. Kui ma hédldan midagi, ma alati nditan,
mis lihased pingutavad sel ajal, mis laheb t6dle ja seda kdike kaamerast laps
lihtsalt ei nde. Kui me kasutame ka mingeid neid nappudega liisusalme, siis
samamoodi ma pean vaatama, et laps naeks kdike...Kohutav, mdjutab...halvasti
mojutab, pidurdab...// (O 2)
/1...Keelekiimblus nédeb ikka ette liikumist, liikumist kogu kehakeelega, me dpime
seda omandatavat materjali...Ikkagi tahame midagi, et kuidagi fudsiliselt laps
saaks tunnetada, mida ta Gpib ja kuidas dpib, ja kuidas ta seda omandab, et tekiks
mingi ahhaa efekt. Siis distantsil seda véimalust nagu eriti ei ole...// (O 7)
/l...Kui mul on mingi tunnikontroll vdi kontrolltdo, siis ma teen seda muidugi

mingis keskkonnas. See on siis peamine erinevus, mitte paberkandjal...// (O 6)
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DistantsOppe ajal on Opetajad palju arendanud oma digioskusi ja Oppisid tundma
erinevaid digikeskkondi. Opetajate jaoks uued elektroonilised keskkonnad olid: Teams,
Zoom, Classmate, Opig, Quizziz, Paint 3D, Wizer.me, LearningApps, Flexiquiz,
Liveworksheets, E-koolikott, Google Drive, Padlet.

Opetajad rdhutasid, et distantsdpe mdjutas suhtlemist dpilaste, kolleegide, juhtkonna ja
lastevanematega. Peamiselt toodi valja, et suhtlemise viis on muutunud ja suhtlemine
iseenesest on muutunud konkreetsemaks.
/l..Ta on lihtsalt teistmoodi. Ta on teistel kanalitel, ei ole otsest n-6 fudsilist
silmast-silma...// (O 5)
/l...Nii palju, kui need dpilased, kes tahavad, nad ikkagi virtuaalselt ka esitavad
kusimusi...Tavaklassis nad lihtsalt jaid klassi, et suhelda v6i midagi téapsustada...//
©4)
/1...Kindlasti on mgjutanud, ta on lainud konkreetsemaks, et kui ikkagi koosolekud
meil, siis 6eldakse see asi dra, mida on vaja ¢elda ja muud juttu ajad sa juba
telefoni teel oma kolleegiga, kui sa tahad midagi tapsustada...// (O 4)

Mdnede Gpetajate jaoks on raskem niilid kontakti luua dpilastega ja nende vanematega:
/1...Opilased kaovad kusagile tunnis vahepeal dra néiteks, kui ma iitlen, nimetan,
et mingit harjutust teeme, ja ttleme Artur vdta teine lause, aga Artur on kusagile
kadunud, ja siis drkab ,,ah, dpetaja, mis, mis “, ja siis loeb teisest kohast...Il (C) 7)
/l...Mdned vanemad on sellised, nad ei taha eriti aidata nii mind kui ka oma last.
Ma ei saa aru, milles on probleem, miks see laps niimoodi kaitub....kui ta istub
kodus, siis ei ole teada, mis tema tiimber toimub...// (O 6)

Mdned dpetajad toovad esile, et on tekkinud rohkem vGimalusi suhtlemiseks.

/l...Kuna ma tBesti elan teises linnas, siis ma tavaparaselt Gpetajate koosolekul
vanasti ei kainud dldse. Niud, kuna see on Zoomis, selles méttes ma suhtlen
rohkem kolleegidega...// (O 5)

/1...Opetajad kaime ikka koolis, aga saame niiiid rohkem ja rahulikumalt niiiid
raakida vahest...Ja dpilasi taustal ei olegi, et keegi ei sega...// (O 2)

Uldiselt tunnevad Opetajad, et nende suhtlemine Opilaste, vanemate, juhtkonna ja

kolleegidega on tihenenud. Vanemad kusivad pidevalt 6petaja abi v@i selgitusi, kas

kirjutavad v@i helistavad. Juhtkonna ja kolleegidega on rohkem virtuaalseid kohtumisi
nédalas. Monede dpilastega suhtleb dpetaja mdnikord ka dhtuti ja nddalavahetusel, kuna

Opilastel on varsti riigieksam ja nad tahavad vaga palju harjutada ja hésti ette valmistuda

eksamiks.
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Opetajate seisukohad distantsdppega rahulolu kohta jagasid pooleks: iiks pool on pigem
rahul ja teine pool ei ole rahul. Mdned Gpetajad ei ole rahul keelebppe seisukoha peal,
kuna tunnevad, et nendel, kes ei saa distantsdppega hakkama, on keeletase langenud. Uks
algklasside Gpetaja toob vélja, et véikeste lastega on kontakt véaga téhtis ja ta saab aru, kui
palju sdltub temast klassis, tema tujust, tema aktiivsusest, kui distantsil on keeruline neid
momente margata.
/1...Opilased lahevad sellest distantsdppest vélja. Need on sellised pilased, kes ei
saa sellega hakkama, siin tekib véga suur kurbus, et tahaks kuidagi nendele abiks
olla, aga paraku ei saa, seeparast tunnetad kohe, et keeletase on langenud...// (O
7)
Need, kes on rahul distantsdppega, tid vélja jargmised pdhjused: Gpilased saavad
hakkama Opetaja poolt antud tlesannetega, ei pea kusagile minema, on aega teiste
tegevuste peale. Mdned Opetajad saavad aru, et distantsdppel on vdimalik Opetada ja
Oppida normaalselt, aga eelistavad ikkagi kontaktdpet. Lisaks paar Gpetajat tid vélja, et
oleks hea, kui vanematele viiakse distantsdppe kohta mingeid koolitusi v8i kursusi, kus
selgitatakse lahti, mis on Gpetaja, Opilase ja vanema roll distantséppes ning, kuidas oleks
tdesti vaja oma last toetada.
/1...Uhest kiiljest inimesena ma olen rahul, et ma ei pea kusagile minema ja ma
lahen oma tuppa ja alustan t66d. Selles méttes on see véga hea...// (O 7, O 3)
/l...Loomulikult mulle meeldiks, kui see koroonaaeg saaks mdoda, et ma néaeksin
oma Bpilasi klassis. Absoluutselt mulle see meeldiks kiimme korda rohkem....// (O
5)
/...Oleks pidanud olema koosolekud v@i niisugused tutvusringid, voOi
psthholoogide konsultatsioonid, voi to6toad, kus vanematele raédgitakse, mis on
nende roll distantsdppe ajal, et siis oleks suhtumine natukene teistsugune...// (O
4)
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4. ARUTELU

Magistritdo6 eesmark oli vélja selgitada ja vorrelda eesti keele kui teise keele Gpetajate
to6protsessi (Oppetdd korraldust, aine 6petamist, dppemeetodite kasutamist, juhtkonna,
Opetaja ja lastevanemate suhtlust) tava- ja distantsOppe ajal muutuva Opikésituse
aspektidest lahtuvalt.

Esimesele uurimiskiisimusele (Kuidas mdistavad eesti keele kui teise keele Opetajad
traditsioonilise ja muutuva Gpikasituse mdisteid ja nende erinevust?) on saadud jargmised
tulemused.

Nii veebikisimustiku kui ka intervjuu vastustest selgus, et Opetajate jaoks tahendab
traditsiooniline Opikasitus enamasti jargmist: Opetajakeskne, Opilase passiivsus ja
mittekaasamine Oppeprotsessi, traditsiooniliste Oppevahendite kasutamine, praktika
puudus. Traditsiooniline Opikasituse Oppeprotsess keskendub rohkem Gpetaja
monoloogile kui Opilastevahelisele dialoogile (Gonzales 2014). Tunnid on tavaliselt
loengupdhised, kus Opilane on passiivne teadmiste vastuvdtja, ning dpitu sisu ei ole
asetatud konteksti (Vinter 2017; OECD 2010). Muutuv dpikasitus on Opetajate arvates
Oppijakeskne, Opetaja suunaja rollis, Opilase aktiivsus ja OGppeprotsessi kaasamine,
aktiivoppe meetodite kasutamine, teadmiste rakendamine praktikas (I6imimine, seoste
loomine). Konstruktivistlik Gppimine p&hineb Oppija enese aktiivsusel reaaleluliste
probleemide lahendamisel. Oppija loob uusi tahendusi praeguste teadmiste kontekstis
vastavalt oma kogemustele ja Gpikeskkonnale. (Doruk 2014; Qarareh 2016; Johnson
2009; Példa, Aava 2016) Opetaja ei ole teadmiste andja, vaid 6ppeprotsessi suunaja ning
Opilane on teadmiste konstruktor. Klassiruumid plutakse luua reaalsetes keskkondades,
kus dppimine on asjakohane, kus saab eksperimenteerida ja luua seoseid reaalse eluga.
(Johnson 2009; Vinter 2017; Gonzales 2014; Randmée 2019) Opetajad on seisukohal, et
peamine erinevus traditsioonilise ja muutuva dpikasituse vahel seisneb dpetaja ja Oppija
positsioonis. Samuti toodi vélja, et need lahenemised erinevad loomingulisuse, avatuse ja
motiveerimise poolest. Uuritavad Gpetajad nimetasid vaga konkreetseid traditsioonilise
ja muutuva dpikasituse tunnuseid, mis Uhtib teoreetikute seisukohtadega. Sellest vdib
jareldada, et uuritavad Gpetajad on teadlikud traditsioonilise ja muutuva Gpikasituse

terminitest ning oskavad neid lahenemisi defineerida.

Teise uurimiskisimuse (,, Kuidas eesti keele kui teise keele opetajate téoprotsess (6ppetdo

korraldus, aine Opetamine, Oppemeetodite kasutamine, juhtkonna, Opetaja ja
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lastevanemate suhtlemine) erines tava- ja distantsdppe ajal Eestis muutuva dpikéasituse
aspektide valguses? ) raames kujunesid uuringus jargmised vastused.

Eesti keele kui teise keele Gpetajate toOprotsess erineb tava- ja distantsdppes teatud
valdkondades. Opilase vaatenurgast erineb tava- ja distantspe suurel maaral dpilase
autonoomia toetamises. Tavalppes pihendavad Opetajad rohkem aega Opilase
kuulamisele, mitte ainult temaga radkimisele, distantsdppes teevad seda vahesed. Samuti
kasutavad Opetajad tavadppes rohkem tulemuste ja dppeprotsessi hindamiseks kirjalikku
jasuulist tagasisidet kui distantsdppes. Distantsdppes annavad Gpetajad rohkem iseseisvat
t06d kui tavadppes. Lisaks seavad distantsdppes rohkem Opetajaid igaks tunniks
eesmérke ja pdhjendavad oma soovitusi ja juhiseid kui tavadppes. See vdib olla tingitud
sellest, et distantsdppes ei ole palju aega suuliselt selgitamiseks ja Opetajad peavad
rohkem andma Opilastele konkreetseid juhiseid iseseisvaks t00ks, et dpilane saaks aru,
mida temalt oodatakse. 2020. aasta uuring (Lauristin jt) nditas, et distantsdppel on
suurenenud  Opetajate  tookoormus, mis Vvéljendub iga t66 individuaalses
tagasisidestamises ja to0juhendite Kirjalikus vormistamises. Nii tava- kui ka distantsdppes
pluavad Opetajad anda loomingulisi Ulesandeid, valikuid ja tagasisidet Opilase
autonoomia arendamiseks. Samuti suunavad dpetajad oma Gpilasi dppetddle ja rohkem
suunatakse I kooliastme ja erivajadustega dpilasi, kes vajavad rohkem abi ja juhendamist.
Brophy (2014), Kikase (2015), TimostSuki (2017) kohaselt tavadppes kui ka
distantsdppes on Gpilaste autonoomia toetatud, kuid tavadppes on vdimalik rakendada

Uhtesid meetodeid ja distantsdpe nduab teiste meetodite rakendamist.

Kisimustiku tulemustest selgus, et dpilaste koostoooskuste ja teadmusloome toetamisel
ei esine suuri erinevusi tava- ja distantsdppel. Samas nditasid intervjuu tulemused, et
Opilaste koostoooskust ja teadmusloomet toetatakse erinevalt tava- ja distantsdppel.
Opetajatel on tavadppes rohkem vdimalusi kasutada erinevaid meetodeid pilaste
koostoooskuste toetamiseks. Kdige populaarsem meetod on paaris- ja riihmatodd (Brophy
2014; Slabina 2017). Distantsdppes on dpetajatel keeruline kasutada paaris- ja rihmatdid
pdhikooli dpilastega, kuna kiputakse raakima korvalistel teemadel ja ei keskenduta téole.
Ruhmatdid viivad labi distantsdppes ainult giimnaasiumidpetajad, kuna dpilased on juba
péris iseseisvad ja saavad aru, milleks teatud tegevusi tehakse. Opetajad kasutavad
tavadppes rohkem erinevaid meetodeid (temaatilised mangud, kusitlused, mottekaardid,
ajuriinnak, informatsiooni esitamine video- voi piltmaterjali kaudu, plakati loomine)
Opilaste teadmusloome arendamiseks (OECD 2018). Distantsdppes kasutatakse peamiselt

esitlusi piltmaterjaliga ja videoid. See vdib olla tingitud sellest, et koolis on Opetajatel
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rohkem vdimalusi erinevate meetodite kasutamiseks: dppevahendite olemasolu, otsene
kontakt Gpilastega, rohkem aega tunni labiviimiseks jne. Distantsdppes saavad Opetajad

kasutada peamiselt arvutit selleks, et luua Opilastele teadmisi.

Opetaja vaatenurgast ilmnes nii kiisimustiku kui ka intervjuude vastustest, et Gpetajate
autonoomia, koostoooskuste ja teadmusloome toetamine toimub sarnaselt nii tava- kui ka
distantsdppel. Nii tava- kui ka distantsdppes on Gpetajatel vabadus 6ppematerjali, teema
ja 6petamise meetodite valimisel (Eisenschmidt 2017). Opetajatel on vdimalus arendada
oma koostoooskusi ainetihendustes, koosolekutel ja téotubades osalemise kaudu
(Vanderhauwaert 2014; Slabina 2017). Uusi teadmisi saavad Opetajad peamiselt
koolituste ja kursuste raames, (tugi)spetsialistidelt ja erinevate ainete kolleegidelt, kellega
jagatakse praktikakogemusi ja selle kaudu I6imitakse aineid, mis on riikliku dppekava
kohaselt vaga oluline (PROK 2021). Samuti toetab juhtkond oma &petajaid 8ppetegevuste
valikul, erinevates tihendustes ja erialastel koolitustel osalemisel ning arendava tagasiside
andmisel, mis thtib teoreetikute seisukohtadega. Kuigi Gpetajatel on sarnased voimalused
enda autonoomia, koostddoskuste ja teadmusloome toetamiseks, eelistatakse ikkagi

kontaktdpet.

Klsimustiku tulemustest ei tulnud esile margatavaid erinevusi Gppemeetodite
kasutamises tava- ja distantsOppe ajal, kuid intervjuu tulemused naitasid, et nii
Oppemeetodite kui ka eesti keele kui teise keele Gpetamise meetodite kasutamises on
erinevusi kahes @ppevormis. Tavadppes kasutavad Opetajad rohkem aktiivdppe
meetodeid (mangud, ajuriinnak, duesdpe, palli viskamine, arutelud) (Baum-Valgma,
Smoreitsik 2010) kui distantsdppes, kus peamiselt kasutatakse paaristoid ja esitlusi
piltmaterjaliga. Distantsdppe ajal on keeruline kasutada aktiivéppe meetodeid, kuna
futsiliselt dpetajad ja dpilased ei saa kohtuda ja mangida voi kuskile minna, peale esimese
kooliastme Opilaste, kelle puhul toimus mdnedes koolides hibriidépe (mdned 6ppisid
kodus, mdned koolis). Eesti keele kui teise keele tundides kasutavad dpetajad peamiselt
keelekiimbluse ja LAK- metoodikat. Nii tava- kui ka distantsdppes puliavad dpetajad
kasutada kommunikatiivset keeledpet, kuid tavadppes suhtlemist (arutelud, dialoogid)
kasutatakse rohkem kui distantsdppes. Lisaks kasutavad eesti keele kui teise keele
Opetajad tavadppes tihtipeale raakivaid seinu, mida distantsdppes ei ole v@imalik
kasutada, kuna enamus dpilasi on kodus ja isegi kui dpetaja on koolis, ei ole tal vGimalik
rdékivat seina kaamerasse mahutada alati. DistantsOppes kasutatakse rohkem erinevate

tekstide lugemist ja Kirjutamist, mida Opilased saavad ka iseseisvalt teha. Riikliku
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dppekava kohaselt (PROK 2021) piitiavad 6petajad arendada dpilaste kdiki osaoskusi nii
tava- kui ka distantsdppes, kuid tuleb vélja, et tavaOppes areneb kdige rohkem
radkimisoskus, aga distantsdppes lugemis- ja kirjutamisoskus. Oppematerjalide osas
ilmnesid ka erinevused. Tavadppes kasutatakse rohkem silte, kaarte ja todlehti
paberkandjal, aga distantsdppes videomaterjali, dpikut, e-keskkondi ja elektroonilisi
to6lehti. Kuna suheldakse peamiselt virtuaalselt, siis kasutatakse rohkem elektroonilisi
materjale, mida on lihtne Opilastega jagada.

Opetaja suhtlemine &pilaste, kolleegidega, juhtkonna ja lastevanematega erineb tava- ja
distantsdppe ajal. Tavadppes kasutatakse vahem suhtluskanaleid ja peamine suhtluskanal
kdikidega on silmast silma suhtlemine. Distantsdppes on rohkem suhtluskanaleid ja need
on peamiselt elektroonilised (nt eKool, Zoom, Google Meat, Viber, e-post jt) vOi
telefonikdned. Piirangute tottu on suhtlemist silmast silma jadnud vahemaks ja virtuaalset

on ilmunud rohkem.

Vaib jareldada, et 6petajatel on tavadppes rohkem vdimalusi selleks, et kasutada rohkem
erinevaid meetodeid Opilaste autonoomia, koostédoskuste ja teadmusloome toetamiseks.
Distantsdppes on selleks vahem v6imalusi ja tuleb kasutada ja mdelda valja teistsuguseid
meetodeid, et neid valdkondi toetada. Opetajatel on peaaegu ihesugused véimalused oma
autonoomia, koostédoskuste ja teadmusloome toetamiseks tava- ja distantsdppes. Samas
on Opetajatel rohkem vdimalusi kasutada tavadppes aktiivOppe meetodeid tunnis ja
tunnivaliselt, mis tdhendab, et dpilastel on rohkem v@imalusi tavadppe ajal omandada
paremini uut informatsiooni, kuna nemad on kaasatud aktiivselt dppeprotsessi. Eesti keele
kui teise keele dpetamiseks sobib rohkem tavaGppevorm, kuna seal saavad Gpetajad
kasutada rohkem kommunikatiivset keeleGpet, mis annab vbimaluse keele
praktiseerimiseks. Distantsdppes keeledpe toimub pigem iseseisvalt ja keelt ei kasutata
praktikas, kuna 6petajad on sunnitud andma rohkem iseseisvat t66d nagu lugemine ja
kirjutamine, millega Gpilane saab ise hakkama. Lisaks kasutavad tavadppes Gpetajad
rohkem paberkandjal 6ppematerjali, mida saab katsuda, mille peale saab kasitsi kirjutada.
Distantsoppes kasutavad Opetajad rohkem elektrooniliset 6ppematerjali, kuna peamine
suhtlusallikas on arvuti ning selle kaudu on véimalik Kiiresti ja mugavalt informatsiooni

edastada.
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Kolmanda uurimiskiisimuse raames (,,Kuidas mdjutas distantsdpe eesti keele kui teise
keele Opetajate tOoOprotsessi muutuva Opikasituse aspektidest lahtuvalt?*) kujunes
jargmine arusaam.

Nii kiisimustiku kui ka intervjuu tulemused nditavad, et uldiselt distantsdpe on méjutanud
ja mojutab siiani nii Opetaja tooprotsessi kui ka Opilaste 6ppeprotsessi. Kisimustiku
tulemustest selgus, et enamik Opetajaid oskavad toetada Opilase autonoomiat
distantsdppes, kuid intervjuudest selgus, et dpetajatel on tekkinud sellega raskusi. Kodus
on Opilastel raskem keskenduda tunnile ja nad ei vota dppimist tosiselt. Distantsdppe
Uheks miinuseks peetakse iseseisvat Gppimist (Piir 2009). Kui puuduvad vajalikud
opioskused, siis vdib kaduda ka motivatsioon edasi dppida. Paljude Opetajate jaoks on
uheks takistuseks Gpilaste autonoomia toetamiseks lastevanemad. Lapsevanemad ei anna
vOimalust oma lapsel tootada iseseisvalt ja ei toeta ka eriti oma lapse iseseisvust. Mdned
vanemad teevad tihtipeale koduseid toid laste eest &ra ja ei julgusta last ennast proovile
panema. Opilaste autonoomia toetamine tuleb vélja peamiselt siis, kui anda selliseid

ulesandeid, millega dpilased saavad kindlasti hakkama.

Opilaste koostddoskusi on distantsdpe mdjutanud pigem negatiivselt. Koostodd on
distantsdppel vahem, kuna puudub tugi klassikaaslase ndol, 6pilased ei lllita kaamerat
sisse ja Opetaja ei nde, millega laps tegeleb, ning rihmat6dde labiviimine on muutunud
keerulisemaks. Piiri (2009) kohaselt on distantsdppe Uheks positiivseks Kiiljeks
rihmat6dde labiviimine suurtes Oppegruppides, kasutades digilahendusi, kuid
koolikontekstis, eriti pdhikooli dpilaste puhul, on see pigem negatiivne kiilg, kuna
Opilased ei ole valmis sellisteks td6deks. Lisaks takistavad piiratud koost6d labiviimise
vbimalused Opilaste sotsiaalse suhtluse arendamist (Scholarship Position Team 2014).
Distantsdpe mdjutab &pilaste uute teadmiste loomist pigem negatiivselt. Opetajad
proovivad kull kasutada erinevaid meetodeid (pdhjendada juhiseid ja tegevusi,
mitmekesistada tunde, dpitegevuste valikul lahtuda dpilase oskuste ja teadmiste tasemest)
teadmusloome arendamiseks, kuid distantsdppe tingimuste tdttu on dpilastel vahem
vBimalusi oma teadmisi luua ja tdiendada. Opetajate sdnul ei saa nad anda lastele
suuremaid ja mahukamaid tdid (nt uurimuslik dpe, projektope, duesdpe), mille kaudu
oleks vBimalik saadud teadmisi rakendada, saada uusi kogemusi ja selle p6hjal dppida.
Paljude dpetajate jaoks on lastevanemate kontroll ja n-6 tahe aidata oma last jalle ks

takistus, mis ei vdimalda dpetajal hinnata, kuivdrd on laps teadmisi omandanud.
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Opetajate vastustest selgus, et distantsdpe on mdjutanud nende autonoomia toetamist
enamasti positiivselt. Samas tunnevad mdned Opetajad, et sellise dppevormi puhul on
liilkumisvabadus piiratud, l&bim&eldus on suurem ja on rohkem vastutust. Paljude jaoks
on litkkumine vdga tahtis osa nende elust, aga distantsdppe ajal on keeruline seda ellu viia.
Samuti tuleb rohkem oma tunde l&bi mdelda, kuna tunni labiviimiseks on aega
distantsdppes véhem ja on vaja anda sellist materjali, millest oleks 6pilastele kasu. Lisaks
tunnevad Gpetajad rohkem vastutust, kuna nendel on distantsdppes palju pealtvaatajaid
vanemate niol, kes vdivad kommenteerida Gpetaja tegevusi. Uldiselt ei ole Gpetajate
koostddoskuste toetamises distantsdppe ajal vdga palju muutunud. Opetajad teevad
koost6od kolleegidega ja juhtkonnaga ning osalevad ainetihenduste vdi seltside
kohtumistel. Mdned tunnevad siiski, et koost66 kolleegidega ja Gpilastega on véhenenud,
kuna kontaktGppes on vdimalik saada flisiliselt kokku ja lahendada ménda olukorda
Kiiresti ara, aga distantsdppe ajal kohtutakse Uksteisega véhem ja ei taheta Uksteist
koormata. Mdnede Opetajate puhul on koosttéd Opetajate ja vanematega suurenenud.
Kolleegid uurivad pidevalt Uksteise kéest, milliseid meetodeid tunnis ks vdi teine
kasutab. Vanemad muretsevad rohkem oma laste 6pingute parast ja pluavad kogu aeg
hoida kontakti 6petajaga, et olla kursis toimuvaga. Opetajate arvates ei mdjutanud véga
distantsdpe nende teadmusloome toetamist. Nad saavad ka distantsdppe ajal ennast
tdiendada labi kursuste ja koolituste, raamatute, uudiste jne. Ainsana on muutunud
koolituste labiviimise viis: kui kontaktdppes saab fulsiliselt kohale tulla, siis distantséppe

ajal saab ainult virtuaalselt osaleda.

Distantsdpe on mdjutanud eesti keele kui teise keele Opet ja aktiivippe meetodite
kasutamist. Kuna aine Gpetamise maht on muutunud distantsGppes vaiksemaks, siis
Opetajad pluavad kasutada lihtsamaid ja traditsioonilisemaid meetodeid (lugemine,
kirjutamine) eesti keele &petamiseks. Opilastel tuleb teha distantsdppe ajal palju
iseseisvaid toid ja seoses sellega annavad dpetajad selliseid lesandeid, millega dpilane
saab ise hakkama. Paljud nendivad, et on vdhem riihmat6id, mangulisust, nditlikustamist,
puudub liikumine, ei saa Gpilasi Kirjalikult kontrollida. Distantsdpe on pannud Gpetajaid
paljud asjad Umber korraldama ja mdtlema valja selliseid meetodeid, mida saab kasutada
eesti keele kui teise keele dpetamiseks distantsdppe olukorras (nt iseseisvad to6d,
digilahenduste kasutamine). Distantsppe ajal on paljud Opetajad arendanud oma
digipadevust (Piir 2009) ja dppinud tundma erinevaid digikeskkondi ning looma seal

erinevaid Ulesandeid dpilaste jaoks.
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Kulsimustiku tulemustest selgus, et suhtlemine Opilaste, Opetajate, juhtkonna ja
lastevanematega ei tekita Opetajatele raskusi distantsoppel, kuid intervjuu vastused
naitavad, et distantsbpe on ikkagi mdjutanud suhtlemist. Peamiselt toodi vélja, et
suhtlemise viis on muutunud (tavadppes silmast silma, distantsdppes virtuaalselt) ja
suhtlemine on muutunud konkreetsemaks (suheldakse ainult nendel teemadel, mis on

tdesti olulised antud hetkel).

Nii veebipdhise kusimustiku kui ka intervjuude tulemuste pohjal vdib ¢elda, et dpetajad
on vdrdselt rahul ja rahulolematud distantsdppega. Opetajad on rahulolematud, kuna
tunnevad, et Opilaste keeletase on langenud ja puudub vahetu kontakt dpilastega selleks,
et neid abistada ja toetada. Distantsdppe suureks miinuseks on vahetu kontakti vdimaluse
puudumine, mille tagajérjel voib tekkida isoleerituse tunne. Samuti ei saa mdnesid
probleeme lahendada veebi kaudu, mdned uued asjad vajavad néost nakku selgitamist.
(Piir 2009; Lauristin 2020) Opetajad on rahul distantsppega, sest nende pilased saavad
hakkama Opetaja poolt antud Ulesannetega, t66 toimub kodukontoris, oma aega saab
paindlikult kasutada. Need aspektid thtivad 2020. aasta uuringuga (Lauristin jt). Mdned
Opetajad pakkusid, et oleks hea viia labi vanematele koolitusi, kus selgitatakse
vanematele, mis on nende roll distantsdppes ja kuidas nad saavad oma last distantsdppes

toetada.

Distantsdbpe on mdjutanud ja mdjutab Opilaste autonoomia, koostddoskuste ja
teadmusloome arendamist pigem negatiivselt. P6hikooli dpilastega on keeruline kasutada
mingeid koost66dppevorme, kuna nende labiviimisel dpilased ei keskendu protsessile,
vaid tegelevad muude tegevustega. Opetajad saavad panna Opilasi to6le peamiselt
iseseisvate t0dde kaudu. Autonoomia ja teadmusloome toetamise Uheks peamiseks
takistuseks on lastevanemad, kes ei toeta oma lapse iseseisvust, teevad lapse eest koduse
t66 dra ja Utlevad tunni ajal 8iged vastused ette. Opetajate autonoomia, koostddoskuste ja
teadmusloome toetamist ei ole distantsGpe vdga mdjutanud, sest Opetajad saavad
distantsdppes kasutada peaaegu kbike sama, mida tavadppes. Samas tunnevad Opetajad,
et autonoomia arendamise osas on lilkumisvabadus piiratud, on ka labimdeldus suurem
ja vastutust rohkem. Teadmusloome toetamise osas on muutunud ainult koolituste
labiviimise viis. Eesti keele kui teise keele 6petamise meetodite ja aktiivbppe meetodite
kasutamist on distantsdpe méjutanud pigem negatiivselt. Opetajatel ei dnnestu kasutada
paljusid aktiivoppe meetodeid ja tuleb piirduda traditsiooniliste keeledppe meetoditega.

Lisaks on koost06 dpilastega vahenenud ja Opetajad ei saa oma dpilasi alati toetada, mille
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tottu on tugevamate Opilaste keeletase jadanud samaks, aga nérgemate Opilaste keeletase

on langenud.

Magistritd6 peamised jareldused on jargmised:

e Uuritavad Opetajad on teadlikud traditsioonilise ja muutuva Opikasituse
terminitest ning oskavad neid I&henemisi defineerida.

e Tavabpe sobib paremini kui distantsdpe Opilaste autonoomia, koostédoskuste ja
teadmusloome arendamiseks.

o Opetajate autonoomia, koostddoskuste ja teadmusloome toetamiseks sobivad
md&lemad dppevormid, kuid eelistatakse rohkem tavadpet.

e Tavalpe soodustab paremini eesti keele kui teise keele Opet ja aktiivippe
meetodite kasutamist.

e Distantsdpe mdjutab Opetajate toOprotsessi pigem negatiivselt, kuna on keeruline
arendada Opilaste autonoomiat, koostéooskusi ja teadmusloomet ja toetada eesti

keele kui teise keele arengut.

To66 autor soovitab teistele uurijatele kasutada pigem kvalitatiivset uurimisviisi kui
kvantitatiivset, kui tahetakse uurida teema sisu stigavamalt ja saada p8hjalikke vastuseid,
et teha mingeid jareldusi. Kusimustiku puhul olid 6petajatele vaited meetodite kohta ette
antud ja nad pidid ainult valima Uhe vdi teise vaite, aga intervjuu puhul pidid Gpetajad ise
nimetama konkreetseid meetodeid, pdhjendama nende kasutamist ja tooma ka naiteid,

mis aitas luua pdhjaliku llevaate teatud valdkondadest.
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KOKKUVOTE

Maailmas toimuvad pidevalt muutused, nii ka dppimises ja Gpetamises ilmuvad uued
ldhenemised ja dpetamisviisid. Eesti elukestva Oppe strateegia 2020 jargi on vaja kdigis
haridusasutustes rakendada muutuvat Opikasitust, mis tahendab, et tuleb toetada iga
Oppija individuaalset ja sotsiaalset arengut ning arendada Opioskusi, loovust ja
ettevotlikkust.

Eesti riigikeel on eesti keel. L&htuvalt EV pdhiseadusest on oluline levitada ja dpetada
eesti keelt siin elavatele teiste kultuuride esindajatele selleks, et see séiliks. Eesti keelt
teise keelena hakatakse Gppima juba lasteaiast alates ja jatkatakse koolis. Koolid, kus
Opivad vene keelt kdnelevad lapsed, pakuvad erinevaid lahendusi eesti keele dppimiseks,
naiteks keelekiimblus- ja LAK-metoodikat. Kuigi eesti keele kui teise keele dpetamiseks
on voimalusi palju, ndhakse siiski keeleGppes probleeme, mis takistavad vene keelt

kdnelevatel lastel olla eesti emakeelega lastega vordsel tasemel.

Pandeemia tottu olid koolid mitu korda distantséppel, mis pani 6petajaid vastavalt uuele
olukorrale muutma oma téoprotsessi, kasutades kaasaegset lahenemist. Kuna eesti keele
kui teise keele Opetamise ndrgad kohad vdivad distantsdppe ajal sliveneda, siis
magistritéd raames on huvitav teada saada, kuidas kulgeb eesti keele kui teise keele
Opetajate tooprotsess tavadppes ja kuidas mdjutab distantsGpe seda tooprotsessi.
Magistritdd eesmark on valja selgitada ja vorrelda eesti keele kui teise keele Opetajate
tooprotsessi (Oppetdd korraldust, aine dpetamist, Gppemeetodite kasutamist, juhtkonna,
Opetaja ja lastevanemate suhtlust) tava- ja distantsdppe ajal muutuva Opikésituse

aspektidest lahtuvalt.

ToO teoreetilises osas keskendutakse traditsioonilisele ja muutuvale dpikésitusele.
Traditsiooniline dpikasitus on dpetajakeskne, dpetajast juhinduv, tulemusp&hine, kdrgelt
struktureeritud ja  mitteinteraktiivne. Muutuv  dpikasitus on  dppijakeskne,
kontekstipGhine, dppimisprotsessile fokuseeritud ja on suunatud autonoomia,
koostoooskuse ja teadmusloome arendamisele. Koolikontekstis tdhendab autonoomia
liilkumist nii kooli, 6petaja kui ka dppija suurema otsustusdiguse ja tegevusvabaduse
suunas. Koostdd all mdeldakse iga osapoole (kool, Opetajad, Opilased) kaasamist
Oppeprotsessi ja koos tegutsemist Uhise eesmargi nimel. Teadmusloome t&hendab, et

Oppimine toimub tegevuspdhises ja konkreetses kontekstis, kus inimene saab ise luua uusi
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teadmisi olemasolevate teadmiste alusel ja Gpib ennast kriitiliselt hindama. Lisaks
keskendutakse teoorias eesti keele kui teise keele Opetamisele distantsdppes. Mitte-
eestlastel on vaja Oppida eesti keelt ja kultuuri eesti thiskonda IGimumiseks. Uks
vOimalustest Oppida keelt on kool. Pandeemia t&ttu mindi Ule distantsdppele, mis
tdhendab veebipdhist Gpet, kus dppijad ja Gpetaja asuvad fulsiliselt eraldi ja 6pe toimub
kas iseseisva vOi reaalajas juhendatava dppeprotsessina. Nii riik kui ka Opetajad ise
pakuvad erinevaid lahendusi, mida saab kasutada eesti keele kui teise keele dpetamiseks

distantsdppe ajal.

Uuringu labiviimiseks kasutati kombineeritud uurimisviisi, kvantitatiivset ja
kvalitatiivset. Andmeid koguti veebip8hise kiisimustiku ja poolstruktureeritud intervjuu
kaudu. Veebikisitluses osales kokku 35 ja intervjuus 10 eesti keele kui teise keele
Opetajat erinevatest Eesti linnadest ja valdadest. Tulemusi analisiti kirjeldava statistika

ja kvalitatiivse sisuanaltiisi kaudu.

Uurimisto tulemusena selgus, et uuritavatel Gpetajatel on konkreetne ja selge arusaam
traditsioonilise ja muutuva Opikéasituse terminitest. Tulemused naitasid, et Gpetajatel on
tavadppe ajal rohkem voimalusi kui distantsdppe ajal selleks, et kasutada erinevaid
meetodeid Opilaste autonoomia, koostddsoskuste ja teadmusloome toetamiseks.
Opetajatel on peamiselt sarnased vdimalused oma autonoomia, koostdoskuste ja
teadmusloome toetamiseks tava- ja distantsdppe ajal. Samas on Gpetajatel rohkem
vOimalusi kasutada tavadppes aktiivdppe meetodeid tunnis ja tunnivéliselt, mis tdhendab,
et uue infomatsiooni omandamine tavadppe ajal on t6husam, sest dpilased on kaasatud
aktiivsemalt Oppeprotsessi. Eesti keele kui teise keele dpetamiseks sobib rohkem
tavadppevorm, kuna seal saavad dpetajad kasutada rohkem kommunikatiivset keeledpet,
mis annab vdimaluse keele praktiseerimiseks. DistantsGppe ajal keeleGpe toimub pigem
iseseisvalt ja keelt kasutatakse vahem praktikas, kuna dpetajad on sunnitud andma

rohkem iseseisvat t66d nagu lugemine ja kirjutamine, millega dpilane saab ise hakkama.

Uuringu tulemusena leiti, et distantsdpe on mdjutanud ja mdjutab dpilaste autonoomia,
koostoooskuste ja teadmusloome arendamist pigem negatiivselt. PGhikooli Gpilastega on
keeruline kasutada koostotdppevorme, kuna nende labiviimisel Gpilased ei keskendu
protsessile, vaid tegelevad korvaliste tegevustega. Autonoomia ja teadmusloome
toetamise Uheks peamiseks takistuseks on lastevanemad, kes ei toeta oma lapse

iseseisvust. Opetajate autonoomia, koostddoskuste ja teadmusloome toetamist ei ole
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distantsdpe suurel madral mdjutanud, sest Opetajad saavad distantsdppe ajal kasutada
sarnaseid meetodeid, mida tavadppe ajal. Samas Opetajad tunnetavad, et autonoomia
arendamise osas on litkumisvabadus piiratud, labimdeldus suurem ja vastutust rohkem.
Teadmusloome toetamise osas on muutunud ainult koolituste I&biviimise viis. Eesti keele
kui teise keele dpetamise meetodite ja aktiivippe meetodite kasutamist on distantsdpe
mojutanud pigem negatiivselt. Opetajatel ei 6nnestu kasutada paljusid aktiivBppe
meetodeid ja tuleb piirduda traditsiooniliste keeledppe meetoditega. Lisaks on véhenenud
koost66 Opilastega ja Opetajad ei saa oma Opilasi alati toetada, mille tdttu on tugevamate
Opilaste keeletase jaddnud samaks, aga ndrgemate Opilaste keeletase on langenud.

Magistritdd eesmark on saavutatud ja uurimiskusimustele saadud vastused. Sisukamate
ja pdhjalikumate vastuste saamiseks on soovitatav kasutada kvalitatiivset uurimisviisi,
kuna antud t66 raames oli raske teha sisukamaid jareldusi kvantitatiivse meetodi abil.

Magistrito6 on moeldud nii eesti keele kui teise keele Opetajatele kui ka teistele
keeledpetajatele, koolide juhtkondadele ja lastevanematele, pé6ramaks nende tahelepanu

distantsdppe ajal tekkinud probleemidele ja nende véltimisele tulevikus.
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SUMMARY

This master’s thesis is written by Tatjana Brodneva in 2021. The topic of the
master’s thesis is “The work of Estonian as a second language teachers in the light
of changing perceptions of learning during mainstream and distance learning”. The
thesis is written in Estonian.

According to the Estonian Lifelong Learning Strategy 2020, it is necessary to implement
a changing approach to learning in all educational institutions, which means that the
development of each student’s autonomy, cooperation skills and knowledge creation must
be supported. Due to the pandemic, there was a shift to distance learning, which forced
teachers to take a changing approach to their work.

The aim of the master’s thesis was to find out and compare the work process of Estonian
as a second language teachers based on the aspects of the changing concept of learning
during regular and distance learning. The work consists of theoretical and practical part,
discussion, summary, used literature and appendices.

The first part of the theory focuses on three directions of the changing concept of learning:
autonomy (will, independence, choice, freedom), cooperation (the process of achieving
goals that were set together), knowledge creation (creation of new knowledge based on
existing knowledge). The second part of the theory focuses on the importance and
possibilities of teaching Estonian as a second language during distance learning. Non-
Estonians need to learn Estonian and culture in order to integrate into Estonian society. It
is possible to study Estonian at school, but due to the pandemic it was switched to distance
learning, which means web-based learning, where students and teachers are physically
separate and learning takes place either as an independent or real-time supervised learning
process.

The study was conducted using a combined research method: quantitative and qualitative.
Data was collected through an online questionnaire and a semi-structured interview. A
total of 35 teachers of Estonian as a second language from different Estonian cities
participated in the web survey and 10 in the interview.

The results showed that the surveyed teachers have a specific and clear understanding
about the terms of the traditional and changing approach of learning. The work process
of teachers of Estonian as a second language is mainly different during regular and
distance learning, and distance learning has a rather negative effect on the teachers work
process. In mainstream education, teachers can use more methods to develop students’
autonomy, cooperation skills and knowledge creation, and to teach Estonian as a second
language. During distance learning the language level of weaker students has dropped
and parents do not support their children’s independent learning.
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LISA 1. Veebipdhine kisimustik

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSTPy jalC8IbSQgbzxx0Y EOpOH6 etGar
YzZWKgCfSpGv-xxw/viewform?usp=sf link
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LISA 2. Intervjuu kusimused

1) Eesti keele kui teise keele 6petajate tldandmed

Mitu aastat te tootate eesti keele kui teise keele dpetajana?
Millisel kooliastmel te Opetate eesti keelt teise keelena?
Mis tulpi klassis Opetate eesti keelt teise keelena (keelekiimblus/vene

Oppekeelega klass)?

2) Eesti keele kui teise keele Opetajate arusaam traditsioonilisest ja muutuvast

1.
2.
3.

Opikasitusest

Mida tdhendab ,traditsiooniline Opikésitus* teie arvates?
Mida tédhendab ,,nilitidisaegne ehk muutuv opikésitus* teie arvates?

Milles seisneb erinevus muutuva ja traditsioonilise 6pikasituse vahel?

3) Eesti keele kui teise keele Opetajate tooprotsessi erinevus tava- ja distantsdppe

© 0o k~ w

ajal

Milliseid meetodeid kasutate eesti keele kui teise keele tundides &pilase
enesejuhitud dppeprotsessi toetamiseks tava- ja distantsdppes?

Millisel moel valjendub Teie kui petaja iseseisvus ja vabadus terve 6ppeprotsessi
véltel tava- ja distantsGppes?

Kuidas toetate Gpilaste koostdo oskuste arendamist tava- ja distantsdppes?
Kuidas toimub Teie koost6o oskuste arendamine tava- ja distantsdppe ajal?
Kuidas Teie toetate dpilaste uute teadmiste loomist tava- ja distantsGppe ajal?
Kuidas on toetatud Teie teadmusloome arendamine tava- ja distantsdppes nii Teie
kui ka juhtkonna poolt?

Millist eesti keele kui teise keele Opetamise metoodikat kasutate tava- ja
distantsdppes?

Milliseid Gppemeetodeid kasutate eesti keele kui teise keele dpetamiseks tava- ja
distantsdppes?

Milliseid OGppematerjale kasutate eesti keele kui teise keele tunnis tava- ja

distantsdppes?
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10. Milliseid suhtlemise kanaleid kasutate Opilastega, Opetajatega, juhtkonnaga,

lastevanematega suhtlemisel tavadppes ja distantsdppes?

11. Distantsdppe mdju eesti keele kui teise keele dpetajate tooprotsessile

Opilase vaatenurgast:
1.

Kuidas mdjutab distantsdpe Opilase enesejuhitud Oppeprotsessi toetamist teie
poolt? PGhjendage oma arvamust.

Kuidas mdjutab distantsdpe Opilaste koost6d oskuste arendamist teie poolt?
Pbhjendage oma arvamust.

Kuidas mdjutab distantsdpe Opilaste uute teadmiste loomist teie poolt?

PBhjendage oma arvamust.

Opetaja vaatenurgast:

1.

Kuidas mdjutab distantsdpe teie autonoomia arendamist? P&hjendage oma
arvamust.

Kuidas mdjutab distantsdpe teie koostodoskuste arendamist? Pdhjendage oma
arvamust.

Kuidas mdjutab distantsdpe teie uute teadmiste loomist? Pdhjendage oma
arvamust.

Kuidas mdjutab distantsdpe eesti keele kui teise keele metoodika kasutamist
tunnis? P6hjendage oma arvamust.

Kuidas mdjutab distantsdpe Oppemeetodite kasutamist eesti keele tunnis?
PB&hjendage oma arvamust.

Millistest digikeskkondadest dppisite tundma distantsdppe ajal ja kuivord saite
nendega hakkama?

Kuidas dnnestub suhtlemine Opilaste, dpetajate, juhtkonna ja lastevanematega
distantsdppes? P6hjendage oma seisukohti/ arvamust.

Kuivdrd olete rahul distantséppega? PGhjendage oma seisukohti/ arvamust.
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