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Kokkuvote

Inglise keele opetajate hoiakud ja kogemused ilukirjanduslike tekstide kasutamisel
grammatika opetamisel II1 kooliastmes

Grammatika omandamise iiheks viisiks on ilukirjandustekstide kasutamine dppetoos.
Bakalaureuset6o eesmérgiks oli vilja selgitada inglise keele dpetajate hoiakud ja kogemused
ilukirjanduslike tekstide kasutamisel grammatika opetamisel III kooliastmes. Andmete
kogumiseks viidi 1dbi poolstruktureeritud intervjuud iiheksa inglise keele dpetajaga. Analiiiisi
tulemused néitasid, et Opetajad peavad valdavalt ilukirjanduse kasutamist grammatika dppes
oluliseks ning nad tdid soodustavate teguritena vélja tekstide mitmekesise ja korduva kasutamise
voimaluse ja heade olemasolu. Takistustena toodi vélja Opilastest tulenevad raskused nagu nende
tdhelepanu hajumine, lildine huvi puudus lugemise vastu ning ressursside puudus. Kogutud
andmed viitavad, et Opetajad peavad ilukirjanduse kasutamist sobivaks viisiks grammatika
Opetamisel.

Votmesonad: grammatikadpe, ilukirjandus, III kooliaste

Abstract

English Language Teachers’ Attitudes and Experience in Using Literary Texts in Teaching
Grammar in Lower Secondary School

One effective way to acquire grammar is using literary texts. The aim of this bachelor’s thesis
was to find out English language teachers’ attitudes and experience in the use of literary texts in
teaching grammar in lower secondary school. Data were collected through semi-structured
interviews with nine English teachers. The results of the analysis indicated that most teachers
consider the use of literary texts in grammar teaching to be important. They identified facilitating
factors such as varied and repeated use of texts as well as the availability of suitable texts.
Reported challenges included student-related difficulties, such as their lack of attention and
general disinterest in reading, as well as limited resources. The findings suggest that the teachers
consider the use of literary texts an appropriate approach for teaching grammar.

Keywords: grammar teaching, literary texts, lower secondary school
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Sissejuhatus
Keeledpetuse ajaloos ei ole grammatika tdhenduslikule opetamisele alati piisavalt réhku pandud.
Grammatikat on monel ajaperioodil késitletud lihtsalt kui reeglistikku, mis tuleb pdhe tuupida,
kuid pelgalt selline 14henemine piirab Opilaste keelelist arengut (Savage ef al., 2010). Viimastel
aastakiimnetel on siiski joutud jérelduseni, et grammatika on oskus, mida tuleb harjutada ja
arendada, et suhtlemine isikute vahel, kes keelt kdnelevad, oleks selge ja asjakohane (Larsen-
Freeman, 2001). Tohus suhtlemine saab toimuda vaid grammatikat digesti kasutades (Savage et
al., 2010). Uheks grammatika dpetamise viisiks on ka ilukirjandustekstide kasutamine dppetdos.
2020. aastal viidi Tiirgis 14bi uuring, mille tulemusel saadi teada, et dpilastel, kelle grammatika
opingutesse kaasati ilukirjandust, olid paremad tulemused hilisema testi sooritamisel kui nendel,
kelle dpingutes ilukirjandust ei kasutatud (Sentiirk & Kahraman, 2020). Hall (2005) toob vilja, et
ilukirjanduse rakendamine vdorkeeledppes suurendab dppijate sdnavara ja toetab nende
korrektset keelekasutust ja keeletunnetust. Colodeeva (2021) nendib, et grammatika dpetamisel
valib Opetaja tekstide puhul kontekstuaalse 1dhenemise ehk dpitakse grammatika reegleid ja
struktuure alateadlikult.

Tartu Ulikooli Haridusteaduste instituudis on ilukirjanduse rolli grammatikadppes
uurinud Maibel Valdman (2016), kes koostas III kooliastmele materjali ning uuris ka tagasisidet.
Valdman sai tulemuseks, et ilukirjanduslike tekstide pohjal koostatud iilesanded olid dpilaste
arvates huvipakkuvad ning muutsid dppematerjali pdnevaks. Ekspertidest dpetajad viitsid, et
koostatud materjal sobis grammatika Opetamiseks. Samuti on Annika Apuhtin (2014) uurinud
grammatika olulisust vodrkeele dppimisel ning koostanud pildiraamatutel pdhineva dppematerjali
I ja I kooliastme inglise keele tundides kasutamiseks.

Selle t66 uurimisprobleemiks on asjaolu, et kuigi teoorias peetakse ilukirjandust sobivaks
vahendiks grammatika dpetamisel (Atmaca & Giinday, 2016; Colodeeva, 2021), on autoritele
teadaolevalt Eestis vihe uuritud, milline on pohikooli inglise keele dpetajate hoiak ilukirjanduse
kasutamise suhtes ja millised on nende kogemused ilukirjanduse abil grammatika opetamisel.
Hoiaku (ingl attitude) all peetakse silmas seda, kuidas kellegi v3i millegi suhtes tuntakse ning
kalduvust kiituda selle tunde jargi (Cambridge Dictionary, 2025), ning dpetamiskogemus viitab
teadmistele, mis on omandatud kogetu pohjal (Eesti Keele Instituut, 2025). Uus teadmine aitaks
paremini mdista ilukirjanduse grammatika dpetamise olulisust, selle soodustavaid tegureid ja

véljakutseid, vdértustades olemasolevaid kogemusi.
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Teoreetiline lilevaade

Grammatika opetamise tihtsus keeledoppes
Grammatikal on keskne roll keeleoskuse alusstruktuurina ja on ldhedases seoses osaoskustega
(ingl subskills) — kuulamine, lugemine, kirjutamine ja radkimine. Sadiku (2015) réhutab, et
kuulamine ja rddkimine on tihedalt seotud oskused, mis toimivad igapdevases suhtluses koos ning
nende samaaegne arendamine loob vdimaluse harjutada loomulikku ja eesmargipérast suulist
suhtlust. Samuti on lugemine ja kirjutamine omavahel seotud ning toetavad kirjaliku
eneseviljenduse arengut. Walsh Dolan (1985) arvab ka, et osaoskuste integreerimine soodustab
nende loomulikku koosmoju. Nelja osaoskuse 16imimine aitab dppijatel edendada nende tildist
keeleoskuse arengut (Walsh Dolan, 1985) ja kujuneda mitmekiilgseteks keelekasutajateks, kes
suudavad eri olukordades tohusalt suhelda (Sadiku, 2015).

Grammatika koosneb kahest pohielemendist — siintaksist ehk lausedpetusest ja
morfoloogiast ehk vormidpetusest, mis méngivad olulist rolli tdhenduse véljendamises (Batstone,
1994). Siintaks niitab, kuidas peaksid sonad lauses asetsema, et saaks anda edasi mingit mdtet.
Kui sdnade jarjekorda muuta, voib muutuda ka lause tdhendus (Nofal, 2014). Nofal (2014)
illustreerib oma artiklis seda néhtust néitega: Lovi on vdhem ohtlikum selles puuris (ingl The lion
is less dangerous in this cage) ja Lovi selles puuris on vihem ohtlikum (ingl The lion in this cage
is less dangerous). Esimeses lauses vorreldakse iihe ja sama 10vi ohtlikkust eri puurides, teises
aga vastandatakse mitme eri 10vi ohtlikkust erinevates puurides.

Purnama jt (2025) vdidavad, et lausete silintaktilise struktuuri mdistmine on keskse
tahtsusega inglise keele kui vodrkeeledppijate jaoks, sest neil esineb sageli inglise keele ja
emakeele vaheliste struktuursete erinevuste tottu raskusi ingliskeelsete lausete moodustamisel ja
tolgendamisel. Inglise keel jargib valdavalt subjekt—verb—objekt (SVO) sonajirge ning
korvalekalded sellest struktuurist vdivad kaasa tuua tdhendusliku mitmeti mdistetavuse voi
eksitava tdlgenduse. Raihana jt (2024) toovad oma uuringus viélja, et lisaks omab siintaks suurt
rolli selge ja tohusa keelelise suhtluse toetamises. Siintaktilise teadlikkuse kaudu suudavad
oppijad tahendust tépselt tdlgendada ning mdista, kuidas muutused lause struktuuris voivad
mojutada tdhendust.

Morfoloogia uurib sdonade sisemist struktuuri ja grammatilist muutumist, keskendudes
morfeemidele kui vdikseimatele tdhenduslikele iiksustele; nditeks koosneb sona majadeski tiivest

maja ning liidetest -d, -s ja -ki, mis védljendavad arvu, kddnet ja rohutust. See valdkond hdlmab nii
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sonamoodustust kui ka -muutmist ning kirjeldab kategooriaid nagu arv ja kdéne, mille
vastanduvad tunnused niiteks ainsus ja mitmus, moodustavad muutesiisteemi (Karlsson, 2002).
Morfoloogiline teadlikkus on seejuures oluline sdnavara arendamisel. Selle slistemaatiline opetus
parandab méarkimisvaarselt sdnavaraoskust ja aitab oppijatel paremini mdista eri keerukusega
tekste (Priskinanda et al., 2021).

Kokkuvottes médratleb grammatika pdhimdtted, mille alusel keelekasutaja saab sonu
lauses kombineerida ja vormistada viisil, mis voimaldab tdhendust tdpselt edastada ja tdlgendada.
Grammatika abil saab selgeks, millised sdnajérje ja vormimuutuse voimalused on keeles lubatud,
et véljendada lauses osalejate rolle, tegevuse acga ning muid olulisi grammatilisi suhteid. Inglise

keeles holmab see lisaks ka tegija soo markeerimist asesonade abil (Batstone, 1994).

Grammatika opetamise liihenemisviisid
Grammatika Opetamisel kasutatakse erinevaid ldhenemisviise (ingl approach), mis keskenduvad
grammatika funktsioonile tdhenduste loomisel (Ur, 2011). Peamised 1dhenemised grammatika
Opetamisele on deduktiivne ja induktiivne: esimesel juhul esitatakse reeglid enne harjutamist,
teisel juhul jouavad dppijad reegliteni nédidete pohjal (Widodo, 2006). Nende korval on ka teisi
lahenemisviise néiteks kommunikatiivne (Burns, 2011), naturaalne (Krashen & Terrell, 1985) ja
kontekstuaalne 1dhenemine (Kilickaya, 2004). Lisaks rakendatakse erinevaid meetodeid, nagu
grammatika-tdlke meetod ja otsene meetod, mille puhul keskendutakse suulisele keelele.
(Thornbury, 1999; Widodo, 2006). Kusjuures meetod on dpetamisplaan, mis 1dhtub valitud
lahenemisviisist (Burnham, 1992).

Kommunikatiivne 1dhenemisviis (ingl communicative language teaching, edaspidi CLT)
rohutab suhtluspiddevuse arendamist, 1dhtudes dppija vajadustest ja eesmirkidest (Thornbury,
1999). Opetaja roll on suunav ja toetav, soodustades dppija autonoomiat. See lihenemisviis
kasitleb keelt eelkdige suhtlusvahendina, mitte iiksnes grammatilise siisteemina, kasutades
Oppetoos autentseid dppematerjale. Grammatika dppimine ldhtub dppijate aktiivsest osalusest
autentsetes voi simuleeritud suhtlusolukordadest, kus nad arendavad kommunikatiivset padevust
terviklikult (Burns, 2011).

Naturaalne ldhenemisviis (ingl natural approach) pohineb teoorial, et dpilaste keeleoskus
areneb kokkupuutel tdhendusrikaste keeleliste keskkondadega. Reegleid ja sonu ei dpita otseselt,

vaid ulatuslik kokku puude kasvatab Opilaste teadmisi, mille pohjal need vélja kujunevad. Selline
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lihenemisviis keskendub emakeele ja teise keele sarnasustele. Opetaja roll on olla keeleline
sisend ning kasutada vastavaid omandamise tegevusi (ingl acquisition activity) ja tervikliku
fliiisilise reaktsiooni tehnikat (ingl fotal physical response) (Krashen & Terrell, 1985; Ur, 2011).

Kontekstuaalne ldhenemisviis (ingl contextual teaching and learning, edaspidi CTL)
pohineb kokkupuutel reaalse keelega ja selle kasutamisega keele loomulikus keskkonnas
(Kilickaya, 2004). Grammatika dpetamisel kasutatakse autentseid materjale — meediaallikaid ja
kirjutisi: tele- ja raadiosaateid, vestlusi, ettekandeid, ajakirju, ilukirjandustekste ja brosiiiire. Need
materjalid voimaldavad Opilastel tuvastada ja analiiiisida inglise keele kasutusnéiteid sellisel
kujul, nagu need esinevad emakeelsete konelejate igapdevases suhtluses (Mestari & Malabar,
2016).

Martinez’i (2002) hinnangul on CTL’il ka moned puudused. Autentsed materjalid vdivad
kultuurilistest erinevusest tingitult olla keerulised. Opilased vajavad eelteadmisi konkreetse
kultuuri kohta, et ilukirjanduslikku teksti paremini mdista. Sarnaselt v3ib ka sdnavara olla
keeruline ning dpilased ei pruugi grammatikani plaanitud ajal jdudagi. Morley ja Guariento
(2001) nendivad, et nooremates kooliastmetes osutub CLT kasutamine raskeks segadust tekitava
ja keerulise materjali pirast. Opetaja peab hoolikalt materjale valima, et need vastaksid
konkreetse vanuseriihma teadmistele. Atmaca ja Giinday (2016) arvavad, et grammatiliste
struktuuride kasutamine loomulikus kontekstis toetab grammatikareeglite mdtestatud
omandamist, kuna dppijad puutuvad kokku keelekasutusega selle terviklikus ja tdhenduslikus
vormis, mitte liksikute, kontekstist eraldatud naidetena.

Larsen-Freeman (2015) toob oma artiklis vélja, et Opetajad ei kasuta kontekstipohist
grammatika Opetamist, sest nad on kinni vanades harjumustes grammatika dpetamise suhtes, mis
el tOsta esile kontekstis grammatika dpetamist vaid struktureeritumaid 1dhenemisviise. Jean ja
Simard (2011) ja Schulz (2001) usuvad, et dpetajate ja dpilaste enda huvi voi meeldivus
grammatika vastu mingib samuti olulist rolli. Mdlema poole jaoks on grammatika oluline, kuid
nad ei naudi selle oskuse Oppimist.

Kokkuvdttes on grammatika opetamiseks palju ldhenemisviise, mis keskenduvad
erinevatele teooriatele. CLT ja CTL soodustavad dppija aktiivset osalust ning autentsete
materjalide, sealhulgas ilukirjanduse, kasutamine voimaldab grammatika reegleid omandada

kontekstis ja tdhendusrikkalt. Selline 14henemine arendab keeleoskust terviklikult, suurendab
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motivatsiooni ning ithendab grammatika loomuliku keelekasutuse ja kultuurilise kontekstiga, aga

ka ilukirjanduslike tekstidega.

Iukirjanduse kasutamine keele6ppes
Ilukirjandustekst on tekstiliik, mis hdlmab kujuteldavate siindmuste jada, mida jutustatakse
kujuteldavate tegelaste ja objektide abil (Vellinga, 2025). Vaatamata sellele, et tegu on
valjamoeldisega, on lugejal siiski voimalik ilukirjandusteostest dppida. Selleks, et selline
Oppimine oleks vdimalik, peab ilukirjanduslik teos jadma usutavuse piiridesse ja sédilitama teatud
madra toepdrasust (Green, 2008).

[lukirjanduse kasutamiseks keeledppes on mitmeid pohjuseid. See on seotud reaalse elu
situatsioonidega ning pakub autentset keelekasutust mitmetes teemades, stiilides ja
raskusastmetes, mis voimaldavad dpilasel paremini omandada lingyvistilisi osaoskuseid (Collie &
Slater, 1990; Duff & Maley, 1990; Keshavarzi, 2012). Ilukirjandustekste lugedes tekivad
lugejatel arvamused ja tdlgendused ning eriarvamuste mdistmiseks kasutakse ehtsat suhtlust, mis
viib tdhendusrikaste vestlusteni dpilaste ja Opetajate vahel (Duff & Maley, 1990). Seega voib
viita, et ilukirjanduse kasutamine loob soodsad ja autentsed tingimused keeledppeks.

Ilukirjanduse kasutamine keeledppes arendab keele nelja osaoskust: lugemist, kirjutamist,
kuulamist ja rddkimist (Collie & Slater, 1990; Duff & Maley, 1990; Keshavarzi, 2012). Babee ja
Yahya (2014) toovad vilja, kuidas arendada keele osaoskuseid erineval viisil. Tekstiga to6tamise
kaigus tekib Opilastel arusaam tegelastest, tegevuspaigast ja teemadest, mida tekst késitleb.
Selliselt arendatakse nii Opilaste tekstiga tootamis-, lugemis- kui ka tekstist arusaamisoskust.
Kirjutamisoskust saab edendada kirjandusliku mudeli abil, mis aitab dpilasel kirjutades jédlgida
teemat, stiili ja teisi kirjanduslikke elemente. Ilukirjanduse 16imimine keeledppesse arendab ka
kuulamis- ja konelemisoskust, see pakub voimaluse tekste tunnis valjusti lugeda, teksti 14bi
maéngida, selle iile arutleda ja grupitdid korraldada (Babee & Yahya, 2014).

Abdalrahman (2021) toob vilja, et ilukirjanduse kasutamine dppetdds suurendab Opilaste
sOonavara kontekstis Oppimise kaudu ja arendab grammatika kasutamisoskust. Sonavara dppimisel
tuleb dpetada Opilastele sdnade otsest ja kdrvaltdhendust (ingl denotation and connotation).
Opilased suudavad siis luua paremaid seoseid, kui nad nievad raamatutes uusi sonu. Collie ja
Slater’i (1990) sdnul pakub ilukirjandus rikkalikku meeldejadvat konteksti, mis tutvustab lugejale

keele struktuuri, lauseehitust ja viise, kuidas motteid ladusalt ihendada.
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Kokkuvdttes on ilukirjanduse kasutamisel keeletunnis mitmeid pdhjuseid — see toob kaasa
positiivseid muutusi dpilaste keelearengus ning aitab dpilastel arendada keelelisi osaoskuseid

ning oskustest sOnavara ja grammatika oskust.

Ilukirjanduse tihtsus ja kasutamine grammatika oskuse arendamisel
Kuigi ilukirjanduslikke tekste ei leidu igas keeledpikus, on piisavalt pohjuseid, miks ilukirjandust
tuleks keeledppes oluliselt enam véartustada. Néiteks vdidavad Atmaca ja Giinday (2016), et
keele ja kirjanduse vahel on véga tugev side, mistdttu iihte ilma teiseta dpetada ei saa. Samuti on
molemad tihedalt seotud grammatika oskuse arendamisega. Colodeeva (2021) nendib, et
dpetades grammatikat tekstide abil, lihenetakse dppetddle kontekstuaalselt. Opilased dpivad
grammatika reegleid ja struktuure alateadlikult, sest nad mérkavad neid oma lugemisteekonnal.

Aka (2020) viis Jaapanis ldbi uuringu, milles selgus, et grammatikastruktuuri korduv
esinemine tunnis loetavates tekstides aitab parandada oppijate grammatilisi teadmisi. Kuigi
oppijad lugesid vaid tihe ilukirjandusliku teksti nédalas, toetas regulaarne ja tasemekohane
lugemine grammatikastruktuuride moistmist. Tulemused néitavad, et autentsete, seal hulgas
ilukirjanduslike tekstide kasutamine voib tdhusalt toetada grammatika dppimist, kuid ilmnes ka
tosiasi, et grammatika omandamine on sdnavara omandamisega vorreldes keerulisem.

Ka Tiirgis viidi ldbi uuring, kus kolme néidala jooksul jilgiti kahe riihma grammatiliste
oskuste paranemist. Kontrollrithmas Opiti inglise keelt tavapéraseid dpikuid ja todvihikuid
kasutades, kuid teises, eksperimentaalriihmas kolme erinevat lithijuttu kasutades. Tulemused
nditasid, et eksperimentaalrithmas olid grammatika dpingutes paremad tulemused, vorreldes
kontrollriihmas olevate Opilaste tulemustega. Uuring nditas olulist seost lithijuttude dpetamise ja
Opilaste grammatikaedu vahel (Sentiirk & Kahraman, 2020).

Biswas’i ja Anise (2017) uurimus néitab, et lithijuttude kasutamine grammatika dppimisel
soodustab dppijate motivatsiooni ja aitab paremini moista grammatikareeglite rakendamist
kontekstis. Vorreldes traditsiooniliste Opikutega, mida peeti vihehuvitavaks ja elulise seoseta,
voimaldas ilukirjanduslik materjal dppijatel siduda grammatikat reaalse keelekasutusega; samuti
toetasid dpetajad lithijuttude kasutamist kontekstipdhise grammatikadppe vahendina. Littlewood
(2013) nendib, et autentsete Oppematerjalidena on ilukirjandustekstid tihedalt seotud oppijate

enda mottemaailmaga ning seetdttu on dppimisprotsess rohkem Oppijakeskne. Selline 1dhenemine
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voimaldab arvestada dppijate individuaalsete huvide ja vajadustega, soodustades iihtlasi dpilaste
aktiivsemat osalust dppeprotsessis.

[lukirjanduslike tekstide kasutamine grammatika dpetamisel voimaldab kontekstuaalset ja
tdhenduslikku dppimist, pakkudes autentset keelekasutust, rikastades sOnavara ning toetades nii
grammatika- kui ka suhtlusoskuse arengut (Collie & Slater, 1990; Duff & Maley, 1990;
Abdalrahman, 2021; Atmaca & Giinday, 2016). Uuringud kinnitavad, et korduv kokkupuude
grammatikastruktuuridega ilukirjandustekstides parandab grammatikaoskust tohusamalt kui
juhuslik dppimine (Aka, 2020; Biswas & Anis, 2017) ning loob oppijakeskse ja motiveeriva
opikeskkonna (Littlewood, 2013). Eestis on uuritud kirjanduslike tekstide olemasolu dpikutes
(Leerima, 2013) ja ka ilukirjanduse kasutamise mdju lugemisoskusele (nditeks Nordlund, 2022;
Rebane, 2019), kuid mitte grammatika oppimisele. Eestis on vihe uurimusi ilukirjanduse ja
grammatika 16imimise kohta inglise keele dpetamisel. Tuginedes sellele teadmisele ja teooriale,
on selle t06 uurimisprobleemiks asjaolu, et kuigi teoorias peetakse ilukirjandust sobivaks
vahendiks grammatika dpetamisel (Atmaca & Giinday, 2016; Colodeeva, 2021), on autoritele
teadaolevalt Eestis vihe uuritud, milline on pohikooli inglise keele dpetajate hoiak ilukirjanduse
kasutamise suhtes ja millised on nende kogemused ilukirjanduse abil grammatika dpetamisel.
To60 eesmérk on vilja selgitada inglise keele dpetajate hoiakud ja kogemused ilukirjanduslike
tekstide kasutamisel grammatika dpetamisel III kooliastmes. Sellest 1dhtuvalt sonastati jargmised
uurimiskiisimused:

1. Missugused on Opetajate hoiakud ilukirjanduslike tekstide kasutamise kohta grammatika
Opetamisel?

2. Millised on dOpetajate endi sonul soodustavad tegurid ilukirjanduslike tekstide rakendamisel
inglise keele grammatikat dpetades?

3. Milliseid véljakutseid on dpetajad endi sonul kogenud ilukirjanduse kaudu grammatikat

Opetades?

Metoodika

Uurimistdos kasutati kvalitatiivset uurimisviisi, mida Denzin ja Lincoln (2000) kirjeldavad kui
tdlgenduslikku ja naturalistlikku 1dhenemist uurimisobjektile. See tdhendab, et uuritavaid ndhtusi
kasitletakse nende loomulikus keskkonnas ning uurija piitiab mdista ja tdlgendada neid tdhendusi,

mida inimesed oma kogemustele ja tegevustele omistavad. Vastavalt Beilmanni ja Rimmeri



[lukirjanduse kasutamine III kooliastme grammatikadppes 11

(2025) kasitlusele on selle t66 eesmirgiks tuvastada ja esile tuua andmetes ilmnevad mustrid

intervjueeritavate vastustes.

Valim
Lahtudes Beilmannist ja Rdmmerist (2025) kasutati bakalaureusetdods valimi moodustamiseks
mugavusvalimit, mis tdhendab, et autorid valisid uuritavateks inimesed, keda oli lihtne kétte
saada, selle t66 puhul enda tutvusringkonnast. Kuna valimi koostamise etapis piiiiti leida just neid
Opetajaid, kellel on varasem kogemus ilukirjanduse kasutamisega keeledppes, on t60s tegemist ka
eesmargipérase valimiga. Eesmargiparane valim moodustati uuritavatest, kelle taust vastab
uurimuse fookusele, sest seda kasutatakse juhul, kui uurimuse kriteeriumitele vastavaid
uuritavaid on vihe (Bhardwaj, 2019). Seda valimit nimetatakse veel ka ettekavatsetud valimiks
(Ounapuu, 2014), mis tihendab, et t66 autorid valisid valimi liikmeid tulenevalt oma
kogemustest ja teadmistest selle spetsiifilise grupi kohta. Valimi kriteeriumiks oli see, et koik
Opetajad on Opetanud voi dpetavad III kooliastmes inglise keelt ning on samal ajal kokku
puutunud voi kasutanud ilukirjandust inglise keele grammatika opetamiseks. Noutavaks
to0staaziks inglise keele pohikooli IIT astme dpetajana oli vahemalt kaks aastat.

Uuritavateni joudmiseks saatsid autorid oma tuttavatele inglise keele dpetajatele (voi muu
aine Opetajatele, kes julgustasid oma kooli inglise keele dpetajaid intervjuus osalema) e-kirja.
To6 valim saadi kokku taielikult 1dbi tutvuste. Intervjueeritavatele saadeti e-kiri, milles paluti
neid osalema uuringus (vt lisa 1). Meiliga kaasnes ka ndusoleku vorm, sest teadliku ndusoleku
kiisimine on uurimistdo iiks eetilisi ndudeid (Graham ef al., 2013). Valimi suuruseks oli kaheksa
pohikooli ja glimnaasiumi inglise keele dpetajat, kelle todstaaz pdhikooli III kooliastmes

varieerus 2 aastast 40 aastani (vt lisa 2).

Andmekogumine
Andmeid koguti individuaalintervjuudega, sest Vihalemma ja Seppeli (2025) jérgi saab uurija
sellist tiilipi intervjuu kasutamisel tédpsustada intervjuu kiisimusi ning intervjueeritav saab vastata
omas tempos ja oeldut tdpsustada. Andmekogumine toimus 2026. aasta veebruarist aprillini.
Tuginedes Lepikule jt (2025) valiti uuringuks poolstruktureeritud intervjuu ja kasutati
eelvalmistatud intervjuu kava (vt lisa 3), sest see voimaldas toimida kindla struktuuri jargi, kuid

sai siiski muuta intervjuu kiisimuste jirjekorda ja kiisida intervjueeritavalt tdiendavaid kiisimusi.
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Vastavalt uurimiskiisimustele jaotati intervjuu kava kolmeks osaks: dpetajate hoiakud
seoses ilukirjanduse kasutamisega grammatika opetamisel (néiteks Kui oluliseks peate
ilukirjandust grammatika opetamisel?), ilukirjanduse kasutamist soodustavad tegurid (niiteks
Mis soodustab ilukirjanduse kasutamist grammatika opetamisel? ) ja voimalikud véljakutsed
(nditeks Mis takistab ilukirjanduste kasutamist grammatika opetamisel?). Lisaks olid intervjuu
kava alguses moningad sissejuhatavad taustakiisimused (néiteks Kui kaua olete inglise keele
opetajana pohikooli Il astmes tootanud?).

Autorid viisid 14bi iihe prooviintervjuu autoritele kdige ldhedasema inglise keele
Opetajaga, et tagada intervjuu sobilikkus ja hoida &ra hilisemaid probleeme. Vastavalt Anaza jt
(2023) uuringule kasutati prooviintervjuud selleks, et pakkuda intervjueerijatele voimalikult
autentset kogemust intervjuust ning aidata neil kasvatada enesekindlust tegelikuks
intervjueerimiseks. Uuringu kéigus tdideti ka uurimispéevikut (vt lisa 4), milles mérgiti iga
intervjuu jarel iiles muudatused intervjuu kavas. Pilootintervjuud kasutati pdhiandmestiku osana,
sest vastused olid asjakohased ja intervjuu kavas suuri muudatusi ei tehtud. Autorid votsid
ithendust tuttavate koolide ja Opetajatega ning ennekdike kiisiti, kas dpetajad on mingil méaral
kasutanud ilukirjandust inglise keele grammatika dpetamisel. Ldhtudes Stromplist (2020) olid
intervjuud vabatahtlikud ja intervjueeritavatel oli digus keelduda intervjuust voi 1opetada
osalemine siis, kui soovisid. Samuti olid autorid valmis vastama igale kiisimusele, mis uurimuse
kohta tekkisid. Intervjueeritavatelt kiisiti luba intervjuu salvestada kuuekohalise koodiga
lukustatud nutitelefoniga ja enne intervjuud paluti intervjueeritavatel allkirjastada ndusolekuvorm
(vt lisa 5). Uuritavatele pakuti voimalust osaleda intervjuus ldbi Teams’i videokdne (voi
telefonikdne). Seda voimalust kasutasid kolm intervjueeritavat. Samas keskkonnas oli voimalik
ka kone salvestada. Salvestised laeti alla parooliga lukustatud siilearvutisse. Intervjuud viidi lébi
intervjueeritava poolt valitud ajal ja kohas. Intervjuude kestus oli keskmiselt 43 minutit, millest

liihim oli 34 minutit ja pikim 47 minutit.

Andmeanaliiiis
Andmeanaliiiisil kasutati induktiivset (andmetest lahtuvat) kvalitatiivset sisuanaliiiisi. Vottes
aluseks Vearsi ja Gillami (2022) esitatud pohimotted, kasutati induktiivset sisuanaliiiisi, sest seda
rakendatakse tiilipiliselt siis, kui varasemaid uuringuid teema kohta on véhe ja kui t66 eesméargiks

on millegi lahti seletamine.
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Analiiiisiprotsessis transkribeeriti esmalt intervjuud, milleks kasutasid autorid veebipdhist
kdnetuvastussiisteemi Tekstiks.ee, mis muutis audiofaili tekstiks. Kuna programmi tekstis esines
vigu, kuulati ja vaadati kdik transkriptsioonid iile ja parandati arusaamatud sonad. Vastavalt
Linno (2020) késitlusele koostati transkriptsioon sdnasonalise, fokuseerimata ldhenemise alusel:
kogu vestlus kanti kirjalikku vormi vdimalikult tépselt, kuid ilma transkriptsioonisiimboliteta,
mistottu ei mirgitud niditeks konelejate kattumist. Lithim transkriptsioon oli 6 lehekiilge ja pikim
9 lehekiilge. Transkriptsioonide keskmine lehekiilgede arv oli 7,5. Vastavalt Stromplile (2020)
kasutati uurimuses osalenud dpetajate konfidentsiaalsuse tagamiseks margistusi (O1, O2 jne), et
asendada nende tegelikud nimed ja esitada intervjuude tulemused anoniitimsel kujul. Valditi
selliste isikuandmete esitamist, mis voimaldaksid intervjueeritavaid ka kaudselt dra tunda,
tagades seeldbi uuringu eetika nduete tditmise kvalitatiivses uurimistdos. Intervjueeritavatele
pakuti voimalust tutvuda oma intervjuu transkriptsiooniga, et tagada andmete tapsus ja anda
osalejatele kontroll esitatud info iile. Seda voimalust ei kasutatud.

Pérast transkribeerimist alustati kvalitatiivse andmete analiiiisiga, mille puhul ei
keskendutud tiksikute analiiiisitiksuste kordustele, vaid eesmérgiks oli saada terviklik iilevaade
uuritavast tekstist ning tuvastada selle keskseid ja olulisi tdhendusi (Kalmus ez al., 2015). T66s
kasutati veebipohist programmi Qcamap.org, kuhu laeti transkriptsioonid iiles ning seejérel oli
voimalik luua koode. Vastavalt Kalmusele jt (2015) kodeeriti intervjuu vastused induktiivselt,
koodid tehti olulistele lausetele ja mirksonadele (vt lisa 6). Lisa 7 pakub niite kodeerimisest.

Analiiiisi kvaliteedi, usaldusvéérsuse ja tdpsuse tagamiseks jagasid bakalaureuset6o
autorid intervjuude kodeerimise omavahel éra, seejérel kontrolliti teineteise tulemused iile,
vorreldi ning vajadusel tdiendati voi korrigeeriti koode. Peale kodeerimist jagasid autorid koodid
kategooriateks (vt lisa 8), esmalt tehti seda iseseisvalt, hiljem arutati kategooriate iile ja jouti
tihisele kokkuleppele. Peale kategooriate valmimist vaatas ka juhendaja need iile. Esimese
uurimiskiisimuse alla tekkis kaks, teise ja kolmanda uurimiskiisimuse alla kolm kategooriat (vt
lisa 9). Bakalaureusetd6 tulemused tulenesid andmeanaliiiisi véltel koostatud kategooriatest ning
neid sdilitati turvalises, parooliga kaitstud arvutis. Parast t66 kaitsmist kustutatakse kdik

salvestised ja transkriptsioonid vastavalt uurimistdo eetilistele pdhimotetele (Juurik ef al., 2026).
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Tulemused
Bakalaureuset6o eesmérgiks oli vilja selgitada inglise keele dpetajate hoiakud ja kogemused
ilukirjanduslike tekstide kasutamisel grammatika dpetamisel I1I kooliastmes. T60s esitatakse
tulemused kolmes alapeatiikis uurimiskiisimuste ja nende alla tekkinud kategooriate kaupa.
Kategooriad esitatakse tekstis eristamiseks paksus kirjas ning tulemusi toetavad tsitaadid
intervjuudest on kaldkirjas. Tsitaate on lugemise kergendamiseks toimetatud, eemaldades
parasiitsonu ja kordusi, ilma tdhendust muutmata. Ebaolulised osad on tsitaatidest asendatud

jargmiselt: (...).

1. Opetajate hoiakud ilukirjanduslike tekstide kasutamise kohta
grammatika opetamisel
Andmeanaliiiisi kdigus tekkisid esimese uurimiskiisimuse Missugused on opetajate hoiakud
ilukirjanduslike tekstide kasutamise kohta grammatika opetamisel? alla jargnevad kaks
kategooriat:

Iukirjanduse kasutamise olulisus. Intervjueeritavad peavad ilukirjanduse kasutamist
grammatikadppes oluliseks, sest sellel on voime vahendada grammatilisi ndhtusi
kontekstipdhiselt ning grammatilised aspektid muutuvad arusaadavamaks ja paremini
seostatavaks (01, 02, 04, 07, 08, 09). Tlukirjanduslikud tekstid pakuvad autentset keelekasutust
(02, 03) ning vdimaldavad dppijatel omandada grammatikat niidete abil (O1, 04, O5, 09). Nad
ndevadki, et see pdriselt toimibki, ei ole ainult seal to6vihikus mingi imelik harjutus,(...) et see on
piris inglise keel. (O1)

[lukirjandustekstide korduv késitlemine ning nendega seotud iilesannete lahendamine
toetab seoste loomist ja soodustab keeleliste struktuuride kinnistumist malus. Kuigi keeleoskuse
areng ei pruugi olla koheselt mérgatav, leidsid mitmed Opetajad, et pidev kokkupuude
ilukirjanduslike tekstidega avaldab positiivset moju dppijate grammatilisele padevusele, eeskatt
pikaajalises perspektiivis (01, 02, 04, 05, 08, 09). 08 mirgib kirjanduse kasutamise eelisena
seda, et aastate jooksul Opitud lauseehitused ikkagi kinnistuvad 16puks.

Ilukirjanduse kasutamise mitteolulisus. Uuritavate seas leidus ka dpetajaid, kelle
hinnangul ei ole ilukirjanduse kasutamine grammatikadppes esmatihtis (O3, O6). Nende arvates
ei paku ilukirjanduslikud tekstid vorreldes dpikutekstide voi tarbetekstidega otsest lisavéartust

grammatiliste teadmiste omandamisel. (O3, O6) Uhes unit'is voib olla kirjanduslik, teises véib
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olla mingi teaduslik (...) seal ei ole kéik ilukirjanduslikud tekstid. (O3) Samuti rdhutati, et olemas
on erinevaid dppemeetodeid, mis vdivad teatud juhtudel osutuda grammatika Spetamisel
tshusamaks (03). Ma ei tea, kas see grammatika épetamisel niiiid olulisem on kui teised, et

pigem ikkagi ilukirjandust kasutada nende muude keele aspektide opetamiseks. (O3)

2. Soodustavad tegurid ilukirjanduslike tekstide kasutamisel grammatika
opetamisel
Teise uurimiskiisimuse Millised on opetajate endi sonul soodustavad tegurid ilukirjanduslike
tekstide rakendamisel inglise keele grammatikat opetades? alla tekkisid jargmised kolm
kategooriat:

Tekstide mitmekesine ja mitmekordne kasutusvéimalus. Uuringu tulemused osutasid,
et sobivaid ilukirjanduslikke tekste saab dpetajate sonul 16imida mitmete grammatika teemadega
(mdned teemad, mis Opetajad vilja tdid: ajavormid, eessdOnad, asesdnad, lause struktuur, artiklid,
tingiv kdneviis, aktiivne ja passiivne tegumood) (01, 02, 03, 04, 05, 06. 07, 08, 09). Nende
teemade praktiseerimiseks on mitmeid tegevusi ja viise ning materjali saab korduvalt kasutada.

Kui ma votan mingi ilukirjandusliku teksti, siis loomulikult, ma seostan koik grammatika
teemad sellega. Ja see ei ole mitte niimoodi, et ma votan iihe teksti ja (...) ma kasutan seda ainult
iihe korra, see on ikkagi ldbivalt, ikka igas klassis tuletad meelde. (O5)

Lisaks toid dpetajad vélja, et ilukirjanduse abil saab koostada erinevaid tilesandeid nagu

niiteks tekstist grammatilise elemendi vilja otsimine, liinktekstid ja sobitamisiilesanded (O1, 02,
04, 08, 09). Iga aasta saab iihte sama kasutada ja tihti ongi, et mul tekivad ootamatud méotted.
Eelmisel aastal tegin niimoodi, aga see aasta motlen, ma teen selle tekstiga teistmoodi. (O1)

Sobivate ilukirjandustekstide olemasolu. Selleks, et ilukirjandust dppetdds efektiivselt
kasutada, on oluline rikkalike dppematerjalide olemasolu. Uuritavate seas leidus
intervjueeritaviad, kes mainisid, et nende dpikutes on juba piisavalt héid tekste, mida grammatika
dpetamiseks kasutada ning sealjuures aitavad dpilastel keeleliselt areneda (03, 04, 06, 09).
Kuna meie koolis on kasutusel I Love English sari, et siis nditeks selles sarjas tegelikult ongi nii,
et iitleme, seitsmenda klassi opikus on péris palju ilukirjandustekste. (O7)

Opetajad viitsid, et internetis ja raamatutes leidub rohkelt ilukirjandustekste, mis sobivad
tunnis kasutamiseks (03, 05, 06, 07, 09). Lisaks nentisid dpetajad, et tehisintellekt lihtsustab
nende t66d, sest see on suuteline koostama tunniks sobivaid tekste (01, O3, 04, 05, 06, O8,

09).
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Opetajaga seotud tegurid. Opetajad leidsid, et nad on saanud abi kolleegidelt, kes on
jaganud oma valmismaterjale ilukirjandustekstide ja nende pohjal tehtud iilesannete kohta (O1,
02, 03, 04, 08, 09). Toetavate kolleegidega on hea teha koostodd materjalide koostamisel. Ma
vahepeal kolleegidega, kui me arutame mingeid asju, kui moni kolleeg leiab, siis me iildiselt
Jjagame iiksteisega tekste. (O4) Toetavaks peeti ka erinevaid koolitusi, kust saadi mdtteid
grammatika dpetamiseks ilukirjanduse kaudu (01, 02, O4). Ma kiiin viga palju veebikoolitustel,
online’s, kus rddgitakse ponevaid asju (...) seal saab vdga hdid ideid (...). Et sama raamat, aga

teistsugune tilesanne. (O1)

3. Opetajate viljakutsed ilukirjanduslike tekstide kasutamisel grammatika
opetamisel
Kolmanda uvurimiskiisimuse Milliseid viljakutseid on opetajad endi sonul kogenud ilukirjanduse
kaudu grammatikat opetades? alla tekkisid jargmised kolm kategooriat:

Opilastega seotud viljakutsed. Intervjueeritavate hinnangul moodustavad ilukirjanduse
kasutamisel grammatikadppes koige olulisema véljakutsete rithma Jpilastega seotud tegurid.
Nende hulka kuuluvad dpilaste tdhelepanu hajumine, vihene dpimotivatsioon, dppijate erinev
keeletase, iildine vastumeelsus lugemise suhtes ja piirav sOnavara oskus, mistottu tihti
grammatikani ei joutagi. Opetajad tiheldasid, et ilukirjanduslike tekstide rakendamine on
keeruline olukordades, kus Opilastel puuduvad nii vajalikud oskused kui ka valmisolek
ilukirjandustekstidega siistemaatiliselt todtada (02, 03, 05, 07, 08, 09). Tingimuslause kolmas
titip, oli ilusti tekstis sees, tina nad otsisid ja nad vaatasid mind tdiesti kovera ndoga, et mida ta
niitid tahab, miks ma pean leidma, muidugi tublimad leiavad, aga nérgemad ei leia. (O2)

Samuti leiti, et huvi puudus voib viia igavuse ja keskendumisraskusteni, mis omakorda
takistab tdhusat dppimist (O1, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09). Et véib-olla ainult tekst ei ole see,
mis neid koige rohkem koidab. (O7) Opetajat tdid ka vilja, et visuaalseid materjale nagu videoid,
filme ja pilte on vdrreldes ilukirjanduse ja muude tekstidega tunduvalt kergem kasutada, sest
need meeldivad dpilastele rohkem ja kdidavad huvi (03, O5).

Toomaht ja ajakulu. Lisamaterjalide leidmine, koostamine ja eelnev analiitisimine on
iiks peamisi pdhjuseid, miks dpetajad ei kasuta ilukirjandust grammatikadppes jirjepidevalt (O1,
02, 03, 04, 06, 07, 08, 09). Selline ettevalmistustéd on ajamahukas ja nduab méirkimisviirset

panust, et kohandada tekstid sobivaks dppematerjaliks. Selle meetodi to6 mahukus voi aja
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kulukus, et mingit sobivat teksti leida, seda ise analiitisida, selle pohjal mingit tilesannet teha, et
see on kindlasti toomahukas. (O7) Intervjueeritavad leidsid, et ajapuudus piirab nende vdimalusi
tegeleda tdiendavate materjalide otsimise ja loomisega, kuna sellega kaasnev toéomaht on niivord
suur (02, 03, 04, 06, O8). Aga niitid, kui ma hakkan seda teksti otsima ja siis métlen et, kas ta
on joukohane, kas on liiga pikk, see kéik votab viga palju aega, see ettevalmistamine. (O3)
Probleemid tekstidega. Uuritavate seas leidus dpetajaid, kes véitsid, et on raske leida
head ilukirjandusteksti, mida Opilastega kasutada, kui dpikutest puuduvad grammatika
dpetamiseks sobivad ilukirjandustekstid (O1, O5, O8, 09). Ménikord on niiviisi, et kui teema
vastab opilase arengutasemele, siis grammatiline element ei vasta, voi vastupidi. See voib
ménikord raske olla, kui sa lihtsalt leiad midagi kusagilt. (O8) Osad ilukirjandustekstid vdivad
olla ka vigased, mida dpetaja peab lisatddna iimber tegema (O8). Kui ma valin mingi teksti, siis
see peaks olema korralikus keeles oigesti, oigesti kirjutatud, oigesti vormistatud, mingit lohakust
ei tohi olla ja nii edasi (05). Peale selle leiti, et on raske dpetada grammatikat ilukirjandusteksti

kaudu, kui see puudutab niiteks ainult iihte ajavormi (O3).

Arutelu
Bakalaureuset6o eesmirk oli vilja selgitada inglise keele dpetajate hoiakud ja kogemused
ilukirjanduslike tekstide kasutamisel grammatika dpetamisel III kooliastmes. Sellest ldhtuvalt
sOnastati kolm uurimiskiisimust.

Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada saada, millised on dpetajate hoiakud
ilukirjanduslike tekstide kasutamise suhtes grammatika opetamisel. Kogutud andmete pdhjal
selgus, et ilukirjanduslike tekstide kasutamine grammatikadppes vdimaldab dpetajate sonul
esitada grammatilisi ndhtusi kontekstipdhiselt ning tekstide korduv késitlemine ja nendega seotud
iilesannete lahendamine toetab seoste loomist ja soodustab keeleliste struktuuride kinnistumist
madlus. Tulemused on kooskdlas varasemate uuringutega, mis nditavad, et ilukirjanduse
kasutamine parendab grammatika oskust. Ilukirjanduse kasutamine vdimaldab Opilastele
meeldejidvat kontekstis Oppimist, kus omandatakse keele struktuur ja lauseehitus (Collie &
Slater, 1990).

Selle uurimuse iiheks oluliseks leiuks voib pidada seda, et leidub ka dpetajaid, kes ei pea
ilukirjanduse kasutamist grammatika dppimisel oluliseks. Nende arvates on grammatika

Opetamiseks erinevaid dppemeetodeid, mis vdivad osutuda grammatika dpetamisel tohusamaks,
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kuigi Littlewood (2013) nendib, et just autentsete dppematerjalide kasutamisel on
Oppimisprotsess rohkem Oppijakeskne. Selline 1dhenemine arvestab dppijate individuaalsete
vajadustega ja soodustab dpilaste aktiivsemat osalust Sppeprotsessis. Opetajate skeptiline hoiak
viitab aga sellele, et ilukirjanduse kasutamise tohusus voib soltuda Opetaja kogemusest, isiklikust
huvist ilukirjanduse ja grammatika vastu (Jean & Simard, 2011; Schulz, 2001), ajapiirangutest ja
ka Opilaste tasemest. Ilukirjanduse kasutamine nduab ka selle teadlikku ja eesmérgipérast
sidumist grammatiliste eesmérkidega, mistottu eelistatakse vahel struktureeritumaid 1dhenemisi
(Larsen-Freeman, 2015).

Teise uurimiskiisimusega sooviti vélja selgitada, mis soodustab dpetajate arvates
ilukirjanduslike tekstide kasutamist grammatikat opetades. Tulemustest selgus, et ilukirjanduse
kasutamist grammatikadppes soodustab ilukirjandustekstide mitmekesine rakendusvdimalus.
Tekste on voimalik korduvalt kasutada ja iilesandeid saab vastavalt vajadusele timber teha. T66
ilukirjandustekstiga on mitmekiilgne, sest see pakub vaheldust nii dpetajale kui ka Opilastele,
muudab tunni pdnevamaks ja toob ilukirjanduse Opilastele ldhemale. Ilukirjandus pakub dppet6ds
mitmete kirjanduslike teemade ja reaalse elu kédsitlemist (Collie & Slater, 1990; Keshavarzi,
2012), mis vdivad Opilastele huvitavad olla. Lisaks muudab ilukirjanduse kasutamise dpetajatele
kergemini kéttesaadavaks tekstide olemasolu Opikutes ja internetis ning adekvaatseid tekste
koostav tehisintellekt, mis vihendab ka ettevalmistusele kuluvat aega. Sellegipoolest voib
autentse Oppematerjali kasutamine osutuda raskeks, sest ilukirjandustekstid on keerulised,
mistottu peab Opetaja valima hoolikalt materjale nii, et need vastaksid konkreetse vanuseriihma
oskustele (Morley & Guariento, 2001). Ka varasema uurimuse kdigus koostatud ilukirjandusel
pohinev dppematerjal 111 kooliastme inglise keele grammatika dpetamiseks (Valdman, 2016) saab
Opetajatele abiks olla. Seega voib viita, et avalike dppematerjalide koostamine teeks t66d
lihtsamaks neile Opetajatele, kes tavapéraste grammatikatilesannete korval sooviksid tuua
klassiruumi rohkem tdhendusrikast Gppimist ilukirjanduse ja selle pdhjal koostatud iilesannete
néol.

Kolmanda uurimiskiisimusega sooviti teada saada, milliseid véljakutseid on Opetajad
kogenud ilukirjanduse abil grammatikat dpetades. Selgus, et kdige suuremateks véljakutseteks
olid dpilastega seonduvad raskused, nditeks tdhelepanu hajumine, vihene dpimotivatsioon, kasin
huvi lugemise vastu ja keeleoskuse erinev tase. Tulemustes kajastus, et tekstiga tootades tihti ei

joutagi grammatikani, sest sOnavara oskus on niivord kehv. Martinez’1 (2002) hinnangul véivadki
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autentsed materjalid olla keerulised kultuuriliselt ja snavaralt. Opilastel puuduvad vajalikud
eelteadmised konkreetse kultuuri kohta, et teksti paremini mdista. Kuigi teoorias peaksid
autentsed Oppematerjalid rikastama Opilase keeleoskust (Abdalrahman, 2021; Collie & Slater,
1990), tuleb uurimistulemustes vilja, et selle eesmirgi saavutamist takistab dpilaste
tadhelepanuvdime ja huvi vihesus. Tulemustes nenditi, et visuaalselt ponevamate materjalide,
nditeks videote ja piltide kasutamine tunnis on kergem, sest need meeldivad dpilastele rohkem,
kuna on I6busad ja haaravad. See viib jarelduseni, et ilukirjandustekstide piltide ja visuaalsete
vahendite abil elavamaks muutmine voiks Opilaste tdhelepanu rohkem koita.

Opetajad tdid vilja, et ilukirjanduse rakendamisega kaasneb suur ajakulu ja tddmahukus.
See voib olla ka iiheks pohjuseks, miks véidetakse, et grammatika tdhenduslikule dpetamisele ei
ole varem piisavalt rohku pandud (Savage ef al., 2010). Kui dpetaja soovib lisaks teksti
analiiisimisele koostada voi leida tekstile sobivad grammatika iilesandeid, ei pruugi selleks aega
jatkuda, sest dppekava on tihe. Viljakutseks voib kujuneda ka asjaolu, et dpikutes puuduvad
ilukirjanduslikud tekstid vdi on need grammatika kasitlemiseks Opilaste keeleoskuse taseme tdttu
ebasobivad. Tekstide tdiendamine voi kohandamine grammatikateemale voi Opilaste vajadustele

vastavaks on aga ajakulukas.

Uurimistdos esines moningaid kitsaskohti. Néiteks oleks suurem valim voimaldanud
rikkalikuma andmestiku saamist, kuid selgus, et Opetajatel ei ole aega kirjadele vastata voi
uurimisteema ei koneta neid, mistdttu osutus intervjueeritavate leidmine keeruliseks. Samuti
esines piiranguid andmete kogumisel. Kuigi mdlemad uurijad pidasid uurimispéevikut, tajuti
andmeanaliiiisil, et monedele intervjuukiisimustele ei saadud piisavalt konkreetseid vastuseid.
Kogenum intervjueerija oleks suutnud rohkem tdpsustavaid kiisimusi kiisida. See koik mojutas

vOimalust saada ammendavaid ja pohjalikke vastuseid.

Kokkuvotteks saab viita, et uuringus osalenud dpetajad peavad ilukirjanduse rolli
keeledppes oluliseks ja dpetavad grammatikat ilukirjandustekstide kaudu, voimaldades oppijatel
omandada keelt konkreetses kontekstis. Uurimuse praktiline vdartus on t66 autorite hinnangul
selles, et niilid on olemas esialgne teadmine selle kohta, mis grammatika Opetamist ilukirjanduse
kaudu soodustab ja milliseid véljakutseid see esitab. Uurimus voib pakkuda motivatsiooni ka
inglise keele Opetajatele, kes soovivad voi kaaluvad ilukirjanduse kasutamist grammatika
Opetamisel. Tulevased uurijad voiksid sellest toost leitud ideede pdhjal koostada III kooliastmele

Oppematerjale, mis keskenduksid grammatika dpetamisele ilukirjanduse kaudu. Teisalt voiks



[lukirjanduse kasutamine III kooliastme grammatikadppes 20

keskenduda ka Opilaste perspektiivile ja vilja selgitada, kuidas ilukirjanduse kasutamine mojutab

nende motivatsiooni grammatika tdhenduslikul omandamisel.

Tanusonad

Autorid tdnavad bakalaureuset66 juhendajat Tiia Krassi, kelle tugi ja nduanded olid hindamatu
vadrtusega. Erilist tinu soovivad autorid avaldada Liina Lepale, kes motiveeris kogu uurimistoo
protsessi véltel ja jagas kasulikku ndu. Samuti tdnavad autorid Opetajaid, kes olid ndus uurimuses
osalema ja dpetajaid, kelle abiga intervjueeritavateni jouti, ning pereliikmeid, eriti vanaema, kes

aitas intervjuusid kokku saada.

Autorsuse kinnitus

Kinnitame, et oleme selle 16putd6 koostanud ise ning toonud korrektselt vélja teiste autorite ja
toetajate panuse. Loputdo kirjutamisel kasutasime tehisintellekti abi vaid keelelise véljenduse ja
struktuuri selguse parandamiseks (Microsoft, 2026). Oleme kogu sisu ise iile vaadanud ja
toimetanud. T66 on koostatud ldhtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi 15putdd nduetest
ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.

Modlema autori panus 16putddsse oli vordne. Intervjuu kava koostati iihiselt ja intervjuude
labiviimine oli vOrdselt jaotatud. Transkribeerimine, kodeerimine ja andmete analiilis toimus
koostdds. Samuti to6tati koos teooria ja tulemuste kirjutamisel ning tulemuste {ile arutlemisel.
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Lisad

Lisa 1. E-Kiri intervjueeritavatele

Tere
Mina olen Aveli Suits, Tartu Ulikooli Humanitaar- ja sotsiaalainete petamine péhikoolis 6ppekava Il kursuse tudeng ning kirjutan Teile seoses enda ja minu
kursusekaaslase Helena Hergauki bakalaureusetooga.

Meil on vaja inglise keele Gpetajaid, keda intervjueerida teemal "ilukirjanduse kasutamine grammatika oppes". Motleme selle all 6ppemeetodit, mille eesmargiks

on 6petada grammatikat kontekstis. Opetaja kasutab valmismaterjale voi loob ise Glesandeid, mis keskenduvad grammatiliste elementide markamisele tekstis voi
suuremas pildis, mida tekstis olev lugu jutustab. Selline 0ppemeetod on vastand tavaparastele linkilesannetele, mida leidub téovihikutes. Loodame, et meie uurimuse
tulemused voimaldavad edendada ilukirjanduse kasutamist grammatika opetamisel tulevikus.

Meie intervjuude eesmargiks on valja selgitada inglise keele opetajate hoiakud ja kogemused Ill kooliastmes ilukirjanduslike tekstide kasutamise kohta grammatika
opetamisel. On sellise meetodi kasutamine oluline? Milliseid kordaminekuid ja valjakutseid on nad kogenud?
Intervjuusse ootame osalema nii neid opetajaid, kes on rohkem selle meetodiga kokku puutunud aga ka neid, kes nii palju seda kasutanud ei ole.

Palun teie abi intervjueeritavate leidmisel. Kui teie olete kasutanud just lll kooliastmes sellist meetodit ning toostaaz on vahemalt 3 aastat, voi teate mond teist inglise
keele Gpetajat, kes on kasutanud seda meetodit, siis kutsume teid osalema 45-minutilistes intervjuudes. Andmete tootlemisel on konfidentsiaalsus tagatud, mis tahendab,
et eemaldame kéik andmed, mis vbivad siduda uuringut teiega, teie kooliga, dpetajatega, opilastega v6i muude isikutega. Uuringus kasutatakse intervjueeritavate
isikuandmete kaitseks pseudoniiime.

Kui teema jaab arusaamatuks véi on lisaklisimusi, siis palun votke julgelt Ghendust minuga.
Jaan Teie vastust ootama ja loodan peatselt kehtuda.

Lugupidamisega
Aveli Suits



Lisa 2. Intervjuudes osalenute opetajate taustaandmed

Mirgistus Toostaaz pohikooli III astmes Klassid, kus on 6petanud/opetavad
(aastates)

01 24 3.-9. klass
02 40 5.-9. klass
03 12 4.-12. klass
04 2% 7.-12. klass
05 2% 6.-9. klass
06 2 3.-9. klass
07 6 3.-9. klass
08 21 1.-12. klass
09 8 4.-9. klass

Mdrkused. * — tipne to0staaz pole teada



Lisa 3. Intervjuu kava

Uurimisklisimused

Sissejuhatavad/tausta
kiisimused.

Taustakilisimused meetodi
kohta

Missugused on Opetajate
hoiakud ilukirjanduslike
tekstide kasutamise kohta
grammatika opetamisel?

Pohiklisimused

Mis klassides te hetkel inglise
keelt 6petate?

Kui kaua olete inglise keele
Opetajana (pohikooli Il
astmes) to6tanud?

1. Mis eesmargil kasutate
ilukirjandustekste Gppetdos?

2. Kuidas olete rakendanud
ilukirjandustekste Gppetdos?

3. Kui kaua olete
grammatikat labi
ilukirjanduse dpetanud?

1. Kui oluliseks peate
ilukirjandust grammatika
Opetamisel? Seletage lahti.

Lisakiisimused pohjalikumate
vastuste saamiseks

- Kuivdrd olete kasutanud
ilukirjandustekste inglise keele
Opetamiseks? (mitte veel
grammatika 6petamiseks)

- Milliste oskuste ja osaoskuste
Opetamiseks kasutate
ilukirjandustekste?

-Kuidas olete rakendanud
ilukirjandustekste grammatika
Opetamiseks?

-Kuivord olete ka ise materjale
koostanud?

-Tooge naiteid, milliseid
iilesannete tiilipe olete ise
ilukirjandustekstidele koostanud.
- Kui tihti kasutate
ilukirjandustekste grammatika
Opetamisel?

- Mis inspireeris/ib teid seda
meetodit kasutama?

- Mil maaral voiks teie arvates
ilukirjandust rohkem Oppet6os
kasutada?

- Kuidas vodiks teie arvates
ilukirjandust rohkem klassiruumi
tuua?

- Mil maaral voiks inglise keele
Opikutes rohkem ilukirjandust
olla?



Millised on Gpetajate endi
sonul soodustavad tegurid
ilukirjanduslike tekstide
rakendamisel inglise keele
grammatikat opetades?

2. Mis soodustab
ilukirjanduse kasutamist
grammatika dpetamisel?
Palun tooge naiteid.

1. Milles seisneb
ilukirjandustekstide eelis
grammatika 6petamisel
vOrreldes tavaparaste liink
Ulesannetega?

2.Millised grammatilised
teemad on Opilastele Teie
hinnangul koige
keerulisemad?

3. Milliseid positiivseid
muutusi olete marganud
Opilaste kirjalikus ja suulises
keelekasutuses? Kas lldse?
(Suulises naiteks arutelud,
suulinevastamine, klassi
sisene vestlus)

- Kuidas valite sobivaid
ilukirjanduslikke tekste
kasutamiseks grammatika
Opetamiseks?

- Kuidas te leiate sobivaid
ilukirjandustekste?

- Mil maaral olete leidnud valmis
Oppematerjale, mis sisaldavad
ilukirjandustekste, grammatika
Opetamise kohta?

-Milliseid Ulesannete tidpe olete
leidnud, mis p&hinevad
ilukirjandusel?

- Kuivérd muudavad
ilukirjandustekstid teie arvates
grammatika dppimise Opilastele
huvitavaks ja/v6i kergemaks?

- Kuivord olete tdheldanud
Opiaste huvi kasvu nii
ilukirjanduse kui grammatika
vastu, kui neid koos 6petada?
Milles see avaldub?

2.1.Milliseid grammatilisi
teemasid on ilukirjandus aidanud
Opilastel paremini omandada teie
kogemuse pd&hjal?

- Kuivord suudavad Gpilased
ilukirjandustekstide kaudu
grammatikast paremini aru
saada? Palun péhjendage.

- Kuivord suudavad Gpilased teie
arvates ilukirjandustekstide puhul
grammatikareegleid
iseseisvamalt ja teadlikumalt
rakendada? Palun tooge naiteid.

- Mil maaral olete marganud, et
kontekstis esitatud grammatika



Milliseid véljakutseid on
opetajad endi sonul kogenud
ilukirjanduse kaudu
grammatikat opetades?

4. Mil maaral on ilukirjanduse

kasutamine grammatika
Oppes Opetaja tood
lihtsustanud? (Grammatika
Opetamisel) Palun
pohjendage.

1.Mis takistab ilukirjanduste

kasutamist grammatika
Opetamisel? Palun tooge
naiteid.

2.Mis on koéige suuremad
valjakutsed, millega olete
kokku puutunud materjali
koostamisel/leidmisel
grammatika dpetamiseks
ilukirjanduse kaudu?

3.Mis on kdige suuremad
valjakutsed tunni
labiviimisel, kui kasutate
ilukirjandust grammatika
Opetamisel?

4.Milliseid opilaste

valjakutseid olete marganud,

kui kasutate ilukirjandust
grammatika dpetamisel?
5. Millist tuge te vajaksite
ilukirjanduse kasutamisel
grammatika dpetamiseks?

(ilukirjandustekstide kaudu) jadb
Opilastele paremini meelde?
Palun tapsustage

-Kuidas te need takistused
Uletate?

-Kuidas opilased ilukirjandust
vastu votavad? Milles see
valjendub? (ilukirjanduslikke
Ulesandeid grammatika
Opetamiseks)

-Kui kerge voi raske on leida
ilukirjandustekste, mis sobiksid
hasti grammatika 6petamiseks?
(kui ei ole Ulal juba mainitud)
-Millisel maaral votab
ilukirjanduse ja grammatika
Opetamise Uhendamine lisaaega,
ressurssi?

-Kuidas te need valjakutsed
Uletate?

-Kuidas te need valjakutsed
Uletate? Palun tooge nditeid.

- Milliste grammatika teemade
Opetamise juures oleks teie
arvates keeruline
ilukirjanduslikke tekste kasutada?
Palun pShjendage.

-Kuidas te Gpilasi toetate nende
valjakutsete puhul? Palun tooge
naiteid.

-Kuidas ja kust vdiks seda tuge
saada?



Lisa 4. Viljavote autorite uurimispievikust

04.02.26

Tegime pilootintervjuu. Leidsime mitmeid kohti, mida peame parandama, et tulevased intervjuud
laheksid sujuvamalt.

Kommentaarid:

e Intervjuu kestis 40 minutit.

e Mitmed kiisimused said vastuse juba esimese kiisimusega; palju korduvaid kiisimusi.

e Enne intervjuud tutvustada kolme teemablokki: taust, olulisus, kordaminekud ja
viljakutsed. Muidu rédgitakse viljakutsetest juba esimeste kiisimuste all.

Plaanitavad muudatused:

e Kiisimuste timber tostmine: niiteks “Milliseid grammatika teemasid olete edukalt
opetanud?” — See kiisimus oli esimese uurimiskiisimuse all (opetamismeetodi olulisus),
aga vOiks olla teise all (kordaminekud).

e Eemaldame ebavajalikud/kordavad kiisimused.

02.03.2026 (interviuu 01.03; 02.03)

e Kiisimus “Kuidas saaks teie arvates ilukirjandust rohkem klassiruumi tuua?” on vales
kohas. Peaks raskuste juures olema.

o [seenesest mdistetavad vastused on okeid ning seda tuleks intervjueeritavale eelnevalt
Oelda ka. Tihti proovitakse hakata leiutama midagi voi mdeldakse kiisimus liiga raskeks.

o Viltida KAS kiisimusi. See on keeruline, sest akadeemilisi kiisisonu on ebameeldiv
kasutada, kui intervjueeritav on viga sdbralik ja Idbisaamine on viga hea.



Lisa 5. Nousoleku vorm

Informeeritud néusoleku vorm intervjuul osalemiseks

Oleme TU haridusteaduste instituudi humanitaar- ja sotsiaalainete 6petamine péhikoolis
Oppekava ulidpilased Aveli Suits ja Helena Hergauk ning palume Teil osaleda meie l6put6d
intervjuus. LOoputdo eesmark on valja selgitada inglise keele dpetajate hoiakud ja kogemused Il
kooliastmes ilukirjanduslike tekstide kasutamise kohta grammatika 6petamisel. Loodame, et meie
uurimuse tulemused voimaldavad edendada ilukirjanduse kasutamist grammatika
opetamisel tulevikus. Intervjuu kestab kuni 45 minutit.

Intervjuu toimub Teile sobivas kokkulepitud kohas. Teil on igal ajal véimalik kiisimustele
vastamisest loobuda voi katkestada intervjuul osalemine. Palume Teie ndusolekut intervjuu
salvestamiseks, kogutud andmete too6tlemiseks ja anallilsiks. Jargime oma uurimistdds hea
uurimise tava ja uurija eetikat. Peale intervjuu salvestamist me transkribeerime salvestise. Teil on
Oigus soovi korral ka ndha oma intervjuu transkriptsiooni. Transkribeerimise kaigus asendatakse
Teie nimi pseudonuimiga ning eemaldatakse Teie ja teiste isikute aratundmist voimaldav info.
Intervjuude salvestusi ning transkriptsioone hoitakse turvaliselt Tartu Ulikooli serveris, parooliga
kaitstud Microsoft OneDrive keskkonnas olevas kaustas ning peale l6putdo kaitsmist kustutatakse
andmed taielikult. Peale intervjuud on Teil 6igus kuu aja jooksul meile teada anda, kui Te siiski ei
soovi enda intervjuu kasutamist uuringus. Siis eemaldatakse see andmestikust. Kéik tulemused
avaldatakse uldistatult. Kui olete nous intervjuus eeltoodud tingimustel osalema, kinnitage seda
palun oma allkirja voi digiallkirjaga. Kui Teil tekib uuringu kohta kusimusi, siis andke julgesti teada.

helena.hergauk@ut.ee ; aveli.valb@ut.ee

Kui olete ndus intervjuus eeltoodud tingimustel osalema, kinnitage seda palun oma
allkirjaga.

MiIN, e aas , olen ndbus osalema kaesolevas
uuringus.

/kuupaev/

/allkiri/



Lisa 6. Koodide loomine
Koodide loomine tdhenduslike {iksuste (kollase taustaga) kaudu (andmeanaliilis
uurimiskiisimusele Millised on opetajate sonul soodustavad tegurid ilukirjanduse kasutamisel

grammatika oppes? vastuste leidmiseks).

Transkriptsioon Kood

O4: Et ma kasutan iildiselt neid tekste, siis ma Kolleegidega koost6o
vahepeal kolleegidega, kui me arutame

mingeid asju, kui moni kolleeg leiab, siis me,

siis me iildiselt jagame iiksteisega tekste, siis

ma kasutan ka niiteks.

06: Kui me ridgime tekstidest, siis ma ise Kogunenud tekstid/iilesanded
niimoodi koostanud ei ole, et varasemast on

lihtsalt kogunenud, kujunenud palju

mingisuguseid erinevaid, litleme

kontrolltookogumikke, lugemisiilesandeid,

kus on tekstid, eks ole.




Lisa 7. Niited kodeerimisest QCAmap veebilehel

Intervjuu O7-ga.

Saab analiiiisida, on ju, et tekstis, et kus see on ja nii ja nagu tildse see selline
nagu noh, mones mottes on see ka ju seostamine, et sa nagu saad aru, mis asi
see on, passilv, et sa lelad nagu tekstist ja seostad. Et niiviisi muidugi jah.
Téitsa, et tdiesti kindlasti on nagu voimalik sellise meetodi abil ka nagu

Spetada. Aga et see, miia arvan lihisalt; et seenouab histi suurt eeliood I !
Helena Téd mahukus/lisa 166
Milliseid positiivseid muutusi olete ndinud opilaste keelekasutuses? Voi te

Intervjuu O4-ga.

Pigem on see, et on noh, kuna ma opetan, ma olen nii kaua 6petanud lihtsalt,
et mingisugused sellised klassikalisemad tekstid, need on, nad on juba a la, kui
ma Opetan seda teemat voi teist voi kolmandat, siis mul on ikkagi juba vilja
kujunenud mingid tekstid, mida ma kasutan. Ma muudan neid aeg-ajalt, aga
ikkagi mul on nagu, et kui mul on kiiresti vaja, siis mul on need tekstid
olemas, mida ma saan kasutada, et minu jaoks ei ole, aga ma arvan seda, et

kui on algaja dpetaja, kes hakkab sellega tegelema, siis ma arvan, et see VO[T
olla péris suur viljakutse. Sest et tekst, sest et juba see, et, et selleks, et sa [tk

teksti kasutaksid, sa pead koik need tekstid ise libi lugema, labi t66tama,

S1-20Y



Lisa 8. Koodidest kategooriate moodustamine

(Andmeanaliiiis vurimuskiisimusele Milliseid viljakutseid on opetajad endi sonul kogenud
ilukirjanduse kaudu grammatikat opetades? vastuste leidmiseks)

Koodid Kategooriad

Opilastel puudub huvi

Erinevad keeletasemed

Téahelepanu kadumine Opilastega seotud viljakutsed

Keeruline dpilastele
Opilastele ebameeldiv

Tekstid ei ole korrektsed
Head tekstid ei ole tasemekohased \% Ebasobivad tekstid
Tekstist puuduvad erinevad ajavormid




Lisa 9. Kategooriad uurimiskiisimuste kaupa.

INGLISE KEELE OPETAJATE HOIAKUD JA
KOGEMUSED ILUKIRJANDUSE
KASUTAMISE SUHTES lll KOOLIASTME
GRAMMATIKA OPETAMISEL

v v
OPETAJATE HOIAKUD
ILUKIRJANDUSLIKE TEKSTIDE
KASUTAMISE KOHTA
GRAMMATIKA OPETAMISEL

ILUKIRJANDUSE
KASUTAMISE
MITTEOLULISUS

ILUKIRJANDUSE
KASUTAMISE OLULISUS

MITMEKESINE JA
MITMEKORDNE
KASUTUSVOIMALUS

4
SOBIVATE
ILUKIRJANDUS
TEKSTIDE OLEMASOLU

SOODUSTAVAD TEGURID
ILUKIRJANDUSLIKE
TEKSTIDE KASUTAMISEL
GRAMMATIKA OPETAMISEL

OPETAJATEGA
SEOTUD TEGURID

v
OPETAJATE VALJAKUTSED
ILUKIRJANDUSLIKE
TEKSTIDE KASUTAMISEL
GRAMMATIKA
OPETAMISEL

PROBLEEMID
TEKSTIDEGA

TOOMAHT JA
AJAKULU

OPILASTEGA SEOTUD
VALJAKUTSED
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