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Restimee

Euroopa Koolide dpetajate kogemused randetaustaga laste sotsiaalse kohanemise ja

kultuurilise teadlikkuse toetamisel mitmekultuurilistes eelkooligruppides

Lapseeas omandatud sotsiaalsed oskused ja kogemused on seotud edaspidise edu ja heaoluga.
Réandetaustaga lapsed kuuluvad riskiriihma ja vdivad vajada lisaabi, kuid paraku ei tunne Eesti
Opetajad end nende toetamisel enesekindlalt. Suurem kogemus randetaustaga laste Gpetamisel on
Euroopa Koolide Opetajatel ja sellest tulenevalt on magistritdt eesmark dpetajate kirjelduste
pdhjal valja selgitada, kuidas toetatakse Euroopa Koolides randetaustaga eelkoolidpilaste
sotsiaalset kohanemist ja kultuurilise teadlikkuse kujunemist ning milliseid valjakutseid ja
eeliseid koolide mitmekultuuriline keskkond sealjuures pakub.

Eesmargi taitmiseks koguti andmeid Opetajatelt neljas erinevas Euroopa riigis. Andmete
analliusiks kasutati kvalitatiivset induktiivset sisuanaltsi, mille tulemusel selgusid 6petajate
arvamused Euroopa Koolides dppimise ja dpetamise valjakutsetest ja eelistest. Samuti tulid esile
vBimalused, toetamaks laste keelelist ja sotsiaalset kohanemist mitmekultuurilises grupis, ning

viisid, kujundamaks laste kultuurilist teadlikkust.

Marksdnad: randetaust, mitmekultuurilisus, mitmekultuuriline alusharidus, Euroopa Kool
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Abstract

The experiences of the European Schools” teachers in supporting migrant children’s social

adaptation and cultural awareness in multicultural Early Years groups

Social-emotional skills and experiences acquired in childhood have been linked to success and
well-being in later years. Migration background is considered a risk factor but studies show that
Estonian teachers do not feel confident in supporting students from other cultures. Teachers from
European Schools have more experience in teaching children with migrant backgrounds.
Consequently, this thesis investigates how teachers in the European Schools support Early Years
students with migrant backgrounds during their adaptation and help them acquire cultural
awareness, and what challenges and advantages schools” multicultural environments pose in this
process.

To achieve this aim, data was collected from teachers in four European countries and
analysed using qualitative inductive content analysis. The study revealed teachers’ opinions about
the challenges and advantages present in European Schools and brought forth different ways
teachers have supported children’s adaptation in multicultural groups and developed their cultural

awareness.

Keywords: migrant background, multiculturalism, multicultural education in Early Years,

European School
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Sissejuhatus

Eestist on saanud sisserénderiik (Eamets & Tammaru, 2020; Valk, 2019) ja seega tuleb Gpetajatel
uha enam arvestada lapse keelelise ja kultuurilise taustaga. Ka koolieelse lasteasutuse riikliku
Oppekava (2008) jargi soovitakse dpetajas naha arengut toetava keskkonna loojat, kes kohandab
Oppe- ja kasvatustegevusi nii, et need sobituksid vajadusel ka lapse keelelise ja kultuurilise
eriparaga, aga Opetajad ise tunnevad end erineva kultuurilise taustaga laste toetamisel ebakindlalt
(Bluman et al., 2020; Simson, 2016; Taimalu et al., 2019; Tiits, 2012). Haridusvaldkonna
arengukavas (2020) r6hutatakse individuaalsusega arvestamist ja seatakse sihiks tsta Gpetajate
valmisolekut tooks mitmekeelses grupis ning visioonidokumendis Tark ja tegus Eesti 2035
leitakse, et erineva kultuurilise taustaga Opilased tekitavad vajaduse uue koolikultuuri jarele, kus
kaasatakse vanemaid, arvestatakse eri identiteetidega ning ennetatakse konflikte (Valk, 2019).
Mitmekultuurilise hariduse kontekstis on eriti olulised sotsiaalsed oskused, mis dppekava
jargi on oskused kaaslastega suhelda, teisi ja ennast tajuda ning tihiskonnas aktsepteeritud tavade
kohaselt kaituda (Koolieelse..., 2008). Tropp ja Saat (2008) soovitavad tdiendavate sotsiaalsete
oskuste Gpetamist koolieelses eas, et ennetada térjumist ja toetada neid lapsi, kes ei leia kergelt
sOpru. Riskigrupiks v@ib pidada randetaustaga lapsi. Kéesolevas to6s peetakse selle termini all
silmas neid lapsi, kes kasvavad ules enda v8i vanemate sinniriigist valjaspool, ja ka lapsi, kes
poorduvad pérast valisriigis elamist tagasi koju (Mégi & Murov, 2016; Portes & Rivas, 2011).
Korvuti terminiga ,,randetaustaga lapsed* kasutatakse selles t66s samatahenduslikena madisteid
,kolmanda kultuuri laps* ja ,,erineva kultuurilise taustaga laps*. ,,Kolmanda kultuuri laps* on
Ameerika sotsioloogi Ruth Hill Useemi poolt kasutusele vdetud termin, mis viitab lastele, kes
veedavad osa oma kujunemisaastatest vanemate kodukultuurist eemal ning on seet6ttu avatud
mitmesugustele mojutustele (Euroopa Parlament, 2019; Pollock & Van Reken, 2009). Mdiste
»erineva kultuurilise taustaga laps* tuleneb aga riikliku dppekava erivajadustega lapsi késitlevast
paragrahvist (2008, §88), mis satestab, et lasteaed ,,toetab erineva keelelise ja kultuurilise taustaga
peret lapsele oma keele ja kultuuri tutvustamisel ning eesti keele ja kultuuri vaartustamisel®.
Réndetaustaga laste puhul tuleb rddkida ka sotsiaalsest kohanemisest ehk Sotsiaalset
kohanemist toetab teiste tegurite seas Oppekeskkonna sallivus erinevuste suhtes (Kasemets et al.,
2013) ja Euroopa Liidu Noukogu leiab, et lasteasutustes tuleks sotsiaalemotsionaalse dppe kaudu

suurendada laste empaatiat, sallivust ning teadlikkust mitmekesisusest (Ndukogu..., 2019).
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1950ndatel alguse saanud Euroopa Koolide siisteem, mille eesmérgiks on erineva kultuurilise
taustaga laste koosdpetamine nii, et lapsed oleksid uhked oma paritolu Ule, kuid sooviksid
suhelda ja teha koostd6d teistega, kannab samu vaartusi (Principles and Objectives, s.a.;
Sihtasutus Euroopa Kool, s.a.). Oluliseks peetakse ka votmepadevusi ning sealhulgas kultuurilist
teadlikkust (Early Education Curriculum, 2011), mida v6ib defineerida kui arusaama enda ja
teiste kultuuride esindajate vahelistest erinevustest (Collins, s.a.).

Kokkuvotvalt vBib vaita, et Eesti dpetajad ei tunne end rédndetaustaga laste toetamisel
enesekindlalt, kuid samas vajavad need lapsed lisatdhelepanu, mis tagaks lapseea kogemuste
positiivse mdju nende edasisele arengule. Eestis on uuritud dpetajate ja haridusjuhtide
valmisolekut td6tada mitmekultuurilises keskkonnas (Kanep, 2013; Muldma & Tuulik, 2012;
Simson, 2016; Tambets, 2016; Tiits, 2012) ja vaga kasulikuks v@ib pidada kasiraamatuid, mis
jagavad kohalike Opetajate praktikat erineva kultuurilise taustaga laste toetamisel (Jarva, 2012;
Nummert et al., 2018; Tuul et al., 2011), kuid uurimustesse on véhe kaasatud teiste riikide
Opetajaid, kellel voib olla Eesti kolleegidest rohkem praktilist kogemust. Valja voib tuua
bakalaureusetod (Vali, 2017), kus uuriti Eesti ja Saksa Opetajate téokogemusi kakskeelsete
lasteaialastega, ning uuringu uusimmigrantide dpetamisest Rootsis (Liiv, 2012). Osaliselt on
valdkonnaga seotud magistritod, milles uuriti Eesti ja Itaalia lasteaiaOpetajate nd&gemust oma
rollist agressiivse kaitumise vahendamisel (Taurus, 2017), ning t60, kus uuriti Tallinna ja
Helsingi koolieelikute sotsiaalseid oskusi vaatluste pohjal ja Gpetajate hinnangul (Kase,

2020). Euroopa Koolidel on pikaajaline praktika mitmekultuurilise hariduse andmisel, mist6ttu
vOib nende koolide eelkoolidpetajate kogemuste uurimine anda mdtteainet, et tbhustada Eestis
pakutava rahvusvahelise alushariduse taset ja thtlasi abistada Eesti lasteaiapetajaid erineva
kultuurilise taustaga laste vastuvtmisel ja dpetamisel.

Magistritod esimene peatikk késitleb mitmekultuurilist haridust ja Euroopa Koolide
stisteemi ning selle eelkooliastme dppekava. Samuti analiitsitakse kultuuri moju laste
sotsialiseerimisele ning peatutakse pdgusalt sotsiaalsete oskuste omandamise téhtsusel lapseeas.
Teises peatikis antakse llevaade uurimuse metoodikast ning kirjeldatakse valimit,
andmekogumismeetodit ja andmetd6tlust, misjérel esitletakse saadud tulemusi, arutletakse nende
ule, tuuakse valja uurimuse kitsaskohad ning vaadeldakse selle rakendusvéimalusi.

1. Teoreetilised l&htekohad
1.1.Mitmekultuuriline haridus
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Kultuur on mitmetahuline mdiste, mille paljude definitsioonide seast v0ib siinses ké&sitluses vélja
tuua, et see eristab Uht inimgruppi teisest (Hofstede et al, 2004) voi hoopis, et kultuur on “kogu
mittepariliku informatsiooni ja selle organiseerimis- ning sailitamisvahendite summa” (Lotman,
2010, Ik 29). Samuti v6ib 6elda, et kultuur on vaartushinnangute kogum, mille inimesed
omandavad sotsialiseerumise kdigus (Pajupuu, 2000). Esimene teadaolev kord, kui mdiste
mitmekultuurilisus (multiculturalism) kasutust leidis, oli aastal 1957 Sveitsis (Josefova,

2014; Multiculturalism... 2020). Robles de Meléndez ja Beck (2013) toovad valja, et kultuurilise
identiteedi moodustavad erinevad elemendid nagu rahvus, rass ja etnilisus, religioon, sotsiaalne
klass, sugu, erilisus ja erivajadused ning vanus. Valdmaa (2003) leiab, et mitmekultuurilisus
viitab eelkdige keele, rassi voi religiooni mitmekesisusele, kuid sageli radgitakse
mitmekultuurilisusest veelgi kitsamalt ning seda kasutatakse just erinevaid keeli raékivatele
kogukondadele viidates (Muldma & Ndmm, 2011; Muldma & Tuulik, 2012).

Mitmekultuurilisest haridusest hakati radkima eelmise sajandi keskel USAs seoses
antirassistliku lilkumisega (Gorski, 1999; Layne, 2008; Robles de Meléndez & Beck, 2013).
Kuna etniliste vahemuste esialgne kaasamine Louna-Aafrikas ja USAs mdjus negatiivselt
vahemusdpilaste enesehinnangule (Aronson, 1980, Stephan, 1978, viidatud Davies & Houghton,
1995 j), soovitati alustada kaasamisega varasemast east (Davies ja Houghton, 1995). Selle kasuks
réagib ka CNN poolt korraldatud uuring, mis néitas, et lasteaia- ja algklassieas lapsed valisid
sagedamini tumedanahalisi kujutavaid pilte, kui neil paluti osutada rumalale, pahale ja teiste
negatiivsete omadustega lastele (NAME, s.a.; Billante & Hadad, 2010). NAME ehk Riiklik
mitmekultuurilise hariduse Uhendus leiab, et lasteaiaeas kujundavad lapsed oma identiteeti ja
suhtumist teistesse ning on erinevuste osas Uha teadlikumad, mistdttu on see suureparane aeg, et
Opetada neid mitmekesisusse positiivselt suhtuma (NAME, s.a.).

Mitmekultuuriline haridus ei ole aga enam ammu ainult teisest rassist 6pilaste kaasamine,
vaid igasugune dppimine ja 6petamine, mis arvestab erineva kultuurilise taustaga inimeste
vadrtuste, uskumuste ja vaatenurkadega, ning on seet6ttu oluline ka pealtnéha homogeenses
koolis (Eakins, 2020). Mitmekultuurilise hariduse eesmargiks on tahelepanu suunamine
haridussusteemi puudujaakidele ja ebavordsuse tasandamine (Gorski, 1999), kusjuures theks
riskiteguriks hariduse omandamisel peetakse randetausta (Huffman et al., 2001; Peth-Pierce,
2000; Rubin & Menzer, 2010). Eri autorid peavad tahtsaks info kogumist ja sobiva sekkumise

planeerimist nende laste puhul, kelle taust vdib pdhjustada térjumist kohalike poolt
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(Rubin & Menzer, 2010; Shonkoff & Philips, 2000) ning n&devad ohuna ka dpetaja voimalikke
eelarvamusi ja ebasobivaid ootusi erineva kultuurilise taustaga dpilase suhtes, mis voivad
tuleneda lapse véhesest keeleoskusest voi sellest, et Gpetaja pole dpilase kodukultuuriga piisavalt
tuttav (Krull, 2001; Nieto, 2013; Peth-Pierce, 2000; Soll & Palgindmm, 2011; Talib, 2009).

Sonia Nieto (1994) argitas mitmekultuurilisest haridusest huvitatuid tolerantsist edasi
litkuma ning esitles neljatasandilist mudelit, kus tolerantsile jargnesid aktsepteerimine ja
respekteerimine, ning mudeli kérgeim aste pdhines ideel, et tdhusaim dppimine leiab aset siis, kui
konflikti ei valdita, vaid ndhakse osana Gppeprotsessist. Palju tahelepanu on palvinud ka
mitmekultuurilise hariduse isaks nimetatud James A. Banksi (1988, 2003) mitmetasandiline
l&henemiste raamistik, mida NAME (s.a.) vordleb selguse huvides viljapuuga:

o Panustavat ldhenemist (contribution approach) vdib vorrelda viljadega, mis on
selgesti nahtavad, ja viitab plhade tahistamisele v@i rahvustoitude maitsmisele.

o Lisavat lahenemist (additive approach) saab vdrrelda okstega, sest baasdppekava
jaab samaks, kuid sellele lisatakse uusi teemasid ja kasitletakse néiteks erivajadustesse
puutuvat voi kasutatakse mitmekultuurilisi nukke.

o Muutvat lahenemist (transformative approach) vorreldakse tiivega, sest muutused
on fundamentaalsed, normiks on mitmekesisus ja dpetajad pingutavad, et dpilased
mdistaksid sotsiaalse, kultuurilise ja poliitilise imbruse m&ju oma arusaamadele.
Naéiteks vBib tuua mitmekeelsuse vaartustamist, perede kaasamist lahtuvalt nende
eriparadest ning mitmekesisuse normaliseerimist keelekasutuse kaudu.

o Otsuste tegemist ja sotsiaalset tegutsemist (decision-making and social action
approach) saab vorrelda juurtega ning siin on muutvale lahenemisele lisandunud
eesmargiks Opilaste kaalutlemisoskuse ja otsustusv6ime kasvatamine ning nende
joustamine muutuste labiviimiseks.

Banks (2003) nentis, et reaalses koolikeskkonnas on eeltoodud l&henemised sageli
segunenud, ning leidis, et vaatamata puudujaakidele on esimesed ldhenemised abiks Gpetajatele,
kel puudub varasem kokkupuude mitmekultuurilise haridusega. Nieto ja Banksi laialt levinud
mudelid parinevad Ameerikast, kuid méned autorid on toonud esile erinevusi USA ja Euroopa
ldhenemise vahel. Krull (1997, viidatud Pavelson & Trasberg, 1998 j) pidas mitmekultuurilist
haridust Ameerika eripéraks ja eristas seda interkultuurilisest kasvatusest Euroopas, kus nagi

pluralismi propageerimise asemel eesmargina tolerantsuse tdstmist ja suhtluse edendamist
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poliselanike ja sisserannanute vahel. Talib (2009) toi erisusena vélja, et USAs ollakse
teadlikumad Opilase identiteedi eri tahkudest, samas kui Euroopas keskendutakse esmajoones

etnilisusele ning néiteks soorolli vdi majanduslikku klassi puutuvat ei kasitleta pea Gldse.

1.1.1.Mitmekultuuriline haridus Eestis

Eestis on mitmekultuurilist haridust defineerinud Pavelson ja Trasberg (1998, Ik 21), kelle jargi
on see ,,koigi Opilaste kasvatamine ja ettevalmistamine eluks kultuuriliselt, rahvuseliselt,
religiooniliselt jne pluralistlikus Ghiskonnas*. Sile (2013) toob kokkuvétvalt vélja, et see on
protsess, millega plutakse tagada sotsiaalset diglust, ning ka Muldma ja Tuulik (2012) leiavad, et
tulevased uurijad peaksid mitmekultuurilist haridust vaatlema kui protsessi ja filosoofiat, mitte
kui produkti ja tulemust. Mitmekultuurilise hariduse pidevat muutumist on toonud esile teisedki
autorid (Gorski, 1999; Layne, 2008; Nieto, 1994).

Eestis on see tendents véljendunud selles, et pikalt fookuses olnud vene kodukeelega laste
keelekiimblus, mis on venekeelsete dpilaste kehvemate dppetulemuste valguses siiani oluline
(S6ber, 2020; Téht et al., 2018), on erineva kultuurilise taustaga dpilaste hulga suurenemise tdttu
andnud osaliselt teed ka uutele valjakutsetele. Seetdttu tuleb pedagoogidel visioonidokumendi
kohaselt Gppida rohkem eri keelte, kultuuride ja religioonide kohta, olla valmis 16imima erineva
kultuurilise taustaga lapsi ning ennetama hariduse kaudu radikaliseerumist ja ebastabiilsuse kasvu
(Valk, 2019). Paraku hindavad Eesti dpetajad oma oskusi randetaustaga Opilaste dpetamisel
kasinalt (Bluman et al., 2020; Simson, 2016; Taimalu et al., 2019; Tiits, 2012) ning vaid
neljandik TALIS uuringus osalenud dpetajatest tunneb, et omab piisavat véljadpet mitmekeelses
vOi -kultuurilises keskkonnas to6tamiseks (Taimalu et al., 2019). Jarva (2013) poolt l&bi viidud
uurimuses vaitis enamik lasteaiadpetajatest, et ei oma piisavalt teadmisi, et muukeelseid lapsi
kohanemise kaigus psiihholoogiliselt aidata, kuid samas hindasid enam kui pooled moneti
vastuoluliselt, et saavad tldiselt hakkama ning tunnevad end ebakindlalt vaid vahetevahel.

Tuulik ja Muldma (2008, 2012), kes uurisid algkoolis kéivaid randetaustaga Opilasi,
nende kaaslasi ja Opetajaid, leidsid, et pedagoogid kurtsid vahese ettevalmistuse ja lisakoormuse
ule, pidasid erineva kultuurilise taustaga laste dpetamist pingeliseks ning nagid suurima
probleemina keeleoskuse puudumist. Viimast peeti Oppetdos esinevaks pohiraskuseks ka
Integratsiooni Sihtasutuse tellitud uuringus (Kasemets et al., 2013) ja seda t6i suurima
viljakutsena esile ligi kolmandik uuritud lasteaiapetajatest (Jarva, 2013). Tallinna Ulikooli
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ulidpilaste poolt labi viidud uurimuses (Bluman et al., 2020), mille raames vesteldi
lasteaiaOpetajate, lasteaiajuhtide ning lapsevanematega randetaustaga laste kohanemisest, leiti, et
mitmekultuurilise hariduse puhul vGib keelebarjaar raskendada nii lapse maistmist kui ka
vanematega lapse probleemidest ja kordaminekutest raékimist.

Rannut (2003) leiab, et muukeelsed Opilased vésivad kiiresti ja lulitavad end tegevusest
valja, ning Layne (2008) peab oluliseks, et dpetaja ja dpilaste suhtarv voimaldaks Opetajal
arvestada dppijate eriparadega ja toetada nende sotsiaal-emotsionaalset arengut. Lasteaiaelu
reguleerivates dokumentides on suhtarvuga seonduvat kasitletud koolieelse lasteasutuse seaduses
(1999), kus satestatakse, et Uks erivajadusega laps tdidab kolm kohta, ja koolieelse lasteasutuse
riiklikus dppekavas (2008), kus tuuakse vélja, et erivajadus dppekava mdistes tdhendab
muuhulgas keelelisest ja kultuurilisest taustast tulenevat vajadust kohandada lapse keskkonda,
Oppe- ja kasvatusmeetodeid voi tegevuskava. Tambets (2016) leidis, et laste arvu véahendamist
mitmekultuurilistes rihmades peab vajalikuks enamik dpetajatest ja pooled sooviksid dpetajate
arvu suurendamist, kuid teise sarnase uurimuse kohaselt rakendatakse suhtarvu vahendamist
praktikas vaid 2,9% lasteaedades (Jarva, 2013).

Tuulik ja Muldma (2008, 2012) leidsid, et probleemiks véivad kujuneda ka laste
omavahelised suhted, sest kuigi Opilastevahelist labisaamist hinnati uuringus tldiselt positiivselt,
vaitsid eestikeelsed Opilased, et neile ei meeldi dppida koos erineva kultuurilise taustaga
kaaslastega, kes saavad endale kogu téhelepanu ja kellest ei saada hasti aru. LasteaiaGpetajatel oli
samuti esile tuua negatiivseid juhtumeid laste térjumisest nditeks teise nahavarvi tottu ning
réndetaustaga vanemad tddesid, et nende lastel oli Eesti lasteaias algul raske sopru leida (Bluman
et al., 2020). Shonkoff ja Phillips (2000) peavad vajalikuks prosotsiaalse kaitumise Gpetamist
kdigile lastele ja sellise varase dppekeskkonna loomist, mis véahendaks suhtlusbarjaére ja aitaks
ennetada laste tdrjumist. Layne (2008) véartustab sealjuures just dpetaja rolli ja leiab, et dpetaja
on suhtlemise ja kditumise eeskuju, kes peaks tdstma teadlikkust mitmekesisusest kui véartusest.

Peter Baldock (2010, Ik 14) leiab oma raamatus ,,Kultuurilise mitmekesisuse mdistmine
alushariduses®, et kultuuride paljusus on vastuoluline teema “raevuka poleemika ja teatava
avaliku rahutuse” kontekstis. Vastuolu on see pdhjustanud ka Eestis, kus valismaalased hindavad
Tallinna kohalike elanike sdbralikkust timberasujate suhtes kesiselt (Expat Insider, 2020), samas
kui Haridus- ja Teadusministeerium plitab edendada majandust ning julgustada valisspetsialiste

ja diplomaate siia kolima, pakkudes haridust ka rahvusvaheliselt tunnustatud 6ppekavade alusel
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(Rahvusvaheline haridus Eestis, 2020). Nii satestatakse pdhikooli- ja gimnaasiumiseaduses
(2010), et Eestis voib 6ppida Rahvusvahelise Bakalaureusedppe Organisatsiooni ja Euroopa
Koolide pdhikirja konventsiooni alusel vélja tootatud 6ppekavade jargi, kui koolid on saanud loa
Oppekava rakendamiseks vastavatelt organisatsioonidelt. 2020. aastal dpetas IB (International
Baccalaureate) dppekava jargi kuus kooli Tallinnas ja Tartus, millest kolmes oli véimalik dppida
ka lasteaiaealistel, ning EB (European Baccalaureate) 6ppekava jargi tiks kool Tallinnas, kus
haridust sai omandada nii inglise kui prantsuse keeles ja kus kdige nooremasse gruppi voeti vastu
lapsed, kes said kooliastumise kalendriaasta jooksul neljaseks (Nursery, s.a.; Rahvusvaheline
haridus Eestis, 2020). Tallinnas ja Tartus sai dppida inglise keeles ka koolieelse lasteasutuse
riikliku 6ppekava alusel ning pdhikooli- ja gimnaasiumiharidust sai omandada rahvusvaheliste
lepingute alusel Saksamaa ja Soomega koostddd tegevates Tallinna koolides (Rahvusvaheline
haridus Eestis, 2020).

1.2.Euroopa Koolid
1957. aastal vastu vBetud Euroopa Koolide p6hikirja alusel sai Luxembourgis kéaivitatud koolist
esimene Euroopa Kool, mille sarnaseid on niitidseks asutatud eri riikidesse, et tagada vanemate
t00 tottu sageli elukohta vahetavate Euroopa tihenduste t6tajate lastele tihtse dppekava abil
jarjepidev haridus (Background, s.a.; Euroopa koolide pdhikirja konventsioon, 2005; Sihtasutus
Euroopa Kool, s.a.). Euroopa Koolides saab dppida lasteaiaeast keskkooli 18puni, kusjuures suurt
rohku pannakse dpilaste emakeelte vaartustamisele, mille tarvis lahetatakse paljudesse koolidesse
litkmesriikidest Opetajaid, kes aitaksid lastel voorsil kodukeelt séilitada (Sihtasutus Euroopa
Kool, s.a.). Kooli I6petamisel saadud kiipsustunnistus lubab astuda erinevate Euroopa riikide
ulikoolidesse samadel tingimustel, nagu seda teevad vordvaarse kvalifikatsiooniga kohalikud
elanikud (Rahvusvaheline haridus Eestis, 2020; Sihtasutus Euroopa Kool, s.a.).

Euroopa Koolid on jagatud mitmesse gruppi soltuvalt kooli omandivormist ning 2020.-
2021. dppeaastal oli Euroopa Koolide stisteemis kolmteist I tidbi kooli kuues riigis ning
kakskimmend akrediteeritud kooli kolmeteistkiimnes eri riigis (Locations..., s.a.; Mission..., s.a.).
Kui | tidbi koole haldab kuratoorium, keda esindab peasekretar, siis akrediteeritud koolid
kuuluvad iga litkmesriigi haldusalasse, kuid peavad Euroopa Koolide inspektorite poolt 1abi
viidud auditite abil kuratooriumilt akrediteeringut taotlema ja seda hiljem mdneaastaste vahedega
pikendama (About the Accredited..., s.a.; Euroopa koolide pohikirja konventsioon, 2005;
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Sihtasutus Euroopa Kool, s.a.). 2019. dppeaasta alguses oppis | tulibi koolides ligi 28 000 opilast
128st erinevast riigist ning sealjuures eelkooliastmes 2364 last, samas kui akrediteeritud koolides
Oppis samal ajal ligi 10 000 dpilast, kellest 956 olid eelkoolidpilased (Facts and figures... 2019;
Accredited... 2020). 2013. aasta siigisel avati akrediteeritud Euroopa Kool ka Tallinnas, kus saab
Oppida EB dppekava alusel nii inglise kui ka prantsuse keeles ja kus 2020.-2021. 6ppeaastal viidi
labi keeletunde kolmeteistkiimnes erinevas Euroopa keeles (Our school, s.a.).

1.2.1. Alushariduse dppekava Euroopa Koolides
Euroopa Koolides on dpe jagatud kolmeks astmeks ning eelkooliastmesse v@ivad astuda lapsed,
kes saavad sama kalendriaasta jooksul neljaseks (Admission, s.a; Our school, s.a.). Eelkool
kestab kaks aastat, nii et kooli lahevad lapsed, kes saavad sama kalendriaasta jooksul kuueseks
(Admission, s.a; Our school, s.a.). Eelkooligruppidele viidatakse tavaliselt terminiga Nursery,
kusjuures nooremat eelkooliastet kutsutakse Nursery 1-ks ehk N1-ks ning vanemat eelkooliastet
Nursery 2-ks ehk N2-ks, aga levinud on ka prantsusekeelne maternelle ning sellest tulenevalt
lhendid M1 ja M2 (Nursery, s.a.). Euroopa Koolides alustas 2019. aasta stigisel Gpinguid Ule
3000 eelkoolilapse, kes vaatamata erinevatele kodukeeltele ning paarikiimnele eri 6ppekeelele,
jargisid koik Uhtset dppekava, milles ndhakse alusharidust kui elukestva 6ppe olulist osa, mis
toetub votmepdadevustele (Facts and figures... 2019; Accredited... 2020). Tahelepanu pooratakse
ka Euroopa Koolide olulistele vaartustele nagu keskkonnasaastlikkus, mitmekultuurilisus, austus
emakeelte vastu, inimbigused, vordsus ja demokraatia (Early Education Curriculum, 2011).
Oppekava kohaselt v6ib Euroopa Koolide rikkalik mitmekeelne ja -kultuuriline keskkond
olla laste arengut soodustav, kuid pakkuda ka valjakutseid nii lastele kui Gpetajatele (Early
Education Curriculum, 2011). RGhutatakse, et kui lapsel pole vdimalik dppida emakeeles, vaib
see mdjutada tema enesehinnangut ning tekitada raskusi, mistdttu oodatakse dpetajalt erinevate
emakeeltega laste 6petamisel tundlikkust ning probleemide varajast markamist (Early Education
Curriculum, 2011). Oppekava kohaselt tuleb koolides luua pilaste toetamiseks stimuleeriv ja
turvaline fldsiline, pstihholoogiline ja sotsiaalne keskkond, mis edendaks suhtlust ning arvestaks
laste erinevate identiteetide ja vajadustega (Early Education Curriculum, 2011). Oluline on
koostdo lapsevanematega nii labi infovahetuse kui ka vanemate kooliellu kaasamise ning
rohutatakse, et peredega tuleb luua usalduslik ja austav suhe, arvestades sealjuures, et perede
kasvatusstiilid ja vaartused vdivad erineda Opetajate omadest (Early Education Curriculum,
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2011). Tahtsaks peetakse lapse arengu jalgimist ning hindamist koost0os laste ja peredega ning
seetdttu kogutakse vanematelt infot lapse kohta, piititakse kaasata lapsi enesehindamisse ning
vahendatakse lapse arengusse puutuvat 6pimapi, Kirjeldavate tunnistuste ja arenguvestluste kaudu
(Early Education Curriculum, 2011).

Oppeeesmérgid on jagatud neljaks erinevaks valdkonnaks, mis on seotud filiisilise,
emotsionaalse, sotsiaalse ja kognitiivse arenguga, ning kuigi 6ppimine on holistlik ja valdkonnad
tihedalt seotud, vdib neid tlds6naliselt kirjeldada jargmiselt (Early Education Curriculum, 2011):

- Mina ja minu keha (Me and My Body) valdkond on seotud meelte ning Gld- ja
peenmotoorika arenguga, kuid ka tervisekasvatuse, hiigieeni ja turvalisusega

- Mina inimesena (Me as a Person) valdkond on seotud oma identiteedi tajumise ja
enesehinnangu kujunemisega, tunnete identifitseerimise ja kontrollimisega, aga ka
dpimotivatsiooni, keskendumisvdime, manguoskuste ja loovuse kujunemisega

- Mina ja teised (Me and the Others) valdkond on seotud kokkulepitud tavade
jargmise, oma koha leidmise ja enesekindlusega, oma kultuurilise tausta
tutvustamise ja teiste kultuuridega tutvumisega, kuid ka ajam@iste kujunemisega

- Mina ja maailm (Me and the World) valdkond on seotud keele, matemaatika ja
loodusteadustega seotud baasteadmiste omandamisega ja dpioskuste kujunemisega

Oppekava (Early Education Curriculum, 2011) neli valdkonda on jagatud 18ks laiemaks
eesmargiks, mis on omakorda jaotatud konkreetseteks Opitulemusteks, mida analtlsides tdusevad
lisaks keeleoskuse arendamisele olulisemana esile erinevad sotsiaal-emotsionaalse arenguga
seotud dpitulemused, mida vo6ib Gldistada jargnevalt: enesekindluse arendamine, tunnete
mdistmine ja nendega toimetulek, sdprade leidmine, sdprussuhete hoidmine, sobiv k&itumine

grupis, oma kultuuritausta tundmine ja tutvustamine ning teiste kultuuridest huvitumine.

1.3.Kultuuri moju laste sotsialiseerimisele

Eesti on muutunud véljaranderiigist sisseranderiigiks (Eamets & Tammaru, 2020; Valk, 2019),
kus kultuuriline ja keeleline mitmekesisus on saamas tiha tavaparasemaks. 2003. aastal elas
Eestis rohkem kui 120 rahvuse esindajaid, kuid 2018. aasta andmetel oli siin juba 194st rahvusest
elanikke (VValdmaa, 2003; Integratsiooni Sihtasutus, s.a.). Statistikaameti (s.a.) 2019. aasta
andmetel oli ligi 40% sisserandajatest tagasipoordujad, kes pérast valismaal veedetud aastaid
soovisid uuesti Eestisse elama asuda, kuid nende koérval suureneb Eesti elanikkond jarjepidevalt
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ka muust rahvusest kodanike tottu, kes soovivad siin tihel voi teisel pdhjusel paikseks jaada.
Naiteks mdjutab rahvastikku sundiimberasunute hulga suurenemine, mis URO pagulasameti
raporti jargi oli 2019. aasta 18puks kasvanud ligi 80 miljonini, kusjuures 40% neist olid alaealised
(The UN Refugee Agency, 2020). Demograafiliste muutuste mdjul kasvab ka rdndataustaga laste
hulk, kelle puhul peetakse tiheks ohuks, et Gpetaja ei ole laste kodukultuuriga tuttav ja seab
Opilasele ebasobivaid ootusi (Krull, 2001; Nieto, 2013; Soll & Palgindmm, 2011) ning seega
peaks erineva kultuurilise taustaga lastega to6tav dpetaja eriti selgelt teadvustama, et kultuur
mdjutab omadusi, mida lastes arendada soovitakse (Hyun, 1998; Rubin & Menzer, 2010).

Kultuuri mdju indiviidi arengule uurisid Franz Boas ja tema dpilased, kes panid aluse
antropoloogiale Ameerikas (Albert & Trommsdorff, 2014; Tamm, 2016, Williams, 1983) ning
téhtsana tuleb esile tuua ka VVogotski, Leontjevi, Luria ja Tulviste t66d, kes tegelesid kultuuri
mdju uurimisega Ndukogude Liidus (Eesti Teaduste Akadeemia, 2017; Olesk, 2017). 80ndatel
avaldatud Bronfenbrenneri 6koloogilise susteemiteooria ning inglise keeles ilmunud Vdgotski
teose “Mind in Society” valguses sai uut hoogu arusaam kultuuri ja imbritseva keskkonna
tahtsusest lapse arengule (Ettekal & Mahoney, 2017; Shonkoff & Philips, 2000). Valdkonda
taiendasid veelgi Super ja Harkness, kes t8id esile arengunisi mdiste ja leidsid, et keskkonnale ja
kultuurikommetele lisaks on lapse arengu oluliseks mdjuteguriks ka hooldaja psuhholoogiline
seis ja uskumused (Albert & Trommsdorff, 2014; Pelisaar, 2015).

Hofstede, Pedersen ja Hofstede (2004, 1k 16) vaidavad, et maailm pole globaalne kiila,
ning see peegeldub ka kultuuridimensioonidega seotud kasvatusvaartuste erinevustes. Naiteks
vOib tuua, et tagasihoidlik kditumine, mis ladne kultuuriruumis viitab pigem arglikkusele ja
sotsiaalsele ebapadevusele, nditab Ida-Aasia kultuurides hoopis sdnakuulelikkust ja sotsiaalset
klpsust (Rubin & Menzer, 2010). Uurijad on samuti leidnud, et laste konfliktilahendusviisid on
mdjutatud nende kultuuritaustast ning labirdékimiste asemel vbivad nad mdnes kultuuris pidada
sobilikumaks konflikti valtimist ja eemaldumist (French et al., 2005; viidatud Rubin & Menzer,
2010 j; Martinez-Lozano et al., 2010). Eestis on eelkooliealiste konfliktilahendusviise uurinud
Tamm, Tdugu ja Tulviste (2013), kes leidsid kolmeliikmeliste lastegruppide mangu vaadeldes, et
konfliktilahendusstrateegia soltus suhtluspartneri valitud strateegiast, aga ka situatsioonist,
kusjuures agressiivsemalt lahendati ménguasjadega seotud konflikte ning reageeriti narrimisele.

Samas muutuvad erisused laste sotsialiseerimise juures globaliseerumise méjul Giha

vahem silmatorkavaks (Krull, 2001). Aja jooksul toimunud muutusi kasvatusvééartustes naitavad
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muuhulgas Kagitgibasi ja Tulviste uurimused. Kagit¢ibasi jargi on kultuuridimensioonid
hagustunud oludes, kus majandusliku jarje paranedes ei ole laste tdielikult kuulekaks kasvatamine
enam niivord tahtis, kuid samas hinnatakse endiselt emotsionaalset sidusust (Albert

& Trommsdorff, 2014; Kagitgibasi, 2002). Tulviste toob vélja sarnase tendentsi Eesti Gihiskonnas
ning leiab, et eesti emade suhtluses vaikelastega on vahem ké&skivat kdneviisi kui 25 aastat tagasi,
sest sidususe korval on saanud jarjest olulisemaks individuaalsed véartused (Tulviste, 2019;
Tulviste & Raudsepp, 1997). Jarva (2004) uuris eestivenelaste kasvatusvaéartusi kolme pdlvkonna
jooksul ja leidis, et eelnevate pdlvkondade kollektivistlikud vaartused asendusid massikultuuri ja
ld&nestumise mdjul individualistlike vaartustega ning kasvas materiaalsete vaéartuste roll.

On oluline dra mérkida, et Ameerika hariduspoliitika kujundamiseks kokku kutsutud
uurimisgrupis osalejad hoiatasid liigse Uldistamise eest, réhutades, et kultuur ning etniline
identiteet on keerulised mdisted, mis varieeruvad mitte ainult eri grupiliikmete puhul, vaid ka
sama inimese puhul aja motdudes (Shonkoff & Philips, 2000). Lapsedki ei kasva kultuuris tles
passiivselt, vaid valivad neile suunatud mdjutegurite vahel ja loovad seeldbi aegamdtda oma
individuaalset kultuuri (Miller & Goodnow, 1995, viidatud Shonkoff & Philips, 2000 j). Sama
pidas silmas Bronfenbrenner, kes nimetas 2006. aastal oma teooria timber biodkoloogiliseks
stisteemiteooriaks ja rohutas lapse aktiivset osalust arenguprotsessis (Ettekal & Mahoney, 2017).
Spenciner ja Putnam (1998) leidsid, et iga pere individuaalsetest erinevustest s6ltub, mil maaral
nad koolikeskkonnaga sobituvad ning vaitsid, et lapse koolitee alguses saab koolikultuurist
oluline mdjutaja terve pere jaoks. Tulviste ja Tamm (2015) tdid valja, et erineva kultuurilise
taustaga Opilase puhul vdivad kodu ja kooli vaartushinnangud olulisel mééral erineda ning sama
leidsid Pollock ja VVan Reken, kes uurisid kolmanda kultuuri lapsi ja leidsid, et need lapsed
vBivad tunda end v6drana nii vanemate kui ka vastuvdtumaa kultuuriruumis ja véljendada oma

segaseid emotsioone kohanemis- ja kditumisprobleemide kaudu (Pollock ja Van Reken, 2009).

1.3.1.Sotsiaalsed oskused ja sotsiaalne kohanemine

Kuigi mitmed autorid ja uurijad (Kukk et al., 2008; Sutrop, 2010; Tuul, 2017) on leidnud, et
Eesti vanemate ja Opetajate véaartusskaalal on tahtsal kohal akadeemilised teadmised, néitab moni
uuring hoopis, et koolieelses eas peetakse kdige olulisemaks sotsiaalsete oskuste Gpetamist
(Einaru, 2015; Etti, 2011; Kalde, 2017; Saar, 2012). Ka viieteistkiimne erineva riigi vanemate

ootuste uurimine néitas, et lisaks keeleoskuse edendamisele ja toimetulekuoskuste Gpetamisele



Randetaustaga laste toetamine Euroopa Koolide eelkooligruppides 16

soovisid lapsevanemad, et lasteasutuses pdorataks kdige enam tahelepanu just sotsiaalsete
oskuste arendamisele eakaaslastega suheldes (Renck Jalongo, s.a.).

Haridussdnastiku (s.a.) definitsiooni kohaselt vajame sotsiaalseid oskusi suhtlemiseks ja
kaaslaste mdjutamiseks ning sellele sarnaneb definitsioon sotsiaalsetest oskustest kui 6pitud
oskustest kéituda aktsepteeritud moel ja saavutada seel&bi soovitud tulemused suhtlemisel
(Lister, 2012). Koolieelse lasteasutuse dppekavas (2008) on sotsiaalseid oskusi defineeritud kui
oskusi teistega suhelda, end ja teisi tajuda ning kéituda aktsepteeritud tavade kohaselt. Lasteaia
I6petanud lapselt oodatakse hoolivust, abivalmidust ja koostdooskust; suhtlushuvi ja sGprussuhete
loomise oskust; teiste erinevuste mdistmist ja oma seisukohtade selgitamist; teiste tunnete
moistmist ja nendega arvestamist ning uhiste reeglite kujundamisel osalemist ja reeglite ning
kaitumisnormide jargimist (Koolieelse..., 2011). Ka mitmed dppekavas (2008) vélja toodud
enesekohased oskused nagu emotsioonide kirjeldamine ja nende aktsepteeritud valjendamine;
oma tugevate ja norkade kulgede tundmine; sobiv kditumine eri situatsioonides vOi mangude
algatamine on seotud toimetulekuga grupis ning seega sotsiaalsete oskuste arendamisega tihedalt
seotud. Vdorkeelsetes allikates raagitakse sageli just sotsiaal-emotsionaalsest 6ppimisest (social-
emotional learning ehk SEL), mida defineeritakse kui protsessi, mille kaudu arenevad
enesekontroll ja —teadlikkus ning suhtlemisoskused, mis vdimaldavad edukalt toime tulla koolis,
to6l ja Uhiskonnaelus (Committee for Children, 2020).

Mannamaa ja Marats (2009) kirjeldavad sotsiaalsete oskuste omandamist kui thiskonnas
toimimiseks vajalike padevuste kujundamist ja peavad seda tiheks lapseea tahtsamaks
kasvatustlesandeks. Keltikangas-Jarvinen defineerib sotsiaalseid oskusi kui l&bi kasvatuse ja
kogemuste kujunenud vdimet mdista teiste seisukohti ja tundeid ning tulla toime grupis, kuid
rohutab, et raske on ,,leida madistele sellist sisu, mis ei sdltuks konkreetsest ajast ega kultuurist”
(Keltikangas-Jarvinen, 2011, Ik 13). Seetdttu on randetaustaga laste puhul oluline radkida ka
sotsiaalsest kohanemisest ehk kultuuriliste ja sotsiaalsete oskuste ning normide omandamisest
uues keskkonnas, et sobivalt kéituda, suhelda ja igapaevategevustega hakkama saada (American
Psychological Association, s.a.; Kasemets et al., 2013). Sotsiaalse kohanemise indikaatoriks on
sOprade olemasolu ning toetavaks teguriks keskkonna sallivus (Kasemets et al., 2013).

Algklassiopetajad peavad puudulikke sotsiaalseid oskusi kooli alustamisel iheks
suurimaks probleemide allikaks (Etti, 2011; Kukk, 2010) ning Kukk (2010, 1k 33) t6i oma

doktoriviitekirjas vilja, et ,lapse jirjepidev arenemine ja kohanemine koolis on otseselt seotud
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sotsiaalsete oskuste ja positiivse enesehinnangu kujunemisega koolieelses eas”. Varases lapseeas
omandatud sotsiaal-emotsionaalsete oskuste téhtsust kinnitavad ka mitmed vélismaised uuringud,
mille kohaselt on selles vallas omandatud pédevustel seos eduka toimetulekuga koolieas ja
hilisemas elus (Jones et al., 2015; Head Start, 2019; Heckman, Pinto, & Savelyev, 2013; Jones et
al. 2015 OECD, 2015; Peth-Pierce, 2000; Shonkoff & Philips, 2000). Goleman (1997) réhutab, et
lapseiga on kriitiliseks perioodiks, ja toob valja, et loomu poolest arglikud lapsed, keda uuriti
nelja- ja uuesti kiimneaastaselt, olid muutunud aastate métdudes julgemaks, kui olid omandanud
piisavalt sotsiaalseid oskusi ja saanud seelébi teistega suheldes positiivseid kogemusi ning
kasvatanud oma enesekindlust.

Randetaustaga lapsed vdivad vajada lisatdhelepanu sotsiaalse kohanemise ja sotsiaalsete
oskuste omandamise puhul ja seega on oluliseks uurimisprobleemiks, millised on Euroopa
Koolide dpetajate kogemused seoses erinevatest kultuuridest parit eelkoolidpilaste sotsiaalse
kohanemise toetamisega ja nende kultuurilise teadlikkuse arendamisega. Magistritoo eesmark on
Opetajate kirjelduste pdhjal vélja selgitada, kuidas toetatakse Euroopa Koolides randetaustaga
eelkoolidpilaste sotsiaalset kohanemist ja kultuurilise teadlikkuse kujunemist ning milliseid
valjakutseid ja eeliseid koolide mitmekultuuriline keskkond sealjuures pakub. Eesmargist
ldhtuvalt otsitakse vastust jargmistele uurimiskisimustele:

o Milliseid valjakutseid ja eeliseid pakub Gppimine ja 6petamine mitmekultuurilises
lastegrupis Euroopa Koolide dpetajate hinnangul?

o Milliste tegevuste kaudu on Euroopa Koolide dpetajad toetanud laste sotsiaalset
kohanemist mitmekultuurilises lastegrupis?

« Milliste tegevuste kaudu on Euroopa Koolide dpetajad toetanud kultuurilise

teadlikkuse kujunemist mitmekultuurilises lastegrupis?

2. Metoodika
Ké&esolevas t60s on kasutatud kvalitatiivset uurimismeetodit, mis avab tegelikku elu selle

mitmekesisuses ning véimaldab uuritavat ndhtust siigavuti mdista, seletada, tblgendada ja seda

avalikkuse ette tuua (Hirsjérvi et al., 2010; Ounapuu, 2014).

2.1. Valim
Kvalitatiivse uurimist66 valimi koostamise puhul soovitatakse silmas pidada, et uuritavatel oleks

teemaga seoses rikkalikult kogemusi, mistdttu on sobilik mittetdendosusliku valimi kasutamine
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(Ochieng, 2009; Ounapuu, 2014). Siinses magistritdds on kasutatud eesmargiparast valimit, kus
uuritavate kaasamisel on lahtutud kindlatest kriteeriumitest (Ounapuu, 2014). Uuringu eesmargist
tulenevalt oli oluline, et intervjueeritavad to6taksid mdnes Euroopa Koolis ning omaksid
kogemust eelkoolilaste Gpetamises. Uuritavate leidmiseks veti ihendust erinevate koolide
Opetajate, koordinaatorite vOi eelkooliosa eest vastutavate asedirektoritega, et tutvustada
uurimistoo eesmarke ning paluda neilt vimalike intervjuueritavate kontakte.

Uuring on kavandatud ja labi viidud kooskdlas eetika nduetega (Tartu Ulikooli
Eetikakeskus, 2017; Teadustto eetika, s.a.) ning intervjueeritute anoniiimsuse tagamiseks ei ole
vOimalik avaldada koolide asukohti ega ka dpetajate rahvust, sest paljudes riikides on vaid tks
Euroopa Kool, kus iga intervjueeritu dpetab erinevas keeles, mistottu oleks voimalik nende
identifitseerimine. Kull on vdimalik tdpsustada, et Euroopa Koolide stisteemis oli 2020. aastal
kolmteist I tlubi kooli kuues riigis ning kakskimmned akrediteeritud kooli kolmeteistkiimnes
riigis (Locations..., s.a.; Missions..., s.a.) ja intervjuud viidi 18bi nelja riigi viies erinevas koolis,
kusjuures uuringus osalesid dpetajad kolmest I tliubi koolist ja kahest akrediteeringu saanud
koolist. Uuritud Opetajatest 72,2% tootas | tilibi koolides, mis on pdhjendatud, sest 72,7% koigist
taiskohaga Opetajatest, kes Euroopa Koolides tédtavad, teevad seda | tiiibi koolides (Facts and
figures... 2019; Accredited... 2020). Kokku osales uurimuses 18 dpetajat kellest 78% olid
naissoost ja 22% meessoost ning 78% uuringus osalenutest to6tas véljaspool oma koduriiki.

2.2. Andmekogumine
Andmete kogumiseks kasutati intervjuud, sest see on teiste meetoditega vorreldes paindlikum,
vbimaldades andmekogumist olukorrast s6ltuvalt kohandada (Hirsjérvi et al., 2010; Laherand,
2008). Intervjuud olid poolstruktureeritud ning kiisimused eelnevalt sénastatud, kuid paindlikud
ja jarjestuselt kohandatavad (Ounapuu, 2014). Eri intervjuuvormidest osutus sobivaimaks
eksperdiintervjuu, sest osalejad valiti vélja seoses nende kogemusega mitmekultuurilise
alushariduse valdkonnas. Vaid tiks uuritutest oli té6tanud 6petajana vahem kui viis aastat, samas
kui enamikul oli vdhemalt 15 aastat kogemust, mist6ttu vGib Berlineri mudelile toetudes Vvaita, et
eelkdige oli tegemist vilunud- ja ekspertGpetajatega. (Berliner, 1988; Laherand, 2008)
Intervjuukisimused koostati l&htudes magistrit6o eesmaérgist ja uurimiskisimustest ning
toetudes Euroopa Koolide alushariduse dppekavas vélja toodud dpitulemustele, mis seostuvad
uuritud valdkonnaga. Klsimused jagati kolmeks osaks, millest esimeses keskenduti Gpetaja ja
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tema tookeskkonna tundmadppimisele, teises uuriti dpetajate kogemusi seoses randetaustaga laste
Opetamisel esinevate valjakutsete ja Opilaste toetamisega, kolmandas hangiti aga taiendavat infot
seoses lapsevanemate kaasamisega. Intervjuude aluseks olev kiisimustik on esitatud lisas 1.

Kvalitatiivse uurimuse puhul soovitatakse materjali paremaks tunnetamiseks tutvuda
pdhjalikult kontekstiga ning kogeda, kuidas on olla uuritava kultuuri, organisatsiooni véi muu
nahtuse osa (Ochieng, 2009), mistottu pidas uurija vajalikuks koguda andmeid erinevates
Euroopa Koolides kohapeal. Esmalt viidi 1&bi kaks prooviintervjuud, misjérel arutleti
intervjueeritutega kiisimuste arusaadavuse ule. Kusimuste muutmist ei peetud vajalikuks ja
seetdttu kasutati andmeanaltitsis ka prooviintervjuude kaigus kogutud ja sisukaks osutunud
materjali. Esimese prooviintervjuu jarel kohandati aga ndusolekuvormi, mis on oma Idplikul
kujul esitatud lisas 2, ning mille allkirjastamisega andsid intervjueeritud ndusoleku
intervjuuandmete kasutamiseks ja kinnitasid, et on teadlikud vBimalusest soovi korral uuringus
osalemisest loobuda (Tartu Ulikooli Eetikakeskus, 2017).

Intervjuud viis 1abi t66 autor isiklikult 2019. aasta maist juulini dpetajate tdokohtades
nende poolt valjapakutud ruumides. Intervjuud salvestati ning intervjuude ajal tegi uurija
vajadusel markmeid, mis olid abiks méne teema juurde tagasi pédérdumisel ja tapsustavate
kisimuste kisimisel. Samuti oli uuritavatel véimalus intervjuu 16pus midagi omal soovil lisada.
Salvestiste keskmine pikkus oli 31 minutit ja materjali kogupikkus 9 tundi ja 22 minutit.
Intervjuud viidi l1abi kolmes keeles, kuid lekaalukas enamuses olid inglisekeelsed intervjuud,
mille transkribeerimisel kasutati esmalt Google Docs keskkonna kdnetuvastust. Intervjueeritute
kdnet padti transkribeerimisel edasi anda vdimalikult tapselt, vottes arvesse, et tegemist pole
keeleteadusliku uurimusega, mistdttu jaeti transkribeerimata sisu aspektist ebaolulised elemendid
nagu naiteks kohatused v6i kdnetempo muutused. K38igi intervjuude puhul loeti tekst korduvalt
ule, et parandada selles esinevad vead. Intervjuud transkribeeriti Times New Roman kirjastiilis
suuruses 12 ja reavahega 1,5. Transkribeeritud materjali oli kokku 245 lehekiilge ehk keskmiselt
13,6 lehekiilge intervjuu kohta. Intervjueeritavatele anti vdimalus transkriptsiooniga tutvuda, et
teha vajadusel korrektuure voi lisada taiendavat infot, ning seda v@imalust kasutasid kaks
uuringus osalejat. Uurija tolkis eesti keelde vaid tsitaatidena kasutatud osad intervjuudest.

2.3. Andmeanallus
Andmeanaliitisimeetodina kasutati kvalitatiivset induktiivset sisuanaltitisi, mille puhul I&htuti

kogutud andmetest ja tuletati nendest kategooriate hierarhia (Laherand, 2008). Andmeanaliiusile
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eelnevalt luges uurija korduvalt l&bi intervjuude transkriptsioone, et tunnetada teksti kui tervikut.
Litereeritud tekstid salvestati .txt formaadis ja laeti QCAmap andmettdotluskeskkonda, kus neid
anallusiti uurimiskisimuste kaupa. Analliusi kdigus margistati tdhenduslikud tekstitiksused, mis
koosnesid sdnadest, lausetest voi l18ikudest, ning tuletati nende pdhjal esmased koodid. Jargnev
tabel naitlikustab koodide moodustamist tdhenduslikest tiksustest. Selle konkreetse koodi puhul

esines neljas intervjuus viis tdhenduslikku Uksust, millest jargnevalt on naiteks toodud kaks.

Tabel 1. Koodide moodustamine tdhenduslikest Uksustest
Tahenduslik tiksus Kood

Meie kooli eelkoolis on meil kord kuus Euroopa tunnid. Siis saavad lapsed

valida teise klassiruumi tunniks... 45 minutiks voi tunniks... nad lahevad

teistesse klassiruumidesse ja teevad seal tegevusi. /---/ Vahel dpetame me

loendamist vdi tervitamist ja seda, kuidas delda head aega voi aitéh. Jame  Euroopa tunnid
Opetame neile lihikesi laulukesi (V2).

Kui me viime 1abi Euroopa tunde, siis on see ka vaga kasulik. Nad

avastavad paljusid riike, paljusid kultuure. Me saame lugeda jutte ja

tootada ka maakaardiga (V15).

Koodid liigitati alakategooriateks, mis omakorda moodustasid peakategooria. Tekkinud
kategooriate liigitust kohandati vahesel maéral koodide tilevaatamise kéigus, et tdpsustada
andmete jaotust. Alakategooriate moodustamise ndide on toodud tabelis 2, kuid tdpsem info kdigi

tekkinud alakategooriate kohta on esitatud tulemuste peatikis jooniste ja teksti kujul.

Tabel 2. Alakategooriate moodustamine koodidest
Koodid Alakategooria

Euroopa tunnid

Euroopa keelte péev ja Euroopa paev
Koostdo teiste gruppidega

Koostdo keeledpetajatega
Rahvusvaheline hommikusdok
Kolleegide kaudu éppimine

Koostdd kolleegide ja teiste gruppidega

T60 usaldusvaarsuse suurendamiseks kasutati kaaskodeerija abi, kes kodeeris QCAmap
keskkonnas (he intervjuu, misjarel vorreldi tekkinud koode uurija esialgsete koodidega.
Kaaskodeerija leidis intervjuust pisut véhem tahenduslikke tiksusi kui uurija ning ei pé6éranud

naiteks esimese uurimiskiisimuse puhul tdhelepanu neile tdhenduslikele tiksustele, mida uurija
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kodeeris kui ,,vanemad muretsevad*, aga noustus arutelu jérel sellise koodiga. Kaaskodeerimise
tulemusel puddis uurija olla kriitilisem valjakutsetesse puutuvate tahenduslike tksuste leidmisel,
kuid muus osas kattusid koodid piisavalt, et uurija vBiks jatkata enda kodeerimislahendustega.

Uhtlasi oli uurimuse valmimisel abiks uurijapaevik, mis vdimaldas uurijal eri etappides
oma motteid ja emotsioone kirja panna ning kahtlusi ja kiisimusi ules tdéhendada. Laheranna
(2008, Ik 276) jargi on uurimispdevik oluline, sest peegeldab motlemise arengut “koos koigi selle
juurde kuuluvate tagasilanguste ja ummikussejookmistega”. Kuigi kvalitatiivsed uurimused on
alati teatud méaaral subjektiivsed ning mdjutatud uurija arusaamadest (Ochieng, 2009), aitas
uurijapdevik reflekteerida oma vaatenurga dle ja pluda seeldbi vdhendada nahtust, mida Hyun
(1998) nimetab kultuuripimeduseks. Véljavotted uurijapdevikust on esitatud lisas 3.

3. Tulemused
Magistritod eesmark oli dpetajate kirjelduste péhjal valja selgitada, kuidas toetatakse Euroopa
Koolides randetaustaga eelkoolidpilaste sotsiaalset kohanemist ja kultuurilise teadlikkuse
kujunemist ning milliseid valjakutseid ja eeliseid koolide mitmekultuuriline keskkond sealjuures
pakub. Andmeanaliiisi tulemused esitatakse jargnevalt uurimiskisimuste kaupa, sealjuures
tekkinud kategooriate ststeemist (ilevaadet andes ja tulemuste illustreerimiseks intervjuudest
tsitaate tuues. Vo0rkeelsed tsitaadid on autori poolt tdlgitud ning méark /---/ viitab sellisele infole
tekstis, mis ei ole uurimiskiisimusest I&htuvalt oluline. Tsitaadid on loetavuse huvides
minimaalselt toimetatud ning neist on eemaldatud s6nakordused ja ineemid, mis ei ole sisu

mdistmiseks vajalikud.

3.1. Valjakutsed ja eelised mitmekultuurilises lastegrupis
Seoses esimese uurimiskiisimusega “Milliseid véljakutseid ja eeliseid pakub 6ppimine ja
Opetamine mitmekultuurilises lastegrupis Euroopa Koolide dpetajate hinnangul?” tekkis

andmeanalliusi kaigus neli kategooriat, mis on esitatud joonisel 1.
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Véljakutsed ja eelised mitmekultuurilises lastegrupis dppimise ja dpetamise puhul

[ | | |
Keele Ja Konhanemise ja reredega iviuud
kultuuriga sBbrunemisega seotud valjakutsed
seotud aspektid seotud aspektid aspektid ja eelised

Joonis 1. Véljakutsed ja eelised mitmekultuurilises lastegupis dppimise ja 6petamise puhul

Keele ja kultuuriga seotud aspektid

Laste keeleoskusega seotud véljakutseid tdi esile enamik Gpetajatest. Paar dpetajat leidsid, et kui
klassis on rohkelt keeleGppijaid, ei pea lapsed vigade pérast piinlikust tundma, kuid valdavalt
peeti keeleGppijate suurt arvu ja keeletasemete erinevust probleemiks. Eriliseks valjakutseks oli
see inglisekeelsete gruppide dpetajate jaoks ja seda eelkdige vaiksemates koolides.

Mul vGib olla klassis kuni 16 erinevat keelt. Ma arvan, et t66 Euroopa Kooli inglise
sektsioonis, kui kool on vaike, tdhendab, et lapsed ilma keelesektsioonita — me kutsume
neid SWALS 0pilasteks — nad valivad sageli inglise sektsiooni, sest selleks tundub leiduvat
mdjuvaid pohjuseid (V10).

Keeleoskuseta lastel vdib dpetajate sdnul esineda raskusi sébrunemisel, mangu algatamisel,

emotsioonide valjendamisel voi konfliktide lahendamisel. Mitmekultuurilises keskkonnas peeti
keeruliseks korrektse haalduse omandamist, ning leiti, et teistes valdkondades andekamad lapsed
omandavad vahel keeli vaevaliselt. Eelistena toodi aga vélja, et keskkond Euroopa Koolides
soodustab keeledpet, véimaldab lastel kodukultuuriga sidet hoida ja avardab nende maailmapilti.

See tdstab nende tolerantsi selle suhtes, et on eri keeli, eri suhtlusviise ja nditab neile ka
erinevaid viise, kuidas olla, mdista religioone, kultuure, valimust... Nii et ma leian, et see
taidab kahte rolli: otsest, mis on vdimalus 6ppida mingit muud keelt ja teha seda lihtsalt,
sest nad omandavad seda kuulmise pdhjal, ja kaudset, mis on kdik muu, mis sellega
kaasas kaib. Aktsepteerida teist inimest, kes ei raagi nagu mina. On vaga kasulik juba
vaiksena naha seda kui normaalsust (V11).

Ligi kolmandik Gpetajatest markis éra, et peavad t66d mitmekultuurilises keskkonnas pdnevaks ja

armastavad erinevate kultuuride ja ka dpetamisstiilide kohta rohkem teada saada.

Kohanemise ja sbbrunemisega seotud aspektid

Opetajad juhtisid tahelepanu ka kohanemisega seotud valjakutsetele ja jagasid kogemusi nii
keeleoskusega kui ka keeleoskuseta lastest, kel esines kohanemisel probleeme, ning mitmed
Opetajad rohutasid, et esialgu tuleks keskenduda turvatunde loomisele. Problemaatiliseks peeti

uute Gpilaste liitumist grupiga aasta keskel, mis kasvatab veelgi dppe diferentseerimise vajadust.
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Kohe, kui nad tunnevad end turvaliselt, saavad nad end piisavalt 16dvaks lasta, et kdike
omandama hakata, aga enne tuleb saada nad end 16dvaks laskma. Palju kdest hoidmist,
lisakallistusi ja kdike sellist (V5).

Eelisena toodi valja, et keskkond toetab kohanemist ja v@imaldab lapsel ka keeleoskuseta

erinevates mangulistes tegevustes osaleda. Samuti nimetati positiivsena, et Euroopa Koolides on
lapsed uute tulijate suhtes tolerantsed, mis kergendab liitujate kohanemist.

KOik saavad aru, et on lapsi, kes lahevad eraldi 6ppetundidesse oma emakeeles ja, tead,
neil ei ole mingeid eelarvamusi. Nad kdik sobituvad kokku ja téétavad koos, nagu me
oleksime koik uks rahvus, nii et see on suur eelis ja loodetavasti votavad nad selle siit
maailma kaasa ja inspireerivad seda mingil viisil (V12).

Uks Gpetaja leidis, et kuigi Euroopa Koolides dppivad lapsed kolivad sageli ning peavad uue

keskkonnaga kohanema, teevad nad seda vaga heades tingimustes.

Peredega seotud aspektid

Kdik dpetajad nimetasid ka peredega seotud véljakutseid ja paljud pidasid keeruliseks erinevaid
ootusi ja erinevat lahenemist reeglitele. Korduvalt nimetati s6ogikultuuriga seotud erisusi ning
seda, et vanemad julgustavad lapsi konflikte agressiivselt lahendama. Mdnel juhul leiti, et perede
erinevused ei tulene tingimata kultuurist, vaid voivad olla iga pere puhul individuaalsed.

Aga siis, loomulikult, on ka véljakutseid ja valjakutsed on ilmselgelt Gisna sarnased — et
meil on nii erinevad taustad ja néiteks vanematel vdivad olla vaga erinevad ootused kooli
suhtes s6ltuvalt sellest, kust nad tulevad. /---/ Me peame tBesti sellele métlema ja olema
valmis ka vanematele selgitama, miks me asju mingil kindlal moel teeme (V17).

Ma ei tea, kas see on kultuuriga seotud, aga moned pered ei kehtesta reegleid, sest nad

arvavad, et see vdib olla ohtlik v6i ma arvan, et nad kardavad olla halvad vanemad, kui

nad iitlevad ,,ei“, aga lapsele ,,ei“ iitlemine on kingitus. Toeline kingitus (V9).
Vaéljakutsena toodi esile, et vBib esineda mdddaraakimisi lapsevanematega, kes ei valda vabalt

dppekeelt. Uldiselt oli petajatel muukeelsete vanematega suhtlemisest siiski positiivne kogemus
ja nad oskasid esile tuua mitmesuguseid strateegiad. Naiteks leiti mdni thine keel, peegeldati
kuuldut tagasi, puuti selgitada asju kehakeele abil v6i saadeti Kirju, mida lapsevanem saaks
rahulikult kodus tolkida. Tolkimisel kasutati ka eelkoolidpilaste, nende kooliealiste 6dede-
vendade, teiste lapsevanemate, kolleegide ja ka professionaalsete t6lkide abi.

Vdibolla raagin ma liiga ruttu, sest see on minu kodune keel v6i on tema raakimisviis
) segane, kas sdnavara tottu, mida nad kasutavad ja millega ma pole harjunud... (V6).
Uldiselt leiti, et Uhise keele puudumine on harv, sest paljud vanemad to6tavad ametikohtadel, kus

ndutakse mitmekeelsust. Paaril juhul nimetati eelisena, et vanemad on t60 kaudu tuttavad ja saavad
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lisaks ka tookoha personalijuhtidelt vajalikku abi, aga siiski tdid mitmed Opetajad vélja ka
probleeme seoses vanemate kohanemisraskuste voi rollivahetusest tuleneva elurtitmi muutusega.

Mul oli Ghel aastal juhtum, kus ma nagin, et iiks ema oli tdesti, tdesti depressioonis, sest
tal polnud siin t66d. Abikaasa t06tas ja tal oli tGesti raske /---/. Sageli vdib vanematel ka
olla raske uude riiki, keskkonda ja elukorraldusse sisse elamisega. Ja ei ole vaja ainult
lapsi toetada, vaid ka peresid (V14).

Mitmed Gpetajad leidsid, et saavad kohalike elanikena vanemaid toetada praktilise teabega nagu

bussiinfo, milliseid kliimaga sobivaid riideid lastele osta vdi kust neid hankida, kuid vastupidiselt
arvasid moned Opetajad, et tdiskasvanud peaksid ise hakkama saama. Korduvalt tuli intervjuudes
esile, et lapsevanemad vdivad olla lapse pérast suures mures ning vajada palju rahustamist.

Ma nagin sel aastal jalle, et vanemates on narvilisus kui nad toovad oma lapse /---/
inglisekeelsesse klassi voi kui nad on just siia riiki kolinud vdi kui nende laps on narviline
vOi rahutu voi laheb kergesti stressi. Muidugi, nad on paljude asjade parast mures ja me
oleme nendega véga ausad. No, mina olen. Ma ttlen neile: vdite eeldada, et august ja
september on rasked, sest paljude jaoks on, aga samas saan ma neid rahustada, et aasta
I6puks pole mul kunagi olnud last, kes poleks edusamme teinud (V18).

Vaéljakutseks peeti mdne pere vahest koostodsoovi, mistdttu leiti, et vanemate osalusega projektid

peaksid olema nii lihtsad, et 6petaja saaks need ise lapsega labi viia. Probleemiks peeti vanemate
erimeelsust kasvatuskisimustes ja tiks Opetaja jagas kogemust erineva keeletaustaga vanemate
lahutusest, misjérel jai laps 6ppekeelt mitte valdava vanema juures dpiabita. Korduvalt réhutati,
et kui vanemad ndevad lapsi 6nnelikuna kooli tulemas, on erimeelsuste lahendamine kerge.

Nii et kuigi meil tulevad lapsevanemad /---/ kelle kogemused on véaga erinevad, siis ma
arvan, et eelkdige tahavad nad néha, et lapsed poleks stressis, laps tuleks hea meelega kooli
ja paistaks arenevat. Nii et ma arvan, et kui see toimib, siis erinevused dppekava voi ootuste
osas on vaga lihtsasti lahendatavad (V10).

Vastuolulisena tdusis esile igapéevane silmast silma suhtlus vanematega, mida méni nimetas

eeliseks, samas kui teiste Opetajate koolides oli vanemate sissepéas turvalisuse kaalutlustel

takistatud ja dpetajate kohtumised peredega sel vdi mdnel muul pdhjusel harvad.

Muud véljakutsed ja eelised

Opetajad t6id esile ka véljakutseid, mis ei olnud otseselt seotud {ihegi eeltoodud kategooriaga.
Kdige sagedamini nimetati erivajadustega seotud probleeme ning seda, et tugipersonali leidmine
Euroopa Koolide dpilastele on raskendatud. Uks Gpetaja jagas aga oma kogemust olukorrast, kus
tema klassis kdivale erivajadusega Opilasele dnnestus kill leida tugimeeskkond, kuid paraku ei
suutnud meeskkonda kuuluvad tugiisikud erinevate taustade ja kogemuste tottu leida tiksmeelt

selle osas, kuidas last abistada.
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Tana neid lapsi siin /---/, kellel on disleksia, duspraksia, tahelepanu-keskendumishaired,
igasugused sellised asjad... neid on nii palju. Ja siin ikkagi, kui on lugemisraskuse
diagnoosiga laps ja vaga raske lugemis - ja kirjutamisraskusega laps, siis siin tal mitte
mingisugust tuge saada ei ole (V1).

Maoned aastad tagasi oli siin laps, kellel oli vaga tdsine erivajadus ja tegelikult ei olnud
see talle ilmselt Gige koht, sest siin koolis polnud kedagi, kes oli kvalifitseeritud sellel
tasemel, mida tema vajas /---/ Temaga to6tas palju inimesi, aga palju inimesi vaga
erinevate keeleliste ja kultuuriliste taustadega, erinevate lahenemiste, erinevate stiilidega.
Nii et tegelikult kulutati palju aega konfliktis ja proovides otsustada, milline oleks parim
viis temaga edasi liikuda (V18).

Mitmed Gpetajad tbid véljakutsena esile, et dpilaste mitmekesiste vajaduste t6ttu on oluline dppe

diferentseerimine. Samas leidus intervjueeritute seas paar Opetajat, kes dpetasid véiksearvulisi
gruppe ja nimetasid eelisena, et jduavad iga Opilasega individuaalselt tegeleda.

Meil on kokku 14 last ja 10 erinevat gruppi. Selle juures tuleb siis veel arvestada mitte
ainult keelega, vaid ka kultuuriliste taustadega ja kultuuri juures ka veel erinevate
haridustaustadega, mis neil on. /---/ Nii et me peame t0esti motlema individualiseeritud
Opetamisele igatihe puhul (V18).

Veel mainiti dpetajatodga seotud véljakutseid nagu tihedad to6pdevad, mdne kolleegi vahene

koostodsoov voi suhtlusstiilide erinevus. Ménel juhul toodi esile ka laste vanusest tulenevaid
probleeme ja Gpetaja, kes oli varem todtanud vanemate lastega, nentis, et pidas eelkooliealistega
tegelemist esialgu valjakutseks, kuid vééartustas hiljem véimalust néha véikeste laste kiiret
arengut. Moni Opetaja leidis, et Euroopa Koolide akadeemiline fookus ei sobi kdigile.

See on akadeemiline kool. Nii et ma arvan, et on vaja olla vaga selge inimestega, kes siia
tulevad. Kui su laps ei saa hakkama, siis pead sa leidma teistsuguse kooli /---/. See ei ole
tingimata negatiivne, aga see on midagi, mis pdhjustab palju probleeme (V5).

Eelistena toodi vélja kooli paremaid rahalisi voimalusi kui Gpetajate eelmises tdokohas, assistendi

olemasolu ja dppekava paindlikkust. Mdned Gpetajad pidasid positiivseks, et gruppides on koos
eri vanuses lapsed, sest vanemad dpilased aitavad nooremaid, kuid samas toodi vilja, et 6ppet6dd
on vaja pohjalikumalt planeerida ja see tdstab dpetaja tookoormust. Uks Gpetaja leidis, et pole
Opetades probleemidega kokku puutunud ning ei osanud tuua esile ka véljakutseid, mida Euroopa
Koolides dppimine lastele pakub. Teine intervjueeritu nagi véljakutseid aga hoopis positiivsena.

Ma arvan, et eelkooliklassid tkskdik millises Euroopa Koolis on kohad, kus lastel on
voimalused ja valjakutsed. Ma arvan, et me kdik vajame nagunii mingit sorti valjakutseid,
ukskdik, mis tasemel me oleme, kas me oleme taiskasvanud voi lapsed, aga need valjakutsed
peaksid olema sobivad ja huvitavad ja toetatud (V10).
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3.2. Sotsiaalset kohanemist toetavad tegevused
Siin antakse Ulevaade andmeanalliisi tulemustest seoses teise uurimiskiisimusega “ Milliste

tegevuste kaudu on Euroopa Koolide Gpetajad toetanud laste sotsiaalset kohanemist

mitmekultuurilises lastegrupis?" ning esitatakse tekkinud kategooriaid kujutav joonis 2.

Milliste tegevuste kaudu on Euroopa Koolide dpetajad toetanud laste sotsiaalset
kohanemist mitmekultuurilises lastegrupis?

Kohanemine uue Ksoc?[z?:ar{]s'ge Reeglid ja Enesekindluse Koostoo
keelekeskkonnaga keskkonnaga ootused tdstmine peredega

Joonis 2. Milliste tegevuste kaudu on Euroopa Koolide dpetajad toetanud laste kohanemist ja

s6brunemist mitmekultuurilises lastegrupis

Kohanemine uue keelekeskkonnaga

Kdige rohkem toodi néited laste toetamisest kohanemisperioodil ning eriti selgelt tdusid esile
keeleGppega seotud tegevused. Paar dpetajat on keeledppe tdhustamiseks perele eradpetaja
palkamist soovitanud ja ménel juhul on laps koolis tugiisiku abi saanud, kuid paistis, et eelkbige
pluavad dpetajad laste keeleoskust ikkagi ise arendada. Mitmel juhul toodi esile manguliste
tegevuste l&biviimist, kuid 6petajad selgitasid, et suurendavad laste sdnavara ka sobiva
kirjanduse, piktogrammide, videote ning muu visuaalse materjali abil. Lisaks peeti oluliseks laste
huvidele toetumist ning 6pitu kinnistamist sagedase kordamise teel.

Siin on palju rohkem treenimist, mis on vaja &ra teha, enne kui me saame tegelikult
hakata dpetama... kasvGi matemaatikat dpetama. Jaa, suur osa meie tdost kaib labi keele.
Me laulame, me loeme iga péev jutte, luuletusi. Ma pean olema ise tahelepanelik ja
tooma uuesti Uhel voi teisel moel vélja kbiki neid asju, mida me oleme Gppinud, nii et see
Iaheks nende pikaajalisse méllu (V12).

Korduvalt toodi valja, et klassis lubatakse kasutada tiksnes dppekeelt, kuigi moned 6petajad

lubasid lastel kohanemisperioodil ka thises keeles suhelda, et uus laps grupiga harjuks.

Nad hakkavad Uksteisele toetuma, sest nad teavad, et ma saan temaga raédkida. Ma tean,
et tema saab aru. Ma tean, et ma saan temaga kergesti aega veeta. Ja meil on vaja, et nad
tunneksid end enesekindlalt. /---/. Ja ma arvan, et kui sa hakkad kohe ndudma, et nad
Opiksid seda uut keelt, siis on see vaimselt nende jaoks suurem valjakutse (V18).

Kohanemine sotsiaalse keskkonnaga

Olulisena tdusis esile grupi roll uue dpilase kohanemise toetamisel ning mdned intervjueeritud

kirjeldasid, et tavatsevad gruppi uue dpilase tulekuks ette valmistada. Samuti leidsid mdned
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Opetajad, et uuele dpilasele on abiks klassikaaslaste seast toetava paarilise leidmine voi
sO0ogisaalis sellise grupi moodustamine, mis toetaks soprussuhete loomist.

Aga kui klassi tuleb uus laps, arutame me enne lapse tulekut grupiga, et meile tuleb vaike
poiss vOi tidruk kust iganes ja ta voib olla pisut &revil. Ma voin lugeda mdne jutu lapse
tuleku kohta voi kellegi kohta, kes on pisut erinev /---/. Nii, et me proovime luua toetavat
ohkkonda (V10).

Intervjueeritud Gpetajad pidasid uue dpilase integreerimisel kasulikuks erinevaid Uhistegevusi ja

sealhulgas ka vestlusringe. Vabamangu puhul mainiti, et 6petaja peaks jalgima, kuidas uuel
lapsel grupis laheb, et vajadusel sekkuda ja olukorda suunata. Leiti, et lapsed peaksid saama
igapaevarttmiga harjuda ning pakuti valja strateegiaid nagu laulukeste laulmine erinevate
tegevuste markeerimiseks vdi visuaalse paevaplaani kasutamine. Uhtlasi réhutasid Gpetajad, et
lastele tuleb anda kohanemiseks aega, enne kui suundutakse intensiivsemalt dppetdd juurde.

Ma pean silmas, et kdigi erinevate vajadustega laste puhul on vaja, et oleks rutiin, mida
nad iga paev jargivad, sest see rahustab kdiki ja see on tuttav ja turvaline. Kui sa tuled
hommikul, saad sa oelda “Tere hommikust!”, sa paned oma pdeviku pdevikukarpi, sa
lahed ja vahetad oma raamatu ara. Nii et kdik need rutiinid annavad kdigile turvalisuse
tunde ja klassi kuulumise tunde (V12).

Tahtsaks peeti isikliku suhte loomist lastega ning mdni Gpetaja leidis, et lisatahelepanu Ules

naitamine uue dGpilase suhtes tdstis ka kaaslaste huvi konkreetse lapse vastu.

Minul on esimene asi suhe lapsega, et kdigepealt ma tahan temaga suhet luua, sest et kui
ta ei tunne ennast turvaliselt ja teretulnuna ja siidamest oodatuna siia klassi... Noh, sa
void radkida, mida sa tahad, aga kui sa stidant lahti ei saa ja hing avali ei ole, siis sinna
peale sa mitte midagi ei Gpeta (V1).

Toodi vélja, et kohanemine kulgeb vordlemisi sujuvalt, kui lapsel on varasem lasteaiakogemus,

millele toetuda, sest suuri erinevusi teiste lasteaedadega ei ole, kuid et kohanemist veelgi
kergemaks muuta, on sage praktika, et uus Gpilane kutsutakse eelnevalt klassiga tutvuma ja
uhtlasi proovitakse saada palju infot lapse oskuste, huvide ja harjumuste kohta.

Alguses palju vaatlemist ja selle tundma dppimist, mida me saame teatud lastega selles
grupis teha. Et kes on lapsed, kellele meeldib kunst ja k&sit6o, kes tahavad olla
aktiivsemad, kes tahavad mangida lauaméange... Ja jalle, ankeet, mille vanemad taidavad
sisaldab palju infot laste huvide kohta, nii et me peame ka sellele toetuma (V18).

Uks Opetaja tdi esile, et esialgu tuleks olla eriti paindlik ja lubada vanematel klassis viibida vi

lasta lastel vajadusel poole péeva kaupa osaleda.

Reeqglid ja ootused

Grupiga kohanemise juures voib pidada oluliseks ka grupinormide ja reeglite jargimist. Opetajad

toid esile, mida nad Opilastelt ootavad, ning eelkdige peeti tahtsaks teiste respekteerimist. Samuti
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nimetati keeledppega seotud reegleid ja nditeks seda, et klassis suheldakse ainult dppekeeles.
Huvitavana tousis esile reegel selle kohta, et laps ei ootaks teistelt tema mdtete ja tunnete lugemist.

Nii, et meil on Euroopa reeglid, /---/ need on kuldsed reeglid, mis on raamatus, aga meie
klassis on meil... Me oleme lahked. Me aitame Uksteist. See tdhendab kdiki - Opetajat ja
uksteist. Meil on reegleid seoses manguvaljakuga ja kuidas kedagi ei tohi vélja jatta. Meil
on reegleid, selle kohta, kuidas me raagime inimestega viisakalt. Meil on reegleid
radkimise kohta, et me ei ootaks teistelt meie tunnete lugemist (V5).

Mdned Gpetajad toid vélja, et kehtestavad reegleid koos lastega vastavalt vajadusele voi ei soovigi

eriti palju reegleid kehtestada. Reeglite Gpetamiseks ja ootuste edasi andmiseks kasutati erinevaid
viise ning Uks dpetaja selgitas, et kasutab laste poolt eelistatud dpistiile. Abistavatest vahenditest
kdige levinumaks olid piktogrammid, videod ja Zestid, kuid kasutati ka rolliménge ja kapiknukke.
Veel nimetati vestlusringe, Gpetaja ootuste selget sdnastamist, juttude lugemist ja riime, mis aitaks
ootusi paremini meelde jatta. Samuti toodi paaril juhul esile kiusamisvastaseid materjale voi
programme nagu naiteks The Colour Monster v8i USAst alguse saanud Second Step metoodika.

Ja paris sageli ma tunnen probleemi, et kui keeleoskus pole veel paris hea, siis on raske
véljendada, kuidas sa ennast tegelikult erinevates olukordades tunned. Nii et Opetaja peab
olema vaga tundlik ja ma arvan, et see Second Step on tdesti aidanud k3iki neid lapsi, mitte
ainult neid, kellel on vaiksem keeleoskus, aga kdiki, et nad suudaksid ennast véljendada ja
sOpradega probleeme lahendada (V17).

Uks Gpetaja tdi olulise reeglina esile, et kdik lapsed tuleb kutsuda stinnipaevale, et valtida seel4bi

hilisemate tulijate térjumist.

Enesekindluse tdstmine

Euroopa Koolide alushariduse 6ppekava toob esile laste enesekindluse tdstmise ja dpetajad
kirjeldasid, et toetavad seda labi esinemiste nii klassis kui ka suuremale publikule. Esile toodi ka
vestlusringides osalemist, kus arglikud lapsed said kaasa llita kasvoi millegi Ulesriputamisega.

Siis ma tavaliselt julgustan neid lapsi, kes on arglikumad, et nad saaksid kasvdi ilma pildi
ules panna voi numbrikaardi vdi midagi, et nad saaksid pariselt tulla klassi ette ja panna
midagi tahvlile ja lihtsalt tunda, et ma olen ka oluline, mind néhakse (V14).

Uks Gpetaja selgitas, et vajadusel abistab ta dpilasi luuletuste deklameerimisel v&i annab lapsele

méangus rolli, mida laps saab soovi korral koos julgemate kaaslastega téita, ning teine tdi naite
sellest, kuidas lapsevanemad toetasid lapse voimalust kogemusi jagada, saates kooli fotosid.

Ta ei tahtnud Uhtegi sBna Gelda ja see vattis tal umbes kolm kuud aega, et radkima
hakata. Ta vanemad ei olnud mures. Nad (tlesid, et see on tema iseloom. Ta k&itub nii,
kui nad ldhevad kuhugi uude kohta. Aga nad olid vaga head. lgal nadalal saatsid nad
foto, nii et ta tavatses oma fotoga seista ja meid vaadata, aga see oli ikkagi tema viis
jagada, kuni ta oli piisavalt enesekindel, et... Gks sdna ja siis kaks sona (V6).
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Mitmed dpetajad réhutasid, et peavad oluliseks laste tugevuste esiletdstmist ja samuti toodi valja
kunsti- ja sporditegevuste labiviimist, mis voimaldab sérada alles keelt dppivatel lastel.

Pohiline on see, et tdsta tema tugevused esile. Lase tal teha seda, milles ta siis on tugev.
Jaigal lapsel on (ks asi, mida talle meeldib teha. Leia see parl /---/. Iga laps on eriline ja
tuua see erilisus valja, nii et kdik on sellest teadlikud (V7).

Uks Gpetaja pidas suureks abiks manguteraapiat ja tdi esile selle populaarsust Suurbritannias.

See on vaga vdimestav selles olukorras, kus nad on hirmul ja ei tea midagi. Nad
kontrollivad ruumi taielikult ja sa néed, kuidas nende enesekindlus hullumeelse kiirusega
kasvab. See toimib mdne nadalaga (V5).

Veel kirjeldati lastele positiivse suusdnalise tagasiside andmist ja enesehindamise dpetamist,

kusjuures (ks Opetaja tdi valja, et néitab lastele lindistuste abil nende arengut. Lapse positiivse
enesehinnangu kujundamine on 6ppekava kohaselt eriti oluline eelkooli I8puperioodil, et teha
sujuvamaks esimesse klassi tleminek, mistéttu tdid 6petajad muuhulgas esile, et annavad
koolieelikutele mitmeid vaikseid tlesandeid, et tdsta nende enesekindlust.

Ma tavatsen plihendada palju aega, et todtada tileminekuga N2 aastast esimesse klassi,
sest neil on kindlasti vaja seda enesehinnangut ja enesekindlust, et see oleks sujuv ja
kerge tleminek. /---/ Ma vdin nad naiteks saata printeri juurde. Ma vdin nad saata
korvalasuvasse klassi, et viia sinna sénum voi lihtsalt sellised vaga elementaarsed asjad,
mis ei ole pohimaotteliselt planeeritud, aga igapéaevased lihtsad asjad (V18).

Koostto peredega

Mitmed Opetajad rohutasid, et peavad oluliseks suhte loomist lapsevanemaga.

Ja kui sa nded, et nad on narvis voi mures, siis alati kisi. Ara lihtsalt ignoreeri seda.
Lihtsalt ehita see suhe (les, see usalduslik suhe ja (tle: kas sa oled selle parast mures vdi
kuidas ma saan sind aidata (V14).

Erinevatest tegevustest, mida dpetajad koostd6 t6hustamiseks kasutasid, téusid esile nii terve

grupiga kui ka individuaalselt peetavad koosolekud, aga samuti infovahetus, mida koolides, kus
turvameetmed seda vdimaldasid, sai 1abi viia ka silmast silma suheldes. Arutelusid ja vestlusi
ning oma ootuste selgitamist peeti oluliseks nii probleemide ennetamisel kui ka lahendamisel.

Ja ma olen téhele pannud, et see on tdesti abiks, kui sa annad neile palju informatsiooni
ja proovid anda tunda, et sul on hea meel, et nad on siin ja me proovime anda endast
parima /---/ Ma arvan, et informatsioon ja kdige selgitamine on pohiline viis, et saada
nad algusest peale enda poolele (V14).

Intervjueeritud kasutasid digitaalsete uudiskirjade saatmist ning prinditud materjalide, piltide ja

salvestuste jagamist peredega. Leiti, et vanemaid aitab kooliga siduda vimalus saata gruppi

ekskursioonidel ning osaleda koolidritustel. Nii toodi néiteid piparkookide kaunistamisest,
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Uhistest einetest, aga ka kontsertidest ja sporditundidest, kus vanemaid publiku voi osalistena
kaasati. Lisaks Kirjeldati viise julgustamaks perede omavahelist suhtlemist.

Ma Utlen alati vanematele, et see uus vanem tuleb ja palun vGtke nad vastu ja naiteks, kui
nad on valjas, palun minge ja radkige nendega voi tutvustage ennast ja sel moel tunnevad
nad end Usna teretulnuna (V14).

Tahtsaks peeti ka seda, et lapsevanematel on oma esindajate kaudu vdimalik juhtkonnale oma

tdhelepanekuid edastada ja sel moel koolielus osaleda.

3.3. Kultuurilise teadlikkuse kujunemist toetavad tegevused
Siin antakse iilevaade andmeanaliiiisi tulemustest seoses kolmanda uurimiskiisimusega “Milliste
tegevuste kaudu on Euroopa Koolide Gpetajad toetanud kultuurilise teadlikkuse kujunemist

mitmekultuurilises lastegrupis?* ning esitatakse tekkinud kategooriaid kujutav joonis 3.

Milliste tegevuste kaudu on Euroopa Koolide Gpetajad toetanud kultuurilise
teadlikkuse kujunemist mitmekultuurilises lastegrupis

Opetaja ja Opilaste Koostdd kolleegide ja Koostoo
tegevused oma grupis teiste gruppidega peredega

Joonis 3. Milliste tegevuste kaudu on Euroopa Koolide dpetajad toetanud kultuurilise teadlikkuse

kujunemist mitmekultuurilises lastegrupis

Opetaja ja Opilaste tegevused oma grupis

Suures osas toetavad Opetajad kultuurilise teadlikkuse kujunemist labi igapaevaste tegevuste, mis
toimuvad oma grupis. Opetajad tdid esile tegevusi maakaardi, gloobuse ja lippudega, kusjuures
mainiti, et kuigi lapsed on noored ja nende arusaamine geograafiast vaga algeline, tunnevad nad
siiski selliste tegevuste vastu huvi ja vahel koguni algatavad neid ise.

Meil oli Euroopa kaart vdi digemini kaart on ikka seal, aga meil olid seal vaikesed lipud
ja laste nimed, et lapsed saaksid naidata, kust nad tulevad ja milline taust neil on. Ja see
oli vaga, vaga huvitav nii neile kui ka lapsevanematele. Ma arvan, et ka vanemate jaoks
on oluline ndha ja mdista, et meil on siin vaga erineva taustaga lapsi (V17).

Veel tdid dpetajad kultuurilist teadlikkust toetavate tegevustena esile kuulsatest monumentidest

postri tegemise, eri riike tutvustavate juttude lugemise vGi vo0rkeelsete tervituste ja laulude
kasutamise paeva jooksul. Uhtlasi tGid mitmed Gpetajad vélja, et lapsed saavad vBimaluse
tutvustada oma paritolu voi midagi traditsioonilist koduriigist, kuid samas selgus intervjuude

pdhjal, et monel lapsel voib olla raskusi oma paritolu identifitseerimisega.
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Ja sel aastal oli mul ka Uks poiss, kes stindis taiesti teises riigis ja siis kolis pere veel uhte
teise riiki ja siis ta raakis meile, kust tema vanemad on périt ja et mida ta teab oma
vanemate paritoluriikide kohta, aga siis ta ragkis meile ka oma tunnetest erinevate riikide
kohta, kus ta oli elanud (V14).

Mitmed Opetajad pidasid oluliseks erinevate puhade tahistamist ja nditeks toodi nii Euroopa

tahtpéevi kui ka kaugemal tahistatavaid plhi nagu néiteks Hiina uusaastat.

Lapsed armastavad Uksteise kohta uusi asju dppida ja me stiveneme sageli ménda nende
kultuuripthadest ja proovime leida lastesdbralikku versiooni, et seda nendega jagada. Ja
nad armastavad seda, sest see annab neile mingis méttes tugevama ihenduse oma
juurtega (V18).

Esile tuli, et vdib olla ei peaks kohanemisperioodil laste erinevustele liigset tahelepanu péérama,

vaid hoopis keskenduma sellele, et nad leiaksid grupis oma koha. Samuti mainiti, et Euroopa
Koolides on kultuurilise teadlikkuse ja tolerantsi kujundamine palju kergem, kui sellistes
koolides, kust teistest erinevaid lapsi voib olla vaid (ks.

Koostto kolleegide ja teiste gruppidega

Mitmed Gpetajad arvasid, et Euroopa Koolide keskkond soodustab lastele eri kultuuride
tutvustamist, kuid samas vdimaldab ka neil endil perede ja kolleegidega suhtlemise kaudu oma
maailmapilti avardada. Kdige sagedamini korraldati teiste gruppidega koostdds Euroopa tunde
(European Hours), mis on osa kohustuslikust ainekavast algkooli kolmandas, neljandas ja
viiendas klassis, kuid mida viidi toodud naidete pdhjal mitmes koolis labi juba eelkooliastmes.

Meil on ka Euroopa tunnid juba eelkoolis. Nii et need on kord vdi kaks kuus. /---/ Aga nad
saavad minna teistesse klassidesse, et teha moni tegevus teises keeles. See on vaga
rikastav ja selles vanuses jatavad nad asju kiiresti meelde (V3).

Koolides on kujunenud traditsiooniks Euroopa keeltepéeva tahistamine septembris ja Euroopa

paeva tahistamine mais, kuid kolleegidega hiselt tahistatakse ka teisi phasid vdi kohtutakse
muudeks tegevusteks nagu naiteks rahvusvaheliseks hommikusoogiks.

Naiteks Euroopa keeltepéaeval vahetame me Gpetajatega klassiruume. Me vahetame
klassid ara ja siis viime erinevates klassides labi loendamismange ja muud sellist (V2).
Paljudel lastel on Euroopa Koolides vGimalik osaleda emakeeletundides ning emakeeledpetajad

teevad omavahel koostdod, et tutvustada lastele erinevaid keeli ja kultuure, kuid tegutsevad ka
koostdos klassiOpetajatega. Uks Opetajatest tunnistas, et ei pea kultuurierinevustest ragkimist

vajalikuks, sest lapsed saavad seda teha emakeeledpetajatega.



Randetaustaga laste toetamine Euroopa Koolide eelkooligruppides 32

Koostto peredega

Suureks rikkuseks kultuuride tutvustamisel peeti ka erineva taustaga lapsevanemaid ning vélja
toodi mitmeid vdimalusi vanematega koostto tegemiseks. Néiteks on dpetajad lapsevanemaid
kooli kutsunud, et nad saaksid tutvustada oma paritoluriiki vOi sealseid traditsioone, kuid samuti
on ette tulnud, et pere on valisriigis elades tutvunud mdne toreda piiha voi kombega, mida uues
elukohas teistegagi jagada. Lisaks tdid Opetajad nditeid vanematest, kes on kdinud klassis nii
koduriigist périt jutukesi ette lugemas, oma keelt tutvustamas kui ka koduriigi toite valmistamas.

Lisaks on meil ka toiduvalmistamise tegevused, kus vanemad saavad vabatahtlikult osaleda
ja tulla ja valmistada mdnda oma regionaalset vGi rahvuslikku toitu ja me dpime naiteks,
mis on kreeka salatis vdi muud sellist (V10).

M®oni Opetaja on aga palunud vanematel midagi kodus ette valmistada ja nii on lapsevanemad

saatnud kooli oma perekonda tutvustavaid jutukesi ja postreid, toitu ja kiipsetisi vdi infot ja
materjale, et abistada Gpetajat méne nende kultuuris traditsioonilise puha tutvustamisel. Samuti
toodi esile, et lapsed saadavad koduriiki voi mujale reisides klassi postkaardi voi votavad hiljem
kaasa pilte reisist, et seeldbi teistele erinevaid sihtkohti tutvustada.

Minul lapsed ise raagivad jalle, kui nad tulevad nadalavahetuselt vai kuskil on kdinud, siis
vanemad saadavad pilte. Siis me vaatame ja nad tutvustavad. Ja need lapsed ju reisivad
meeletult palju, et libi selle paratamatult...(V7).

Uks Gpetaja leidis, et vanemad peavad kaasamist oluliseks ja soovivad, et nemad ja nende

paritoluriik oleks klassis ja koolis esindatud. Samas toodi esile, et vanematega koostto tegemine
ei ole alati lihtne. PGhjenduseks toodi, et koolid ei ole enam niivord turvalised kui varem,
mistottu on paljudes koolides palgatud turvamehed, kes ei luba siseneda kiilastajatel ega ka loata
lapsevanematel, ning juhtkondki ei pruugi vanemate koolis viibimisse alati positiivselt suhtuda.

Euroopa julgeolekuolukord on toonud kaasa selle, et koolid on niitid palju tundlikumad
inimeste suhtes, kes koolides sisse-véalja kaivad. Igal sissepaasul on nlud turvamehed ja
raske on kooli paaseda ilma turvamehega kohtumata ja nii edasi. Ja vGibolla on sellised
asjad tanapaeval vajalikud (V10).

Leidus paar Opetajat, kes nentisid, et kuna nende grupi igal lapsel on peres dppekeele ja -kultuuri

esindaja, ei ole nad vanematega kultuuride teemal koost6dd teinud. Koostdod raskendava
tegurina toodi esile, et on peresid, kes ei soovi kodukultuuriga sidemeid hoida.

Mul on vanemaid, kes tahavad oma kultuuri taielikult maha jatta ja siis on see minu
kohustus neile 6elda, kui oluline nende kultuur on, tkskaik, mida nemad selle suhtes
tunnevad. Lapse eest sellist otsust teha on suur asi, nii et ma palun neil natuke selle tle
jarele moelda (V5).

Uks petajatest réhutas, et on oluline tutvuda konkreetse pere traditsioonidega, mitte eeldada, et

nad teevad asju stereotulipselt.
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Ma proovin alati saada info vanematelt, sest ilmselgelt ei ole ma mingil moel teiste riikide
vOi teiste kultuuride ekspert, nii et ma eelistan kuulda neid asju vanematelt. Ja ka
seetOttu, et kui me radgime teistest riikidest, siis me teame, et the riigi piires on pered
vaga erinevad ja me ei saa Oelda, et... ma arvan, et on vaga oluline, et me ei eeldaks, et
lihtsalt selleparast, et keegi on kuskilt parit, et ta teeb asju teatud moodi. Me ei saa seda
teada, kuni me pole kisinud (V17).

4. Arutelu
Ké&esoleva magistritdo eesmérk oli Opetajate kirjelduste pohjal vélja selgitada, kuidas toetatakse
Euroopa Koolides randetaustaga eelkoolidpilaste sotsiaalset kohanemist ja kultuurilise
teadlikkuse kujunemist ning milliseid véljakutseid ja eeliseid koolide mitmekultuuriline

keskkond sealjuures pakub. Jargnevalt arutletakse olulisemate uurimistulemuste le.

Viéljakutsed ja eelised mitmekultuurilises lastegrupis

Esimese uurimiskisimuse puhul téusid intervjuudest kdige olulisemana esile laste keeleoskusega
seotud valjakutsed. Uuritavad leidsid, et suur keeledppijate hulk v@ib olla positiivne, sest lastel
pole vaja vigade pdrast piinlikkust tunda. Samas néhti keeleoskuse puudumises ja keeletasemete
erinevuses pigem probleemi, sest laste kesine keeleoskus vdib muuhulgas raskendada nii
emotsioonide valjendamist kui sdprussuhete loomist. Puudulik keeleoskus on réandetaustaga laste
Opetamisel suurimaks valjakutseks ka Eesti dpetajate hinnangul (Jarva, 2013; Kasemets et al.,
2013; Tuulik & Muldma, 2008; 2012), kuid probleemiks peetakse ka sotsiaalsete suhete loomist
ja laste voimalikku isoleeritust (Bluman et al., 2020; Rannut, 2003; Tuul, Kirbits & Kinkar,
2011). Eri allikad nditavad ka seda, et siinsed dpetajad, haridusteadlased ja lapsevanemad peavad
oluliseks Uheskoos dppivate muukeelsete laste arvu piiramist (Kaldur et al., 2017; Kuurme, 2020;
Tambets, 2016). Intervjuudes toodi selle alakategooria puhul positiivsena esile, et Euroopa
Koolides on keeledppeks mitmekesised voimalused, lapsed saavad vélismaal elades kooli kaudu
oma juurtega kontakti hoida ning thtlasi avardab Euroopa Koolide sotsiaalne keskkond laste
maailmapilti ja lubab neil juba vaiksena n&ha kultuurilist mitmekesisust kui normaalsust. Varase
kaasamise positiivset mdju laste suhtumisele mitmekesisusse on vélja toonud ka NAME (s.a.)
ning Davies ja Houghton (1995) ning Euroopa Koolide missioonis kajastub samuti see, et
uheskoos haridust omandades Gpitakse juba lapsepdlves véartustama erinevate kultuuride
positiivseid aspekte ning jaetakse kdrvale 16hestavad eelarvamused (Early Education Curriculum,
2011).
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Opetajatel oli erinevaid kogemusi lastega, kel esines kohanemise perioodil probleeme,
ning paljud neist rohutasid, et lapsel peab tekkima grupis turvatunne. Integratsiooni Sihtasutuse
poolt korraldatud uuring (Kasemets et al., 2013) nditas, et ka Eesti koolides tootavad dpetajad
peavad randetaustaga laste puhul kdige tdhtsamaks sotsiaalset kohanemist ja turvatunde tekkimist
ning Rannut (2003) on &ra markinud, et kohanemise ja keelebppe edenemiseks peavad lapsed
tajuma sobralikku suhtumist ja keskkonna turvalisust. Pettumus, viha ja vaenulikkus mbritseva
keskkonna suhtes on aga uue kultuuriga kohanemise tavaparaseks astmeks (Hofstede et al., 2004;
Pajupuu, 2000) ning Pollocki ja Van Rekeni (2009) s6nul vdivad (imberasujad tuttavat maha
jattes kogeda leina, mis voib lahenduseta jdades pdhjustada negatiivseid tundeid ja
kaitumismustreid. Seega voib kaitumisprobleemide esinemist pidada moneti ootuspéraseks.

Peredega seoses peeti kdige sagedasemaks valjakutseks erinevaid ootusi ja arusaamu
reeglitest. Erinevuste ilmnemist saab selgitada sellega, et kultuuridimensioonid mdjutavad
kasvatusvaartusi ja seega vOivad erineva kultuurilise taustaga perede ootused seoses laste
sotsialiseerimisega olla erinevad ning mdnede autorite sdnul vdib esineda véaartushinnangute
lahknevust haridusasutuse ja erineva kultuurilise taustaga kodu vahel (French et al., 2005;
viidatud Rubin & Menzer, 2010 j; Jarva, 2004; Kagit¢ibasi, 2002; Martinez-Lozano et al., 2010;
Pollock ja Van Reken, 2009; Rubin & Menzer, 2010; Tamm et al., 2013; Tulviste, 2019; Tulviste
& Raudsepp, 1997). Uuritud dpetajad leidsid, et kui lapsevanem ei valda dppekeelt, vdib
suhtluses esineda arusaamatusi, kuid Gldiselt olid intervjueeritute kogemused muukeelsete
vanematega suhtlemisel positiivsed isegi siis, kui neil puudus thine keel ja suhtlemiseks tuli
kasutada erinevaid abistavaid strateegiad. See erineb Simsoni (2016) uuringu tulemusest, mille
kohaselt tundsid pisut enam kui pooled uuritud Eesti lasteaiabpetajad end muukeelse vanemaga
vesteldes pigem ebakindlalt. Opetajate vihese enesekindluse pdhjust vdib aga ehk seletada
sellega, et pooltel Simsoni uurimuses osalenutel puudus igapaevane kogemus muukeelse perega.

Peredega seotud probleemidest mainiti intervjuudes veel vanemate kohanemisraskusi,
rollivahetusest tulenevat stressi ja liigset muretsemist ning paljud dpetajad pidasid vajalikuks
vanemate toetamist uude keskkonda sisse elamisel, samas kui leidus ka neid, kelle hinnangul
peaksid vanemad ise hakkama saama. Muretsemist v0ib pidada ootusparaseks, kuna
kultuuridevahelise suhtlemise tiheks tOkkeks peetakse arevust voi stressi (Barna, 1982, viidatud
Hofstede et al., 2004 j). Super ja Harkness on vélja toonud hooldaja psiihholoogilise seisu mdju
lapse arengule (Albert & Trommsdorff, 2014; Pelisaar, 2015) ning ka Euroopa Ndukogu (2019)
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rohutab lasteasutuste rolli rdndetaustaga seotud riskide vahendamisel ja perede sotsiaalse
sidususe suurendamisel, mistdttu voib pidada tdhtsaks vanemate toetamist Gpetaja voimaluste
piires. Euroopa Koolide eelistena nimetati, et lapsevanemad on sageli t66 kaudu tuttavad,
tootavad asutustes, kus on professionaalsed personalijuhid, ning oskavad mitut keelt, mis
lihtsustab dpetajaga suhtlemist.

Muude véljakutsete puhul nimetati kdige sagedamini erivajadustega seotud teemasid ja
seda, et sobiva tugipersonali leidmine muukeelsele lapsele on raskendatud. Riigikontrolli (2020)
hinnangul on kolmandik abi vajavatest lasteaialastest Eestis juba praegu piisavate tugiteenusteta
ja abivajajatel on raske leida venekeelseid logopeede (Kunnus, 2016). Euroopa Koolide
kogemusele toetudes vdib oletada, et sobivate tugiteenuste pakkumine muutub veelgi
keerulisemaks, kui abi vajavad tha rohkemate kodukeeltega lapsed. Mitmed Gpetajad pidasid
valjakutseks ka suurt vajadust 6ppe diferentseerimise jarele, samas kui vdiksemate gruppide
Opetajad t0id vastupidi eelisena esile, et jduavad iga lapsega individuaalselt tegeleda.
Individuaalse abi andmist lastele tuuakse Euroopa Koolide alushariduse dppekavas (2011) esile
Opiraskuste leevendamist vdimaldava tavaparase meetmena ning individuaalset Gpet on erineva
kultuurilise taustaga lapse toetamise puhul oluliseks pidanud ka mitmed autorid (Layne, 2008;
Rannut, 2003, Tambets 2016). Eestis labi viidud uuringud néitavad ka seda, et Gpetajad sooviksid
laste suhtarvu langetamist gruppides, kus on erineva kultuurilise taustaga lapsi, kuid praktikas
seda tavaliselt siiski ei rakendata (Jarva, 2013; Tambets, 2016). Veel mainiti intervjuudes
valjakutsetena Euroopa Koolide akadeemilist lahenemist, mis kdigile ei sobi, ja erinevate
suhtlusstiilidega toimetulekut mitmekultuurilises keskkonnas. Eelistena toodi aga esile
tookeskkonnaga seotud aspekte nagu paindlik dppekava vdi kooli paremad rahalised vdimalused,
vorreldes Opetajate eelneva tookohaga.

Erinevas vanuses laste koos dppimist tihes grupis toodi intervjuudes esile nii valjakutse
kui ka eelisena ja seda vdibki korraga pidada mdlemaks, sest nagu Nilk ja Saul (2009) 6ppekava
toetavas kasiraamatus valja toovad, on liitriihmal eeliseid laste arengule, kuid thtlasi tduseb
Opetaja t06 planeerimise keerukus. Keerde (2010) uurimusest ilmnes, et liitrihma lapsed
saavutasid paremad tulemused nii kognitiivse kui sotsiaalse koolivalmiduse puhul, kuid flusilise
arengu hindamisel olid eelisolukorras theealises riihmas kéinud lapsed. Keerde ulatuslik uurimus

ei luba siiski teha I8plikke jareldusi Euroopa Koolide kontekstis, kus diferentseerimise vajadust
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tostavad lisaks laste vanusele ka nende keeleoskusest ja mitmekesisest taustast tulenevad erisused
ning kus ka riihmade vanuseline koosseis ei ole Eestiga vorreldes tapselt sama.

Sotsiaalset kohanemist toetavad tegevused

Teise uurimiskisimuse kontekstis tdusid esile viis alakategooriat ning selgus, et dpetajatel oli
vélja tuua mitmeid ideid laste sotsiaalse kohanemise toetamiseks mitmekultuurilises grupis.
Soprade leidmisel on oluline keeleoskus ning keeledppijate puhul peeti abistavaks mangulisi
tegevusi ja Uiks Gpetaja rGhutas, et dpe ei peaks olema lleliia formaalne. Ka Rannut (2003, Ik 9)
leiab, et ihegi keeledppemetoodiga ei saavuta selliseid tulemusi nagu ,,samavanune eesti laps
vene lapsega koos méingides*. Keeledppe toetamisel toodi veel esile erinevate visuaalsete
materjalide kasutamist, uue sBnavara kinnistamist kordamise kaudu ning iksnes dppekeele
kasutamist klassis, kuigi mdned dpetajad selgitasid, et lubavad kohanemise perioodil lastel
uhiseid keeli kasutada, et nad end uues grupis Kiiremini turvaliselt tunneksid. Tolkekeelte
kasutamist peetakse keeledpet takistavaks teguriks (Rannut, 2003, Soll & Palgindmm, 2011),
kuid samas on mitmekultuurilise keskkonna puhul olulisena vélja toodud dpilaste kodukeelte
vadrtustamist ning leitud, et parimaid tulemusi saavutavad need kakskeelsed dpilased, kelle
kodukeeli olulisel maaral toetatakse (Espinosa, 2010, viidatud NAME, s.a. j; Marka et al, 2009).
Sel puhul on Euroopa Koolides abi emakeeledppetundidest, mida mitmed intervjueeritud
Opetajad vaga vaartuslikuna esile tdid.

Sotsiaalse keskkonnaga kohanemise puhul tbusis esile, et gruppi pluti uue opilase
tulekuks ette valmistada ja vahel ka lapsele grupist toetavat kaaslast leida, kuid samuti toodi vélja
uhisméngude korraldamist ja vabamangu jalgimist, et lapsi vajadusel toetada. Mitmed Gpetajad
selgitasid, et osalevad ka ise eriti aktiivselt uue lapse tegemistes, et luua lapsega positiivne suhe,
Oppida tundma tema huvisid ja dratada grupikaaslaste huvi dpetaja seltsis oleva lapse suhtes.
Toetava keskkonna loomine ja positiivse suhte kujundamine dpetaja ja lapse vahel on uuringute
hinnangul seotud lapse eduka toimetulekuga edaspidi ning seega vaga téahtis (Lister, 2012; Lovat,
2005; Moritz Rudasill & Rimm-Kaufman, 2009; O"Connor & McCartney, 2007; Pianta &
Stuhlman, 2004). Mitmel juhul réhutati intervjuudes, et lapsele tuleb anda piisavalt aega,
kohanemiseks ja igapéevarutiiniga harjumiseks ning abistavate strateegiatena kasutati sealjuures

naiteks visuaalset péevaplaani ja uute tegevuste algust tahistavate laulude laulmist.
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Grupiga kohanemise puhul on oluline ka thiste normide jargimine ning dpetajad toid
sealjuures valja oma ootusi, mille hulgast tusis esile teiste respekteerimine. K&itumisnormide
Opetamisel kasutati piktogramme, videoid ja zeste, samuti rolliméngu ja k&piknukke, kuid ka
vestlusringe ning jutte ja riime, mis aitaks reegleid paremini meelde jatta. Uhe kooli Gpetajad
Kiitsid sotsiaal-emotsionaalse dppimise programmi Second Step. Second Step”i positiivset moju
nii k&itumis- kui ka sotsiaal-emotsionaalsete probleemidega laste puhul on kinnitanud uurimus
(Low et al, 2015) ning programmi kasutamist vdib pidada heaks lahenemiseks ka seet6ttu, et
uuringute hinnangul vdivad erineva kultuurilise taustaga lapsed eelistada erinevaid konflikti
lahendamise strateegiaid (French et al., 2005; viidatud Rubin & Menzer, 2010 j; Martinez-
Lozano et al., 2010), mistdttu voib olla kasuks voimalike probleemsituatsioonide tle arutlemine.

Euroopa Koolide dppekavas (2011) on téhtsal kohal laste enesekindluse tdstmine, mida
peetakse eriti oluliseks sel juhul, kui laps ei saa 6ppida emakeeles, ning intervjuudest selgus, et
Opetajad pluavad seda teha, pakkudes lastele esinemisvéimalusi nii kontsertidel kui ka
klassikaaslaste ees. Vajadusel voimaldatakse lastele ka sGnatut esinemist néiteks nddalapdevade
ules riputamise vdi kodust toodud piltide nditamise kaudu. Eri autorid toovad sarnaselt esile, et
kui lapsel esineb keeledppe alguses vaikiv periood, mil ta ei ole veel valmis keelt kasutama, ei
tohiks teda survestada (Rannut, 2003; Soll & Palgindmm, 2011). Opetajate sdnul plitakse laste
enesekindlust tdsta ka laste andeid esile tuues ning spordi-, kunsti- ja muid keeleoskust
mittendudvaid tegevusi labi viies. Lisaks mainiti positiivse suusnalise tagasiside andmist ning
laste enesehindamise toetamist, kusjuures tks Gpetaja tdi esile, et nditab lastele varem salvestatud
lindistusi neist endist, et nad saaksid teadlikuks sellest, kui palju nad on edasi arenenud ja
dppinud. Uks Gpetaja réhutas manguteraapia kasulikkust ja leidis, et see toimib eriti hasti
keeleoskuseta laste aitamiseks. Puusemp (2018), kes uuris Eesti lasteaiabpetajate teadmisi
manguteraapiast, leidis, et kuigi manguteraapia kasulikkus kaitumisraskustega laste puhul on
valismaistes uuringutes kinnitust leidnud, on Eesti Opetajate teadmised selles valdkonnas napid,
mistOttu soovitas ta dpetajakoolitusse selleteemalise valikkursuse lisamist.

Teise uurimiskisimuse puhul tuli alakategooriana esile ka koost6d lapsevanematega ning
mitmed Opetajad r6hutasid, et vanematega tuleb luua usalduslik suhe, mille kujundamisel peeti
tahtsaks mitmesugust infovahetust. Opetajad tdid esile koosolekuid, uudiskirju, kuid ka isiklikku
suhtlust ning leidsid, et probleemide ennetamisel ja leevendamisel on abiks arutelud ja

selgitust6d. Vanemaid kaasati koduste projektide kaudu, kuid ka Gritustel ja ekskursioonidel
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osalemise teel ning oluliseks peeti lapsevanemate omavahelise suhtlemise soodustamist.
Positiivset suhet Opetaja ja lapsevanema vahel réhutatakse kui lapse toimetuleku tiht olulist
komponenti (Kimmel, 2009; Simson, 2016) ning infovahetuse tahtsus tuleb esile ka nende
autorite to0des, kes peavad ohuks Gpetaja eelarvamusi ja ebasobivaid ootusi tulenevalt lapse
kodukultuuri véhesest tundmisest voi Uhise keele puudumisest (Krull, 2001; Nieto, 2013; Peth-
Pierce, 2000; Soll & Palgindmm, 2011; Talib, 2009).

Kultuurilise teadlikkuse kujunemist toetavad tegevused

Kolmanda uurimiskiisimuse tulemustest selgus, et sageli viidi kultuurilise teadlikkuse tdstmiseks
labi tegevusi maakaardi, gloobuse ja/vdi lippudega, kusjuures vahel algatasid selliseid tegevusi
lapsed. Samuti toodi esile raamatute lugemist, postrite meisterdamist, laste kodukeelsete
laulukeste laulmist, péritoluriigi esitlemist ja traditsiooniliste juttude tutvustamist ning laste
paritoluriigi plhade tahistamist. Siin vOib n&ha erisust koolieelse lasteasutuse riikliku dppekava
(2008) ja Euroopa Koolide alushariduse dppekava (2011) vahel, kus esimeses on iheks 6ppesisu
valiku péhimdtteks liikumine ldhemalt kaugemale, samas kui teises on téhtsal kohal hoopis eri
riikide tundmadppimisega seotud Gpitulemused. Ka mitmekultuurilises keskkonnas td6tavale
lasteaiadpetajale mdeldud késiraamatus “Avatud algus ” (Nummert et al., 2018) on toodud esile,
et mitmekesisust saab kbige paremini toetada just fulsilise keskkonna kaudu ning néiteks labi
piltide, seintel olevate tekstide v8i méanguasjade.

Opetajad kasutasid erinevaid véimalusi viia labi Gihistegevusi muukeelsete gruppide ja
erinevatest rahvustest kolleegidega ning nii kohtuti erinevate ptihade t&histamiseks,
rahvusvaheliseks hommikus6dgiks ja kdige sagedamini Euroopa tundide (European Hours)
labiviimiseks. Mitmed Opetajad leidsid, et koostdd nii erinevatest kultuuridest kolleegide kui ka
peredega on rikastav mitte ainult lastele, vaid ka neile endile. Ka Hofstede, Pedersen ja Hofstede
(2004) toovad kultuurierinevustega tutvumist esile kasulikuna, sest see véimaldab nende sénul
naha teise nurga alt oma tegevusi ja oletusi, lisada ellu pénevust ja sdpru.

Kultuurilise teadlikkuse kujunemist toetasid Opetajad ka lapsevanemaid kaasates ning
vanemaid kutsuti kooli oma péritoluriiki voi traditsioone tutvustama, jutukesi lugema, emakeelt
esitlema vGi koduriigi toite valmistama. Uks dpetaja toi vilja, et kutsub lapsevanemad mdne piiha
téhistamiseks kooli seetdttu, et erineva kultuurilise taustaga vanemad pole vahel laste koolielus

téhtsa paevaga uldse tuttavad. Samuti selgitas ks intervjueeritu, et alati ei ole vanemate
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kaasamine lihtne, sest koolides tuleb vastutada turvalisuse eest ning seega on kulaliste sissepads
suuremates koolides pigem takistatud, mistottu oli sage, et vanematel paluti osaleda kodus ette
valmistatud ja kooli saadetud pereprojektide, kiipsetiste vdi muu kaudu. Kuigi eeltoodud néidetes
domineerib Banksi (2003) mudeli jargi panustav lahenemine, mille puhul v8ib puudujaagiks
pidada voimalike eelarvamuste soodustamist, tuleb dpetajate ndidetest esile ka muutev
l&henemine, kus mitmekesisus on saanud normiks, véartustatakse mitmekeelsust ja kaasatakse
peresid lahtuvalt nende eriparadest. Uks dpetaja leidis, et vanematele meeldib olla kaasatud, kuid
samas oli Gpetajatel kogemusi lapsevanematega, kes ei soovinud kodukultuuriga sidemeid hoida
vOi kes ei olnud muudel pdhjustel koostooks valmis. Paaris intervjuus réhutati, et perede
mitmekesise tausta tottu on neil vahel keeruline oma péritolu identifitseerida. Ka kultuuriuurijad
toovad vélja, et alati ei saa inimeste rahvuse pohjal teha ldistusi, sest oma rolli méangib nii
indiviidi iseloom, kogemused kui ka erinevate mdjutegurite segunemine (Hofstede et al., 2004;
Pollock & Van Reken, 2009; Shonkoff & Philips, 2000; Tulviste & Tamm, 2015).
Uurimistulemuste analtisist lahtudes voib véita, et kdik uurimiskiisimused said vastused
ning Gpetajad analtdsisid pdhjalikult erinevate véljakutsete ja eeliste temaatikat ning tutvustasid
mitmeid tegevusi, mida olid kasutanud laste sotsiaalse kohanemise ja kultuurilise teadlikkuse

kujunemise toetamisel.

4.1. Uurimistdo kitsaskohad ja praktiline vaartus

Uurimistoo kitsaskohaks vdib pidada ajalisi ja materiaalseid piiranguid, mis ei vBimaldanud
intervjueerida veelgi rohkemate riikide dpetajaid, kelle kogemused oleksid tdendoliselt
vOimaldanud saada antud teemast paremat tlevaadet ning taiendada Gpetajate poolt esile toodud
lapsi abistavate ideede kogumit. Kitsaskohana vdib ara mérkida, et paaril juhul andsid uuritavad
intervjuu keeles, mis ei olnud nende emakeel, mist6ttu oli uurijal mdningaid raskusi nende
maoistmisega. Seda leevendati tdpsustavate kiisimustega ning véimalusega tutvuda
transkriptsiooniga, mida uuritavad ka kasutasid.

T60 praktiline véartus seisneb selles, et uurijale teadaolevalt ei ole Eestis varem
vahendatud valisriikide dpetajate kogemusi, kes dpetavad Eestis aktsepteeritud rahvusvahelise
Oppekava jargi. Loodetavasti annab t66 infot mitmekultuurilisest alusharidusest huvitatutele ning
vahendab ideid selle kohta, kuidas toetada lapse sotsiaalset kohanemist ja kultuurilist teadlikkust

mitmekultuurilises lastegrupis. Uurimust voiks jatkata samal teemal laiendades sihtriike. Lisaks



Randetaustaga laste toetamine Euroopa Koolide eelkooligruppides 40

tasuks uurida, kui tdhusad on liitrihmad Euroopa Koolide kontekstis, sest antud uuringus
kusitletud Opetajatel oli selle kohta vastakaid arvamusi. T60 tulemustele tuginedes leiab autor, et
pdhjalikult tuleb 1&bi mdelda, kuidas tdhustada tugiteenuste siisteemi ja parandada vajaliku abi

kattesaadavust erineva keele- ja kultuurilise taustaga lastele.

Tanusdnad

Tanan Opetajaid, kes ndustusid intervjuu andmisega ning jagasid oma kogemusi. Tdanan oma
juhendajat Karmen Trasbergi, kelle kannatlik meel ja konstruktiivne tagasiside oli magistritd6
valmimisel hindamatuks abiks. T&nan oma perekonda toetuse eest t60 kirjutamise perioodil.

Autorsuse Kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 18put6d ning toonud korrektselt vélja teiste autorite ja
toetajate panuse. T80 on koostatud lahtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi 16put66

nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega..

Kerstin Must
/allkirjastatud digitaalselt/
28.12.2020
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Lisa 1. Intervjuu kava

Introduction

1.1. How long have you been a teacher and how long have you taught in a multicultural
environment?

1.2. Could you describe the school you currently work at?

1.3. Please describe the typical composition of your classroom (number of students / turnover /
mother tongue speakers vs language learners / mixed aged students / SEN).

Curriculum and challenges

2.1.The values of Early Education in European Schools state that the rich multi-linguistic and
multicultural environments /---/ offer advantages and complex challenges to children’s learning
and development. Could you explain what are these advantages and challenges in your opinion?
2.2.Could you talk about the biggest challenges you have faced when teaching a multicultural
group?

2.3.Which methods have you used to help the students who are learning the common language
adapt to your classroom and build relationships with others? Has there been anything that has
worked particularly well?

2.4.0ne of the focal points of the area ,,Me as a Person is developing a positive self-perception
and becoming more confident. How do you foster these skills in your students? How do you support
the students who are learning the common language?

2.5. Early Years students in the European Schools are expected to learn to empathise, develop
respect for others /---/, follow social rules and expectations. Which are the social rules and
expectations in your classroom?

2.6.Are the students, whose cultural background is different from that of the majority, facing any
additional challenges while learning to manage these expectations and social rules? If so, what
have you done to help?

2.7.In your opinion, which are the best ways to help students discover and develop a

tolerant awareness of different cultures?

Collaboration with parents

3.1.How do you support the integration of new families?

3.2.How do you support the families that struggle with the common language?

3.3.Which expectations have the families had towards the teaching of social competences?
3.4.Have you found any effective ways to work with the families to raise students” awareness of
different countries, languages and cultural traditions?
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Lisa 2. NGusolekuvorm

Interview Consent Form

Research Project Title: Developing social skills and cultural competencies in a multicultural
preschool classroom according to the opinions of European Schools” teachers and
coordinators

Investigator:
Research Participants Name:

This consent form is necessary for us to ensure that you understand the purpose of your
involvement and that you agree to the conditions of your participation. Would you therefore read
the accompanying information sheet and then sign this form to certify that you approve the
following:

o the interview will be recorded and a transcript will be produced

« you will be sent the transcript and given the opportunity to correct any factual

errors

« the transcript of the interview will be analysed by Kerstin Must as research

investigator

e any summary interview content, or direct quotations from the interview, that are

made available through academic publication will be anonymized

By signing this form | agree that:
e I am voluntarily taking part in this project. I understand that I don’t have to take
part, and | can stop the interview at any time.
o lunderstand that | am free to contact the researcher with any questions | may have
in the future.

Participant’s name

Participant’s signature

Investigator’s name

Investigator’s signature
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Lisa 3. Valjavotted uurijapéevikust

15.03.2020

Panin téhele ka seda, et kui intervjuud annab keegi, kelle inglise keel ei ole
vaga heal tasemel, kipun neid sGnastusega aitama ja pean seega kriitilise

pilguga lle vatama, milline osa infost on kasutuskdélblik.

29.10.2020

Esimest kusimust kodeerides sain kdvasti tile 300 tdhendusliku tiksuse, mille
jagasin 209ks alakategooriaks. Seda oli liiga palju, ma ei suutnud materjali
hallata ning pidin uuesti alustama. Votsin kdigepealt ette kultuuriga
seonduva kiisimuse, mis oli palju sirgjoonelisem. Eile ning tdna kodeerisin

uuesti seda kardetud esimest kusimust, kuid seekord palju edukamalt.

31.10.2020

Analidsisin andmeid ning panin jarsku tahele, et ka mina pole kaasanud
kdiki gruppe ja olen radkinud lapsevanematest, samas kui (ks intervjueeritu
toi just vélja selle, kui palju nad on pidanud Opetajate ja ka lastega t66d
tegema, et véltida pidevat emale-isale viitamist klassis, kus (ks laps kasvab
vanavanematega. Seega oleks ka andmeanalliusi kategooriaid nimetades

hoopis digem radkida peredest ja parandan kategooriad sellest lahtuvalt ara.

5.11.2020

Intervjueeritute anoniiimsuse tagamine on vaga keeruline ja iga néide tuleb
labi mdelda. Naiteks radkis tks dpetaja koostdost teise sektsiooniga ning
mainis sealjuures mdlemat keelt, kuid need kaks keelt esinevad koos ainult

uhes koolis ja sealjuures on mdlema keele dpetajaid eelkoolis ainult iks. See

polnud ka kdige olulisem tsistaat, nii et otsustasin selle hoopis vélja jatta.




