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Resiimee
Bakalaureuse t66 eesmérk oli vélja selgitada, mida arvavad kutsedppeasutuse baasil
kdrgkoolidpinguid alustanud iilidpilased kdrgkoolidpingutega toimetulekust. Valimisse
kuulus 5 kutsekeskharidusega inimest, kes dpivad korgkoolis. Andmeid koguti
poolstruktueeritud intervjuudega ja analiiiisiti kasutades kvalitatiivset induktiivset
sisuanaliitisi. Uuringust selgus, et korgkooli dpingute puhul on véga tdhtis eelnev
koolikeskkond ning ettevalmistus ja dpiharjumused. Kutsedppeasutuse 10petanutele tekitasid
kdrgkoolidpingutel enim raskusi reaalained ja ajaplaneerimine, mis oli tingitud ebapiisavast
ettevalmistusest, kuna kutsedppeasutus on rakendusliku suunitlusega dppeasutus, mille
eesmirk on koolitada dppureid toSturu jaoks. Samuti selgus, et kutsedppeasutuse 10petanutel
on suur huvi jétkata dpinguid kdrgkoolis, kuid nad vajavad enda sonul toetust nii iilikooli, kui

kutsedppeasutuse poolt.

Votmesonad: kdrgkool, kutsedppeasutus, Oppekavad, toetus, véljalangevus.
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Abstract

The aim of this Bachelor's thesis was to investigate what the students who graduated from vocational
centres and enrolled at higher education institutions think of how they are able to cope with their
studies.

Five students studying at higher education instituions were chosen to be questioned for the research.
The data collected from semi-structured interviews was studied using qualitative inductive content
anaysis.

The results indicate that previous learning environment, previous preparation and learning habits are
of great importance in order to study at university or other education establishment providing higher
education. The research showed that the interviewees had most problems with science subjects and
planning their time, which was the result of not sufficient preparation since vocational centres serve
the purpose of fostering the knowledge and skills required for working. Also, the research
demonstrated that graduates of vocational centres are very interested in going on to further their
gualifications but according to them they need more support either from higher education institutions

or vocational centres.

Keywords: higher education institution, vocational education, curricula, support service,

dropout.
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Sissejuhatus
Gilimnaasiumis saab dpilane otsese ettevalmistuse akadeemilise korghariduse omandamiseks.

,Glimnaasium loob igale Opilasele voimalused tema vdimete maksimaalseks arenguks tema
eelistusi arvestades, loovaks eneseteostuseks, teaduspdhise maailmapildi kinnistumiseks ning
emotsionaalse, sotsiaalse ja kolbelise kiipsuse saavutamiseks® (Giimnaasiumi riiklik dppekava
§2 1g 1). Giimnaasiumi riikliku dppekava minimaalne maht on 96 kursust, iiks kursus vordub
35-e akadeemilise tunniga (Giimnaasiumi riiklik oppekava §11 1g 1). Lisaks on olemas
valikkursused, nditeks uurimistdo alused, mis annavad Opilasele voimaluse tutvuda
akadeemiliste tekstidega, kavandada uurimistdid ning kirjutada analiiiisivaid arutelusid
(,,Glimnaasiumi riiklik dppekava®, Vabariigi Valitsuse madrus nr 2, 6. jaanuar 2011).

Kutsedppeasutus annab rakendusliku suunitlusega haridust ning dpilane saab otsese
ettevalmistuse astumaks iseseisvalt tooturule. “Kutsedppeasutuses omandatakse
kutsekeskharidus voi oskustdo tegemiseks vajalikud teadmised, oskused ja hoiakud mingil
kutse- voi erialal® (HS § 21 1g 1). Vana kutsedppeasutuse seaduse (vastu voetud alates
17.06.1998, Riigi Teataja) kohaselt oli kutsedppeasutustes iildharidusainete maht 32
dppenidalat ning iihe dppenidala maht on 40 akadeemilist tundi (,,Uldharidusained
kutsedppeasutuses®, Vabariigi Valitsuse médrus nr 56, 25. jaanuar 2002). Uus
kutsedppeasutuse seadus hakkas kehtima aastal 2013 (Kutsedppeasutuse seadus). Uue
seaduse kohaselt vihenes dppekavas iildharidusdpingute maht 1280 tunnilt 780- tunnile ehk
30 EKAP-le (Kutsehariduse koolidppekavade koostamise kédsiraamat, 2013), kus EKAP-i ehk
kutsehariduse arvestuspunkti maht on 26 akadeemilist tundi. Kutsekeskharidusoppes on seega
iildharidusainete maht 2580 akadeemilise tunni vorra vdiksem kui glimnaasiumidppes. Voib
Oelda, et glimnaasiumi ja kutsekooli ettevalmistus kdrgkoolidpinguteks on véga erinev, sest
tegu on eri eesmarke tditvate Oppeasutustega.

Aastatel 2012-2016 alustas korghariduse esimesel astmel opinguid 22 997 iilidpilast
(Haridusilm, 2017), neist EHIS-e andmetel 2 138 peale kutsekeskhariduse dopet. Sama
ajavahemiku viltel on oma korghariduse dpingud katkestanud 16 612 inimest (Haridussilm,
2017). Viljalangevuse peamised pohjused on vale eriala valik, oma voimete ebaadekvaatne
hinnang, suutmatus toime tulla iilikoolidpingutega ning sellega seonduvate pingetega (Tark ja
tegus rahvas, 2014). Samuti on erinevatest uuringutest (Tinto, 1975, 2012; Austin, 1984;
Berger & Braxton, 1998; Braxton, 2000; Hermanowicz, 2006; Crosta, 2013) selgunud, et
korgkoolidpingute katkestamist mojutavad sotsiaalne keskkond dppeasutuses, dppuri isiklikud

hariduslikud eesmirgid ning perekondlik taust.
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Varasem koolikeskkond mdjutab iilidpilase valmisolekut dpinguteks (Jansen & Suhre,
2010; Aldana, 2014). Aldana (2014) ning Jansen ja Suhre (2010) leidsid, et
iildhariduskoolidel on erinevad vdimalused, ressursid ja oskused ning kohustused Opilaste
ettevalmistamiseks korgkooliks. Bakalaureuseto6 eesmargiks oli vélja selgitada
kutsedppeasutuse baasil korgkoolidpinguid alustanud iilidpilaste arvamus
kdrgkoolidpingutega toimetulekust.

Kaiesolev bakalaureuse t66 koosneb kolmest peatiikist. Esimeses peatiikis
tutvustatakse teoreetilisi ldhtekohti. Teises peatiikis kirjeldatakse t66 metoodikat. Kolmandas

peatiikis on vilja toodud uuringu tulemused ning arutelu.

1. Teoreetilised lahtekohad

1.1 Korgkooli dpingute katkestamine
Aastatel 2012-2016 alustas korghariduse esimesel astmel dpinguid 22 997 &pilast. Nendest 19
165 olid vanuses 19-24 aastat ning 3 832 olid 25 v&i vanemad. Esimeste hulgas oli samal
ajavahemikul katkestajaid 9 369 ning vanemas vanuses 7 243 (Haridussilm, 2017).
Jareldusele, et vanemate iilidpilaste Opingute katkestamise toendosus on korgem, joudis oma
uuringus ka Crosta (2013). Peamiste pOhjustena tuuakse vélja: ,, Tudengite vihene erialade ja
toomaailma tundmine, vihesed oskused oma vdimete adekvaatseks hindamiseks ja dpioskuste
puudumine, mis viivad valede erialavalikuteni®. (Tark ja tegus rahvas, 2014).

Tudengid, kellel on korgemad hariduslikud eesmérgid, on suurema tdenéosusega
edukamad korgkooli dpingutes (Tinto, 1975), sest nad on piisinud kauem koolis ning nad on
nii koolis kui ka viéljaspool kooli aktiivsemad (Astin, 1984). Barbatis (2010) leidis, et nendel
iilidpilastel, kes katkestavad korgkoolidpingud, on madalamad hariduslikud eesmirgid, nende
vanematel polnud enamasti kdrgharidust ning vanemad ei toetanud {iiliopilast ka
majanduslikult.

Opilaste haridusvalikuid mdjutavad suuresti ka nende sotsiaalne taust perekonna niol
(Stocke, 2006). Opilane, kelle perekonnas vihemalt iiks vanematest omas kdrgharidust, liks
suurema toendosusega Oppima edasi giimnaasiumisse eesmargiga omandada tulevikus
akadeemiline korgharidus (Shavit & Miiller, 2000). Samuti selgus uuringust, et todlisklassi
kuuluvate perekondade lapsed tegid samasuguseid haridusvalikuid nagu nende vanemad ning
suundusid dppima kutsedppesse (Shavit & Miiller, 2000).

Crosta (2013) uuris oma t60s iilikoolist varajasi viljalangejaid (early dropouts) ja
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edasijddjaid (persisters). Uuringust selgus, et dpingutega toimetulekul on oluliseks teguriks
varasem koolikogemus, sotsiaalne taust ning materiaalne seis perekonnas. Sarnaselt Crosta
(2013) uuringule joudsid ka Tinto (1975) ja Austin (1984) tulemuseni, et nooremad
iilidpilased, vanuses 19-26 aastat, kes olid olnud edukad glimnaasiumi opingutes, keda
perekond materiaalset toetas ning kelle vihemalt iiks vanem omas korgharidust, tulid
tilikoolidpingutega toime paremini kui vanemad iilidpilased. Vanemad tilidpilased (vanuses
27 aastat ja vanemad) langesid vélja iilikoolist varem, kui nooremad (Crosta, 2013).
Vanematel {ilidpilastel on raskem Opingutega toime tulla seetdttu, et nende sotsiaalne taust
pere, t60 ja muude kohustuste néol oli teistsugune kui noorematel dppuritel ning nimetatud
tegurite tottu oli raskem keskenduda vaid dpingutele (Crosta, 2013).

Viik (2015) uuris oma magistritoos bakalaureuseastme iilidpilaste hinnanguid
Opingute peatumise ja katkestamise kohta nii pdevases kui ka avatud iilikooli dppes.
Uuringust selgus, et kdige enam katkestatakse dpingud seetottu, et puuduvad oskused 16putdd
kirjutamiseks. Samuti jduab uuringu autor tulemuseni, et iilidpilastel on keeruline leida
itheaegselt sobivat 10putdo teemat ning edaspidiseks koostdoks sobilikku juhendajat. Nendele
probleemidele jargnevad Viik’i uuringu andmetel isikliku elu ja perekonnaga seotud pohjused
nagu nditeks lapse siind voi lahkuminek elukaaslasest. Lisaks eelnevale on itheks dpingute
katkestamise pohjuseks ka tdiskoormusega toGtamine, sest see raskendab oluliselt dpingutele
pithendumist (Viik, 2015).

Ulidpilased, kes otsustavad kdrgkoolidpingud katkestada, teevad seda iildjuhul kiiresti
ja labimotlematult (Hermanowicz, 2006). Oma uuringus td1 Hermanowicz (2006) vilja, et kui
korgkoolis oleks tilidpilastega lahkumise teemal keegi vestelnud, poleks nad dpinguid
koheselt katkestanud, vaid oleks oma otsust pohjalikumalt kaalunud. Ka Vincent Tinto on
teinud mitmeid uuringuid (1975; 2012) iilikoolist vdljalangevuse kohta. Vastupidiselt
Hermanowiczile (2006) leidis Tinto (2012), et iilidpilase korgkoolist lahkumise protsessi
mojutavad peamiselt isiklikud aspektid nagu eelnevad dpiharjumused, hariduslikud
eesmadrgid, sotsiaalne taust, kohanemine iilikooliga ning intellektuaalne areng iilikoolis. Just
need tegurid mdjutavad iilidpilast pikema aja viltel ning selle tottu pole iilikoolist
lahkumine kiire ja 1abimotlemata.

Ulikoolidpingute puhul on dppija seisukohalt viga tihtis sotsiaalne keskkond (Tinto,
2012). Tinto ja Braxton leiavad, et kohanemine iilikooliga on keeruline protsess, kuid toovad
vélja, et pere, sOprade ja kaasiiliopilaste toetus on médrava tihtusega ning et need aspektid
mdjutavad positiivselt dpingute jatkamist (Tinto, 1975, 2012; Braxton, 2000). Tinto (2012)

leidis, et just sotsiaalne sidusus iilikoolis aitab dra hoida viljalangevust. Selle teooria kohaselt
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on viga téhtis, et iilidpilane suhtleks teiste kaasiiliopilastega ning dppejoududega (Braxton,
2000), sest see aitab luua tihiseid vidirtusi , mis minimaliseerivad {ilikoolist véljalangemist
(Tinto, 1975). Mida rohkem iilikool kaasab iilidpilast niiteks opilasesinduse todsse,
regulatsioonide véljatodtamisse, infovahetuse korraldamisse, seda seotum on Opilane valitud
korgkooliga ning sealjuures viheneb tdendosus, et iilidpilane katkestab opingud (Berger &
Braxton, 1998; Viik, 2015 j). Opingute katkestamine on probleemiks ka Eestis. Mitmetest
uuringutest (Must, 2006; Mégi, Aidla, Reino, Jaakson & Kirss, 2011; Must, Must & Téht,
2015; Viik, 2015) on selgunud, et iiliopilased katkestavad oma korgkoolidpingud langenud
motivatsiooni, ebapiisava huvi dpitava vastu, sotsiaalsete probleemide ning majanduslike
raskuste tottu.

Korgkoolidpingute katkestamise teoreetiliste alustena voib vilja tuua erinevaid
aspekte nagu oppuri eelnev koolikogemus, tema iildised hariduslikud eesmérgid, vanemate
madalam haridustase, aga ka akadeemilise maailma ebapiisav tundmine. Tépsustavalt tuleb
teooreetilises osas vilja, et kutsehariduses saadav iildharidusainete tase on ndrgem ning
puudub otsene ettevalmistus akadeemilise hariduse omandamiseks. Samuti mdjutab
voimalikku haridustee katkestamist majanduslik hakkama saamine - perekonna vai iilikooli
majandusliku tugisiisteemi puudumine, muutused dppuri peremudelis vai tildised muutused

elukorralduses.

1.2 Oppimine kérgkoolis
Oppimine on eesmirgipirane tegevus, mille tulemusena tekivad uued seosed teadmistes ning
leiavad aset suhteliselt piisivad muutused dppija kiitumises (Krull, 2000). Oppimine toimub
nii tahtlikult, kui ka tahtmatult (Kidron, 1999). Ulikooli dppima asudes peab iilidpilane oma
Opiharjumusi ning enesereflektsiooni muutma, kuna toimub tileminek tihest
hariduskeskkonnast teise (Lairio, Puukari, & Kuovo, 2013). Ta peab oskama planeerida oma
aega, valima enda jaoks sobiva Opistrateegia ning toime tulema akadeemilise stressiga (Pilli,
Sammul, Post, Aasjde & Kruusamie, 2013).

Gettinger ja Seibert (2002) avaldasid oma uuringu tulemustes, et iiliopilased, kellel on
head akadeemiled tulemused, kasutavad dpitu meeldejatmiseks ja kinnistamiseks jargnevaid
etappe: materjali iilevaatamine enne sellesse slivenemist; olulise info selekteerimine ning
sellele keskendumine; dpitu omavaheline seostamine. Tudengid, kellel on madalad
akadeemilised tulemused, kasutavad ebaefektiivseid Opimeetodeid - ei analiiiisi Opitut, ei

suuda luua seoseid, et uusi teadmisi olemasolevatega siduda. Selleks, et edeneda oma
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Opingutes, toetuvad nad mérgatavalt dppejoududele ning oma vanematele ning jddvad iildiselt
passiivseteks (Gettinger & Seibert, 2002).

Selleks, et edukalt tulla toime kdrgkooli dpingutega tuleb osata oma aega planeerida
ning tegevusi slistematiseerida (Fisher, 2004; Jogi & Aus, 2013; Pilli, Sammul, Post, Aasjoe
& Kruusamie, 2013; Viik, 2015). Selline kditumine on iseloomulik ennastjuhtivale (self-
regulated learner) oppijale (Zimmerman & Shunk, 2011). Selline oppija seab endale kindlad
eesmairgid kasutades sobilike Opistrateegiaid ning luues endale sobiva dpikeskkonna (Jogi &
Aus, 2013). Jogi ja Aus (2013) leidsid, et ennastjuhtiv dppija tunneb oma voimeid ning
motiveerib ennast, saavutamaks seatud eesméarke. Vdhem edukamad iilidpilased seevastu
voivad valesti hinnata oma vdimeid ja ajakulu todde teostamisel ning seetdttu dpivad nad
korrapératult ning neil tekib motivatsioonilangus (Zimmerman & Shunk, 2011). Madalate
akadeemiliste tulemustega iilidpilased vajavad dppejou abi dppetddks kuluva aja
planeerimisel ning sellise abi puudumisel lilkatakse iilesanded tdhtajacelsesse aega (Gettinger
& Seibert, 2002; Zimmerman & Shunk, 2011). Sellist tarbetut tegevuste v&i kohustuste
edasiliikkamist nimetatakse prokrastineerimiseks. (Tiidus, 2014). Akadeemiline
prokrastineerimine véljendub selles, et iilidpilane alustab dppetddga seotud kohustuste
tditmist alles tihtaja 16pus (Jogi & Aus, 2013). Seda pohjustavad
eneseregulatsiooniprobleemid ning suutmatus tulla toime viliste segajatega nagu kodune
keskkond, sdbrad ja sotsiaalmeedia (JOogi & Aus, 2013). Moned iilidpilased, kes kannatavad
akadeemilise prokrastineerimise all, suudavad tihtajaks oma iilesanded idra tdita ja need dra
esitada, kuid kuna t66sse pole korralikult siivenetud, siis sellise t66 kvaliteet ja tulemus on
kesine ning ei néita tilidpilase tegeliku potentsiaali (Jogi & Aus, 2013).

Karabenick ja Dembo (2011) leidsid oma uurimuses, et iiliopilased, kellel on madal
Opimotivatsioon ja akadeemilised tulemused, vildivad abi kiisimist. Nad ei julge oma raskusi
vélja nédidata ning see siivendab mahajdéavust veelgi (Marchand & Skinner, 2007). Vilja vdib
tuua, et abi kiisimise tdendosus sdltub dppejou diglasest suhtumisest iiliopilastesse ja
hoolivustunde tekkimisest (Marchand & Skinner, 2007). Korgemate akadeemiliste
tulemustega iilidpilased kiisivad rohkem abi, kuna neil on kdrgem dpimotivatsioon ja soov
saavutada kdrgemaid Spitulemusi (Karabenick & Dembo, 2011). Samuti on varasemad
uuringud (Ryan & Deci, 2000; Bruinsma & Jansen, 2010) kinnitanud, et olulisel kohal on ka
oppuri isiklik motivatsioon. Isikliku motivatsiooni saab jagada kaheks: sisemine ja vélimine.
Sisemise motivatsiooni tulemusena toimub kvaliteetne dppimine ning see toimub ilma viliste
mojutusteta — sisemisest huvist ning soovist tulenevalt (Brophy, 2010). Viliseks

motivatsiooniks loetakse keskkonnast tulevat tduget, mille tulemusena saavutab oppija
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oodatava tasu voi vildib karistust (Ryan & Deci, 2000; Brophy, 2010). Pink (2012) toob
vilja, et motivatsiooniks saab olla nditeks rahaline kasum voi tegevusniitajate tdus, kuid see
vOib avaldada kahjulikku moju sisemise motivatsiooni loplikule realiseerumisele. Sisemine ja
vélimine motivatsioon ei ole eraldiseisvad (Miiller, Alliata, & Benninghoff, 2009).

Akadeemilise edasijoudmise ja vaimse arengu koosmdju defineeritakse
kui akadeemilist sidusust, mis on otseselt seotud huviga Gpitava eriala vastu (Tinto, 1975,
2012). Viimane on iiheks eelduseks, et iilidpilane tuleb edukalt toime korgkooli dpingutega
(Aaver, Roio, Umborg & Vanker, 2015). Must (2006) leidis oma uuringus, et ilidpilased,
kelle huvid iilikooli dpingute ajal muutusid, voi kellel kadus voi puudus huvi dpitava vastu,
katkestasid oma dpingud. Akadeemiliselt edukamatel iilidpilastel on suurem huvi dpetatavate
dppeainete vastu ning seeldbi suudavad nad ennast motiveerida efektiivsemalt Oppima (Aaver
etal., 2015).

Korgkooli dpingutes on tihtsal kohal dppuri isiklikud dpihoiakud, tildine toimetulek
akadeemilises Opikeskkonnas ning oskus votta vastutust oma dpingute eest. Samuti on oluline
korge enesereflektsiooni oskus ja akadeemiline sidusus ehk huvi dpitava eriala vastu. Kui
lisaks eelnevale on dppuri dppemeetodid teadlikud ning paindlikud ja dpieesmirgid korged,

siis suudab Oppur iilikooli Gpingutega edukalt toime tulla.

1.3 Tugisiisteemid korgkoolis
Selleks, et viljalangevust vihendada, on korgkoolides vilja todtatud erinevaid tugisiisteeme.
USA iilikoolides on iitha enam populaarsemaks muutumas jirelaitamiskursused, tasandusope
ja opikogukonnad (Barefoot, 2004). Barefoot (2004) kirjutab, et nendel kursustel tutvustavad
magistrandid iilidpilastele eriala dppekava ja selle seost teiste Opetavate ainetega ning see
parandab dppurite dpimotivatsiooni. Opikogukondades aidatakse dpingutega eelkdige neid,
kellel on keskmisest halvemad akadeemilised tulemused (Barefoot, 2004). Selline siisteemne
tugisiisteem aitab Oppuril saavutada korgemaid akadeemilisi tulemusi, kohaneda tilikooliga,
leida enda jaoks sobivaid Opistrateegiad ning seada isiklike eesmérke ja suhelda teiste
tilidpilastega (Lenning, Oscar, Ebbers & Larry, 1999). Lenning et al. (1999) leidsid oma
uurimuses, et dpitubade rakendamine aitas vihendada viljalangevust.

Arco-Tirado, Ferndndez-Martin ja Fernandez-Balboa (2011) leidsid, et tinu
tuutorprogrammidele paranesid akadeemiliselt mahajadvate iilidpilaste opitulemused ja
seeldbi vihenes viljalangevus iilikoolist, sest dppurid omandasid uusi dpioskusi ning tekkis
akadeemiline sidusus iilikooliga. Ka Tartu Ulikoolis on iilidpilasel vdimalus kasutada

erinevaid tugiteenuseid (https://www.ut.ee/et/noustamiskeskus). Uheks selliseks vdimaluseks
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on tuutor, kelleks voib saada iilidpilane, kes on ldbinud vastava koolituse. Tuutori tilesandeks
on abistada dpinguid alustavat iilidpilast dppekorralduslikes kiisimustes, {ilikooli
traditsioonide moistmises ning dpinguteks vajaliku informatsiooni hankimises. Lisaks
tuutorile on iilikoolis dppekorraldusndustaja, kelle kdest saab tilidpilane vajalikku
informatsiooni iildise dppekorralduse, dppetoetuste ning dppelaenu kohta. Ulikool pakub ka
psiihholoogi ning karjddrindustaja teenuseid, mida soovitatakse kasutada juhtudel, kui
soovitakse vahetada eriala vai lilikooli (https://www.ut.ee/et/noustamiskeskus).

Uheks takistavaks teguriks iilikoolidpingutes on majanduslikud probleemid (Barbatis,
2010). Ross, Niebling ja Heckert (1999) leidsid oma uuringus, et iilidpilane, kes kogeb
regulaarseid rahalisi probleeme, ei saa keskenduda tdielikult dpingutele, vaid peab nende
probleemide leevendamiseks dpingute korvalt toole siirduma. Eestis tootab dpingute korvalt
50 % iilidpilastest (Eurostudent 5, 2013). Té6tamise tottu vaheneb omakorda aeg, mida dppur
saab kulutada dppimiseks ning see viib akadeemilise mahajdidvusele ning iilikoolist
viljalangemisele (Ross, Niebling & Heckert, 1999). Ka Kalenkoski ja Pabilonia (2008) ning
Migi et al. (2011) leidsid oma uuringus otsese seose tootamise ja akadeemilise mahajéévuse
vahel. Uuringust ,,Ulidpilaste td6tamise fenomen eesti kdrghariduses (2011) selgus, et paljud
iilidpilased todtavad kdrgkooli dpingute kdrvalt materiaalse vajaduse pérast, kuna madalama
sissetulekuga perekonnad ei suuda oma lapse korgkooli dpinguid majanduslikult toetada,
samuti toodi uuringus vilja ka tooturu nduded, sest soovitud ametikohale ndutakse lisaks
korgharidusele ka varasemat tookogemust.

McDonough ja Calderone (2006) joudsid jéareldusele, et kui tilidpilasel on juurdepéés
rahalistele toetustele, siis suutis lilidpilane suurema tdendosusega jitkata dpinguid iilikoolis.
Eestis on vilja tootatud tildised normid erinevate rahaliste toetuste taotlemiseks tilikooli
opingute ajal. Niiteks kéivitus uue korgharidusreformi raames vajaduspdhine dppetoetus
alates 2013/2014 dppeaastast. Vajaduspohist Oppetoetust saab taotleda kaks korda aastas ja
seda makstakse iilidpilasele, kelle leibkonna kuusissetulek on alla 394 euro inimese kohta.
Aastal 2015 viis Praxis 1dbi uuringu 3 706 iiliopilase seas vajaduspdhise toetuse vajalikkusest.
Selgus, et 3 706-st iilidpilasest esitas taotluse 68% ning nendest 41% on saanud toetust
viahemalt iihel korral (Vajaduspdhise dppetoetuse uuring, 2015).

Ulikooli dppetdd edukamaks ja sujuvamaks korraldamiseks rakendatakse iilikoolides
tugisiisteemidena kahte suunda. Esiteks pakutakse abi {ildise dppekorralduse moistmiseks
ning tasandusdpet neile, kellel on akadeemiline mahajdédvus. Teise suunana pakutakse

erinevaid ndustamiseteenuseid. Lisaks sellele on vajalikud ka rahalised toetused, et dppur
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saaks keskenduda oppimisele ning ei siirduks téoturule, mis voimendaks akadeemilist

mahajidvust ning iilikoolist viljalangemist.

1.4 Ettevalmistus korgkooli opinguteks
Gilimnaasiumis saab dpilane otsese ettevalmistuse akadeemilise kdrghariduse omandamiseks.
Kutsedppeasutus on aga rakendusliku suunitlusega haridust andev organisatsioon. Vorreldes
giimnaasiumiharidusega pannakse kutsedppeasutuses rohkem rohku erialaoskuste ja hoiakute
omandamisele (Becker & Hecken, 2009).

Oppuril, kellel on kutsekeskharidus omandatud téies mahus dppekavas sitestatud
nduetega, omab Jigust jatkata Gpinguid kdrghariduse esimesel astmel (Kutsehariduse
koolidppekavade koostamise kédsiraamat, 2013). Kutsedppeasutuse 10petanul on neli
vOimalust, et pddseda dppima korgkooli. Esimene vdimalus on see, et dpilane votab lisa-aasta
mones tdiskasvanute glimnaasiumis ja sooritab seejdrel riigieksamid ning vajadusel ka
tilikooli sisseastumiseksamid. Sellise lisadppe voimaluse pakkumise digust omavad lisaks
taiskasvanute glimnaasiumidele ka kutsedppeasutused (Kutsehariduse koolioppekavade
koostamise késiraamat, 2013). Teiseks vdoimaluseks on pdiseda iilikooli 1&dbi akadeemilise

testi sooritamise (http://www.ut.ee/et/sisseastumine/akadeemiline-test). Kolmandaks

voimaluseks on jétkata erialaseid dpinguid 14bi kutse- ja korgkooli koost66. Naiteks Tallinna
Tehnikakdrgkool votab vastu osadele dppekavadele kutsekeskharidusega Opilasi keskmise
hinde alusel (http://www.tktk.ee/sisseastujale/kandideerimine-kutsekeskharidusega).
Neljandaks vdoimalusena voib Oppur sooritada giimnaasiumi riigieksamid kohe peale
kutsedppeasutuse 10petamist.

Becker & Hecken (2009) leidsid, et kutsedppeasutuse vilistlased ei ldhe kdrgkooli, sest
neil on turvatunne omandatud hariduse, kutse ning oskuste néol olemas ning lisaks on
takistavaks teguriks ebakindlus akadeemiliste Gpingute ees, kuna kutsehariduses saadud
haridus ning oskused pole nende hinnagul piisavad, et hakkama saada korgkoolis. Ka Shavit
ja Miiller (2000) joudsid oma uuringus jéreldusele, et kutsedppese suundujad on
akadeemiliselt norgemad kui glimnaasiumi dppeastme Opilased. Lisaks kirjutavad Becker ja
Hecken (2009) oma artiklis, et kutsedppesse suundunud Opilased on ebavordsemas seisus, sest
nende otsus jdtkata haridusteed kutsedppes juhtis nad korvale akadeemilisest haridusest.
Modnedes iilikoolides on olemas ettevalmistuskursused kutsekooli 1dpetanud dpilasetele
korgkooli opingute alusamiseks (Becker & Hecken, 2009).

Mitmed uuringud (Shavit & Miiller, 2000; Hillmert & Jacob, 2003; Becker & Hecken,
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2009) on kinnitanud, et kutsedppeasutuse 10petanud Opilastele sobib haridustee jatkamine
rakenduskdrghariduses, sest see on teataval médral sarnane nende eelnevale dpikogemusele.
Samas joudsid Shavit ja Miiller (2000) jareldusele, et edukamad kutsedppeasutuse vilistlased
teevad karjddri ettevottes mitte hariduse, vaid kutsekoolis omandatud t66oskuste baasil.

Guimnaasiumiastmes saab dpilane vajalikud teadmised ja hoiakud ning ettevalmistuse
kdrgkooli dpinguteks (Jansen & Suhre, 2010). Glimnaasiumis kujunevad Gpilasel vilja
Opiharjumused, oskus planeerida aega ning oskus valida enda jaoks sobivad Opistrateegiad
(Jansen & Suhre, 2010). Jansen ja Suhre (2010) leidsid, et suurem dpikoormus gliimnaasiumis
aitab paremini toime tulla ka akadeemilise stressiga. Veel mitmed teised uuringud (Noble &
Sawyer, 2002, 2004; Hoffmann & Lowitzki, 2005; Zwick & Sklar, 2005; Geiser & Santelices,
2007) on joudnud samale jareldusele ning lisanud, et mida suurem on dpilase dppekoormus ja
oppeedukus giimnaasiumis, seda paremini saab ta hakkama korgkooli dpingutega.

Varasem koolikeskkond méngib iilikoolipingutes suurt rolli (Strick, 2012).
Uldhariduskoolidel on erinevad ressursid, oskused ja vdimalused dpilaste ettevalmistamiseks
kdrgkooli dpinguteks (Aldana, 2014). Opilased, kes jdid keskkoolidpingutega hitta, kuid said
vajaliku tuge Opetajatelt ning tugikeskusest, olid voimelised oma dpingud Idpetama ning
jatkama haridusteed iilikoolis (Aldana, 2004). Strick (2012) selgitab oma artiklis, et on oluline
toetada neid Opilasi, kellele valmistavad keskkoolidpingud mingis etapis raskusi, kuid kes on
motiveeritud dppima ning seadnud eesmirgiks jitkata dpinguid iilikoolis (Strick, 2012).
Lisaks Opingute toetamisele on vaja dpilastes arendada ka eneseteadlikkust, et nad sooviksid
asuda dppima tilikooli (Aldana, 2014).

Ulikoolidpingutega alustamiseks on dppurile vaja kutsekoolis pakkuda senisest enam
akadeemilist haridust ning vajalikke ettevalmistuskursuseid. Samuti tuleks tdsta dppuri
eneseteadlikkust ning enesereflektsioonioskust ja pakkuda vajalikku tuge dppetdds esinevate
probleemide lahendamiseks. Sellisel juhul saab kutsekooli 1dpetaja kasutada Eesti
haridussiisteemis pakutavaid voimalusi oma haridustee jatkamiseks iilikoolis.

Eelnevast tulenevalt on bakalaureusetdo eesmark vilja selgitada miks
kutsekeskhariduse omandanud asuvad dppima iilikooli ning milline on nende toimetulek
korgkoolidpingutes.

Uurimiskiisimusteks on:
1)  Mis motiveerib ja millistel pohjustel kutsedppeasutuse 16petanud asuvad edasi Gppima
iilikooli?

2)  Milliseid probleeme on kutsedppeasutuse 16petanud kogenud iilikoolis Gppides?
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3)  Millist toetust tilikoolidpingutega toimetulekul kutsedppeasutuse 16petanud tilidpilased

oma hinnangul vajaksid ja milliseid olemasolevaid tugiteenuseid on kasutanud?

2. Metoodika

Kéesoleva bakalaureuset6d puhul on tegemist kvalitatiivse uurimusega. Kvalitatiivses
uurimistoos kirjeldab uuritav ise oma kogemusi, temaga aset leidnud siindmusi, emotsioone
(Ounapuu, 2014). Kvalitatiivse t66 tulemuseks on teooria vdi pdhjalikud ning detailsed
kirjeldused uuritava vdi uuritava nihtuse kohta (Ounapuu, 2014). Kuna uurimuse eesmérgiks
oli uurida kutsedppeasutuse lopetanute arvamusi iilikooli dpingutega toimetulekule, sobis

selle uurimiseks kvalitatiivne uurimismeetod.

2.1 Valim

Bakalaureuset60s kasutati eesmérgiparast valimit (Guarte & Barrios, 2006). Eesmirgipéarase
valimi puhul valitakse uuritavad kindlate kriteeriumite alustel (Guarte & Barrios, 2006).
Antud uuringu puhul olid uuritavatele seatud jargnevad kriteeriumid:
1) Eelnev omandatud haridus on kutsekeskharidus
2) Oppimine kdrgkoolis vdi selle kogemuse omamine

Valimisse kuulus 5 inimest, kellest 1 oli naissoost ja 4 meessoost. Uuritavate
taustaandmed on esitatud tabelis 1. Konfidentsiaalsuse tagamiseks on uuringus osalejate

nimed asendatud pseudoniiiimiga, samuti pole avaldatud haridusasutust, kus uuritavad hetkel

opivad.
Eelnev
Pseudo- omandatud Omandatav
niim Sugu Vanus  haridus korgharidus Eriala Staatus
Sven Mees 22 Kutsekeskharidus  Rakenduskdrgharidus ~ Hoonete ehitus Opib
Jaanus Mees 23 Kutsekeskharidus ~ Rakenduskorgharidus  IT siisteemide arendus Opib
Akadeemiline
Gregor  Mees 24 Kutsekeskharidus  korgharidus Elektriinsener Opib
Akadeemiline Sotsioloogia, sotsiaaltoo ja ~ Akadeemilisel
Simo Mees 26  Kutsekeskharidus  korgharidus sotsiaalpoliitika puhkusel
Rdivaste tehniline disain Opingud
Anu Naine 29 Kutsekeskharidus ~ Rakenduskdrgharidus  ja tehnoloogia katkestanud

Tabel 1. Uuringus osalejate andmed.
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2.2 Andmete kogumine
Andmeid koguti poolstruktureeritud intervjuuga. Poolstruktureeritud intervjuu puhul on
voimalik esitada varem koostatud kiisimusi, samuti vdimaldab antud andmekogumismeetod
vastavalt uuritavate poolt antud vastustele esitada vajadusel tdpsustavaid lisakiisimusi.
(Laherand, 2008).

Kiisimuste koostamisel voeti aluseks kdesoleva uuringu teoreetilised lahtekohad
(Tinto, 1975, 2012; Barbatis, 2010; Mégi et al., 2011; Karabenick & Dembo, 2011; Crosta,
2013; Tark ja tegus rahvas, 2014; Viik, 2015; Aaver et al., 2015; Must et al., 2015;) ja
uurimiskiisimused. Intervjuu koosnes neljast plokist: taust; pohjused ja motivatsioon, mis
ajendasid opinguid jatkama korgkoolis; probleemid, millega kutsedppeasutuse 16petanu
iilikooli dpingutel kokku puutub; tugiteenuste kasutamine iilikoolis.

Esimese kiisimusteplokiga sooviti teada intervjueeritavate taustinformatsiooni nagu
nditeks: millist eriala kutsekoolis omandati, millises kdrgkoolis ja millist eriala hetkel
Opitakse. Teises kiisimusteplokis kiisiti pohjuste ja motivatsioonide kohta, mis ajendasid
kutsekooli Idpetanut edasi Oppima kdrgkoolis, samuti uuriti, kas korgkoolis Opitav eriala on
seotud kutsekoolis omandatud erialaga ning kas uuritavad valmistusid tilikoolidpinguteks
eraldi ette. Kolmandas kiisimusteplokis uuriti intervjueeritavatelt, milliste probleemidega
kutsedppeasutuse 1opetanud tudengid on kokku puutunud iilikoolidpingute ajal. Uuriti, kuidas
said tudengid hakkama ajaplaneerimisega, milline oli nende eneseanaliiiisioskus ning milline
osa Oppetdost enim raskusi valmistas. Neljandas kiisimusteplokis kiisiti kdrgkooli tugiteenuste
kasutamise kohta: milliseid tugiteenuseid kutsedppeasutuse 1dpetanud dppurid on iilikoolis
oppides kasutanud ja millist abi enda arvates vajaksid. Intervjuukava on vilja toodud lisas 1.

Uuringu usaldusvéairsuse suurendamiseks viidi 1dbi prooviintervjuu, mille eesmérgiks
oli vilja selgitada kiisimuste sobivust, kiisimuste arusaadavus intervjueeritavatele ning kas
kiisimused vajavad muutmist vai tdiendamist. Prooviintervjuu kéigus selgus, et monda
kiisimust tuli korrigeerida, kuna oma sisult olid kiisimused samad, kuid sdnastus oli erinev.
Muudetud kiisimustega jatkati teiste intervjuude tegemist. Enne intervjuud selgitati uuringus
osalejatele, mis eesmargil intervjuud tehakse, milline ndeb vilja protseduur ning kiisiti luba
intervjuu salvestamiseks. Samuti selgitati uuritavatele, et isikupohist infot ei avaldata
kolmandatele isikutele. Andmed koguti nutitelefoniga, kasutades rakendust ,,Voice recorder*.
Uuritavate leidmiseks kasutati isiklike kontakte. Kolm intervjuud tehti t66 autori tookohas
ehk Tartu Kutsehariduskeskuse ruumides. Uks intervjueeritav elab ja dpib USA-s, temaga
tehti intervjuu Skype-i vahendusel ning seda intervjuud salvestati programmiga ,,Callnote®.

Viimane intervjuu tehti uuringu ldbiviija kodus.
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2.3 Andmete analiiiis

Andmeid analiiiisiti kvalitatiivse sisuanaliilisi meetodiga, kuna see voimaldab mdista uuringus
osalejate maailmandgemust (Laherand, 2008). Kvalitatiivne induktiivne sisuanaliiiis kujutab
endast avatud kodeerimist, koodidest kategooriate loomist ja nende jaotamist
alamkategooriatest peakategooriatesse (Elo & Kyngis, 2008).

Andmete analiiiisi alustati intervjuude transkribeerimisega. Transkribeerimiseks
kasutas t60 autor programmi “InqScribe”. Programm vdimaldas mugavalt samas aknas
kuulata intervjuud ning seda samal ajal transkribeerida, intervjuu taasesitamiseks oli voimalik
méidirata erinevaid aegu, nditeks oli voimalik intervjuud tagasi kerida 1, 5, 10 sekundi kaupa,
vastavalt sellele, kuidas kasutajale endale mugav oli. Ndide transkriptsioonist on toodud lisas
2. Intervjuus kuuldu pandi kirja sdna-sonalt, mistdttu moni lause voi sdna tuli grammatiliselt
ebakorrektne. Kokku kulus intervjuude transkribeerimisele hinnaguliselt 30 tundi, millele
lisandus teksti korduv lébilugemine, et olla tekstiga rohkem seotud. Transkribeeritud teksti
tuli kokku 47 lehekiilge. Peale intervjuude transkribeerimist saadeti need intervjueeritavatele
tutvumiseks ning uuringu usaldusvédrsuse suurendamiseks. Kaks intervjueeritavat tdiendasid
oma intervjuusid, sest tundsid, et nende vastused ei peegeldanud hésti mdotet, mida nad
tegelikult tahtsid edasi anda.

Jargmises etapis hakati intervjuusid kodeerima. Kodeerimise peamine eesmérk on
teksti moistmine, teksti osadeks jagamine, alamkategooriate ning peakategooriate loomine ja
stistematiseerimine (Laherand, 2008). Andmete analiiiisimiseks kasutati QCAmMap-i
andmeanaliiiisi keskkonda. Esimeses etapis sisestati keskkonda uurimiskiisimused ning laeti
tiles txt-formaati salvestatud intervjuude failid. Seejarel hakati intervjuudest otsima
tahenduslike tiksusi uurimiskiisimuste kaupa. Iga uurimiskiisimuse juures tdhistati tdhenduslik
iiksus koodiga, korduvat tdhendusliku iiksust tdhistati olemasoleva koodiga. Nédide
kodeerimisest on vilja toodud lisas 3. Kodeerijasisese kooskdla leidmiseks ja uurimuse
usaldusvidrsuse suurendamiseks tegi t66 autor korduskodeerimist kolme nidala pérast uuesti,
mille tulemusena moned koodid nimetati {imber ja moned koondati.

Andmeanaliilisi usaldusvaérsuse tostmiseks kasutati ka kaaskodeerijat. Kaaskodeerija
kodeeris iihe intervjuu tdies mahus. Parast kodeerimist vorreldi tekkinud koode. Viiksemaid
erinevusi oli nii tdhenduslike tiksuste madramisel, kui ka koodides. Kaaskodeerijaga arutleti
erinevuste iile ning parast arutelusid saavutati konsensus.

Kodeerimisjargselt grupeeriti sarnased tdhenduslikud tiksused QCAmap keskkonnas,

millest moodustusid alamkategooriad ning nendest sisu pohjal omakorda peakategooriad.
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Kéesoleva t00 koostamise ajal pidas autor uurijapdevikut. Uurijapdevikusse kirjutati,
kuidas négi vélja andmete kogumise protsess, millised mdtted tekkisid intervjuu ldbiviimise
ajal, mida kujutas endast transkribeerimise protsess ning kuidas otsiti uurimuse jaoks

uuritavaid. Loik uurijapdevikust on vilja toodud t60 lisas 4.

3. TULEMUSED JA ARUTELU
Tulemused esitatakse uurimiskiisimuste kaupa, tulemuste esitamise aluseks kasutatakse
tekkinud pea- ja alakategooriaid. Tulemuste interpreteerimisel on kasutatud intrvjuudest
vdetud tsitaate, mida on keeleliselt toimetatud. Arajdetud tekstilist osa on tihistatud

mirkidega /.../ ja tsitaadid on vilja toodud kaldkirjas.

3.1 Motivatsioon ja edasioppimise pohjused
Uurides podhjusi, miks kutsekeskhariduse omandanud noored soovivad haridusteed iilikoolis
jatkata, tulid vélja erinevad aspektid. Edasidppimise pohjused saab jagada kahte peamisesse
kategooriasse: sisemine ja vdlimine motivatsioon. Alloleval joonisel 1 on eelnevale jaotusele
lisaks vélja toodud ka intervjuudest selgunud alakategooriad ehk mis motiveeris iildjoontes

Oppurit haridusteed jatkama.

Motivatsioon ja péhjused Gppima
asumiseks

/

Sisemine motivatsioon

Huwi eriala
vastu ja enese
arendamine

Viline motivatsioon

Kérge
motivatsioon

Hirvi &pingute
jatkcamise vastu
tekitas teine inimene

Joonis 1. Kutsedppeaasutuse 16petanute motivatsioon ja pShjused dppima asumiseks kérglkool
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3.1.1 Sisemine motivatsioon

3.1.1.1 Huvi eriala vastu ja enesearendamine.

Tinto (1975, 2012) on oma uurimustes vilja toonud, et huvi dpitava eriala vastu on korgkooli
opingutega alustamise kontekstis véga tihtis. Samale jareldusele on oma uurimustes joudnud
ka Must (2006) ja Aaver et al. (2015). Ka labiviidud intervjuudest saab vilja tuua sarnase
seose. Intervjueeritavate vastustest selgub, et kutsekoolis saadi esmane iilevaade erialast ning
seeldbi tekkinud siigavama huvi tdttu asuti edasi Oppima sarnasele dppekavale kdrgkoolis.
I...I kuna olin oppinud émblejaks, siis sealt edasi oli hea variant minna éppima edasi

rakenduskorgkooli. (Anu)

Tinto (2012) kirjutab, et kui ilidpilasel on huvi dpitava vastu, siis suurema
toendosusega ta korgkoolist vélja ei lange, kuna sellisel juhul on dppuril korgem
motivatsiooni liletada ette tulevaid takistusi. Ka lidbiviidud intervjuude pdhjal saab kinnitada
seost erialase huvi ning iilikoolis piisimise vahel.

Viga suur huvi oli edasi oppida ja uusi teadmisi omandada siis sellel erialal I...I (Gregor)

Sisemise motivatsiooni juures, saab vélja tuua ka seose, et dppurid, kellel oli sisemise
motivatsioonina suur huvi eriala omandamise vastu, piisisid ka tilikoolis. Ka Must (2006) ja
Aaver et al. (2015) leidsid oma t6ddes, et huvi dpitava vastu on suureks eelduseks iilikoolis
pusimisele. Kui intervjueeritaval aga kadus dpingute ajal huvi eriala vastu voi kui dppetod

kujunes oodatust teistsuguseks, otsustas ta korgkoolist lahkuda.

Utleme nii, et ma /.../ei tegele réiva alaga, et, ma olen selle erialaga selles méttes hobi korras
edasi ldinud, et ma tegelen moobliga, aga ikka roiva ala ei ole minu ala ja /.../ ma ei ndinud

métet edasi jdtkata. (Anu)

Intervjuudest selgus, et lisaks eelnevale ndgid oppurid iilikoolidpinguid kui véimalust

enesearendamiseks ning silmaringi avardamiseks.
/...I et ennast edasi arendada elus, et laiendada silmaringi ja saada uusi teadmisi. (Simo)

Veel toodi intervjuudes vilja, et dppuritel oli ootus, et ka iilikoolis, sarnaselt
kutsekooliga, toimub dpe 1ébi praktika. Kui selgus, et kdrgkoolidpingud on akadeemilised
ning vihesel mairal praktilised, pohjustas see motivatsioonilangust ning suurendas

véljalangemust.

Kui mingil hetkel tunned, et oled teinud mone vale valiku aine voi isegi eriala puhul, siis ei

ole sellega motet edasi tegeleda. Mida kiiremini sa jouad jireldusele, et antud teema ei paku
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sulle mitte mingit huvi, seda lihtsam on mentaalne otsus asi katki jdtta ja lopetada oma aja

raiskamine. (Simo).

Kokkuvdttes saab delda, et kdrgendatud huvi eriala vastu suurendab tdendosust
edukaks dppimiseks iilikoolis. Uudse aspektina tuli intervjuudest vilja, et kutseharidusega
oppurid ootavad ka akadeemilises dppes pigem praktilist kui teoreetilist 1dhenemist eriala

omandamiseks.

3.1.1.2 Korge motivatsioon 6ppima asumiseks.

Intervjuude alusel saab 6elda, et Oppuritel oli haridustee jdtkamine juba eelnevalt 1dbi
mdeldud ning motivatsioon edasisteks dpinguteks oli kdrge. Oppima asumine sdltus vaid
korgkooli sisse saamisest. Juba eelnevas dppes pingutati, et saada paremaid tulemusi. Nii

suurendati voimalust kdrgkooli dppima padsemiseks.

Ma teadsin kuhu ma tahan minna ja mida ma tahan sealt saada ja teadsin, et seal on ka
puhtalt pingerea alusel sisse saamine ja siis ma iiritasin kutsekoolis saada voimalikult héid
hindeid ja pingutada, et oleks lihtsam sisse saada, et oleks see véimalus sinna kooli sisse

astuda. (Jaanus)

/.../ umbes kas esimese kursuse lopus voi teise kursuse alguses ma juba votsin /.../ iihendust, et
ma tahan iilikooli minna ja uurisin kuidas selleks valmistuda ja mida teha /.../ Ma teadsin

kindlasti, et ma tahan minna, et selles suhtes motivatsioon oli korge /.../ (Simo)

Korget motivatsiooni edasidoppimiseks nditab ka see, et prooviti sisse saada mitmesse
iilikooli, et kindlustada voimalus jatkata dpinguid korgkoolis.
[...] sain veel lisaks /.../ korgkoolile ka veel Maaiilikooli hoonete ehitus erialale ja Tallinna
Tehnikakorgkoolis sain ka masinaehituse erialale, et, valikuvoimalust ikkagi tegelikult oli, et,

ikka tahta, siis saab. (Sven)

Intervjuudes toodi iillatuslikult vélja, et kutsedppeasutuse lopetanutel voib olla
motivatsioon isegi kdrgem, kui giimnaasiumi 15petajatel. Ulikooli sisse saamise nimel tehakse

lisapingutusi, sest tuntakse, et glimnaasiumist tulnutel on nende ees eelis.

I...I nagu meie kool on nditand, et kui inimene tuleb kutsekoolist, siis tal motivatsiooni on
tavaliselt rohkem, kui giimnaasiumi inimesel, et giimnaasiumi inimesed votavad seda nagu nii

oelda comprated, et nagu saavad sinna sisse /.../, aga iildiselt tikski nagu kutsekooli inimene
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ei saa sisse ilma pingutamata, et ta peab nagu pingutama, et sinna saada, vaeva ndgema ja
kui ta selle vaeva on libi elanud, siis tema jaoks on nagu harjumus tekkinud juba .../

(Jaanus).

Kokkuvottes saab vilja tuua, et kdrgendatud motivatsiooniga dppuril on suurem
tdendosus tulla toime kdrgkoolidpingutega. Oppurite motivatsiooni edasi dppida tdstab ka
teadmine, et tilikooli padsemiseks on tehtud lisapingutusi. Uudse aspektina saab intervjuude
pohjal 6elda, et kutsekooli 1opetanud dppuri motivatsioon voib olla 6pingute edukaks
labimiseks korgem, kui giimnaasiumi 18petnutele. Vilja toodi, et nad on valmis tegema

lisapingutusi nii sissesaamiseks kui ka dpingutes.

3.1.1.3 Uue asja loomine.

Sisemine motivatsioon paneb tegutsema, sest tegevus pakub rahulolu. Sisemiselt motiveeritud
inimene on huvitatud enda pidevast tdiendamisest (Brophy, 2010). Motiveeritud inimeste
keskel olles tekib tahe teha midagi uut ja arendavat. Ka antud uurimuses tuli vilja, et iiks
iilikooli minemise pohjuseid oli soov midagi leiutada, luua midagi, millest voiks inimestele

kasu olla.

Igatahes, ma tahan aidata nagu teisi inimesi /.../ inseneri teadmistega pohimaétteliselt, et kas
nditeks siis /.../ elektrienergiat siis ohutumaks teha voi siis /.../ mingi mehhatroonika seadmeid
leiutada ja nii edasi, et ma ootan veel seda klopsu, et mis tuleb voi siis on iildse mingi /.../

microchippide disainimine voi siis midagi sellist, /.../ loogika disain nditeks. (Gregor)

Kokkuvdttes voib delda, et teooriapeatiikis vélja toodud aspekt, et kutsekooli
16petanud Sppuril on soov enesearenduseks, sai intervjuude kdigus kinnitust. Saab 6elda, et
eelnevas erialadppes kogetu on itheks pdhjuseks, miks kutsekooli dpilane 1dheb edasi oppima

korgkooli, - tal on tekkinud visioon, milleni soovib edasiste dpingute tulemusena jouda.

3.1.2 Viline motivatsioon

3.1.2.1 Keskkonna vahetus.

Viliseks motivatsiooniks loetakse keskkonnast tulevat tduget, kus dppur soovib saada tasu voi
vildib karistust (Brophy, 2010). Seda loetakse kiill vihem efektiivseks kui sisemist
motivatsiooni ning Brophy (2010) kirjutab, et sellist dpet ei peeta nii kvaliteetseks, kuid lisab,

et neid ei saa siiski lahutada ning dppuri edasijoudmiseks dppetdds on mdlemad olulised.
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Intervjuudest ilmnes, et mone intervjueeritava jaoks vois kdrgkooli Oppima asumine
olla initsieeritud vilisest motivatsioonist, nditeks vois selleks olla soov jatkata oma dpinguid

uues keskkonnas kolides teise linna.

Motivatsioon oli sel hetkel suur, kuna sai kolida teise linna kéigest eemale ja ennast edasi

arendada nii erialaselt kui ka isiklikus plaanis. (Anu)

Teise intervjueeritava viline motivatsioon oma pingutuste eest tasu saada oli veelgi
kdrgem. Ta t0i vilja, et oli lapsest saati unistanud vélismaale elama minemisest. Juba

kutsedppe ajal moistis ta, et edasidppimine iilikoolis annaks selle voimaluse.

USA-s spetsiifiliselt selle pdrast, et pohimotteliselt nagu ma olen kasvanud iiles ainult USA
filme vaadates ja pohimotteliselt mingil mddral on see nagu lapsepolve unistus /.../ ma titleks,
et iga pdev elan siin nagu oma unistust nagu vilja, et lihtsalt olen kogu aeg tahtnud midagi

siukest teha, et ndha maailma, ndha teisi kultuure /.../ samal ajal kui ma opin oma eriala kah

/...I (Gregor)

Uheks oluliseks indikaatoriks vilismaale dppima asumisel oli see, et vilismaal elades
ja dppides on eneseteostuseks ning tddtamiseks rohkem vdimalusi. Oppurile oli selge, et

Eestis ta endale véljundit ei leia.

I...I pohiline pohjus selle jaoks oli, et ma viga ei tahtnud enam Eestis olla , aga teine pohjus
oli see, et ma arvan, et mul on suuremad voimalused vilismaal I...I (Gregor)

Kokkuvdttes voib delda, et dppuritele on vélise motivatsioonina oluliseks aspektiks
teadmine, et Oppima asumine annab neile voimaluse vahetada elukeskkonda. Monel juhul tuli
vilja, et selline soov on olnud tema unistuseks juba lapsena. Selline tasu tehtud pingutuste

eest on piisav, et teha pingutusi eelneva taseme dppes ning saada paremaid Spitulemusi.

3.1.2.2 Huvi dpingute jiatkamise vastu tekitas teine inimene.

Uuringutest on selgunud, et dppurite haridusteed suudavad mojutada nii vanemad kui sdbrad
(Braxton, 2000; Tinto, 1975, 2012). Ka dpingute jatkamiseks on soprade ja ldhedaste mojutus
vaga oluline (Tinto, 2012).Mitmed intervjueeritavad tdid vélja, et huvi korgkoolis dpitava
eriala vastu tekitas nendes teine inimene. Ka antud uuringus tuleb vélja, et nii sdprade kui ka

ldhedaste eeskujud olid dpingute jatkamisel olulise tdhtsusega.
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1...I erialadpinguteni joudsin voib olla lidbi oma endise elukaaslase, kes samuti oppis seda
eriala, et tema voib olla tekitas minus huvi, sest ma ndgin, kuidas tema /.../ oppis seal

pidevalt ja mulle tekitas kah see samamoodi huvi. (Sven)

Mul kursuseode samamoodi oppis /.../ kutsekoolis ja siis ta ldks peale kutsekooli kohe edasi
I...I 6ppima siis seda roivatehnilist disaini ja tehnoloogiat ja siis ta iitles mulle, et néied, et
selline voimalus on, et peale kutsekooli saad kohe siia rakenduskorgkooli sisse, et tule ja
proovi. Ja siis ma métlesingi, et jah, et miks mitte proovida /.../ (Anu)

Crosta (2013) ja Tinto (1975) on leidnud, et tiheks viliseks motivaatoriks on ka
lahisugulaste haridustase. Opilane, kelle perekonnas on akadeemilise haridusega inimene,
asub toendolisemalt edasi Oppima iilikooli, kuna dppur on kasvanud akadeemilisemas
keskkonnas (Shavit ja Miiller, 2000). Ka selle t66 raames labiviidud intervjuudest selgus, et
korgharidust omandanud v6i omavate vanemate lapsed soovivad tulevikus omandada

akadeemilist haridust.

/... mu emal on bakalaureuse kraad, ma tdpselt ei teagi, milles voi mis erialal, aga ma tean,

et pollumajanduse iilikooli ta lopetas |...] (Gregor)

1...] véib olla ka kerge perekondlik surve, et ldhisugulasi on meil 5 tiikki, kes on koik seal
umbes sama vanad kui mina, kes paar aastat noorem, kes paar aastat vanem ja koik teised

olid juba iilikoolis sees, kes siis EPAs, kes Tartus, kes kus /.../* (S1mo)

Uudse aspektina voib veel vilja tuua, et ldhedaste motivatsioon dppurit tema edasistes
Opingutes nii materiaalselt kui emotsionaalselt toetada andis dppurile omakorda joudu

iilikoolidpingute alustamiseks pingutada.

Vanematelt oli motivatsioon ja rahaline tugi, et ma saaks tulla Tallinnasse ja oma opinguid

teostada. (Jaanus)

Seega voib delda, et ldhedaste kdrgem haridustase motiveeris dppureid oma dpinguid
tilikoolis jatkama. Huvitava aspektina lisandus vélise motivatsiooni alla intervjueeritava
véide, et 1dhedaste kdrgem soov teda toetada tdstis ka Gppuri enda motivatsiooni. Seega sai
kinnitust asjaolu, et teiste isikute mdju dpingute alustamiseks ning jatkamiseks on olulise

tahtsusega.
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3.1.2.3 Majanduslikud aspektid.

Korghariduse omandamise iihe olulise aspektina toodi vélja paremad vdimalused to6turule
siirdumisel, sest tulevase tookoha eelduseks on korgem haridustase. Samuti olid
intervjueeritavad arvamusel, et kui nad omandavad lisaks kutsele ka kdrghariduse, on neil

vOimalus teenida suuremat tG6tasu.

I...I téoturule on sellele vaated, on noutud Eestis, see ametikoht, nagu selliste oskustega

inimesed. Lootes tulevikus paremat t66d saada. (Jaanus)

Tegelikult on mul nagu selline, mitte nagu isekas pohjus, et miks ma tahan inseneriks saada
voi siis elektriinseneriks /.../, kui ma kooli lopetan, siis ma tahan oma kompanii avada lopuks
/...l loodetavasti USA-s voi Euroopas. (Gregor)

Seega voib delda, et viline motivatsioon mdjutab Oppuri otsust jatkata oma
haridusteed tilikoolis. Sarnaselt teoorias vélja toodule selgus ka intervjuude kdigus esiteks,
et noored soovivad eelkdige saavutada majanduslikku kindlustatust. Eriti oluliseks pidasid
intervjueeritavad aspekti, et korgharidusega on t66turul rohkem vdimalusi ning on lootust

teenida suuremat tootasu.

3.2. Takistavad tegurid 6ppetoos
Uurides, milliseid probleeme on kutsedppeasutuse 10petanud kogenud korgkoolis oppides, tuli

vilja kolm alakategooriat, mis on vilja toodud joonisel 2.

Takistavad tegurid dppetdds

Ulikooli ppekava

Oppijaga seotud
probleemid

Oppejoun hoiakud
ja dpetamine

Oppesisuga
toimetulek

Puudulitud
Spioskused

Majanduslitud
probleemid

Joonis 2. Kutsedppeasutuse l&dpetanute probleemid kérgooli dpingutel
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3.2.1 Oppijaga seotud probleemid
3.2.1.1 Oppesisuga toimetulek.
Intervjuudest selgus, et kutsedppeasutuse I0petanutele valmistasid korgkoolidpingute ajal

enim probleeme reaalained ja eriti matemaatika, milles tunti end ebakindlalt.

[...l isiklikult tooksin vilja, et koige enam on probleeme valmistanud just reaalained, kus on
palju matemaatikat, et ei ole just matemaatikas koige tugevam olnud /.../ (Sven)
Suur hirm oli matemaatika ees ja minu hirmud osutusid toeks, sest pidin nii monegi testi

kordussooritusena uuesti tegema. (Anu)

Uuritavate arvates on halb reaalainete oskus tingitud suuresti sellest, et kutsekooli ja
giimnaasiumi hariduslikud eesmérgid, oppemahud ja dppekavadest tulenevad eesmérgi on
erinevad. Kutsedppeasutuses ei Opita iildaineid nii suures mahus nagu giimnaasiumis, mille

tottu esineb nende ainetega korgkoolidpingutel raskusi.

/...l matemaatilis-reaalained libitakse nagu viga pégusa pilguga ja sellest jidb pdrast puudu,

et peab ise siis veel juurde oppima /...I (Jaanus)

Lisaks esines raskusi, mis ei olene niivord eelnevast hariduslikust taustast, vaid on
seotud erialaspetsiifikaga. Oppeaine voib olla gliimnaasiumi voi kutsedppeasutuse ajast

omandatud, kuid selle edasidppimine tuleb sellegipoolest raskelt.

/.../ eks inglise keele tund oli mul, mis oli nagu tilimalt raske. See nagu tehniline inglise keel ja

see oli lihtsalt nii igav tund , et ma lihtsalt ei suutnud olla. (Gregor)

Esimene fiitisika klass oli siis, mis oli keskendus mingite joududele, liikuvatele joududele ja

seisvatele joududele, see oli lihtsalt jube. (Gregor)

Kuna intervjuudest ilmnesid probleemid mitmete dppeainetega toimetulekul iilikoolis,
voiksid ilikoolid moelda n6 tasanduskursuste pakkumisele neile iilidpilastele, kelle eelnev
haridustase pole voimaldanud neid siigavamalt dppida. See toetaks iilidpilaste toimetulekut
opingutega iilikoolis ning {htlasi vdhendaks vdimalust korgkoolist vilja langeda.

Koikides Oppeastmetes on Opitava hulgas esialgu mittevajalikena tunduvaid teemasid,
mille 1dbimine osutub vdhemotiveerivaks ning seeldbi keeruliseks. Akadeemilises hariduses
on Opingute alustamisel tihti raske moista Opitava vajalikkust, sest seosed selguvad alles
hilisemate Opingute kdigus. Intervjueeritavad tddesid, et alguses seosetuna tunduvad ning
keerulised ained on osa dpingutest ning dpingutega jitkamiseks tuleb need eksamid lihtsalt

sooritada.
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3.2.1.2 Majanduslikud probleemid.

Majanduslikud probleemid panevad tudengeid tihti raskete valikute ette. Crosta (2013)
uuringus selgus samuti, et dpingutega toimetulekul on oluliseks teguriks dppuri voi ka tema
perekonna materiaalne seis. Eurostudent 5(2013) andmetel to6tab Eestis opingute kdrvalt 50%
iilidpilastest. Erinevalt kaasdppijatest, kelle majanduslik olukord voimaldab keskenduda vaid
oppimisele, on majanduslikult vihem kindlustatud dppur sunnitud end Oppetdd ja todtamise
vahel jagama ning leidma viise, kuidas oma aega optimaalselt dra kasutada. Kui ajapuudusele
lisanduvad veel puudujidgid ainealastes teadmistes, mis vajaksid hoopis suuremat
plihendumist Sppetodle, viib see Opitulemuste ning motivatsiooni langemiseni ning voib
16ppeda Opingute katkestamisega. Ka antud uuringus tdi intervjueeritav vélja, et katkestas
opingud just majanduslikel kaalutlustel, saades aru, et todle siirdumine ei vdimalda enam

vajalikul mééral Sppetdds osalemist.

I...I kuna ma pean ennast ise majanduslikult iileval pidama ja siis on vaja votta moni selline
oppe, mida saab oppida avatud iilikooli oppes. |.../lihtsalt raha sai otsa (haerab), oli vaja
todle minna. (Simo)

Seega voib Oelda, et majanduslikud probleemid on iiheks pohjuseks, miks Oppurid
katkestavad oma Opingud {ilikoolis. Elukorraldus, kus olulisel kohal on todtamine, ei sobitu

iilikoolidpingutega, sest tekkib suur ajapuudus, mis takistab dpingutele pithendumist.

3.2.1.3 Puudulikud opioskused.

Eelnevad uuringud (Fisher, 2004; Viik, 2015; Jogi & Aus, 2013; Pilli, Sammul, Post, Aasjoe
& Kruusamie, 2013) on ndidanud, et iilikoolidpingute seisukohast on véga oluline oma aega
ja tegevusi planeerida, et neis edu saavutada. Intervjuudest tuli vélja, et tilikoolidpingutes

jdadakse hitta ajaplaneerimisega.

Jah, see ajaplaneerimine kiib ette ja taha, et voiks parem olla /.../ kolme aastaga ma olen
oppinud vaikselt juba oma aega rohkem planeerima, aga ikkagi pidevalt nded, et kuidas

lihtsalt see aeg kdest libiseb /.../ (Sven)

Vorreldes kutsedppeasutusega eeldati iilikoolis tudengilt suuremat iseseisvust ning
seda, et tudeng oskab ise arvestada, millal koolitoddega alustada, et digeaegselt valmis saada.
Uurimus kinnitas, et iilikoolidpingute alguses véljendus oskamatus aega planeerida selles, et

toode tihtaegse esitamisega oli raskusi. Noortel puudus kogemus uue dppekorraldusega toime
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tulemiseks. Samuti saab intervjuude alusel vilja tuua, et iseseisvust oli vaja ka vajalike

oppematerjalide otsimiseks ning esmatéhtsate tegevuse eristamiseks teisejargulisest.

No algul oli see ajaplaneerimine minu jaoks kiill paras dmber selles mottes, et ega ma oma

toid oigeks tihtajaks ei esitanud /... (Anu)

/.../ kaugoppe vorm ja iihe nddalaga antakse sulle hunnik kodutoéd kitte ja kuu aja pdrast sul
peavad kéik need kodutood valmis olema. /.../ ma pidin oma aega ise planeerima, koike nii

oelda, materjalid peamiselt ise koik otsima, kdid raamatukogus otsid. (Sven)

Kutsedppeasutuse eesmirgiks ei ole valmistada Opilast ette iilikooliks, vastupidiselt
giimnaasiumidele. Uuritavate sonul paneb see kutsedppe ldbinud dpilased iilikoolidpingutes
halvemasse positsiooni. Samas leidsid intervjueeritavad, et see andis neile vdimaluse

kujundada iseseisvaid Opiharjumusi.

Uldiselt iikski kutsekooli inimene ei saa sisse ilma pingutamata, et ta peab pingutama, et
sinna saada, vaeva ndgema ja kui ta selle vaeva on ldbi elanud, siis tema jaoks on nagu

harjumus tekkinud juba. (Jaanus)

Selline pinge Oppetdds viis Oppurid tulemuseni, kus see hakkas avaldama mdju
sotsiaalsele elule. Elustiilis tuli teha muudatusi ja langetada valikuid, sest kdige jaoks lihtsalt

ei jagunud aega.

[...I ma pidin ennast hddlestama niimoodi, et koik oma segavad faktorid pidin tdiesti dra
loikama, vahepeal olin ka tdiesti ebasotsiaalne inimene /.../, et ma olingi kas ainult t06l,
kodus voi vahepeal ka trennis, et eraelu tdiesti puudus, et noh koik on alati millegi arvelt /.../
elukorralduses oli ka, et ei saanud viga palju aega enam piihendada perele, lihedastele
inimestele, sopradele |.../(Sven)

Seega voib Oelda, et kutsekooli 1dpetanud Oppurile on kdige suuremaks véljakutseks kiill
hakkama saamine reaalainetega kuid probleemiks osutus ka puudulik iseseisva t60 ning
ajaplaneerimise oskus. Intervjuudest tuleb vilja ettepanek, et kutsedppeasutused voiksid oma
Oppuritele rohkem Opetada iseseisvaid Opiharjumusi, mis aitaks neil oma edaspidistes
dpingutes edukamalt toime tulla ka ajaplaneerimisega. Oppurid leidsid intervjuudes, et see

aitaks iilikooli siirdunud dpilastel olla edukamad oma dpingutes.
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3.2.2 Oppejou hoiakud ja 6petamine

Karabenick ja Dembo (2011) leidsid, et madalate Opitulemustega Oppurid véildivad abi
kiisimist ega julge Opiraskuseid vilja ndidata ning toid vilja et see siivendab mahajéédvust
veelgi. Intervjuudest selgub samuti, et ka dppejoudude hoiakud mojutavad oluliselt dppuri
edasijoudmist dppetdds. Negatiivne voi konservatiivne hoiak pdhjustab motivatsioonilangust

iillidpilase Oppeprotsessis.

Tuli uus oppejoud ja oli klassiga, ei saanud viga hdsti ldbi ja hindas to6d nédgude jdrgi, mitte
t60 tehtud taseme jdrgi ja sealt tuli meil oppeosakonnaga vestlus, mille peale ka

oppetulemused pdrast muutusid /.../ (Jaanus)

Lisaks hoiakutele toovad oppurid vélja iilikoolides esineva probleemi, kus dppimine ei
ole kaasaegne ning Oppejoud on Opetamisel konservatiivsete hoiakutega. Ka sellised

olukorrad dppet6os langetavad Opimotivatsiooni ning suurendavad véljalangevust.

[...l oli ainult tiks, mida ma ei libinud ehk ma ei saanud sealt ainepunkte. I...I see oli seotud
juba konkreetselt sellise, oppejou konservatiivsusega, tuttavad ja sobrad, kes olid antud ainet
oppinud 10 aastat tagasi, olid libinud iiks tihele, tipsed samad iilesanded, tdpsed samad
asjad, rddgiti neile tdpset sama juttu ehk siis kadus dra motivatsioon, /.../ sinnapaika ta jdi.
(Simo)

Selline ootus kutsekoolis 10petanud Opilaste hoiakutes tuli vélja uue aspektina. T60
teoreetilises osas on kiill vélja toodud, et Opiraskustes Oppurid ei kiisi abi, kuid sellise
pohjenduseni antud uuring ei joua. Labiviidud intervjuudest aga selgus, et just konservatiivsus

ning vihe kaasaegsed dppemeetodid on iiheks probleemiks abi kiisimisel.

3.2.3 Ulikooli 6ppekava

Kutsekool on rakendusliku suunitlusega oppeasutus, kus Oppetod kdigus pooratakse suurt
tahelepanu eelkdige praktiliste oskuste arendamisele. Intervjuudest selgus, et kutsekoolis
oppimise kogemus oli intervjueeritavas tekitanud ootuse, et ka iilikoolis on samasuguses

mahus praktilist dpet. Ootuste mitte tditumisel tabas intervjueeritavat pettumus.

Enamus t6od ikkagi ongi teoreetiline, et viga vihe praktilist, see oli ka alguses harjumatu /.../
kutsekoolis sul on ikkagi praktiline ja teooria nagu kdivad kisikdes. I.../ Ootused olid
suuremad, aga kolmanda aasta tudengina véin éelda, et natuke on mu ootused olnud petlikud,
et ei ole pdris see, mida ma ootasin. On kohati liiga /.../ nii-delda akadeemiline see haridus,

et puuduvad praktilised seosed eluga/.../ (Sven)
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Kui selgus, et korgkoolidpingud on akadeemilised ning védhesel mééral praktilised,
pohjustas see motivatsioonilangust ning suurendas viljalangevust. Sellele lisati, et eelnev
haridus ei olnud andnud neile oskusi uurimistodde kavandamiseks ega allikate kriitiliseks

hindamiseks.

/.../ Kutsekoolis sellist asja ei opetata ja kindlasti mitte sellises mahus, et /.../ alguses saaks
hakkama, siis oleks mingi juhendajat, kes seletaks mida oodatakse, millised on need tipsed

kriteeriumid mille jérgi mingit to6d teha, millised on usaldusvddrsed allikad (Simo).

Oppuritele valmistas muret seega vihene teadlikkus akadeemilisest haridusest ja selle
suurtes erinevustes kutseharidusega, sest Oppurid kinnitasid, et nende ootused praktiliste
oskuste saamisele olid suuremad kui tilikooliopingud pakuvad. Intervjueeritavad kinnitasid, et
enne korgharidusdpinguid puudusid neil niiteks teadmised kriitilisest motlemisest ning

uldisest vurimistoo labiviimisest.

3.3 Oppeasutustepoolne abi ning selle kasutamine
Uurides, millist toetust kutsedppeasutuse lopetanud oma hinnangul vajaksid ning millist
pakutavat abi oppurid kasutasid, tuli vilja kaks peamist kategooriat: kutsedppeasutusepoolne

abi ja kdrgkoolipoolne abi.

3.3.1 Kutsedppeasutusepoolne abi ning koostoo iilikooliga

Intervjueeritavad tdid vélja, et ettevalmistus akadeemilisemateks Opinguteks vdiks alguse
saada juba kutsedppes. Uks intervjueeritavatest tdi sellekohase niite vilja ka Soome
kutsedppe pohjal, kus kutsedppeasutuses toetatakse Opilast, kes on avaldanud soovi minna

peale Opingute 10ppu Oppima kdrgkooli.

/...] minu arust voiks see alguse saada ikkagi kutsekoolist /.../ Nditeks Soomes Omnia
kutseoppekeskus pakub opilastele nddalas korra oppida iildaineid giimnaasiumi baasil.
Selleks on kool korraldanud tunniplaani sedasi, et opilastel, kellel on soovi saaksid ainetest

osa votta ja omandada samal ajal nii kutseharidust kui ka oppida iildaineid /.../ (Anu)

Uks intervjueeritavast leidis, et kdrgkool saab kutsedppurit omalt poolt toetada
sellega, kui votab ta eelisjirjekorras vastu, sest tal on omandatud eelnev kutseharidus, mis

jaab samasse valdkonda nagu eriala, millele ta soovib kandideerida korgkoolis.
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Korgkool omalt poolt voiks toetada sellega, et eelisjirjekorras votetakse vastu opilasi, kes on
eelnevalt omandanud eriala ja mida nad soovivad edasi arendada. Usun, et sedasi oleks

viljalangenute hulk mdrksa viiksem. (Anu)

Selline koostod on kirjeldatud ka antud uurimistdd toereetilises osas. Tallinna
Tehnikakdrgkool votab vastu monele oppekavadele kutsekeskharidusega dpilasi keskmise hinde alusel
(http://www.tktk.ee/sisseastujale/kandideerimine-kutsekeskharidusega). Moned korgkoolid votavad

pakutavatele oppekavadele vastu ka kutsedppest tulnuid inimesi.

Antud teema arutelu kokkuvodttena voib Gelda, et kui kutsekool toetaks omalt poolt
edasidppimise sooviga Opilasi ka akadeemilisema haridusega, niiteks valikainete raames,
oleks voimalik suurendada Oppurite motivatsiooni astumaks iilikooli ning samas vidhendada

nende viljalangemust korgkoolist.

3.3.2 Korgkoolipoolne abi ning selle kasutamine iilidpilase poolt

3.3.2.1 Tasanduskursused.

Intervjuudest selgus, et kdrgkooli dppima asudes on dppurid oma hinnangul halvemas seisus,
kui giimnaasiumi dppeastmest tulnud dpilased, sest kutsekoolis ei pdorata iildainetele nii suurt
tahelepanu kui giimnaasiumis. Sellest tulenevalt arvasid intervjueeritavad, et iilikool vdiks

omalt poolt pakkuda tasanduskursusi kutsedppeasutuse 1opetanutele.

Kindlasti olekski mingid tasanduskursusi rohkem ja asju mis aitaks just reaalainetel jdrgi
jouda /.../ siukesi asju, mis aitavad lihtsalt nagu seda giimnaasiumi matemaatika ja fiitisika

aine /.../ vahet dra nullida /.../ (Jaanus)

Selleks et tosta Opimotivatsiooni ning toetada Oppuri arengut akadeemises hariduses
on Barefoot (2004) uurinud kogukonna ning mentorite toetust ning leidnud et see vidhendab
viljalangevust. Uks intervjueeritav, kes dpib USA iilikoolis, tdi vilja vdimaluse rakendada

opikogukondadel vdi mentordppel pohinevat siisteemi.

Uks asi mis ma motlesin just, et meil on mentorprogrammid /.../ opilastele siis kes tulevad siis
mingist teistest koolidest /.../ kui nad ise tahavad sellest programmist osa votta saavad nad
endale mentori. See mentor siis rddgib neile, et kuidas sa saaksid mingist uurimustéost osa
votta voi siis kuidas on nditeks laboratooriumis tood /.../ nagu opilaselt opilasele on vihe

ldhedasem suhe nagu vihem formaalne. (Gregor)
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Kuna teiste Oppurite intervjuudes ei tulnud vilja sellist tugisiisteemi, siis voib oletada,
et see nendes korgkoolides puudub. Kiill aga on selline siisteem kasutuses kutsekoolides
Opitubadena ning keelelaagritena ning voiks eeldada, et dppurid oskavad seda otsida ning ka

kasutada.

3.2.2.2 Tugisiisteem.

Intervjuudest selgus, et oppurid tunnevad puudust eelkdige tugiisikust. Seniseid dpinguid on
toetanud erinevad to6tajad, nditeks kursusejuhataja voi kutsekoolis rakendust leidev
tugikeskuse spetsialist. Kutsekooli l1dpetanud Oppur on senimaani Oppinud siisteemis, kus

tugiteenused on olnud lihtsasti leitavad ning kéttesaadavad.

/.../ voib olla voiks olla ka selline inimene kes vahepeal natukene pushib tagant. Mulle on
jddnud mulje, et kes kutsekoolist tulevad, neil jidb puudu sellisest korvalseisjast nii oelda
liikkajast, et kes kiisib, kuidas sul ldheb, kas on midagi, tunned midagi, on vaja sul /../

Tugiisik jah, et voiks olla. (Sven)

Jah. Voib olla selline tugiisik, et kes seletab dra just, et millised on need iilikooli nouded, et
kuidas midagi teha /.../ kui siigissemester loppes, et siis sa enam vihem olid need vajalikud

asjad teada saanud /.../ (Simo).

Uhe intervjueeritava jutust selgus, et ta on ise kasutanud dpingute alustamisel tuutori
abi ning kuna moistis selle tdhtsust ning vajalikkust, siis jirgmistel aastatel otsustas ka ise

sissesaanuid abistada.

Ma iitlesin enne, et ma téotasin tuutorina ja ma olen ise kah nagu kdinud nagu tuutorite
juures ja kiisinud abi, et kuidas mingit matemaatika probleemi lahendada. /.../ Olen
kasutanud siis matemaatikas ja keemias, fiitisikas, inglise keeles. Inglise keel oli pohiline.

(Gregor).

Otsest vajadust dppekorraldusspetsialisti jérgi selgitas oma intervjuu kdigus vaid iiks
iilidpilane. Ta oli majanduslike probleemide tottu siirdunud t66le ning soovis vahetada eriala,

sest maistis, et kaugdpe sobiks tema elustiiliga paremini.

/.../ kuna mul on plaanis teha sellel aastal eriala vahetus, siis ma olen ee suhelnud

oppekorraldus spetsialistiga. (Simo).

Teistest intervjuudest sellist vajadust ei selgunud, kuigi oleks vdinud, kui arvestada, et

Oppurid tundsid puudust toetusest Oppetddle ning teadaolevalt on selline ametikoht nii
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korgkoolides kui ka kutseharidusasutustes olemas. Seega oleks maistlik eeldada, et dppurid
oskavad tuttavast tugistruktuurist abi otsida. Ka teoreetilisest osast saab vilja tuua, et
opilased, olenemata Oppeasutusest, leiavad lihtsamini iiles juba eelnevalt kasutatud
tugistruktuurid. Siiski toodi intervjuudes pigem esile seda, et abi oleks vdinud olla lihtsamini

kittesaadav ning seda oleks voinud olla rohkem.

Uks oppur avaldas arvamust, et sellised tugisiisteemid vdivad olemas olla, kuid
sellekohane informatsioon ei ole lihtsalt temani joudnud.
/...] toetus selle koha pealt oleks vist see, et anda teada opilastele, et mis on nagu need
resurssid, mida sa saad kasutada iilikoolis /.../ kust sa saad abi leida, mis on koige paremad

[...I ndpundited voi midagi siukest. (Gregor).

Siinkohal voib Gelda, et oppurid, kes tulevad kutsekoolist ning on teada, et nende
eelnevalt omandatud haridus ei ole suunatud akadeemilisusele, vajaksid {ilikooli poolt
tugisiisteemi, et olla oma Opingutes edukamad. Sellise toetuse pakkumine erinevate
tugisiisteemide 1dbi annaks Oppurile voimaluse edaspidiseks paremaks hakkama saamiseks

korgkoolis ning vihendaks omakorda motivatsioonilangust ning viljalangemust.

3.2.2.3 Vajaduspohine oppetoetus.
Aastal 2013 kiivitus uus korgharidureform, mille raames tootati vélja vajaduspdohine
Oppetoetus, et leevendada iilidpilaste olukorda, kes on périt majanduslikult viéhemkindlustatud

perekondadest. Intervjuudest selgus, et moned uuritavad on seda toetust ka kasutanud.

/.../ tilikoolis sain ka lisaks veel igakuist sellist kuidas niiiid 6eldagi, et toetust /.../ kellel on see

perekonna leibkonna sissetulek madalam, siis saab sellist toetust iga kuu. (Sven)
/.../ mingisugust toetust ma sain /.../ See oli dkki vajaduspohine oppetoetus /.../ (Simo)

Kui selline toetus jadb dppurile kéttesaamatuks, on ta suurema tdendosusega sunnitud
toole siirduma ning see ei voimaldaks enam jdtkata tdies mahus Opinguid. Samuti tuleb juba
teooriapeatiikis vilja, et tdomaastikule sisenemine pdhjustab kiiret langust nii Opitulemustes
kui ka motivatsioonis, mis omakorda suurendab vdimalust, et dppur katkestab oma Opingud
korgkoolis. Seega on oluline toetada tudengeid, kellel on suur tahe iilikooliharidust
omandada, ent kelle haridustee jdtkamine soltub suuresti majanduslikust olukorrast.

Korghariduse omandamine ei tohiks olla iiksnes joukamate inimeste privileeg.
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3.4 Too kitsaskohad ja praktiline viirtus

T66 peamisteks Kitsaskohtadeks on autori vihene kogemus uuringu lébiviimisel ning
hilisemal lahtimdtestamisel. Autor koges mitmeid takistusi ja raskusi intervjuude ldbiviimisel,
nende transkribeerimisel ning kodeerimisel. Samuti puudus t66 autoril varasem kogemus
uurimisto6 koostamise valdkonnas. Sellest kogemusest tulenevalt oskab t66 autor edasistes
uuringutes paremini planeerida nii intervjuude labiviimist kui ka iildist uuringu planeerimist.

Vaatamata t60 kitsaskohtadele peab autor antud t66 praktiliseks vadrtuseks seda, et
bakalaureuset66 tulemused annavad korgkoolidele ja kutsedppeasutustele moningase iilevaate
sellest, milliste probleemidega seisavad silmitsi kutsedppeasutuste lopetanud iilikoolidpingute
jooksul. Seeldbi on korgkoolidel vdimalus 1dbi viia uuringuid ning vélja to6tada tugiteenuseid
toetamaks paremini kutsedppest tulnud tudengeid. Kutsedppeasutustel on aga voimalik 14bi
erinevate meetmete soodustada I0petajate plirgmist kdrgharidusse ning tagada nende parem
ettevalmistus Opinguteks. Samuti saab antud bakalaureusetddd kastutada magistritodle
eelneva projektina. Edaspidises uuringus tuleks kaaluda suuremat valimit ja ka kvantitatiivse

uuringu labiviimist.

Tanusonad
Eelkoige soovin tdnada inimesi, kes olid ndus antud uuringus osalema. Samuti tinan oma
juhendajat, kes andis t66 kestel konstruktiivset tagasisidet ning andis panuse uurimuse
valmimisse. Eriline tdnu ldheb minu elukaaslasele, kes oli sellel raskel ajal mulle toeks.

Viimaks soovin tinada ka keeletoimetajat.

Autorsuse Kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kédesoleva 16put66 ning toonud korrektselt vilja teiste autorite

ja toetajate panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

10put66 nduetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.
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Lisa 1. Intervjuu kava
Tausta kiisimused.

1. Sinu vanus ja sugu. Milline on sinu vanemate haridustase?

2. Kas Sul on elukaaslane voi lapsed?

3. Millise eriala Sa kutsekoolis 10petasid? Millist eriala Sa tilikoolis opid?
4. Millises iilikoolis Sa opid?

PShjused ja motivatsioon mille tdttu kutsekooli 10petanu tuli korgkooli dppima.

5. Miks Sa liksid iilikooli Gppima ?

6. Kas Sinu erialavalik on seotud kutsekoolis dpitud erialaga? Kui jah, siis kuidas ?

7. Miks Sa sellise eriala valisid ?

8. Kuidas Sa oma erialadpinguteni joudsid?
8.1. Milliseid katseid sooritasid iilikooli ppima asumiseks?
8.2. Kas sa valmistusid eraldi iilikooli katseteks? Kuidas valmistusid ?

9. Milline oli Sinu motivatsioon iilikooli ppima minna? Millised olid Sinu ootused
iilikoolidpingutele ja iilikooliharidusele?

10. Kes ja millisel moel toetasid sinu dpingute jatkamist? Kas toetus oli otseselt
iilikoolidpingutele suunatud?

Raskused ja probleemid millega on dppur kdrgkoolis kokku puutunud

11. Millise osaga dppetddst on olnud Sinul iilikoolis dppides enim raskusi?
11.1. Kuidas Sa tuled iilikoolist toime oma ajaplaneerimisega ?
11.2. Kas ja kuidas Sa analiiiisid oma tegevusi tilikoolis ?
11.3. Kes ja kuidas on toetanud Sinu probleemide lahendamist?

12. Milliste teadmiste seostamisega, lahtudes eelnevast dpikogemusest, on Sul olnud enim
probleeme? Milles see viljendus?

Tugiteenuste kasutamine

13. Kirjelda oma Opingute alustamist (sisseelamine, Opistrateegiate muutmine ja
rakendamine, tugisiisteemide toetus — pere, eelmine kool, iilikool,
seltsid/korporatsioonid).

14. Kas Sa oled kasutanud iilikoolis pakutavaid tugiteenuseid? Milliseid?

15. Kas vajaliku abi kittesaadavus oli Sulle teada voi suunati Sind nendeni (kes suunas)

16. Millist abi voiks iilikool Sinu arvates kutsedppeasutuse 1opetanutele pakkuda dpingute

ajal ?



Lisa 2. Niide transkriptsioonist
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Ez (2) selle eriala valisin viib olla itleks nagu keevitaja erialagi, taiest, taiesti selliselt ee puht hetkeliselt cmotsioonilt, ot ee viga palju libi ci miekaud, ot ce poien sellist lembtlemist valtida, et e oe laksingi libtsalt o see mis

esmaselt Icbige igem tundus ee ja selle ka valisin. () Et viga pikla kaafumist e teinud

Kuidas sa oma erialadpinguteni joudsid >

(2) Ee erialadpingutent joudsin 22 vib olla labi oma endise elukaasiase, kes ee sammuti Sppis seda (naer) eriala, et ee tema vib olfa tekitas minvs ruvi, sest ma nigin kuidas e= kuidas tema nagy v5i noh mida ta dppis seal

pidevalt ja mulle tekitas kah see samamoodi huvi ning ee mitlesingi, of o2 (2) et ee noor inimene, et e peab, peab igasugust katsummusi ette v3tmaja ja annan minna khtsalt, et proovin, vastan mis saab ja kui saab siis saab ja kui

i 52, #i s34, ot proovin teistmoodi siis.

N, milliseid katseid 53 sooritasid Blikooli 3ppima asvmiseks

Ee mm (2) ¢ sinna Tallinna Tehnikakirgkool: sisseastumisehs katseid ee ofseselt ¢ olnudki. Ol sinult e eeldus ee noh lisaboomust andis see, et kui oli tehtud e matemastika riigicksam mille ma ka siin e kutsekooli Ioppedes

sooritasin. Nok, pluss pluss, veel cesti keel ja inglise keele riigicksem. Et ez, aga noh eesti keel ja inglise kecle tulemus vaga mingit ach boomust seal <i andnud, et

Niid tulebl jargmisena see kusimus, et kas sa valmistusid eraldi hkooli katseteks ? Noh naiteks rigicksamid voi taiskasvanute gomnsasivm véi midagi mund sellist.

Mhm. Ee valmistusin taiesti iseseisvalt kodus dppides bhtsalt, et ee peale kooli, peale noh peale kool oligi, liksid, et Icisid trennis ja sits laksid kohe Sppima, et ee, et ee tiiesti iseseisvalt, et, ef, et jah mingi mingisugust ofsest

sellist o= noh mingit e kuidas Geldagi noh, neid (2) e= noh mingit losngwid v nruid asju ma kdrvalt kuskilt teistest koolidest ei votmud et

A ot nagy eraldi sis otseselt selle jacks e valmistunnd ?

Eraldi, eraldi jah sele jaoks &i valmistunnd. Ainult issseisvalt, see mis nagp e2, see mis nagu ise nagn vaatasid mis seal ndutakse, seda ka ise, ise seelabi Sppisin, et

i, milline ofi sino motivatsion flikooli ppima minna ?

(3) Eee motivatsioon likooli Sppima minna ofi pigem oligi itleks, =t o2 siuke 110 protseati, ot, ot ez, ot ma tzadsin ma ma pean s3ama ja ma saingi {a sain s pShim3tteliselt mitmesse Hlikooli sisse, et o2, ot s sain veel lisaks

Tallinna T & sain ka veel %a hoonste ehitus eralale jaach ee noh sama enda Tallinna T sain ka masinashituse erialale, et, et noh 5 kg tegekult of, t, <t kui ikda

taha, sis, siis saab.

Millised olid Sime cotused Blikeokipingutele ja blikooliharidusele?

(4) Mmm. Avus vastus ? Ee ootused ofid svuremad, aga kolmanda aasta kolmanda assta tudengina viin delda, e ee natuke on natuke on mu cotused ee otmud petlilud, et e ei ole piris see mida ma ootasin. On e= (naer), on

kohati Figa lihtne v5i figa ee nii oelds akadeemiline see haridus, of ee pondavad ee praktilised seosed noh efuga, et () selline on mimu vastus jah

Ee ehk siis (3) 22 on osutomud kerpemaks, ki sa ootasid siis 2

Jah, et on osutumsd jah kergemaks ja rioh tleme i, et liga paberi pealt ee noh i Selda, e e noh (2) et es ehulisi seoseid on véga vihe, ot ligs palfu sellist ee mis ei praktilise efuga koklau ei lihe, et

i, jiremine Kisims on e tostuse kohta natukeme. Et kes ja millisel moel tostasid sinu dpingute e jatkamist ? Kas need olid vanemad, perekond, sibrad ?

Eirum. Selles mattss, ot o2 jah. Ee dpia kavgdppes e peale kutsekooli Ispstamist Iaksin ise ks kohe t661e ja sellepirast ma valisingi oma Blikooli tesks vitsin kaugdppe vormsi, et ma saaksin ka samal sjal t651 kiis, ot oma

prakiilist oskust litvida, Ee blikoolis sein ka lisaks veel ec igakuist ee sellist ce kuidas a00d deldagi, of tostust v3i i G¢lda (2) noh kellel on se¢ ez perekonna leibkonna sissetulek madalam, siis ee saab ee nii Gelda sis sellist

toetust siis iga kuu.

See on see vajaduspohine dppetozius.
jaduspihine & et ee pluss ee heads & eest mbni semester sain ka nii Gelda, stipendiumi. Et of ka tieisti normaslne somma kuus ee phss sis sai t651 kia, see andis ee lisaks ja ka vanemad on alati

tostanud mind, et, et ee kui, ki vahest mitte rahaliselt, siis alati néuga on abiks olnud

N, aga kas niiteks ka sbbrad on kuidagi toetanud, noh ses e pea olema konkrestsst ka materiaalne toeus, et see vib olla ka selline nii Gelda vaimne toetus.

Jah. Jah. Ee ks es itks s3brana on kill mulle alati just sellistel eksami perioodidel, kus endal jubs tiiesti koos on. et on ikka noh aidanud maa peale tagasi fuva, et o2, et e= see, ses nbu on alati selline mida rahasse Gmber ee, e2

mber kalkolesrida ei saa, et ses on vga ofuline thesti

Elik siis siad on tostanud ee flikoo] uii 5¢lda rahaliselt, on ks vanemad sidanud ja siis ka siin on ks s3branna olemas olnud, kes sind on sils nduga nif selda aidanud ?

Jah, tapseli.



Lisa 3. Naide kodeerimisest

inimene, et ee peab, peab igasugust katsumusi ette vétma ja ja annan minna
lihtsalt, et proovin, vaatan mis saab ja kui saab siis saab ja kui ei saa, ei saa, et
proovin teistmoodi siis.

Nii, milliseid katseid 66 sooritasid iilikooli ppima asumiseks ?

Ee mm (2) ee sinna Tallinna Tehnikakorgkooli sisseastumiseks katseid ee
otseselt ei olnudki. Oli ainult ee eeldus ee noh lisaboonust andis see, et kui oli
tehtud ee matemaatika riigieksam mille ma ka siin ee kutsekooli loppedes
sooritasin. Noh, pluss pluss, veel eesti keel ja inglise keele riigieksam. Et ee,
aga noh eesti keel ja inglise keele tulemus viga mingit noh boonust seal ei
andnud, et.

Niiiid tulebki jairgmisena see kiisimus, et kas sa valmistusid eraldi iilikooli
katseteks ? Noh niiteks riisieksamid véi tdiskasvanute siimnaasium voi
Category Formation

M E1: Kérge motivatsioon M B11: Kutsekoolist tulnul on kérgem n B B21: Teise riki kolimine

M B2 Eesmargile pihendunud M B12: Kirge motiveeritus M B22: Unistus

M B3: Suur tahtmine M B13: Perekenna peclne motivatsioor W B23: Paremad vaated tulevikule

M E4: Pingutus M EB14: Sugulaste eeskuju, mis motives Il B24: Positivsed octused

M EBs: viliakutse M EB15: Scov saada kirgharidus M E25: Kérge motivatsioon

M B&: Tahe midagi ara teha M B1s: Eesmargile pihendunud, mile 1 M B26: vilismaal suuremad viimaluse
M B7: Parem tébturu vilund M B17: Meeldib ppida

W B3: Suur tahe M B18: Tahtmine midagi ara teha

M &g Eesmargile keskendunud M B19: Keskkenna vahetus

M E10: Vanemate poolne motiveeritus M B20: Kdrged ootused erialale

- B2T: add

rr

(3) Eee motivatsioon iilikooli 6ppima minna oli pigem oligi iitleks, et ee siuke
110 protsenti, et, et ee, et ma teadsin ma ma pean saama ja ma saingi ja sain ee I "
pohimatteliselt mitmesse iilikooli sisse, et ee, et ee sain veel lizaks Tallinna
Tehnikakdrgkoolile sain ka veel Maaiilikooli ka hoonete ehitus erialale ja noh

ee noh sama enda Tallinna Tehnikakorgkoolis sain ka masinaehituse erialale,

et, et noh valikuvoimalust ikkagi tegelikult oli, et, et kui ikka tahta, siis, siis I
saab




Lisa 4. Viljavote uurija paevikust

04.04.2017- Kohtusin oma esimese intervjueeritavaga. Intervjuu viisin 1dbi oma téokohas,
Tartu Kutsehariduskeskuses. Esimene kord intervjuud 14bi viia oli raske. Raske oli kuulata
oma uuritavat ja samal ajal kaasa moelda oma 1oput66 teemal. Piilidsin kogu aeg mdelda, et
kas ma saan tema vastustest vajaliku materjali oma todsse. Vahepeal pidin oma
intervjueeritavat suunama, kuna kippus teemast veidike korvale kalduma, samuti 14ks tal

vahepeal vastamise ajal kiisimus meelest. Intervjuu kestis natukene iile 30 minulti.

04.04.2017- jdudsin koju ning alustasin esimese intervjuu transkribeerimisega umbes kell
15:00. Tegin seda tegevust koos pausidega kuni 23:00-ni. 8 tunniga joudsin transkribeerida 15
minutit ja 38 sekundit intervjuud. Transkribeerimine osutus olulisemalt aeglasemaks ja

raskemaks, kui enne arvasin.

05.04.2017- drkasin 05:30, et hommikul jidks aega natuke, et tilejdénud intervjuu osa éra
transkribeerida. Seekord léks transkribeering kiiremini, kui eelmine pédev. Praegusel hetkel on
transkribeeringu kiirus 5 minutit intervjuud iihes tunnis. Transkriptsiooni tuli kokku veidike

iile 9 lehekiilje. Kohendasin veidike kiisimustiku mille saatsin ka juhendajale
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