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Informaatikaéppes andeka opilase mirkamine ja toetamine

Liithikokkuvéte: Kiesoleva bakalaureusetoo eesmirgiks on vélja selgitada Tartumaa
iildhariduskoolide Opetajate arusaam informaatikas andekatest Opilastest, nende toetamise
meetoditest, andekate Opilaste viljunditest ning ka Opetajate endi vajadustest andeka lapse
toetamiseks. Uurimuse raames viidi ldbi neli intervjuud Tartumaa iildhariduskoolide
informaatikadpetajatega, kes tdid enda kogemuse pohjal vilja informaatikas andekate dpilaste
omadused, nende toetamiseks kasutatavad parimad Oppemeetodid ja viljundid Eestis.
Intervjuude tulemustest selgus, et andekad Opilased paistavad silma eelkdige suure huviga
Oppeaine vastu ja omamoodi lahenduskéikudega, kuid andekatega tegelemine toimub suures
osas Opetajate enda vabast ajast. Intervjueeritavate arvates on Eestis informaatikas Opilastele
piisavalt véljundeid, kuid nad ise tundsid puudust pohjalikest dppematerjalidest ja andekusega
(sh erialase andekusega) seotud koolitustest.
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Noticing and supporting gifted students in informatics

Abstract: The goal of this Bachelor’s Thesis is to ascertain Tartu County’s compulsory school
teachers’ perception of students who are gifted when it comes to informatics, the methods used
for being their advocates, the students’ academic opportunities and the teachers’ necessities for
supporting said students. Four interviews with Tartu County’s compulsory school teachers
were conducted in the realm of this study. Reflecting on their own experiences the teachers
identified the characteristics of gifted IT students, the most efficient tutoring methods for
supporting them and the pupils’ best academic opportunities in Estonia. The interviews
revealed that gifted students mostly stand out by having a personal fascination with the subject
and unique solutions to IT related problems. Although attending to these students primarily
comes out of the teachers’ personal time. According to the interviewees there are enough
academic opportunities in informatics for Estonian students. They have although felt that there
is a lack of thorough study materials and courses geared towards gifted students.
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Sissejuhatus

“See, mis teeb lapse andekaks, ei pruugi alati olla head hinded koolis, vaid teistsugune viis

maailma vaadata ja oppida” (Grassley Continues Efforts, 2005).

Eesti hariduspoliitika pohiliseks printsiibiks on Oppija ja tema padevuste arendamise toetamine
vastavalt tema vOimetele (Haridus- ja koolituspoliitika, 2021). Pohikooli- ja
giimnaasiumiseaduse 2021. aastast kehtiv redaktsioon iitleb, kui ilmneb Gpilase andekus, siis
tagatakse talle koolis individuaalse Oppekava rakendamine. Praktikas pakutakse Eestis seda
vOimalust aga pigem ndrgematele Opilastele abidppe vdimalusena ja andekus kui erivajadus
jaab tdhelepanuta. Hinnanguliselt jddvad pea pooled andekad Opilased Eesti koolides

vOimetekohaselt arendamata (Sepp, 2010).

Uks peamiseid pdhjuseid, miks informaatikadppes vdimekamad dpilased kaotsi vdivad minna,
on see, et andekust informaatikas pole eriti uuritud. Selleks, et dpetajad oskaksid andekaid
Opilasi mirgata ja nende arengut toetada, tuleb esmalt uurida, milline on informaatikadppes
andekas Opilane ja kuidas neid Opilasi toetama peaks. Sellest tulenevalt on kéesoleva
bakalaureusetdo eesmérgiks vilja selgitada, kas ja kuidas toetavad Tartumaa tildhariduskoolide
Opetajad informaatikas andekaid Opilasi, millised on nende rakendatavad meetodid, millistest
andekatele suunatud viljunditest nad teadlikud on ning millised on nende endi vajadused, et

informaatikadppes andekatega tegeleda.

Bakalaureuset66 uurimiskiisimused on jargmised:

1. Millised on Opetajate arusaamad informaatikas andeka Opilase mirkamisest ja
opetamisest?

2. Millised on Opetajate kasutatavad meetodid andekate Opilaste toetamiseks
informaatikas?

3. Millised on Opetajate teadmised informaatikas andekate Opilaste vdimalustest ja
véaljunditest Eestis?

4. Millised on Opetajate vajadused tdiendavale toele ja millised on nende ettepanekud

informaatikas andekate toetamiseks?

To6 esimene osa selgitab andekuse moistet ja annab {ilevaate, mida peetakse informaatikas
andekuseks. Kirjanduse pdhjal uuritakse andekust poiste ja tiidrukute hulgas ning tuuakse vilja,

kuidas toetada informaatikas andekat dpilast.



Bakalaureusetdo teine osa annab iilevaate andekusest Eesti Vabariigi digusaktides, pohikooli
ja glimnaasiumi riiklikus dppekavas ning tutvustab Eestis populaarsemaid Opilastele suunatud

informaatikavoistlusi ja tdiiendkoolitusi.

Kolmandas osas antakse iilevaade uurimuse metoodikast.

To6 neljandas osas analiiiisitakse intervjuude pdhjal, millised on Opetajate arusaamad
informaatikas andekatest Opilastest, milliseid meetodeid nad nende toetamiseks kasutavad,

milliseid véljundeid nad neile pakuvad ning millist tuge nemad Opetajatena vajaksid, et

informaatikas andekaid dpilasi toetada enam.

Bakalaureuset6d viiendas ehk viimases osas arutletakse piistitatud uurimiskiisimuste iile

intervjuu tulemuste pohjal.



1. Andekus

Andekuse uurimiseks on esmalt vaja piiritleda, mida moistetakse andekuse all. Kéesolev
peatiikk annab iilevaate andekuse mdistest ja andekusest informaatikas. Vaadeldakse
andekusest poiste ja tiidrukute hulgas, tehakse iilevaade digipddevusest ja informaatikas

andekate Opilaste toetamisest.

1.1 Andekuse moiste

Andekuse iihtset moistet on {iritatud 1dbi ajaloo paljud andekuse uurijad defineerida, kuid
definitsiooni viljato6tamine on vidga keeruline (Saul, Sepp, Piiviste, 2007). Tépset
definitsiooni on andekusest peaaegu voimatu saavutada, kuna andekust ja voimeid tajutakse
erinevalt (Monks & Mason, 2000). Sama allika andmetel peetakse andekuse siinoniitimideks
korget voimekust ja talenti, kuid need voivad haarata erinevaid tihendusi. Mdiste mairatlemine
on aga oluline, kuna see aitab andekaid lapsi Oigel hetkel tuvastada ning kokku viia
tdiskasvanutega, kes madistavad lapse iseédrasusi ja vajadusi ning oskavad tema arengut kdige
paremal viisil toetada (Sepp, 2010). Andekuse definitsiooni keerulise médratlemise tottu

kirjeldatakse moistet mudelite abil.

Andekuse mudelitele pani alguse Renzulli (1986), kes niitas, kuidas erinevate faktorite
koosmdju mojutab andekuse kujunemist. Ta tdi vilja, et andekust ei saa modta [Q-testide
pohjal, kuna need niitavad eelkdige kooliandekust, mis tugineb iildisele intelligentsusele.
Andekuse avaldumiseks on olulised lisaks kdrgetele iild -ja/vdi erivdimetele nii loovus kui ka
motivatsioon ning pithendumus (Sepp, 2010). Tianapdeval enim kasutatav mudel
andekuspedakoogikas ongi Renzulli “kolme ringi mudel”, mis méaratleb andekuse kui korgete
voimete, loovuse ja iilesandest (voi valdkonnast) huvitumise iihisosana (Saul, Sepp, Piiviste,

2007).

Gagné (2003) viidab, et andekatel lastel on teatud siinnipdrased tunnused, mida on vdimalik
slistemaatilise arengu protsessiga edasi talendiks arendada. Tegemist on andeka lapsega, kui ta
kuulub mingi valdkonna tipmise kiimnendiku hulka. Gagné teooria {itleb, et ande vilja
kujunemisel on olulisteks faktoriteks motivatsioon, temperament ja nende aspektide koosmoju

ning kaasasiindinud andekus (Sepp, 2010).



Hilisemad mudelid on suuremal voi viiksemal méddral Renzulli kolme ringi mudeli
modifikatsioonid. Tannenbaum (1983) koostas meritéhe viie faktoriga mudeli, mille alusel on
andekuse komponentideks korge tildvoimekus, erivdimed, mittekognitiivsed eeldused, toetav
keskkond ja dnn. Onnefaktori all peetakse silmas seda, kas laps satub digesse keskkonda ja kas
tema Uimber on piisavalt pddevaid inimesi, et tema andekuse arengut toetada ning digel ajal

margata.

Eestis on andekuse teemat enim uurinud pedagoogikadoktorid Inge Unt ja Viire Sepp. Unt
(2005) on kirjutanud, et andekus ei ole saatusega kindlalt ette méératud, vaid selle ilmnemise
aeg ja areng on isikupdrased, ning erinevate tingimuste tottu vdivad lapse potentsiaalsed
eeldused jadda markamata. Eestis kasutatakse enim Viire Sepa poolt esitatud andekuse
definitsiooni: andekus on individuaalne potentsiaal saavutada silmapaistvat edu iihel voi
mitmel alal (Sepp, 2010). Kéiesoleva bakalaureusetod raames kasutame andekuse

defineerimiseks just seda Viire Sepa definitsiooni.

1.2 Andekus poiste ja tiidrukute hulgas

Matheis jt (2019) tdid enda uuringus vélja, et andekate poiste ja tiidrukute intellektuaalsed
voimed on sarnased. Kiill aga voib nii poistel kui ka tiidrukutel esineda teatud isedrasusi, mille

abil nende andekust mérgata on voimalik.

Andekaid tiidrukuid on voimalik mérgata juba paar aastat enne kooli minemist, kuna tdnu
nende enneaegsele lugemisoskusele ja arenenud sdonavarale soovitatakse neil aasta varem kooli
minna (Kerr, Vuyk & Rea, 2012). Matheis jt (2019) tdid vilja, et need tiidrukud on
akadeemilise karjddri jooksul edukamad, kuna andekad tiidrukud on viga tookad. Andekatel
tiildrukutel voib esineda suure uudishimu ja kogemustele avatuse tottu probleeme piisivusega
ning see voib ekslikult saada diagnoositud aktiivsus- ja tdhelepanuhdirena (ADHD) (Webb jt,
2005). ADHD diagnoosi panemisel tuleb olla aga eriti hoolikas, et seda ei aetaks sassi andeka
tiidruku omadustega. Uks kdige olulisemaid strateegiaid andekuse ja ADHD eristamisel on
kindlaks teha, kas tiidruk on voimeline keskenduma vastavalt enda vanusele, kui ta tegeleb

intellektuaalse viljakutse vai lilesandega, millest ta stigavalt huvitub (Webb jt, 2005).

Vanuses 8-12 on andekatel tiidrukutel tavaliselt viga korge enesehinnang ning nad paistavad

silma heade tulemustega (Kerr, Vuyk & Rea, 2012) ja tookusega (Matheis jt, 2019). Kui koolis



neile piisavalt valjakutseid ei pakuta, siis nad vdivad koolitoid eirata ning hakata tegelema
endale meeldivate lisaiilesannetega, mis pakuvad neile intellektuaalset viljakutset (Kerr,
1997). Selles vanuses tavaliselt mirgatakse andekaid tiidrukuid ning peetakse oluliseks leida
neile sobiv mentor, kes aitab nende andekust arendada (Kerr, Vuyk & Rea, 2012). Véimalusel
suunatakse andekaid tiidrukuid erinevatesse andekatele mdeldud programmidesse, kuid
andekate tiidrukute osakaal neis programmides on vastavalt Belin-Blanki (2011) uuringule
umbes 47%, samal ajal kui poisse on 53%. See vahe ei ole mérkimisvaérselt suur, kuid néitab,
et andekad poisid osalevad rohkem sellistes programmides. Enne puberteediiga on andekatel
tiidrukutel kodige suurem oht kaotada huvi enda armastatud tegevuste vastu iihiskonna surve
tottu (Kerr, 1997), mis tuleneb varasemast puberteedi algusest ja seksuaalsuse rohutamisest
meedias (Shriver, 2009). Puberteedieas paistavad andekad tiidrukud endiselt silma edukate
saavutustega koolis, kuid erinevalt andekatest poistest, valivad nad enda karjdariks sotsiaal-
vOi humanitaarteadustega seotud valdkondi, samal ajal, kui andekad poisid otsustavad karjdari
teha reaalteadustega seotud valdkonnas (Kerr, Vuyk & Rea, 2012). Lisaks soostereotiiiipidele
voib andekate tiidrukute karjaarivalikut mojutada ka see, et nad on tavaliselt loomingulisemad,
rohkem avatud (Makkonen, Lavonen ja Tirri, 2019), emotsionaalsemad ja hoolivamad
(Matheis jt, 2019) kui andekad poisslapsed.

Kerr, Vuyk ja Rea (2012) toid vilja, et andekaid poisslapsi pannakse tihti lasteaeda aasta
hiljem. Sama allika sonul vdidakse neid poisse késitleda probleemse lapsena, kuid probleem
seisneb hoopis selles, et nende jaoks on lasteaia tegevused liiga lihtsad ja igavad, sest andekatel
poisslastel on sarnaselt andekatele tiidrukutele viga hea lugemisoskus. Aasta hiljem lasteaeda
pandud poisslapsed ldhevad ka aasta hiljem kooli ning tihti on siis probleemiks suutmatus
ennast nooremate klassikaaslastega siduda. See on liheks pohjuseks, miks andekatel poistel
pole tihti oodatud sotsiaalset arengut (Kerr, Vuyk & Rea, 2012). Ka Matheis jt (2019) toid enda
uuringus vélja, et andekate poisslaste sotsiaalsed ja kohanemisoskused on vdrreldes tiidrukute
oskustega palju kehvemad. Andekad poisid kipuvad algklassides koolitods olema laisad ja nad
ei arenda enda akadeemilist potentsiaali (Cross & Cross, 2012), mistdttu voetakse andekat
poisslast probleemse Opilasena. Andekate poiste dppetddsse tuleks kindlasti sekkuda ning leida
sobivad akadeemilised véljakutsed. Kerr ja Cohn (2001) tdid vélja, et enne puberteediiga on
andekate poiste seas suureks probleemiks kiusamine ja seda just nende tarkuse, oleku voi
sotsiaalse kditumise tottu. Enne noorukiiga on andekate poiste seas suureks probleemiks
kiusamine. Sarnaselt andekatele tiidrukutele on ka paljud andekad poisid paigalpilisimatud ja

hiiperaktiivsed (Webb jt, 2005) ning ka nende ADHD-sse tuleb suhtuda véga kriitilise pilguga.



Sellel perioodil on andekad poisid rohkem mojutatud meediast, kust nad ndevad, kuidas nad

peaksid kéituma ja milliseid riideid kandma (Cross & Cross, 2012).

Karjaarivalikul kipuvad andekad poisid valima fiilisika v3i tehnoloogia suuna (Kimmel, Miller
& Eccles, 2012). Nad hoiavad eemale naiselikest valikutest, milleks oleksid nditeks pdetamine,
Opetamine voi psithholoogia. Stereotiitipide tottu ei vali andekad poisslapsed viljendlikke ega
loomingulisi ameteid, kuna kardavad, et neid seostatakse homoseksuaalsusega (Cross & Cross,
2012).

1.3 Andekus informaatikas

Andekust informaatikas ei ole eriti uuritud ning seda iseseisvana andekust uurides ei kisitleta.
Informaatika kuulub Oppeainete alla, mida kutsutakse STEM oppeaineteks. STEM ehk
loodusteadus (Science), tehnoloogia (Technology), inseneriteadus (Engineering) ja
matemaatika (Math) on lihtsamalt kokkuvottes loodus- ja tappisteadused ehk LTT. STEM
Oppeainete alla kuuluvad niiteks informaatika, bioloogia, fiiiisika, statistika (Craig, 2021).
STEM oskuste alla kuuluvad (Kori jt, 2019):

1. uurimuslikud oskused - oskused, millega piistitatakse hiipoteese ja kontrollitakse neid,;

2. matemaatilise probleemilahenduse oskused - oskus leida probleem ja see

matemaatiliselt lahendada;
3. IT oskused - ise millegi loomise oskus (nt programmeeriming);
4. algoritmilise mdtlemise oskused - oskus lahendada probleeme, et nende lahendusi oleks
voimalik 14bi viia infotdotluse agendil (nt arvutil).

Uks vdimalus informaatikadppe andekuse kisitlemiseks on seda teha STEM &ppeainete kaudu.
Sellisel juhul saab vaadata andekust informaatikas kui teaduslikku andekust, mida peetakse
valdkonnapohiseks talendiks. George (1997) toob vilja, et teadusliku andekuse arendamise
esimesteks sammudeks on kriitilise mdtlemise ja loovuse arendamine. Tema pidas andekates
neid lapsi, kellel on ainulaadsed omadused ja teadmised loodusteaduses. Karnes ja Riley
(2005) viitsid, et teaduslikult andekad lapsed jdlgivad keskkonnas rohkem esemeid ja
siindmusi, on probleemide leidjad ja suudavad neid lahendada, neil on uudishimu ja soov
uurida, néidata jirjepidevust ja pidevat motivatsiooni, mis koik tuleb nende kirest teaduse
vastu. Park jt (2005) uurimuse pdhjal on teaduslikult andekatel lastel olemas juhtimisoskus,

loovus, moraal, motivatsioon ja kognitiivne eksperimentaalsus.
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Teaduslikult andekate Opilaste hulgas leidub Opilasi, kellel on suurepédrased info- ja
kommunikatsioonitehnoloogia (IKT) alased teadmised vdi on arvutitechnoloogias andekad.
O’Brieni (2007) uuringus on vélja toodud, et arvutitehnoloogias andekate kdrgtehnoloogilised

arvutiteadmised on seotud kdrgemate vaimsete voimetega.

Andekad Opilased tehnoloogiavaldkonnas suhtuvad positiivselt IKT kasutamisse hariduses.
Nad soovivad laiendada oma teadmisi selles valdkonnas, mdelda vélja uusi ideid ja arendada
enda oskuseid (Ahmad jt, 2014). Hook (2004) usub, et tehnoloogiavaldkonnas andekatel lastel
on lihised omadused: tehnoloogia kasutamine vanusest hoolimata, IKT tehnikate kiire
Ooppimine ning efektiivne, loominguline ja iseseisev kasutamine, initsiatiivi nditamine ja
huvitumine keerulistest IKT vahenditest, probleemide lahendamine ning huvide ja oskuste
arendamine, isiklikele vajadustele ja huvidele siisteemide véiljatootamine. IKT teemadel
andekad lapsed on tihti saanud teadmisi tehnoloogia kasutamise teel: isikupdraste veebisaitide
tegemine ja muutmine, beetaversiooni mingude testimine, erinevate méingukeskkondade

loomine (Brown, 2003).

Del Siegle (2004) toob vilja, et on olemas kahte sorti teadmised tehnoloogias:
programmeerimise ning riist- ja tarkvara teadmised. Tema sonul v3ib tehnoloogias andekaks
pidada juba neid Opilasi, kellel on vdhemalt iihes neist tegevustest head teadmised. Riist- ja
tarkvara teemadel andekad Opilased huvituvad tihti audio- ja videoseadmetest. Nad tunnevad
suurt huvi uute seadmete vastu ning veedavad oma vaba aja tehnoloogiaoskuste arendamiseks.
Tehnoloogias andekad Opilased paistavad silma oma oskusega teisi tehnoloogiaga abistada
ning nad kiisivad tehnoloogiaga seotud kiisimusi. Tehnoloogias andekad Opilased omandavad
tehnoloogilised oskused kiiremini ja nooremas vanuses kui tavapirased Opilased. Nad on
silmapaistvate probleemide lahendamise voimetega ning nad oskavad niha iihiseid mustreid
erinevate tehnoloogiate ja arvutiprogrammide seas. Opilased, kes kasutavad uute asjade
loomiseks keerulist tehnoloogiat, projektides erinevaid tehnoloogiaid, kasutavad levinud
tehnoloogiaid ebatavalisel viisil voi korgtasemel voi leiavad loovaid viise, kuidas tehnoloogiat
rakendada probleemide lahendamiseks, niitavad kdoik potentsiaali tehnoloogiliseks

andekuseks.
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1.4 Digipadevus

Informaatikadppes andekust saab vaadata ka digipddevusena. Digipddevust defineeritakse kui
valmisolekut kasutada digitehnoloogiat toimetulekuks kiiresti muutuvas teadmusiihiskonnas
nii todkohal, dppimisel, kodanikuna tegutsedes kui ka kogukondades suheldes (Eesti elukestva
oppe strateegia, 2020). Digipddevuste raamistikus on digipadevused jaotatud viide erinevasse
padevusvaldkonda, mis jagunevad omakorda 21 padevuseks. Need viis paddevusvaldkonda on
(Mis on digipddevus ja miks on seda vaja, 2019):

1. info - info sirvimine, otsimine ja sortimine; info hindamine; info talletamine ja
taasesitamine;

2. kommunikatsioon - suhtlemine tehnoloogiliste vahendite abil; info ja sisu jagamine;
kodanikuaktiivsus veebis; koostdo tegemine digikanalite kaudu; netikett; digitaalse
identiteedi haldamine;

3. sisuloome - sisu viljatootamine; ldimimine ja {imbertoGtamine; autoridigus ja
litsentsid; programmeerimine;

4. ohutus - seadmete kaitsmine; isikuandmete kaitsmine; tervise kaitsmine; keskkonna
kaitsmine;

5. probleemilahendus - tehniliste probleemide lahendamine; vajaduste véljaselgitamine ja
neile tehnoloogiliste lahenduste leidmine; tehnoloogia uuendamine ja loov kasutamine;

digipddevuse liinkade viljaselgitamine.

Digipddevuse arendamiseks on digipddevuse valdkonnad nii pdhikoolis kui ka giimnaasiumis
pdimitud erinevate Oppeainete sisse. Nditeks voOrkeeli Oppides kasutatakse erinevaid
veebisonastikke ja tolkeprogramme, loodusainete puhul kasutatakse digivahendeid internetis
usaldusvédrse ja asjakohase info otsimiseks, matemaatikas rakendatakse digivahendeid
matemaatilisi ja elulisi seoseid uurides, modelleerides ning visualiseerides (Digipddevus
oppekavades, 2016). Osades koolides on digipddevuse arendamiseks eraldi aine informaatika.
Lorenz on 6elnud: Eristada tuleks digipddevuste baastaset ja informaatikadpetust; tegemist on
n-0 sama basseini eri otstega: madalam osa kuulub suplejatele ja siigavam infotehnoloogia

talentidele.” (Raudla, 2019).
Kéesoleva bakalaureusetdo raames defineerime peatiikkide 1.3 ja 1.4 pohjal informaatikadppes

andeka Opilase: informaatikadppes andekal Opilasel on suur huvi valdkonna vastu, tal on

eakaaslastest paremad IKT alased teadmised ja arenenud digipddevused, ta suudab kiisida
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valdkonnaga seotud omamoodi kiisimusi ning ta oskab ndha ja luua seoseid erinevate

tehnoloogiate ja programmide vahel.

1.5 Informaatikas andeka lapse toetamine

Andekaid Opilasi on oluline vdimalikult varajasest east oskuslikult toetada. Seda eelkdige
sellepdrast, et andekate Opilaste huvi tileval hoida ja neile tasemekohaseid iilesandeid anda
(Oak Crest Academy, 2017). Sama allika andmetel on andekatel oOpilastel doktorikraadi
omandamise toendosus 50 korda suurem kui tavalisel dpilasel. Jarelikult on oluline andekatele
tahelepanu poorata, et tulevikus oleks kompetentseid inimesi, kes tegeleksid teadusega,

Opetaksid uusi andekaid ja pakuksid to6turul vajalikke oskusi.

Andeka Opilase arenguks on vélja tootatud kolme sorti meetmeid: aktseleratsioon, dppekava
rikastamine ja mitteformaalhariduslikud programmid (Saul, Sepp, Paiviste, 2007).
Aktseleratsiooni all mdistetakse kiirendatud tempos dpet, mida on vdimalik 14bi viia nditeks
varasema koolimineku, Oppekava kiiremini ldbimise (Pittlekow & Jacob, 2004),
klassikursusest iilehiippamise (Sepp, 2004) vdi individuaaldppe mentorite juhendamise (Unt,
2005) abil. Oppekava rikastamisel saab andekale lapsele pakkuda niiteks vaba- ja valikaineid,
stivaklassis Oppimist, aineringidest osavOtmist ja erinevates muuseumitundides osalemist.
Mitteformaalhariduslike programmide alla kuuluvad erinevad konkursid ja v3istlused, milleks

valmistumine nduab lastelt lisatood (Saul, Sepp, Péiviste, 2007).

Atanasova ja Hristova (2020) sonul algab andeka Opilase toetamine Opetajast. See tdhendab, et
Opetajatel peavad olema piisavad teadmised nii informaatikast kui ka pedagoogikast, et
andekaid Opilasi oskuslikult toetada ja neid voistlusteks ette valmistada. Shaunessy (2005)
sonul suurem osa Opetajatest tahaksid andekatele lastele Opetada erinevaid tarkvara- ja

koostddprogramme, kuid neil puuduvad vastavad tehnoloogiaalased teadmised ja koolitused.

Informaatikas andeka lapse toetamiseks soovitas Chan (2010) veebipdhiseid andekatele loodud
programme, kuna need edendavad korgemal tasemel mdtlemis- ja sotsiaalseid oskusi.
Veebipohised kursused mojuvad Opilastele inspireerivalt, need tekitavad siigavama huvi
valdkonna vastu ning on rohkem paindlikumad, kuid Chani (2010) sonul tuntakse puudust
juhendajaga ndost nikku suhtlemisest. Gentry jt (2007) uurisid andekate Opilaste ootusi

opikutest ning tuli vélja, et andekad Opilased eelistavad dppimiseks kasutada nii internetti kui
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ka Opikuid. Belcastro (2005) toi1 vélja, et andekate Opilaste jaoks on paljud vdimalused
kittesaamatud, mis on tingitud erinevatest takistustest nagu geograafiline asukoht, hdre
elanikkond, t66j0upuudus, puudulik dpetajate ettevalmistus. Alexopoulou, Batsou ja Drigas
(2019) uuringu andmetel voib liheks takistuseks andeka dpilase puhul olla ka kodune keskkond
ja vanemad, kes vastavalt oma teadmistele voimaldavad voi ei voimalda lapsele vajaminevaid

seadmeid ja programme.

Selleks, et informaatikas andekate areng saaks alguse juba algklassides, leidsid Atanasova ja
Hristova (2020), et esimese sammuna tuleb andekatel Opilastel omandada suurepirased
arvutioskused, mida oleks hea teha méinguiilesannete abil, nditeks dppida operatsioonisiisteemi
kdske mangukeskkonnas. Nende sonul tuleb teise sammuna Oppida probleeme algoritmiliselt
lahendama ning erinevate programmidele iilesannete loogilisi mudeleid looma. Peale neid
tegevusi on Oige aeg suunata andekas Opilane programmeerima. Ei peeta oluliseks, mis
programmeerimiskeelt kasutada, aga tdhtis on, et Opilane saaks aru programmeerimise

pohiprintsiipidest (Atanasova, Hristova, 2020).

Nedkovi (2012) sdnul tuleks andekatele Opilastele informaatikas pakkuda lahendamiseks
erinevate voistluste lilesandeid, anda vdimalus osaleda matemaatika- ja informaatikavoistluste
erikursustel ning vastavates suvelaagrites. Sama allika pdhjal arvatakse, et
informaatikaoliimpiaadid on omaette harivad tegevused, kuna lisaks vdistlemisele, avaldatakse
peale iritust materjalid, mis sisaldavad tksikasjalikku analiiiisi, korraldatakse lahenduste
arutamiseks seminare ja ka suvelaagreid. Informaatikas andeka Opilase toetamine ei tohiks
piirduda ainult lisaiilesannete lahendamisega, vaid Opilastele tuleks Opetada oskuslikult
matemaatilisi teadmisi ning loogilist, siisteemset ja algoritmilist motlemist (Atanasova,
Hristova, 2020). Gremalschi (2019) arvates tuleks informaatikas andeka Opilase toetamiseks
opilasele koostada individuaalne Oppekava ja tegeleda siivitsi nii informaatika kui ka
matemaatika Opetamisega, et matemaatikas omandatud lisateadmised toetaksid Opilase kiiret
arengut informaatikas. Niiteks Bulgaarias on andekate Opilaste toetamiseks kaasatud
erakoolid, kus tegeletakse Opilaste riiklikeks ja rahvusvahelisteks informaatikaoliimpiaadideks
ettevalmistumisega ning rohutakse informaatika slivadppele juba esimesest klassist peale

(Atanasova, Hristova, 2020).
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2. Informaatikas andekate opilaste voimalused Eestis

Antud peatiikk annab iilevaate andekusest Eesti Vabariigi digusaktides, informaatikadppest
Eesti  pohikoolides ja  giimnaasiumides ning erinevatest Eestis  toimuvatest

informaatikavoistlustest ja tdiendkursustest.

2.1 Andekus Eesti Vabariigi 6igusaktides

Eesti Vabariigi haridusseaduse kehtiv redaktsioon (Eesti Vabariigi haridusseadus, 2020) on
vastu voetud 2020. aastal ning eraldi see andekaid Opilasi ei kasitle. Haridusseaduses (edaspidi
HaS) §2 1g-s 3 on vilja toodud, et hariduse eesmérk on luua igaiihele eeldused pidevoppeks.
HaS §11 {itleb, et ildharidus on teadmiste, oskuste, vilumuste, vdértuste ning kditumisnormide

slisteem, mis voimaldab inimesel kujuneda pidevalt arenevaks isiksuseks.

Pohikooli- ja giimnaasiumiseaduse kehtiv redaktsioon (Pohikooli- ja giimnaasiumiseadus,
2021) on vastu voetud 2021. aastal ning seal on ainsana vélja toodud punkt andeka oOpilase
kohta. PShikooli- ja glimnaasiumiseaduse (edaspidi PGS) §37 g 4 iitleb, kui ilmneb dpilase
andekus, tagatakse talle koolis individuaalse Oppekava rakendamine ning vajaduse korral
tdiendav juhendamine ainedpetajate vOi teiste spetsialiste poolt haridusprogrammide voi
haridusasutuste kaudu. PGS §3 Ig-s 1 on vilja toodud, et iildhariduskoolis toetatakse dpilase
vaimset, fiilisilist, kdlbelist, sotsiaalset ja emotsionaalset arengut ning luuakse tingimused
Opilase vOoimete tasakaalustatud arenguks ja eneseteostuseks. Nagu iitleb PGS §4 Ig 1, siis
pohikool aitab kaasa Opilase kasvamisele loovaks, mitmekiilgseks isiksuseks, kes suudab
valida oma huvide ja vdoimete kohast dpiteed. Sama paragrahvi teine 10ige iitleb, et pohikooli
tilesanne on luua oOpilasele eakohane, turvaline, positiivselt mdjuv ja arendav dppekeskkond,
mis toetab tema Opihuvi ja Opioskuste, eneserefleksiooni ja kriitilise motlemisvoime, teadmiste
ja tahteliste omaduste arengut, loovat enesevéljendust ning sotsiaalse ja kultuurilise identiteedi
kujunemist. Oppe korraldamise pdhimdtte §6 lg 3 ja 4 iitlevad, et kool lihtub oma tegevuste
korraldamisel Opilaste vajadustest ja huvidest ning neid arvestatakse kooli Sppekava
kujundamisel ning individuaalsete Oppekavade rakendamisel. PGS §9 Ig 1 iitleb, et
koolikohustus on kohustus osaleda kooli individuaalses oppekavas ettendhtud Oppes ja téita
Opiiilesandeid ning omandada teadmisi ja oskusi oma vdimete kohaselt. PGS §19 1g-s 1 on

vélja toodud, et dppekeskkond peab toetama Opilase arengut.
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2.2 Informaatika Eesti pohikoolides ja giimnaasiumides

Eesti pohikoolides informaatikat kohustuslike Oppeainete hulgas ei ole, kiill aga on
informaatika voimalik vdtta valikoppeainena. Pohikooli riiklikus dppekavas (PShikooli riiklik
oppekava, 2021) §4 Ig-s 4 on vilja toodud matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalane
padevus, mis ndeb ette moista tehnoloogia olulisust ja piiranguid ning kasutada uusi
tehnoloogiaid eesmirgipdraselt. Samas punktis on vilja toodud ka digipadevus, mille jargi peab
Opilane olema suuteline kasutama digitehnoloogiat dppimiseks, leidma digivahendite abil infot
ning hinnata selle asjakohasust ja usaldusvéarsust, osaleda digitaalses sisuloomes, kasutada
probleemilahenduseks sobivaid digivahendeid ja votteid, suhelda ja teha koost6dd erinevates
digikeskkondades, olla teadlik digikeskkonna ohtudest ning osata kaitsta oma privaatsust ning

jalgida digikeskkonnas samu moraali- ja vaartuspohimotteid nagu igapédevaelus.

Pohikooli riiklikus dppekavas (2021) on kooliastmete kaupa vélja toodud omandatavad
digipadevused. I kooliastmes (1.-3. klass) §7 Ig 10 jargi oskab Opilane kasutada lihtsamaid
arvutiprogramme ning kodus ja koolis kasutatavaid tehnilisi seadmeid. 1l kooliastmes (4.-6.
klass) §9 lg 10 jdrgi oskab Opilane kasutada arvutit ja internetti suhtlusvahendina ning oskab
arvutiga vormindada tekste. 11l kooliastmes (7.-9. klass) §11 1g 10 jargi suudab Opilane

tehnikamaailmas toime tulla ning tehnikat eesmérgiparaselt ja voimalikult riskita kasutada.

2011. aastal joustunud méérusega (Pohikooli riiklik dppekava lisa 10, 2011) on informaatika
pohikoolis valikdppeaine, mille eesmirk on, et Opilane valdaks peamisi to6votteid arvutil
igapdevases Oppetoos infot otsides, toodeldes, analiiiisides, tekstidokumente ja esitlusi
koostades. Opilane teadvustab ning oskab viltida IKT kasutamisel tekkida vdivaid ohte,
koostab IKT vahendeid kasutades toimiva ja efektiivse dpikeskkonna ning osaleb virtuaalsetes
vorgustikes ning kasutab veebikeskkonda digitaalsete materjalide avaldamiseks kooskolas
intellektuaalomandi kaitse heade tavadega. Uldeesmirgiks on tagada pdhikooli 1dpetaja IKT
padevused eelkdige koolis, mitte niivord tulevase ametikoha ndudmisi arvestades. Pohikooli
informaatikadpetuses ei ole tarvis ldhtuda arvutiteaduse kui kooliinformaatika sisust, vaid

arendada igapdevase arvuti- ning internetikasutamise oskust.
Sama maéiéruse kohaselt on I kooliastmes IKT-ga seonduvad teemad teiste dppeainetega

16imitud. II kooliastme 10pul soovitatakse pakkuda ainekava esimest kursust “Arvuti

toovahendina” ning III kooliastmes kursust “Infoiihiskonna tehnoloogiad”. Esimese kursuse
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“Arvuti toovahendina” raames tehakse tutvust tekstitootlusega, failide haldamisega,
infootsinguga internetis, tddga meediafailide ja andmetega, esitluste koostamisega ja referaadi
vormindamisega. Teise kursuse “Infoiihiskonna tehnoloogiad” raames tegeletakse jargmiste
teemadega: internet kui suhtlus- ja tookeskkond, Eesti e-riik ja e-teenused, personaalse
opikeskkonna loomine, sisu tootmine ja taaskasutus, osalus virtuaalses praktikakogukonnas

ning arendusprojekti Idpuleviimine (Pohikooli riiklik dppekava lisa 10, 2011).

Glimnaasiumi riiklikus dppekavas (2021) §4 1g-s 6 ja 8 on vilja toodud samad informaatikaga
seotud padevused, mis pdhikooli riiklikus dppekavas. Informaatika ei kuulu ka glimnaasiumis

kohustuslike ainete hulka, aga tihti pannakse see kooli poolt dppekavasse siivaklassidesse.

Hariduse Infotehnoloogia Sihtasutus (HITSA) on vilja to6tanud giimnaasiumi informaatika
ainekava, mis Opetab raal- ja disainmotlemist. HITSA glimnaasiumi informaatika ainekava
(HITSA kodulehekiilg, n.d.) jirgi kujutab raalmotlemine endast arvutiteadusest périt
iilesannete lahendamist, siisteemide arendamist ja maailma mdistmise votteid. Nendeks
oskusteks on nditeks probleemine lahutamine véiksemateks osadeks, lahenduste iildistamine,
mustrite tuvastamine andmetes, rekursioon ja paralleeltootlus. Sama allika pdhjal on
disainmotlemine inimese vajadustest ja elulisest kontekstist ldhtuv  empiiriline
probleemilahendus, mis kombineerib eri teadmisvaldkondadest périt ideid ja todriistu, mille

tulemuseks on uue toote voi teeinuse prototiiiip.

HITSA giimnaasiumi informaatika ainekava koosneb viiest valikkursusest ja digilahenduse
arendusprojektist.
1. Programmeerimine - pdhimdisted, koodikirjutamise baasoskused;
2. Tarkvaraarendus - andmestruktuurid, andmevahetus, kasutajaliides;
3. Kasutajakeskne disain ja prototiiipimine - kasutajatelt andmete kogumine,
prototiilipimine, disain;
4. Tarkvara analiiiis ja testimine - nduete analiiiis, sobivuse hindamine, uurimismeetodid,
testimine;
5. Digiteenused - baasteadmised infosiisteemidest, infosiisteemi haldus, riskide haldus;
6. DigiTaru ehk digilahenduse arendusprojekt - kolme- kuni viieliikmelistes mentoritega
rithmades luuakse tarkvara vai riistvara lahenduse prototiiiip, mis lahendab konkreetse

sihtrithma teatud praktilist probleemi voi vajadust.
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Lisaks soovitatakse koolidel pakkuda jargnevaid valikkursusi: kiiberkaitse, robootika ja
mehhatroonika, 3D-modelleerimine, geoinformaatika ja arvuti kasutamine uurimistoos

(HITSA kodulehekiilg, n.d.).

2.3 Eesti informaatikavoistlused ja kursused
Jargnevalt on vélja toodud Eestis toimuvad populaarsemad informaatikavoistlused ja

kursused, mis toetavad informaatikadppes andekate dpilaste arengut.

2.3.1 Informaatikaoliimpiaad

Informaatikaoliimpiaad on iildhariduskoolide Opilaste programmeerimisvdistlus, mida
korraldab Tartu Ulikooli teaduskool (Eesti informaatikaoliimpiaadi kodulehekiilg, 2021).
Kodulehe andmetel (2021) on oliimpiaadi eesmérgiks avastada programmeerimises voimekaid
Opilasi, motiveerida neid ennast tdiendama ning selgitada vilja Eesti esindusvdistkond
rahvusvahelisteks informaatikavodistlusteks. Informaatikaoliimpiaad toimub Eestis kolmes
voorus: lahtine vdistlus, eelvoor ja Idppvoor. Ulesandeid lahendatakse kasutades iiht

jargmistest keeltest: Python, C++ voi Java.

Opilaste ettevalmistamiseks on informaatikaoliimpiaadi kodulehekiiljel (2021) pakutud
erinevaid materjale. Programmeerimises algajatele on soovitatud Tartu Ulikooli IT-kursusi. IT-
kursuste kodulehel (IT-kursused 2019/20. aastal kodulehekiilg, n.d.) soovitatavad kursused on:
Opilastele programmeerimiskursus “Tehnoloogia tarbijast loojaks” voi Opetajatele kursus
“Programmeerimise dpetamine giimnaasiumiastmes”. Tartu Ulikoolis viiga menukad MOOCid
(Massive Open Online Course) “Programmeerimisest maaldhedalt”, “Programmeerimise
alused” ja “Programmeerimise alused II” kodulehe andmetel aastal 2020/2021 ei toimu. Teised
soovitatavad kursused on Tartu Ulikooli teaduskooli informaatikakursused (Teaduskooli e-
oppekeskus kodulehekiilg, n.d.): “Programmeerimine keeltes C/C++ ja Java”,
“Vaistlusprogrammeerimine [” ja “Vdistlusprogrammeerimine II”, millest esimene on
moeldud algajatele ja viimased kaks oskajatele. Ettevalmistuseks on soovitatud ka
voistlusprogrammeerimise raamatuid, mis on kirjutatud Targo Tennisbergi ja Katrin Gabreli
poolt:  “Voistlusprogrammeerimine 17 ja  “Voistlusprogrammeerimine II”  (Eesti
informaatikaoliimpiaadi kodulehekiilg, 2021). Raamatud sisaldavad erinevaid materjale,

ndidisiilesannete lahendusi, kontrolliilesannete vihjeid ja kontrolliilesannete teste (Tennisberg,
Gabrel, n.d.).
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2.3.2 Informaatikaviktoriin Kobras

Informaatikaviktoriin Kobras sai alguse 2004. aastal Leedus, kui professor Valentina Dagienie
Vilnuse Ulikoolist soovis hakata inimesi informaatikani tooma (Bebras kodulehekiilg, n.d.).
Kodulehe pohjal seostatakse voistlust kopraga, kuna kobrast peetakse tookaks, intelligentseks
ja elavaks loomaks. Kopra iiheks eesmargiks oli luua rahvusvaheline koolide informaatika
algatus. 2006. aastal liitusid Kopraga esimesed Euroopa riigid: Eesti, Saksamaa, Holland ja
Poola. Esimene Kopra informaatikaviktoriin toimus 25. septembril aastal 2004 Leedus, kus

osales 779 opilast. Niitidseks on rahvusvahelise algatusega liitunud 67 riiki.

Kopra viktoriin on mdeldud iildhariduskooli dpilastele. See on informaatikaviktoriin, milles on
kiisimusi arvutite riist- ja tarkvarast, turvalisusest, arvutieetikast, arvutus- ja sidetehnika
ajaloost, arvutitega seotud matemaatikast, loogikast ning informatsiooni mdistmisest ja
tolgendamisest tildisemalt (Informaatikaviktoriini Kobras kodulehekiilg, n.d.). Kopra viktoriini
eesmirgiks on edendada informaatikat ja arvutuslikku mdtlemist igas vanuses koolidpilaste

seas (Bebras kodulehekiilg, n.d.).

Vahemikus novembrist 2020 kuni aprillini 2021 osales Kopra viktoriinil ronkem kui 2413000
Opilast 46st riigist. Kdige rohkem osavotjaid oli Prantsusmaalt (523598), Saksamaalt (381580)
ja Inglismaalt (240803) (Bebras kodulehekiilg, n.d.).

Eestis toimub vdistlus kolmes vanuserithmas: benjaminid (6.-8. klass), juuniorid (9.-10. klass)
ja seeniorid (11.-12. klass). Voistlus jaguneb kahte vooru, kus esimese vooru parimad
kutsutakse teise vooru ehk finaalvdistlusele ning mdlemas voorus on iilesannete lahendamiseks

aega 45 minutit (Informaatikaviktoriin Kobras kodulehekiilg, n.d.).

2.3.3 KiiberPihkel
KiiberPihkel on koondnimetus kiiberturbe teemade uuringule ja kahele vdistlusele
(KiiberPéhkli kodulehekiilg, n.d.):
1. KiiberPéhkel - 4.-9. klasside hulgas ladbiviidav kiiberturbe teemade uuring;
2. KiiberNoopnoel - 1.-6. klassidele moeldud koolisisene digitaalse ohutuse ja kiiberkaitse
teemaline voistlus;
3. KiiberPuuring - 7.-12. klassidele ja kuni 19-aastastele kutsekooli Opilastele moeldud

kiiberkaitse voistlus.
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KiiberPahkli fookuses on erinevad digitaalohutuse ja kiiberkaitse alased teadmised: privaatsus

ja turvalisus, tehniline taip, kditumine internetis ja probleemilahendusoskus (KiiberPahkli

kodulehekiilg, n.d.).

KiiberN6opnoela raames otsitakse talendikaid Opilasi, kellel ei ole ei psiihholoogilisi ega
hariduslikke erivoimeid, vaid nad oskavad lahendada keerulisi loogika ja IT valdkonna
terminoloogiaga seotud mdistatusi ja loogikaiilesandeid (Lorenz jt, 2021). Vdistlus viiakse ldbi
Google Formsi abil ja seda saab lahendada 30 minutit. Vdistluse iilesanded on jaotatud nelja
raskusastmesse: kerge (sobilik 1.-2. klassile), keskmine (sobilik 3.-4. klassile), raske (sobilik
5.-6. klassile) ja veel raskem (sobilik 5.-6. klassile). 2020. aastal osales KiiberN66pnoelas 8873
oOpilast iile Eesti. Kuuenda klassi testi tulemuste seast tuli vélja, et testis oskuslikumad on eesti

tiidrukud eesti poiste ees ja vene poisid vene tiidrukute ees (Lorenz jt, 2021).

KiiberPahkli kodulehekiiljel (n.d.) on vidlja toodud vdistluse KiiberPuuring juhend ja
tulemused. KiiberPuuring algab individuaalse eelvooruga, kus Opilastel on 90 minutit acga, et
vastata 16 taustakiisimusele ja 30 pohiiilesandele. Peale eelvooru paneb kool kokku enda
kolmeliikmelised esindusmeeskonnad, kes lahendavad pohivoorus nelja tunni jooksul 41
vaistlusiilesannet. Sarnaselt KiiberNoopndelale on voistlusel iilesanded neljas raskusastmes:
lihtne, keskmine, raske, vdga raske. Pohivoorus osales 130 vdistkonda, millest 89% said 0-25
protsenti maksimaalsetest punktide arvust ja vaid 2 vdistkonda teenis tulemuse vahemikus 75-
100 protsenti maksimaalsest punktide arvust (Lorenz, Eomée jt, 2021). Sama allika andmetel
on KiiberPuuringul osalenud vodistkondade juhendajad Gelnud: ”See on tdnaseks ainuke
voimalus anda andekatele Opilastele voimalus proovida ennast selles valdkonnas ning oppida

29 ¢¢

midagi uut”, “voistlusel osalevad Opilased on valdkonnast huvitatud ja saavad viljundi, et oma
huvi rakendata nii, et see ei liheks vastuollu dppetegevusega”, “tuleb mdelda kuidas edasi,
tuvastatud Opilastega tuleb edasi tegeleda. Kool on {iisna iiksi selles jatkutegevuses. Tihti
arendavad talendid ennast ise.”. KiiberPuuringu vdistlusel tuli vélja, et dpetajad soovivad
noustamisi ja koolitusi, et nad oskaksid Opilasi voistluseks ette valmistada ning sobivaid

materjale jagada (Lorenz, Eomade jt, 2021).

2.3.4 Tartu Ulikooli teaduskooli informaatika kursused
Tartu Ulikooli teaduskool pakub informaatika kursuste all kolme erinevat kursust:

“Programmeerimine keeltes C/C++ ja Java”, “Vdistlusprogrammeerimine [I” ja
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“Voistlusprogrammeerimine II”, mille tipsem kirjeldus ja andmed on vélja toodud teaduskooli

kodulehekiiljel (Teaduskooli e-Oppekeskuse kodulehekiilg, n.d).

“Programmeerimine keeltes C/C++ ja Java” kursuse eesmargiks on programmeerimise
algoskuste omandamine, mis on mdeldud 9.-12. klassi dpilastele. Aine mahuks on 3 EAP (ehk
80 akadeemilist tundi) ning tegemist on tasulise kursusega hinnaga 24€. Kursuse suunitluseks
on ettevalmistus vdistlusteks. Kursusel on eristav hindamine ning see koosneb kuuest
kodutdost ning 16putdost. Kodutdddes tehakse tutvust pdhimdistete, aritmeetilise ja loogilise
avaldisega, standardprotseduuridega andmete sisestamiseks ja viljastamiseks, tingimus-,
suunamis- ja valiklausega, jada, massiivi, Kkordusega, struktuursete andmetiiiipide,
alamprogrammide, protseduuri ja funktsiooniga. LOoputoona oodatakse praktilise mdttega
programmi, mis vOib olla niiteks matemaatiline programm kiimne operatsiooniga voi

miluméing, mis baseerub andmekogul.

“Vaistlusprogrammeerimine I”” kursuse eesmaérgiks on Opilaste ettevalmistus lile-eestilisteks ja
rahvusvahelisteks informaatikaoliimpiaadideks ja - voistlusteks. Kursus on moeldud 9.-12.
klassi oOpilastele, selle mahuks on 4 EAP (ehk 104 tundi) ning maksumus 24€. Kursus nduab
huvi programmeerimise vastu v3i varasemat kogemust C++, Java voi Pythioniga. Kursusel on
eristav hindamine ning see koosneb kuuest kodutoost. Kodutoddes puutub Opilane kokku
programmi elutsiikli, andmetiitipide késitlemise, ldbivaatus- ja otsingualgoritmide, algoritmi
keerukuse ja pohilise andmestruktuuride (massiiv, ahel, pinu, jirjekord, kahendpuu, kujutis,
kuhi), arvuteooriaga (jaguvus, jadk, algarvu tegurid, Eukleidese algoritm), diinaamilise

planeerimisega, graafiteooriaga (graafi siigavuti ja laiuti 1abimine, Dijkstra algorim).

“Voistlusprogrammeerimine II”” kursuse eesmargiks on Opilaste ettevalmistus tile-eestilisteks
ja rahvusvahelisteks informaatikaoliimpiaadideks ja -vdistlusteks. Kursus on moeldud 10.-12.
klassi Opilastele, selle mahuks on 4 EAP (ehk 104 tundi) ning maksumus 24€. Kursus on
moeldud Opilastele, kes on ldbinud kursuse “Voistlusprogrammeerimine I” voi osalenud
edukalt informaatikaoliimpiaadi 16ppvoorus. Kursusel on eristav hindamine ning see koosneb
kuuest kodutdost. Kursusel kasutatakse keeli: C++, Java ja Python. Késitletakse kuut erinevat
teemat: efektiivne programmeerimistehnika (koodistiil, testimine, késuinterpretaatorid,
skriptimine), diinaamiline planeerimine (algoritmid nagu seljakoti pakkimine, rindkaupmees),
eriotstarbelised puud (puukujulised andmestruktuurid), graafiteooria (Euleri graaf ja selle

labimine, minimaalne toes ja 10ige), tekstialgoritmid (rdsid, Knuth-Morris-Pratti algoritm),
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arvutusgeomeetria (tutvumine geomeetriliste objektidega, hulknurga pindala, koordinaatide

pakkimine). Iga teema kohta on kontrollto.
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3. Metoodika

Kéesolevas peatiikis antakse iilevaade uurimuses kasutatud valimist,

andmekogumismeetoditest ja uurimuse protseduurist ning andmeanaliiiisist.

3.1 Valim

Uurimuse valimi moodustavad neli Tartumaa koolide naisdpetajat, kellest kolm Opetavad
informaatikat ning liks matemaatikat, kuid on informaatika 16iminud enda aine sisse.
Uurimuseks moodustati sihipdrane valim (R&mmer, 2014), kus uurija vottis ithendust koige
tiiipilistema kiisitletavatega ehk antud juhul kogenud informaatikadpetajatega. Valimisse
kuulusid Tartumaa kaks giimnaasiumi ning kaks pohikooli ja giimnaasiumi Opetajat. Valimi
moodustasid naisdpetajad, kelle toOstaaz dpetajana jai vahemikku 4-27 aastat. Neist Opetajatest
iiks tegeleb ainult informaatika Spetamisega, teistel on lisaks informaatikale robootikaring,

modelleerimise voi matemaatika tunnid.

3.2 Andmekogumismeetodid ja uurimuse protseduur

Andmekogumisel kasutati intervjuumeetodit, kus intervjuu temaatika ja pohikiisimused olid
eelnevalt paika pandud. Andmeid koguti poolstruktureeritud intervjuudega, kus intervjueerijal
oli voimalik kiisida tdpsustavaid lisakiisimusi, neid vajaduse korral muuta ning kiisida kiisimusi

vastavalt intervjueeritava vastustele (Virkus, 2016).

Intervjuu kiisimustik (lisa 1) koostati varem 1dbi viidud uuringu “Matemaatikas andeka dpilase
mirkamine ja toetamine” (Raudvee, 2020) pdhjal. Kiisimustik muudeti informaatika
Oppeainele sobivaks ning uurija lisas endapoolseid kiisimusi vastavalt varasematele

uuringutele informaatikas andekuse mérkamise ja toetamise kohta.

Intervjuud viidi 1abi 2021. aasta aprillis. Intervjuud lepiti eelnevalt kokku e-maili teel ning viidi
labi  videotelefoni tarkvaral Zoom, kus salvestamiseks kasutati Zoomi enda
salvestamisvoimalust. Salvestati nii heli kui ka pilti, kuid uurija kasutas edaspidiseks
uurimiseks ainult salvestatud helifaile. Nii e-mailis kui ka enne intervjuud tutvustati intervjuu
eesmadrki, temaatikat ja konfidentsiaalsust. Intervjuude kogupikkuseks oli 2 tundi ja 1 minut.
Kdige lilhem intervjuu kestis 20 minutit ning kdige pikem 48 minutit. Keskmiselt kestis iiks

intervjuu 30 minutit.
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3.3 Andmete analiiiis

Andmete analiiisimiseks kasutati kvalitatiivset induktiivset sisuanaliiiisi, et andmeid oleks
voimalik paindlikult analiiiisida, tulemusi tuletada konkreetsetest kogutud andmetest ja saada
tilevaade kui tervikust (Kalmus, Masso & Linno, 2015). Intervjuude analiiiisimisel alustati
intervjuude tdiemahulisest transkribeerimisest, mida tehti kisitsi. Peale seda sorteeriti
intervjueeritavate vastused kiisimuste pdhjal dra ehk kasutati juhtumiiilest analiiiisi, millega
vorreldi teemade kasitlemist kdigi kogutud intervjuude 16ikes ning vorreldi juhtumeid, et leida
labivaid tegevusi voi seoseid (Kalmus, Masso & Linno, 2015). Kdik intervjuud said endale
jarjekorranumbri, et vastuseid paremini iiksteisest eristada. Viimasena valiti vélja
intervjueeritavate poolt 6eldud tsitaadid, mis annaksid edasi voimalikult teemakohase vastuse.

Tsitaatidest eemaldati mdningad parasiitsonad (voib-olla, ja siis, nagu) ja kordused.
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4. Tulemused

Antud peatiikis tuuakse vélja uurimuse tulemused, mis saadi ldbiviidud intervjuusid
analiiiisides. Alapeatiikid on jaotatud neljaks vastavalt uurimiskiisimustele 1-4: Opetajate
arusaamad informaatikas andeka Opilase mérkamisest ja Gpetamisest, Opetajate kasutatavad
meetodid andekate toetamiseks informaatikas, erinevad informaatikavdistlused Eestis ja

Opetajate tajutavad vajadused seoses andekate dpilastega.

4.1 Opetajate arusaamad informaatikas andeka opilase mirkamisest ja

opetamisest

Informaatikas andekad oOpilased paistavad Opetajate meelest silma eelkdige huviga dppeaine
vastu. Tihti on neil juba algklassides mdningad informaatikaalased teadmised voi nad on
mingis informaatika valdkonnas osavamad kui nende eakaaslased. Opetajad olid iihel meelel,
et andekad Opilased tahavad dppeaine kohta voimalikult palju teada saada ning suudavad uut
materjali paremini omandada. Nende Opilaste puhul on Opetajad mirganud ka rohkem
loomingulisust ja suutlikkust erinevaid dppeaineid oskuslikult siduda. Jirgnevalt on esitatud

eelneva ilmestamiseks moned véljavotted ldbiviidud intervjuudest:

“Andekas on see, kellel on endal opihuvi ja ta on juba varasemalt kokku puutunud
informaatikaga ja erinevate keskkondadega. Vaéib-olla neil on suurem huvi ja uurivad, kas me

hakkame juba programmeerima.” (O1)

“Informaatikas on andekas see, kellel on loomingulisust rohkem. Ja loovat Ildhenemist selle
poole pealt. Et kui ma motlen just nende ainete peale, mis giimnaasiumis antakse, tiks on
uurimistoo vormistamine, siis see, et sa saaksid need pohiasjad kiitte ja see, et ta suudab sealt
veel edasi minna nii éelda oma asjadega. Ja programmeerimise poole pealt ka see, et neid

’

teadmisi ja oskusi edasi arendada teiste ainete peale, kasvoi see sama uurimistoo tegemine.’

(04)

Opetajate hinnangul vdib informaatikas andeka dpilase areng alguse saada kodust. See sdltub
Opilase sotsiaalmajanduslikust taustast ja vanemate teadlikkusest, kuna lapsevanemad on need,
kes voimaldavad oma lapsele erinevaid elektroonikaseadmeid ja suunavad last arengut
toetavatesse keskkondadesse. Lapse andekuse arendamist toetav 1dhenemine kodukeskkonnas

voib olla iiks teguritest, tdnu millele suudavad Opetajad juba algklassides andekamaid mérgata.
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“Andekaid on kahte tiiiipi. Uhed on need, kellel on hea véimalus lapsest peale oma oskusi
arendada, kellel on juba vdiksest peale mingisugused vidinad kées olnud. Ja teised on need,
kes ei ole viga midagi informaatikas teinud, on lihtsalt nutiseadmed kdes ja pole midagi teinud
nendega, aga siis avastavad enda jaoks selle maailma. Andekas on see, kes kiiresti haarab ja

kaasa liigub ja kelle silmad lihevad sirama ka.” (O3)

Kuna andekust informaatikas pole védga palju uuritud ja seda ei késitleta eraldi andekuse liigina,
siis Opetajad toid vilja, et andekus matemaatikas ja informaatikas voivad olla omavahel seotud.
Need oOpilased, kes on andekad matemaatikas, on suurema tdendosusega andekad
informaatikas. Kiill aga leiti, et kui dpilane on andekas informaatikas, siis see ei tdhenda, et ta

oleks kindlasti andekas ka matemaatikas.

“Seda ma olen kiill avastanud, et inimesed on erinevates valdkondades andekad. Uks asi on
minu jaoks tillatav, et monikord on tunne, et matemaatika ja informaatika on sama aine. Nad
peaksid tulema kuskilt samadest ajukddrudest. Kui inimene on matemaatikas andekas, siis see
on heaks eelduseks ka informaatikas andekuseks, aga selleks, et olla matemaatikas andekas, ei
pea olema informaatikas andekas. Matemaatika tuleb informaatika puhul kasuks. Kes teeb

informaatikaoliimpiaade, see ei pruugi matemaatikas midagi teha.” (03)

Oli ka arvamusi, et andekuse puhul ei tasu vaadata ainepohist andekust, vaid matemaatika ja

informaatika puhul on iihiseks nimetajaks loogiline motlemine voi algoritmiline motlemine.

“Ma ei arva, et see oleks reegel, et informaatika ja matemaatika on seotud. /.../ Ma arvan, et
tihine nimetaja on loogiline motlemine voi ka algoritmiline motlemine. /.../ Nditeks
informaatikaviktoriin Kobras, mida seal vaadatakse, on loogiline motlemine voi mingi arutelu

voi algoritmilist motlemist voi samm-sammulist lahendust.” (02)

Arvatakse, et koolislisteemis jddvad mirkamata voi vdoimetekohaselt arendamata pea pooled
andekatest lastest (Sepp, 2010). Opetajad tdid intervjuudes vilja, et nende arvates andekad
Opilased paris kaduma ei ldhe, kuna piisava huvi korral jduavad need dpilased varem voi hiljem

informaatikani.
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“Mina arvan, et andekas opilane ei lihe kaduma. Muidugi on see nii, et kui inimesele
malelauda kditte ei satu, siis ta ei saa kunagi teada, et tema voiks maletaja olla. Aga kui inimesel
on soodumus mingisuguse valdkonna vastu ja tal on enda huvi ja valmidus neid asju koike teha,

ei tea kas nad ikka kaovad dra, kui endal huvi on.” (O3)

Opetajate sdnul on andekate méirkamine ja nendega tegelemine keeruline, kuna klassides on
niivord palju erineva tasemega Opilasi ja suur osa ajast voib kuluda ndrgemate jargi aitamisele
mitte andekatega tegelemisele. Kiill aga arvati, et andekad Opilased paistavad silma enda
paremate oskustega informaatikas, teistsuguste kiisimuste vd0i omamoodi lahendustega.

Opetajad tdid antud teema kohta vilja jirgmised motted:

“Kui tuleb uus Klass, siis enam-vihem on see kompimisaeg umbes kuu aega. Monel korral
vidhem, monel korral rohkem. Selle ajaga nded dra, kes taipab niisama kiirelt, kellel on vaja
mingisugust juhendamist ja kellel on véib-olla laialdasemad teadmised. /.../ Nded iisna kiirelt

dra, kes on midagi juurde oppinud voi uurinud voi kelle kiisimused on hoopis teistsugused kui

muidu tildiselt.  (02)

“Kui ma nden toesti, et ta ei tee copy-paste teineteise pealt maha, vaid ta liheneb ise ja teeb
uusi lahendusi. /.../ Ma ei anna kindlaid juhiseid kdtte, vaid iitlen iildise eesmdrgi, ei anna
tihtegi tingimust ja vaatan, kuidas ta sellele asjale liheneb. Igatihel on omad lihenemised ja
see, kuidas ta suudab neid asju teha ja eelnevalt arendatud oskusi lisaks panna, mida ma
opetanud ei ole, siis ma nden, et ta tahab ise ka midagi rohkem saavutada ja teha, kui ta

huvitatud on.” (O4)

Eesti koolide uuringu (Saul, Sepp, Péiviste, 2007) pohjal on iisna levinud stereotiilipne “hea ja
tubli viielise lapse” kuvand andeka dpilase kohta, kuid sellega dpetajad ei ndustunud. Opetajad

uskusid, et andekad Opilased vdivad olla viielised, kuid see ei ole mitte mingi nditaja.

“Mina arvan, et hinne ja andekus ei ole mitte kuidagi seotud. Laps voib olla viga andekas,
aga koolis ei hinnata ainult seda, kas ta on andekas, vaid ka seda, kas ta esitab oigeks ajaks

oma asju ja kas see on digesti vormistatud. Hinne ja andekus ei ole seotud.” (02)

Informaatikas andekate poiste ja tiidrukute teadmisi ja oskusi vorreldes ei ndinud Spetajad

erilist vahet. Nad leidsid, et poisid on loomu poolest tehnikaalal paremad, kuid tiidrukute
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tookus voib neid poistest kiiresti ette viia. Opetajad tdid vilja, et tiidrukud mérkavad
probleemide puhul esimesena pigem visuaalset poolt ning poisid kasutavad probleemide
lahendamiseks pigem reaalsemat ldhenemist. Toodi vilja, et ithiskonna hoiakud suurendavad
tiidrukute ebakindlust ja see voib olla itheks pohjuseks, miks informaatikat peetakse rohkem

poiste kui tiidrukute erialaks.

“Poisid ikka oskavad seda tehnilist poolt paremini, panevad juba arvuteid kokku, see huvi neil

on.” (01)

“Poisid on loomu poolest andekamad, aga harjutades on koik voimalik. Kui poisid oma osKusi
ei arenda, siis tiidrukud ldhevad kovasti méoda. /.../ Poistel mingil mddral tehnoloogia pool on
tugevam, voib-olla see sobib poistele paremini lihtsalt. /.../ Ma ei tee poistel ja tiidrukutel vahet,
pigem on see, et opilastel on huvi. Tiidrukutel voib huvi olla dira pdrsitud. /.../ Ma ise olen naine
ja sellepdrast ma ei tee tiidrukutel ja poistel sellel alal vahet, kiill aga jah, on poisse rohkem,
aga lihtsalt koik taandub sellele, keda rohkem huvitab. /.../ See, et tiidrukuid on informaatikas
vdhem, ei ole mitte andekusega seotud, vaid pigem sellega, et iihiskonna hoiakud on sellised.
Uhiskonna hoiakud ikka vaikselt mojutavad inimeste alateadvust ja suhtumist ja suurendab

tiidrukute ebakindlust. “ (O3)

“Kui ma neid vordlen omavahel, siis voib-olla probleemi lahendamisele lihenemine on teine.
Tiidrukud vaatavad visuaalset poolt, poisid ldhenevad reaalselt poolt. Kui ma panen nad

midagi kokku tegema, siis voib sealt toesti midagi ideaalselt vilja tulla.” (04)

Andekate Opilaste olemasolu klassis teeb dpetajate sonul dppetdd korraga nii lihtsamaks kui ka
raskemaks. Lihtsamaks eelkdige sellega, et Opetajad saavad andekaid Opilasi kasutada
kaasOpetajatena, mis annab Opetajatele rohkem aega, et ndrgemaid jirgi aidata. Raskemaks
muutub Oppetdd selle tottu, et Opetajatele tekib lisat6d. Nad peavad kiiremate jaoks ette
valmistama lisatilesandeid, sest vastasel juhul voib kiirematel igav hakata ning see voib viia

tahtmatu tunni segamiseni.

“Ma olen kogu aeg opetanud, et on iiks klassikomplekt, kus on nii andekad kui ka norgemad
opilased. See tihendab lisatood, sest peab motlema nii aeglastele, keskmistele kui ka kiirete
peale. Kui kiiremad teevad oma asjad dra ja neil hakkab igav ja see viib tunni segamiseni,

kuigi ta ei tee seda tahtlikult, vaid lihtsalt, et tal on nii igav juba.” (02)
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“Andekas laps klassis voib-olla see, et sa saad ta ise panna sinna mentoriks, kui on vaja. Ma
tean, et moned opetajad kasutavad seda dra. Kui on klassis selliseid andekaid opilasi ja sul
ldheb kauem mone opilasega, siis ma suunangi, et kuna mul reas istub 7 opilast ja see, kes
oskab, on keskel, saab molemale poole aidata. Ma annan talle selle rolli kanda. Aga selle vastu
neil pole mitte midagi. See mojub vdga hdsti, sest siis nad saavadki endale selle teistmoodi

lihenemise juurde.” (04)

Andekatel dpilastel on tihti omamoodi kiisimused, mille peale paljud klassikaaslased ei tule ja
millest on raske aru saada. Intervjuudest selgus, et need omamoodi kiisimused pigem

rikastavad ainetundi ja teevad kaasopilaste jaoks dppetdd huvitavamaks.

“Igas klassis on vdga erinev. Enamasti on nii, et me arutame koigi kiisimuste iile. Enamasti on
neil viga head kiisimused. Kui see on motestatud teistele lahti ja tihtipeale teised ei saa iildse
aru. Aga kui rddkida laiemalt, siis on ka teistele ponev. Aga oleneb viga palju kollektiivist
endast. Mones klassis on oppimine viga oluline ja arusaamine on oluline. Teises klassis on see

teisejiirguline ja kedagi ei huvitagi.” (02)

Oppetoo teeb aga keerulisemaks see, et andekad huvituvad ainest palju siigavamalt ja tahavad
nii teada saada kui ka seletada koike palju pohjalikumalt. Seda tegevust peab dpetaja piirama,
kuna see voib mdjuda hoopis pahatahtlikult ning kaasdpilaste jaoks viga kiiresti igavaks ja

arusaamatuks muutuda.

“Andekatega on tihti nii, et nad pole pahatahtlikud, aga nad ei taju. Ta kangesti tahtis oma
klassikaaslasi aidata, aga nad ei saanud alguses absoluutselt aru. Tema tahtis aga kogu tode
programmeerimise kohta dra rddkida ja ma opetajana pidin kogu aeg ta tuure maha tombama,

et teised ei saa veel sellel tasemel aru.” (03)

Kokkuvottes olid dpetajad iihel meelel, et informaatikas andekas Opilane eristub teistest enda
huvi, loomingulisuse ja varasemate teadmiste pohjal. Informaatikas andekus voib olla seotud
ka lapse pere sotsiaalmajandusliku taustaga, kuna tehnilised vahendid tagavad iildjuhul
lapsevanemad. Kui lapsevanemad oskavad enda andekat last teadlikult toetada, siis suudavad
need lapsed juba algklassides paremate oskustega silma jddda. Algklassides on aga oht, et

actakse sassi juurde Opitud oskused ja andekus, kuid andekad eristuvad siiski huvitavamate
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kiisimuste ja omamoodi iilesannete lahendustega. Andekad paistavad iildjuhul ikkagi silma,
kuna informaatikas on Opilaste tase védga erinev ning pole vidga keeruline mérgata, kes saab
iilesannetega kiiremini hakkama ning kellel on teistsugused lahenemised. Poiste ja tiidrukute
andekus informaatikas ei erine, kiill aga jduab kaugemale see, kes on rohkem tdokas. Oppetdo
andekate Opilaste olemasolul on korraga nii keerulisem kui lihtsam, sellele pole iihist Giget

vastust.

4.2 Opetajate kasutatavad meetodid andekate &pilaste toetamiseks

informaatikas

Informaatikas andekatega tegelemine on Opetajate jaoks pigem raske. Probleem seisneb selles,
et puuduvad tasemeriihmad, informaatika tunde on koolis vdhe ja Opetajatel on suur
tookoormus. See tdhendab, et andekatega tuleb tegeleda individuaalselt, mis tuleb tavaliselt

Opetaja enda vabast ajast ja huvist.

“Tunnis teevad koik samu asju, kes varem valmis saavad, neile olen andnud ka lisaiilesandeid,

natuke keerulisemaid, aga iildiselt teevad kéik ikka samu asju.” (O1)

“Enne oliimpiaade me harjutame ja teeme midagi, aga kui opetajal endal on tunniplaan nii
tdis, siis paratamatult opetajana sa ei joua enam eraldi tegeleda meeletus mahus oliimpiaadi

opilaste voi andekatega.” (02)

“Informaatika on see aine, et erinevuse tase on viga suur. Uks variant on see, et nad aitavad
ja toetavad, teine on see, et nad liiguvad tdiesti oma programmi jirgi ja teevad hoopis oma

materjale.” (O3)

Opetajana on viga oluline enda tunde planeerida, arvestades erinevaid tasemeid, kuna
andekamad vodivad tahtmatult hakata tundi segama ja Oppetodd hdirima. Kui andekamate

osakaal klassis on suur, siis on oluline ka ndrgematele Gpilastele tahelepanu pdorata.
“Seal voib juhtuda see, et kui on viga suur tuumik andekaid ja need andekad on sellised, kes

ei taju, et teised ei suuda nii kiiresti jdarele tulla, siis nad voivad selle juhtimise enda peale votta

Jja siis voib juhtuda nii, et mingisugune osa jddb natuke korvale ja maha. Selle viltimiseks olen
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ma tavaliselt lasnud neil endil endale ise iilesandeid vilja moelda ja otsida. Oluline on ikkagi

huvi sdilitamine ja areng.” (03)

Intervjuudest selgus, et andekate Gpilaste puhul voiks alustada nendega vestlemisest, et teada
saada, millised on nende ootused ja mida nad tahavad juurde dppida. See pidi olema ka hea

motivaator, kui Opilasel on endal rohkem sonadigust, mida ja kuidas ta dppida saab.

“Ma olen tavaliselt teinud kiisitluse, et mida sa juba oskad ja mida sa tahaksid osata ja voib-

olla on ka sellist keskkonda, mida tahaksid teistele opetada.” (O1)

Kui dpetaja on suutnud andekamad Spilased vilja noppida, siis on tihtis nende huvi iileval
hoida, sest lisaks informaatikale voib dpilane olla mitmes valdkonnas andekas ja informaatika
tahaplaanile jatta. Selle jaoks leidsid Opetajad, et on erinevaid variante: erinevatel vdistlustel
osalemine, monest kohustuslikult koolikursusest- vdi eksamist dra saamine, mingi kursuse Kirja

saamine.

“Huvi peab aitama iileval hoida. Ainult huvist ei piisa, sest elus on nii palju pakkumisi. Huvi
selle valdkonna vastu on viga hea, aga kui seda huvi pole nii viga voi see pole teadvustatud,
et see nii tdhtis on, siis monikord on vaja mingeid lisamotivaatoreid. Nditeks saad mingi
oliimpiaadikursuse kirja, et opilane piihendub rohkem iihele ainele. Ja kui ta selle kursuse kirja
saab mingi programmi jdrel, siis ta saab tehnoloogiakursusest vabastuse ehk jdlle saab enda
aega paremini planeerida ja kasutada. Ta ei pea tegema tihte tuima kooliprogrammi, vaid saab
valida, et midagi muud teha. Lopueksamitest vabastused, sellised vdiksed motivaatorid ja
motivatsiooniprogrammid peab vilja motlema. See aitab huvi hoida. Ja ka véistlused aitavad.

Esiteks juba taset vorrelda.” (O3)

Opetajad tddesid, et II kooliastmes kiivad dpilased ei saa veel viiga hésti aru, milleks nad
mingit asja Opivad, kuid selles vanuses tuleks nende arengu toetamiseks juba rohkem
tahelepanu poorata. Seetdttu voiks dpetajate arust nende huvi iileval hoida manguliselt ja oskusi

arendada Opilastele endale teadmata.

“Ma iitleks, et vdiiksematega on lihtsam /.../ Neil on nuputamisminutid ehk siis sellised kaardid,
kus on erinevad nuputamisiilesanded. /.../ Moni tahabki raskemat proovida, moni tahab

lihtsamaga libi saada. Kui keegi lopetab mingi asja varem, siis ma annan nuputamiseks selle
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ja siis monikord on mingid preemiad ka, aga see oleneb olukorrast. /.../ Nad tulevad selle
kaardiga ja neil on oige vastus ja see emotsioon on nii hea ja siis need, kes ei joua
nuputamisiilesandeni, siis nad tahaksid ka tegelikult proovida. Nendega on lihtne vdikeste
nuputamisiilesannetega motivatsiooni iileval hoida ja siis samas anda mingeid raskemaid

iilesandeid.” (02)

Mida vanemate Opilastega tegu on, seda rohkem on Opetajatel individuaalset 1&dhenemist.
Opilased tegelevad pdhiliselt oliimpiaadiiilesannete vdi lisaiilesannete lahendamisega, mis on
koostatud vdi otsitud ainedpetaja poolt. Opetajad olid iihel meelel, et informaatika materjalid

peaksid olema internetist kéttesaadavad ja kontrollitavad.

“Mida vanemad on épilased, seda rohkem on individuaalset lihenemist. Uheksandas klassis
on paar opilast, kellele olen teinud eraldi Google Drive’i dokumendi, kus on erinevad
oltimpiaadiiilesanded, mis on kokku kogutud erinevatest materjalidest ja siis tihti ongi nii, et
kui tunnis on iseseisvad iilesanded ja ta lahendab need dra voi me arutame need libi, siis ta
lahendab oliimpiaadiiilesandeid ehk tihti opilastel ongi telefon viljas, sest Google Drive’is on
tilesanded ja ma ei prindi neid vilja, sest nii ma saan neid kogu aeg ise tdiendada. Kui ta seda
tunnis teeb, siis on hea ka tagasiside, et me saame koos vaadata, kus midagi teisiti voiks teha

voi ma saan teda kohe aidata, kui ta on kuskil augus véi ei oska midagi teha. (02)

“Mul on kokkulepe, et me koostame arengumappi. Nad panevad iga tund kirja, millega nad
tegelesid. Nende jaoks on eraldi materjalid koostatud. Nad panevad sinna arengumappi Kirja,
mida nad tunnis tegid, mida nad oppisid. Need materjalid on sellised, et nad on moeldud
iseseisvaks oppimiseks ja vajadusel guugeldades juurde otsides infot. Ja saavad

automaatkontrollis vastuseid kontrollida.” (O3)

Péris individuaalse Oppekava loomist andekate puhul vilja ei toodud, kuna rohkem
panustatakse dpiraskustes olevate dpilaste jirgi aitamisele. Opetajate hinnangul informaatikas
andekatega tegelemine on jdetud Opetaja kitesse ning koolististeemi poolt nad erilist toetust ei

tajunud.

“Aineopetaja vastutab individuaalse oppekava eest ja need ongi olemas, aga sellega ongi see,

et jah kool voimaldab teha individuaalse oppekava, aga enamasti rakendatakse individuaalset
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oppekava ikkagi neile, kellel on mingeid probleeme voi mahajddmus mitte andekatele, kuigi

see voiks olla vastupidi.” (02)

Tuli vélja, et voib tunduda, et individuaalse Sppekava loomine on kerge ja drategemise
kiisimus, kuid tavaliselt Spetaja ei suuda klassisituatsioonis sellega toime tulla. Opetajatel on

vaja tegeleda tavaliste Opilastega, Opiraskustes Opilastega ja samal ajal andekate Gpilastega.

“Kuidas organiseerida toéd tunnis, kus on 25 opilast, kellest 19 on keskmised ja pole
individuaalset oppekava, neli on need, kellel on individuaalne oppekava, sest neil on vaja
aeglasemalt votta ja kaks on need, kellel on vaja kiiremalt votta, aga mind on ainult iiks klassis.
See on iiks probleemkoht, sul ei ole voimalik ennast jagada kolme erineva grupi vahel pluss ka

nende vahel, kellel pole individuaalset 6ppekava, kus on ka kiired, keskmised, aeglased.” (02)

Tulemustest selgus, et Opetajad otsivad andekate Gpilaste toetamiseks abi viljastpoolt. Eelkdige
saadetakse Opilasi teaduskooli kursustele, millel osalemist toetab ka kool - avalduse tegemisel

maksab kool kursusel osalemise kinni:

“Teaduskooli leiavad koik need iiles, kes on huvitatud sellest rohkem ja sellega pole probleemi.
Meie koolis on nii, et kui keegi soovib osaleda teaduskooli kursusel, siis kool kompenseerib
selle, kui on tehtud avaldus.” (02)

“Teaduskooli juures oleme ka kdinud. Informaatika ainete materjalidega on see paha lugu, et
koik areneb nii kiiresti ja siis teha mingeid valmis materjale, see on meeskonnatéo tavaliselt.
Nditeks seesama programmeerimise kursus, mis teaduskoolis toimus, /.../ siis kogu selle
kursuse koostamiseks oli mitu magistritéod, et selliste suurte ja heade asjade valmis tegemiseks

liheb tohutult ressurssi.” (03)

Lisaks teaduskoolile toimub {ilikoolide juures erinevaid todtubasid ja iiritusi, kuhu oodatakse
nii giimnasiste kui ka tudengeid. Opetajad leidsid, et koolivilised iiritused on viga heaks
motivaatoriks Opilastele ning iilikooli tegevustest osa votmine viib dpilased tihti ka iilikooli

informaatikat dppima.

“Olen saatnud opilasi iilikooli tudengite juurde roboteid ehitama. Minu meelest see on viga

hea meetod, et opilastel on see motivatsioon, et nii dge saab seal kuskil iilikooli juures teha.
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Ulikooli huvi oli see, et tudengitel oli maru piinlik, kui tulid mingid giimnaasiumi opilased ja

tegid paremini kui nemad.” (O3)

Tulemustest selgus, et koolivilist toetust tasub otsima hakata lihedalt. Uks intervjueeritavatest
on juba aastaid teinud koostddd vilistlastega, kes tulevad tavaliselt heameelega enda erialast
rddkima voi enda teadmisi edasi andma. Vilistlased on sellise tegevusega ndus, kuna neil on

iildiselt endal véga positiivne kogemus niimoodi dppides olemas.

“Ma teen palju koostood vilistlastega, just edasijoudnutega. See on meie kooli eripdra.
Nendele, kes tahavd kaugemale jouda, neile antakse ka koik soovitud véimalused. Kas siis
tdiesti individuaalne programm, kasvoi koolitundide ajast ja arvelt. Kui nad on kuhugi

Jjoudnud, siis nad tulevad tagasi kooli ja aitavad uusi épetada.” (O3)

Informaatikadpetajad peavad oluliseks, et neil oleks pakkuda Opilastele sobilikke materjale ja
lisaiilesandeid, et andekate Opilaste arengut toetada. Kiill aga on probleemiks dpetajate piiratud

aeg ning ka informaatika materjalide kiire aegumine.

“Ma tahtsin koostada enda jaoks oliimpiaadideks ettevalmistavad materjalid. Ilmselgelt ma
seda ei joudnud, sest mis eelmisel aastal toimus. See on viga oluline, et mul oleksid mingid

iilesanded millega alustada ja kust edasi minna.” (02)

“Praegu on nii, et opetaja peab koik ise koostama ja tegema. Aga lisaks on ju tavatunnid ja

tavamaterjal vaja ette valmistada, et see on nii ajamahukas.” (O1)

“Informaatikas kipub see lugu olema, et nad on nii kiiresti ajast maha jddvad. Et jdlle ja jdlle
on vaja teha uusi asju ja uut moodi. Programmeerimine ise nii kiiresti ei liigu, aga koik need
tarkvarad. Kui sa tahad mingit tarkvara koolitust teha, mingi sellise korraliku. Opilased on
harjunud saama korralikke konspekte ja materjale. Sellise asja tegemine on mottetu, sest teed
tihe korra valmis dra ja juba jdrgmisel aastal see ei kehti. Tuleks jdlle uuesti ehitada ja juba

loogika ja épetamismetoodika muutub, kui tarkvara muutub.” (O3)

Opetajad siiski leiavad, et lisaiilesannete lahendamine on viiga hea meetod andekate
toetamiseks ja seetdttu iiritavad nad ise pidevalt enda materjale tdiendada. Toodi vilja, et

lisaiilesannete komplekte koostatakse ka koost6os mitme Opetajaga.
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“Loomingulised iilesanded on mul endal viilja otsitud, see tidhendab seda, et suvel mul tekivad
mingid ideed ja siis ma panen need koik iiles. Aga siis pohiasjad, mis ma olen votnud, et saaks
nagu teoreetilise baasi kdtte selle asja pealt, siis need on toesti voetud teiste Opetajatega

kahasse.” (04)

Opetajatele on tiheldanud, et praegu tootavad Opilaste puhul histi erinevad grupitoéd ja
arutelud, kus Opilased saavad enda lahenduskiike ja motteid omavahel jagada. Rohkem on
koolides korraldama hakatud ka programmeerimisringe ja iihiseid liikumisi, kuna see tundub

Opilastele histi sobivat.

“Ma olen mdrganud, et minu opilastele meeldib koos arutada. /.../ Ma prindin Kopra
tilesanded vilja ja nad saavad kahe voi kolmekesi arutada, mis ja kuidas. Mulle tundub, et see

on tulemuslikum, kui nad omavahel arutavad ja rddgivad, kui see, et igaiiks nokitseb ise.” (@2)

“Mul on see tehnoloogiaring tiidrukutele Unicorni litkumine, et nemad teevad kiill laagreid,

seal on ka programmeerimist ja sarnaseid asju.” (O1)

“Tiidrukud hakkasid koolis STEMi klubi tegema. Nemad hakkasid vilja pakkuma erinevaid
tiritusi ja opitubasid. Selline oppimisviis on viga hea. Tdnapdeval liheb selline klubiline vorm
hdsti peale. Selline siisteemne tegutsemine iihes valdkonnas ma ei tea, tahetakse pigem

laiapéohjalist, et proovid natuke iiht teist ja kolmandat, mis pole ju halb tegelikult.” (O3)

Opetajate iihine arvamus oli, et andekaid dpilasi tasub toetada ja arendada nii, et nende tehtud
to0d saaks Opetaja hiljem niiteks Oppematerjalidena kasutada. Head variandid on niiteks
voimekas Opilane panna ise mingit teemat Opetama ja lasta tal kaasOpetaja olla, lasta
oppematerjale luua ja uuendada ning ise iilesandeid otsida ja neile ka automaatkontrolle teha.
Samuti tasub Opetajal suunata Gpilast tegema enda loovtddd voi ka uurimistdod informaatika

suunal, et Opilane saaks aru, et enda arengut on vdoimalik toetada mitmel erineval viisil.

“Olen kasutanud ka seda, et andekas opilane 6petabki ise mingeid asju teistele.” (O1)

“Praegu koolisolevate opilaste puhul, kes on andekamad, nendele on vilja pakutud variant, et

nad aitavad ise oppevahendeid luua nditeks automaatkontrolle.” (O3)
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“Lasin opilasel teha tema enda lihenemise veebidisaini kursusele. Utlesin, et minu kursuse
Juures iiks koht voi iiks osa on natuke ajast ja arust, et selle voiks asendada. Teise osa tegin
mina sinna _juurde ja siis tuligi kahe osa kombinatsioon. Oeldagi, et see on sinu praktiline t66,
sa said siduda need asjad ja samal ajal sa opid seda asja veel juurde, teed videod juurde, uue

asjaga lihenemisel opid uusi asju, et see koik on viiga hea.” (04)

“Toetan ka seda, et loovtodd teha informaatika alal, aga siis nad tahavadki ise vilja pakkuda,
kes tahab arvutit kokku panna ja kes teeb Oppematerjale arvuti sisust ehk

arvutikomponentidest. Seda kaudu saab ka andekust néidata.” (O1)

Opetajad kasutavad informaatikas andekate dpilaste toetamiseks lisaiilesannete lahendamist,
kaasOpetajaks olemist, loovtod, praktilise t60 vOi uurimistod tegemist ja Oppematerjalide
koostamist. Opilasele antakse rohkem sdnadigust, mida ta ise rohkem teada ja teha tahaks.
Andekate puhul kasutatakse vdga palju individuaalset ldhenemist ja erinevaid motivaatoreid,
et nende huvi iileval hoida. Opetajate sdnul on andekatega tegelemine enamast neile lisatdd ja
tuleb nende vabast ajast, kuid oskuslikult andekaid suunates, saab neid arendada néiteks

oppetooks vajalike materjalide koostamise voi abidpetajana olemise kaudu.

4.3 Opetajate teadmised andekate voimalustest ja viljunditest Eestis

Andekatele Opilastele pakutakse esimeseks véljundiks alati voistlusi, millest populaarseim on
informaatikaoliimpiaad. Teine Opetajatele teadaolev vdistlus on informaatikaviktoriin Kobras,
mis on vastavalt Opetaja otsusele Opilastele vabatahtlik v3i reaalklassidele tavaliselt

kohustuslik.

“Meie opilased on kdinud oliimpiaadil, see on pikaajaline traditsioon. Kobrase voistlus, mis

on reaalidele kohustuslik.” (O3)

“Koprast on osa votnud. Me ei votnud koik klassiga osa, osalesid ainult need kes soovisid. >

(02)
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Viimasel ajal on populaarsust kogunud ka kiiberturvalisuse vdistlused. Suurimaks
motivaatoriks on Opetajate sonul see, et seal on vdimalik jouda vilja rahvusvahelisele

voistlusele.

“Niitid oleme paar aastat votnud osa kiiberturvalisuse voistlusest. /.../ Me oleme niiiid
tegelenud rahvusvahelise kiiberturvalisuse voistlusele minekule. Algas naasklist ja niitid lihme

rahvusvahelisele peale.” (03)

Intervjueeritavad Opetajad olid erinevatest informaatikavoistlustest viga hésti informeeritud ja
suhtusid nendest osavdtmisesse positiivselt. Opetajad tdid vilja veel vdistluse “Nutt tuleb

peale”, loomingulised meemivdistlused ja ka erinevad robootikavoistlused.

“Kui me ndeme oma tundides, et on kedagi andekat, siis me toesti alati ka saadame neid

voistlustele, et nad saaksid tegutseda seal.” (04)

“Humanitaarklassiga osalesime “Nutt tuleb peale” voistlusel. Panin hummid tunni ajal
tegema seda. Nendel on lihtne voistlus, selline tavaliselt viis kiisimust ja suhteliselt tihesugused.
Kui mu lapsed voitsid, siis oli kahendkoodis midagi ette antud ja nad pidid lihtsalt vilja
motlema, mis see on. Olime varem veidi tutvunud ja natuke guugeldamist ja koik oli selge.

Kiirusega véitsid.” (O3)

“Robootikaringi raames viikestega kdime iga aasta Junior FFLil. See on rohkem esinemine,

et valmistad ja nditad. See pole véistlus, kéik on viitjad, kes sinna ldhevad.” (O1)

“Mulle meeldivad opetajana loomingulisemad vaistlused ja oleme osalenud nditeks meemide

tegemise voistlusel.” (O1)
Kdik dpetajad olid ndus, et informaatikavdistlusi on Eestis piisavalt ning nendest teavitamine
on vdga histi korraldatud. Toodi pigem vilja, et voistlustelt osavott eeldab jélle suurt

Opetajapoolset panust ja dpilastega nddalavahetuseti tiritustel kdimist.

“Minu meelest on Eestis piisavalt viljundeid informaatikale. Vihemalt jaksu on, opetajatel

pole seda jaksu, et kdia kuskil voistlustel. Naisterahvad, kellel on endal kodus lapsed, neil on
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vaja nendega tegeleda. Meesterahvastel on voib-olla rohkem seda vaba aega, et seal kdia.”
(O1)

“Neid tegevusi ikka on jah, aga siis jdillegi opetaja peab minema nddalavahetusel sinna

laagrisse. Kui on vdiiksed lapsed kodus, siis ei lihe ikka. ” (O1)

“Ma olen igasugustest voistlustelt teadlik. Ma tean, et Birgy Lorenz jirjest saadab, sest ma
kuulun Eesti Informaatikaopetajate Seltsi. Minu arvates on piisavalt voistlusi. Nii palju, kui

Birgy oma teateid saadab mulle ja mina neid edasi, kbike tundub piisavalt.” (04)

Erinevate vdistluste ja lirituste korraldamiseks leidsid dpetajad, et tuleb kaasata nii pilane ning
kindlasti ka dpetaja. Opetajad tddesid, et dpilane iiksi kuhugi vdistlusele ei lihe, sest dpetajad

on tavaliselt need, kes Opilased voistlustele ja tiritustele kohale toovad.

“Tootubade ja voistluste tegemine. Nende tegemise soovitus oleks, et votke projekti ka
glimnaasiumiopetajad, et nad ikka tulevad. Ei pea palju olema neid, aga nemad on need, kes
neid épilasi kaasa vétavad ja ninapidi piimakaussi pisatavad. Opilane ei pruugi teadagi, et
talle meeldib see asi. /.../ Votke giimnaasiumiopetajaid punti, siis on ka ju kasutajaskond kohe

olemas. Kui te dpetaja kaasate, siis tema toob ka ju épilased kaasa.” (O3)

Opilaste enda suhtumine erinevatesse vdistlustesse ja informaatikaiiritustesse on dpetajate
sonul positiivne. See algab eelkdige sellest, et Opetajad ei sunni dpilasi lisatodd- ja lilesandeid

tegema, vaid see saabki alguse Opilasest.

“Voistlustel kdimine mojub hdsti, keegi ei anna seda karistuseks. Kui keegi tunneb, et ei taha

seda teha, siis see on igati okei. Siis ei pea osalema.” (02)

“Mul on palju nditeid, et kes meie kooli tulles polnud kunagi elus programmeerinud, aga
jouavad ilusti vabariiki vdilja. Kuid selline natuke usaldamine ja teiselt poolt need
oliimpiaadikursused, mis on ette tehtud ja iiritus kaasata vilistlasi, et neid asju paremaks teha.
Tundub, et see koik tootab. aga alati saab rohkem, olen avatud uutele motetele. Kui muidugi

Jaksu on.” (03)
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Opetajad tddesid, et dpilaste andekus informaatikas paistab vilja sellega, et neil on paremad
oskused mingis informaatika valdkonnas. Nad leidsid, et tihti saab see alguse juba viga
varajases eas ja just lapsepolves. See eeldab, et lapsevanemad on teadlikud ja oskavad lapsi
suunata. Intervjuudest selgus, et just need lapsed jouavad koige tihedamini rahvusvaheliste

voistlusteni vilja.

“On osa neid, kellel on lapsepolves mdnguasjade asemel Idpakas kdtte antud ja
programmeerima suunatud. Kellel on perekondlikud traditsioonid suuremad, need on kindlasti

need, kes jouavad rahvusvahelistele vilja.” (O3)

“Osad opilased oskavad juba varajases eas programmeerida, sest isad on IT-s, et nad juba
oskavad seda koike. Ma arvan, et nad on juba isa poolt suunatud kuhugi voistlustele ning

tavaliselt nad jouavad viiga kaugele.” (O1)

Opetajate hinnangul on neil viiga hea iilevaade erinevatest informaatikavdistlustest, kuhu enda
andekaid Opilasi suunata, ja Eestis on andekatele piisavalt erinevaid véljundeid. Vaistlustest
voetakse osa andekatega, pannakse tegema terve klass vai antakse voimalus kdigile soovijatele.
Erinevaid tiritusi korraldades tuleks kaasata informaatikadpetajaid, kes enda Opilased iiritustele
tooksid. Opetajad olid viiga rahul, et Eestis on mitmeid erinevaid informaatikavdistlusi ja

iiritusi ning nende arvates tehakse piisavalt teavitustood.

4.4 Opetajate vajadus tiiendavale toele ja nende ettepanekud informaatikas

andekate toetamiseks

Staazikad Opetajad on enamasti leidnud enda meetodid, mis Opilaste peal tootavad. Kiill aga
leidsid nii alustavad kui ka kogenud Opetajad, et neil endil voiks olla mentor, kes vajadusel
toetaks neid andekate Opilastega tegelemisel voi kellega dpetajad saaksid kasvoi vesteldes uute

pOnevate ideede peale tulla.

“Mul ei ole koolis teist informaatikadpetajat, keda mentoriks votta. Kui koolis selliseid inimesi

pole, siis tuleb leida endale viljastpoolt koolimaja selline usaldusvdidrne isik.” (O1)
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“Vot see voib toesti olla raskuse koht, kui sul koolis pole mentorit, kes sind ei toeta. Kui mina
ldksin opetajaks, siis ma olin esimest aastat ja mul polnud mentorit. Ma ise tegin koik need
tunnimaterjalid. /.../ Ma ei julge moeldagi, kui palju talente selle ajaga kaotsi vois minna. I.../
Kui sa ikka ei oska, siis ongi see, et esiteks tuleb kogu aeg votta opilastelt tagasisidet, et kuidas
neil on koige parem oppida ja mida mina opetajana tegema pean. Teiseks see, et kui sa tead
teisi opetajaid samast valdkonnast, siis astu ligi ja rddgi juttu kasvoi suuliselt, see on see asi,
mis viib edasi. Akki tal ongi enda ainega seoses mingi probleem, nditeks fiiiisikas ja sina saad

seda informaatikas kuidagi teisiti lahendada, siis ongi kohe lisaiilesanne olemas.” (04)

Selleks, et alustavatel Opetajatel oleks esimestel aastatel kergem ja neil andekatega
tegelemiseks aega jaguks, sooviksid dpetajad, et neil oleks juba tilikoolis valmis tehtud sobivad
materjalid, mida nad saaksid kohe todle asudes kasutama hakata. Kuna alguses on koormus
suur ja to6 uus, siis voib kuluda mitmeid aastaid, et Opetaja saaks iildse andekate Opilaste ja

erinevate tasemete peale motlema hakata.

“Uks oleks - me oleme iilikoolis seda mingis mottes vaadanud, aga mina tahaksin, et kui ma
olen iilikoolis oppinud viis aastat ja kui ma tulen kooli, siis mul on votta materjal, mille jdrgi
oma andekaid opetada. Ehk siis ma olen selle teinud juba iilikoolis dra, mitte ma ei pea
hakkama kohapeal leiutama. Sest alguses on see koormus niigi suur ja sa ei suuda esimestel
aastatel iildse moelda mingitele andekatele opilastele. Sul on iseendaga nii palju tegemist, et
see koik on teisejdrguline. Voiks olla tugimaterjal, mis aitaks paremini orienteeruda, et mida

tildse oliimpiaadil noutakse ja millele mina opetajana peaks rohkem tihelepanu péorama.”

(02)

Suurimaks probleemiks on Opetajate liiga suur tddkoormus. Intervjuudest tuli vélja, et kogu
lisategevus ja andekate toetamine tuleb dpetajate enda vabast ajast. Opetajad leidsid, et seda
saaks viga lihtsalt parandada - andekatega tegelemine tuleks arvestada todaja sisse voi selline

lisategevus eraldi tasustada.

“Praegu opetaja téoaeg on mddratud ja kui ma votan sinna juurde andekuse ja andekate laste
ettevalmistuse, siis enamasti see tuleb mulle tunnile juurde. Mitte ei ole sinna sisse arvestatud.
Neid koiki asju saaks viga kergelt muuta. Need koik asjad voiksid minna sinna tundide sisse,
et tundide koormus ehk kontakttundide arv viheneks, aga samas see andeka opilase

ettevalmistus on opetajale iseseisva téona suurem isegi. Seda oleks voimalik lahendada nii, et
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opetajad tegelevad sellega pohjalikumalt enda téoaja sees ja see on arvestatud téoaja sisse ja

see viljenduks ka palgas kindlasti.” (02)

“Tahaks teist mina tahaks juurde, sest toesti tookoormus on niivord suur. Oleks vaja kedagi,

kes tuleks rddgiks sinuga ja aitaks sind.” (04)

Opetajad olid iihisel arvamusel, et erinevatel koolitustel on viiga pdnev kiia ja neid voiks teha
ka andekatega seoses, aga puudust tuntakse hoopis teistsugustest koolitustest, mis pakuksid
Opetajale uudseid véljakutseid. Kuna koolitustel on tihti iihed ja samad ndod, siis vOiks ka
hakkajatest Opetajatest kokku panna mingi toorithma, kes oleks nous andekatele suunatud

projekte vedama.

“Pakkuda moned kursused vilja nii, et kus on opilased ja opetajad koos. Kunagi kdisime, aga

see projekt jii kuidagi soiku.” (03)

“dkki pakkuda selliseid teisi koolitusi, mis toidaksid dpetaja hinge. Mida meil on siin tehtud
on psiihholoogia koolitus véi mitmekesine oppimine opetajatele. Voib-olla see, et rohkem
panustada nendele koolitustele ja votta korraga koolitusele ainult iihe kooli opetajad. Miks
mitte nende hulgast vilja valida nii odelda andemakad opetajad, entusiastlikumad ja
aktiivsemad igast koolist, et nemad lopuks kokku viia ja dkki nad teevad midagi uut ja ponevat
koos. Niiviisi tekivad ju need iileriigilised asjad. Hakkajad opetajad tulevad kokku ja
tegutsevad.” (04)

Opetajate arvates tuleks alustada iildise uuringuga, kas, kuidas ja kui palju arendatakse dpilaste
digipddevust, milliseid informaatikaga seotud tunde ja kursusi iildse pakutakse ning millest

toesti puudust on.

“Voiks olla nii, et pakkuda koolidele vilja viikse uurimuse tegemine, et kuidas koolides iildse
nende kursustega on, et millistest kursustest iildse puudust on informaatika alal ja mida
pakkuda voiks. See on suur viljakutse, et teada saada, mis koolides iildse opetataks ja mida
tildse vaja oleks. |...I Alustada voiks sellest, et kirjutataks lahti, mis see uurimis- ja praktiline
t60 on, sest koolidel endil on erinevad lihenemised sellele asjale. Voiks pakkuda uurimistoode
vormistamisega seotud kursust, sest see on ka ikkagi informaatika. Voiks moelda ka

statistilisele poolele, et kellel on vaja statistikaaineid. Tehagi see, et millist metoodikat
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kasutada praktilise osa peal, kust andmeid votta, milline andmetootlus iildse kdsile votta

konkreetse to0 juures, nii nagu iilikoolis tehakse.” (04)

Uurimis- ja praktilise t66 kindlaid reegleid peetakse tahtsaks, sest paljud dpilased teevad viga
raskel tasemel t6id giimnaasiumis ning andekas Opilane saab selle raames enda dppeainega
palju siigavamal tasandil t66d teha. Opetajate arvamus oli ka see, et kui uurimis- vdi praktiline
t00 tehakse véga heal tasemel, siis vOiks seda arvestada ka néiteks iilikooli sisseastumisel. See

tostaks taaskord andeka dpilase motivatsiooni dppeainega rohkem tegeleda.

“Tegelikult meil on selliseid opilasi, kes UPT-na teevad juba hdsti raskeid toid. Ma tean, et
eelmisel aastal lopetas tiks opilane, kes tegi oma praktilise to6 sellisena, mis vottis ahhetama
ka iilikooli oppejou, et see oli sellisel taseme peal juba. Voiks propageerida seda, et see, mis
opilased dra teeksid, saaksid kasutada dra ka iilikooli  sisseastumistel. Uhe
kandideerimisvormina voiks olla voimalik esitada enda uurimistoo. See on koht, et opilased

panustaksid rohkem enda uurimistoé tegemisse.” (O4)

Lisaks mentoritele on oluline ka koolisisene tugi. See ei pea tulema ainult sama Oppeaine
Opetajatelt, vaid viga heaks variandiks peavad Opetajad iga semestri 10pus koosolekuid, kus
Opetajad raagivad enda klasside tugevatest ja ndrkadest Opilastest. See annab Opetajale
voimaluse valmistuda, kui Opetaja teab ette, et peab seda klassi iihel hetkel opetama hakkama.

Opetajal on kergem tundide planeerimisega alustada, kui ta oskab oodata, mis tulemas on.

“Iga perioodi lopp saavad meil lendude kaupa opetajad kokku. Klassijuhatajad rddgivad nii
positiivsetest kui ka negatiivsetest asjadest ja sa kuuled kogu aeg nimesid, kes on norgad ja kes
on tugevad ja keda peaks teatud kohtade peal toetama, kas ta on HEV+ voi HEV-, siis sealt sa
kuuled dra, mida sa ise peaksid tegema. Sa tead, et ta tuleb jdrgmisel kursusel sinu juurde ja
sa saad juba teada, et mida sa peaksid muutma voi ette votma selleks, et tal paremini liheks

asi. Et neid eeltoosid saab téesti teha.” (04)
Opetajate iildine arvamus oli, et arvutitunde tuleks pakkuma hakata juba esimesest klassist

alates, ideaalis voiks need riiklikult kohustuslikuks muuta. Ei saa lootma jdédda, et 16imitud

oppega koik Opetajad enda ainesiseselt vastavad digipadevused selgeks teevad.

42



“Vihestes koolides on arvutitunde, aga ma tean ka koole, kus ikka on ja mulle tundub, et jéirjest
rohkem koole on selle juurde votnud, et juba esimesest klassist peale on informaatikatunnid.
Ei piisa sellest, kui ainedpetaja kdib paar korda aastas arvutiklassis. Me ei saa eeldada, et
matemaatikaopetaja selle koik dra opetab voi eesti keele opetaja. Moned koolid arvavad, et
see on voimalik, aga keegi tegelikult ju ei kontrolli nende opilaste digipddevust, et kas nad said

selle selgeks voi ei saanud.” (O1)

“Pohikoolis ka, opetajad kdivad ka arvutiklassides. Ainepohiliselt toetab see ka veidike, aga
pohikoolides informaatika ikka ei tohiks dra kaduda. Mina ei usalda seda, et ainedpetajad neile

koik dira opetaks.” (02)

Opetajate suurimaks probleemiks andekate Opilaste toetamisel informaatikas on suur
tookoormus, mis piirab nende vdimalusi plihenduda andekate arengu toetamisele. Oluliseks
toeks Opetajale peetakse mentorit, kes toetaks Opetajat igapdeva todelus ja oleks samal ajal
inspiratsiooniks. Opetajate sdnul vdiks olla Opilastega iihiseid koolituspdevi ja pakkuda
kogukonna koolitusi, et aktiivsemate Gpetajatega andekatele suunatud projekte vedama hakata.
Eelkodige tuleks Opetajatelt uurida, millest nad ise puudust tunnevad. Nad pidasid oluliseks, et
tuleks tile vaadata, milliseid vdimalusi koolid informaatikas pakuvad. Eriti tuleks rohku podrata
uurimis- ja praktilisele to6le ning selle tegemist toetavatele ainetele. Arvutitundide olulisus

peaks suurenema juba varasemas Oppes ja see voiks olla riiklikult sitestatud.
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5. Arutelu

Kéesoleva uurimistooga sooviti vilja selgitada, kas ja kuidas toetavad Tartumaa
iildhariduskoolide Opetajad informaatikas andekaid Opilasi. Sealjuures sooviti teada saada,
millised on nende rakendatavad meetodid kuid ka, millistest andekatele suunatud véljunditest
on Opetajad teadlikud ning millised on nende endi vajadused, et informaatikadppes andekatega

tegeleda veelgi tohusamalt.

5.1 Opetajate arusaamad informaatikas andeka opilase mirkamisest ja

opetamisest

Intervjuudest tuli vélja, et informaatikas andekad Opilased paistavad eelkdige silma suurema
huviga dppeaine vastu, mille tdi vilja ka Renzulli enda “kolme ringi mudelis”, kus iihe osa
moodustas mingist valdkonnast rohkem huvitumine (Saul, Sepp, Piiviste, 2007). Browni
(2003) sonul on andekad omandanud paremad IKT teadmised erinevate keskkondade
kasutamise teel, mida kinnitasid ka kdesoleva uuringu tulemused, et andekad eristuvad teistest
paremate informaatikaalaste teadmiste ja oskuste poolest. Uuringus osalevad dpetajad olid iihel
meelel, et andekad Opilased tahavad Oppeaine kohta voimalikult palju teada saada, suudavad
uut materjali kiiremini omandada ja nad on loomingulisemad. Samale jérelduse on joudnud ka
Hook (2004), kelle arvates suudavad andekad Opilased IKT tehnikaid kiiresti dppida ja
keerulistest vahenditest huvituda. Nad oskavad IKT vahendeid ja meetodeid loominguliselt

kasutada nii probleemide lahendamiseks kui enda oskuste arendamiseks.

Uhe eristuva tulemusena leiti kiesolevas uurimistdos, et informaatikadppes andeka dpilase
areng voib sdltuda tema sotsiaalmajanduslikust taustast. Belcastro (2005) kinnitab, et lisaks
sotsiaalmajanduslikule taustale voOib andekate areng soltuda ka néiteks geograafilisest
asukohast, to0joupuudusest ja ka puudulikust dpetajate ettevalmistusest. Del Siegle (2004) to1
viélja, et tehnoloogia valdkonnas andekad oskavad eakaaslastest palju varasemalt erinevaid
arvutiprogramme  kasutada. Kui lapsevanemad oskavad enda last teadlikult vastavate
keskkondadeni juhatada, siis see voib olla {iks teguritest, tdnu millele suudavad Opetajad juba
algklassides andekamaid Opilasi mérgata. Ka Alexopoulou, Batsou ja Drigas (2019) toid vélja,
et vajalike seadmete ja programmide olemasolu soltub eelkdige vanematest ja nende

teadlikkusest.
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Andekus matemaatikas ja informaatikas voivad olla omavahel seotud, kuna need on mdlemad
STEM valdkonnad. Uks STEM oskustest on matemaatilise probleemi lahendamine (Kori jt,
2019) ning probleemi lahendamist tuleb ette ka informaatikas programmeerides. Intervjuudest
selgus, et andekus matemaatikas aitab palju kaasa andekusele informaatikas, kuid vastupidist
seost pigem tdheldatud ei ole. Ka Gremalschi (2019) leidis, et matemaatikas dpitavad teemad

soodustavad andekust informaatikas.

Arvatakse, et koolisiisteemis jddvad mérkamata voi vOimetekohaselt arendamata pea pooled
andekatest lastest (Sepp, 2010). Opetajate arvates andekad dpilased piris kaduma ei lihe, kuna
nad paistavad varem voi hiljem silma. Kiill aga selgus, et on suur tdenédosus, et nad jadvad
voimetekohaselt arendamata (Alexopoulou, Batsou, Drigas, 2019). Probleem seisneb selles, et
Opetajad tegelevad rohkem ndrgemate jérgi aitamisega, sest Eestis puudub terviklik siisteem
andekate toetamiseks ning koolides puudub soodne keskkond ja vajalikud doppematerjalid
(Saul, Sepp, Piiviste, 2007). Liiati, kui andekas laps kui haridusliku erivajadusega laps enam
Pohikooli- ja glimnaasiumiseaduses ei ole defineeritud (PShikooli- ja giimnaasiumiseadus,

2021).

Informaatikas andekate poiste ja tiidrukute oskusi vorreldes ei nédinud Opetajad mérkimist
viadrivaid erinevusi, mida kinnitasid ka erinevad uuringud, kus toodi vélja, et andekad tiidrukud
ja poisid on intelligentsuse, loominguliste vOimete ja psiihholoogilise kohanemise poolest
rohkem sarnasemad kui erinevad (Kerr jt 2012; Matheis jt 2019). Poisslapsed valivad enamasti
karjadriks tehnoloogiasuuna (Kimmel, Miller & Eccles, 2012) ja tiidrukud pigem jdavad
sotsiaal- voi humanitaartedustega seotud valdkonda (Kerr & Vuyk, 2012). Opetajad arvasid, et
see tuleb tihiskonna hoiakutest, mis suurendavad tiidrukute ebakindlust. Sama jarelduseni
joudsid Cross ja Cross (2012), mille pohjal jadvad poisslapsed tehnikaalade juurde, kuna
kardavad iihiskonnas olevaid stereotiilipe 16hkuda. Kiill aga me elame 21. sajandil, kus
rohutakse jirjest enam meeste ja naiste vOrdsuse peale. Niilid ehk ongi aeg stereotiiiipe

teadlikult 16hkuda.

Andekate Opilaste olemasolu klassis valmistab Opetajatele lisatodd, kuna Opetaja peab
kiiremate jaoks lisaiilesandeid ette valmistama, sest vastasel juhul voib kiirematel igav hakata
ja see voib viia tahtmatu tunni segamiseni. Ka Matheis jt (2019) t5id vilja, et andekad Opilased

voivad tihti olla need, kes segavad tundi ja kellel diagnoositakse liiga rutakalt ADHD. Kerr
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(1997) t6i vilja, et sellisel juhul on parimaks meetodiks andekatele lisaiilesannete andmine, et

neile intellektuaalset vdljakutset pakkuda.

5.2 Opetajate kasutatavad meetodid andekate opilaste toetamiseks

informaatikas

Informaatikas andekatega tegelemine on Opetajate jaoks pigem raske. Probleem seisneb selles,
et puuduvad tasemeriihmad, informaatika tunde on koolis vdhe ja Opetajatel on suur
tookoormus. Uks andeka dpilase toetamise meetoditest on siivaklassis dppimine (Saul, Sepp,
Péiviste, 2007), mida saaks rakendada, kui alustada informaatikas tasemeriihmade

moodustamist ning nendes dppetdo 1dbiviimist.

Andekate Opilaste puhul on oluline nende huvi iileval hoida ja Kerri (1997) sdnul piisab sellest,
kui pakkuda neile intellektuaalseid viljakutseid. Opetajad kasutavad dpilaste huvi hoidmiseks
nditeks erinevatel voistlustel osalemist, mille kiitis ka heaks Nedkov (2012), kelle sonul on
informaatikaoliimpiaad juba omaette hariv tegevus, sest lisaks vdistlemisele avaldatakse hiljem
materjalid, mis sisaldavad {iiksikasjalikku analiiiisi, korraldatakse lahenduste arutamiseks
seminare ja ka suvelaagreid. Eelnevalt vilja toodud meetod voib toetada ka meie

haridussiisteemis informaatikas andekate dpilaste arengut ning huvi hoidmist.

Vanemate Opilaste puhul rakendatakse jidrgmist andekust toetavat meedet, milleks on
aktseleratsioon (Saul, Sepp, Péiviste, 2007), mille liheks vdimaluseks on individuaalse
kiirendatud dppekava loomine. Need Opilased tegelevad pdhiliselt oliimpiaadiiilesannete voi
lisaiilesannete lahendamisega, mis on koostatud voi otsitud ainedpetaja poolt. Ka Nedkov
(2012) leidis, et andekatele Opilastele informaatikas tuleks pakkuda lahendamiseks erinevate
voistluste iilesandeid ning anda voimalus osaleda matemaatika- ja informaatikavoistluste
erikursustel. Opetajate arvamus liks kokku Nedkovi mdttega erikursuste osas ning seetdttu

saadavad Opetajad andekaid Opilasi erinevatele teaduskooli kursustele.

Individuaalse dppekava loomine andekate puhul ei ole aga tavaline, kuna rohkem panustatakse
opiraskustes olevate Opilaste jargi aitamisele ja pakutakse individuaalset dppekava abi- ja/voi
tugidpet vajavatele Opilastele (Saul, Sepp, Piiviste, 2007). Kiill aga leidis Gremalschi (2019),

et individuaalne dppekava on andeka dpilase toetamiseks hiddavajalik.
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Informaatikadpetajad peavad oluliseks, et neil oleks pakkuda Opilastele sobilikke materjale ja
lisaiilesandeid, et andekate Opilaste arengut toetada. Sama murekoha tdid vélja ka Saul, Sepp
ja Péiviste (2007), kus nad leidsid, et dpetajad vajaksid diferentseeritud t60ks andekatega

Oppematerjale, kuid Eestis puudub nende koostamise ja arendamise terviklik siisteem.

Opetajatele on silma jasnud, et dpilaste puhul tootavad hésti erinevad grupitéod ja arutelud,
kus Opilased saavad enda lahenduskdike ja motteid omavahel jagada. Nedkovi (2012) sonul
korraldatakse moningates riikides peale informaatikaoliimpiaade lahenduste arutamiseks

seminare ja ka suvelaagreid, mida voiks ka Eesti korraldama hakata.

Opetajate arvates on head andekust toetavad meetmed niiteks panna vdimekas dpilane ise
mingit teemat dpetama ja lasta tal kaasOpetaja olla, lasta dppematerjale luua ja uuendada ning
ise lilesandeid otsida ja neile ka automaatkontrolle teha. Sellist ldhenemist iikski 1dbi to6tatud
allikas vélja ei toonud. Kiill aga leidsid dpetajad, et need meetodid todtavad hésti ja neid vdiks

kindlasti rakendada.

5.3 Opetajate teadmised andekate dpilaste vdoimalustest ja viljunditest Eestis

Mitmete allikate sdnul (Chan, 2010; Nedkov, 2012) on andekatele Opilastele vdga heaks
viljundiks erialased vdistlused, millega ndustusid ka intervjueeritavad dpetajad. Opetajate
sonul on vdistlustest osavott iildiselt vabatahtlik, aga suurema huviga dpilased osalevad alati

hea meelega.

Bulgaaria on andekate Opilaste toetamiseks kaasanud erakoolid, kus tegeletakse Opilaste
riikklikeks ja rahvusvahelisteks informaatikaoliimpiaadideks ettevalmistumisega ning
informaatika siivadppega (Atanasova, Hristova, 2020). Ka Eesti koolides valmistavad
ainedpetajad enda Opilasi oliimpiaadideks ette, kuid see on iga Gpetaja enda teha, kas ja kui
palju tema andekate ja vdistlustega tegeleb. Kuna intervjuudest tuli vélja, et ka meie Opilased
jouavad rahvusvaheliste voistlusteni vélja, siis vOiks ka Eesti rohkem tdhelepanu sedasorti

tegevusele poorata.
Kéesolevas uuringus osalenud koik intervjueeritavad olid iihel meelel, et informaatikavoistlusi

on Eestis piisavalt ning nendest teavitamine on véga hésti korraldatud. Toodi pigem vilja, et

voistlustelt osavott eeldab jdlle suurt dpetajapoolset panust ja Opilastega nddalavahetuseti
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iiritustel kdimist. Selle probleemkoha lahendamiseks pakkusid Saul, Sepp ja Péiviste (2007)
vilja, et tuleb vélja tootada Opetajate tasustamise alused to0ks andekate Opilastega. Sama
allikas tdi ka wvilja, et tuleks toetada kooli- ja maakondlike/linna oliimpiaadide ja
voistluste/konkursside korraldamist ning Opilaste osalemist siseriiklikel ja rahvusvahelistel
teadustiritustel. See voib tdsta Opilaste motivatsiooni ja julgust erinevatel vaistlustel osalemist,

sest Opetajate sonul dpilane ilma Opetajata pracgu kuskilt vaistluselt ega iirituselt osa ei vota.

5.4 Opetajate vajadus tiiiendavale toele ja nende ettepanekud informaatikas

andekate toetamiseks

Opetajate endi vajadused algavad mentorist ehk inimesest, kes vajadusel toetaks neid andekate
Opilastega tegemisel. Teine suurem soov on Opetajatel sobiva materjal olemasolu, mille
puudumise tdid probleemkohana vélja ka Saul, Sepp ja Péiviste (2007). Lahenduseks pakkusid
nemad vélja luua andekatele Opilastele vdoimalus dppida vaba- ja valikaineid niiteks avatud
iilikoolis, TU teaduskoolist ja muudes kdrgemat ainealast padevust andvate koolitusasutuste

juures, et andekatega tegeleb pohiliselt hoopis koolivéline isik.

Suurimaks probleemiks on dpetajate liiga suur tookoormus ning andekate toetamine dpetajate
enda vabast ajast. Opetajad leidsid, et seda saaks viga lihtsalt parandada - andekatega
tegelemine tuleks arvestada tooaja sisse voi selline lisategevus eraldi tasustada. Saul, Sepp ja
Péiviste (2007) toid lahendustena vélja, et tuleks leida finantsilisi voimalusi individuaalsete
Ooppe- ja ainekavade rakendamiseks andekatele Opilastele ning todtada vilja Opetajate

tasustamise alused to0ks andekate dpilastega

Bulgaarias on loodud eraldi matemaatika ja informaatika instituut, mille eesmérgiks on
tuvastada ja arendada andekaid Opilasi nii matemaatikas kui ka informaatikas (Nedkov, 2012).
Intervjuudest tuli vélja, et kuna erinevatel koolitustel osalevad tihti samad Opetajad, siis voiks
ka hakkajatest Opetajatest kokku panna mingi t66rithma, kes oleks ndus andekatele suunatud
projekte juhtima sarnaselt Bulgaariale. Atanasova ja Hristova (2020) sonul algab andeka
Opilase toetamine Opetajast, kellel on piisavad teadmised nii informaatikast kui ka
pedagoogikast. Opetajate arvates tuleks uurida, milliseid koolitusi dpetajad ise vajaksid ja selle

pohjal tellida voi paluda kdrgema astme haridusasutuselt soovitud koolitusi.
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Opetajate arvamus oli, et kui uurimis- voi praktiline t66 tehakse viga heal tasemel, siis voiks
seda arvestada ka néiteks tlikooli sisseastumisel. Nimetatu tostaks taaskord andeka oOpilase
motivatsiooni dppeainega rohkem tegeleda. Seda motet toetavad ka Saul, Sepp ja Pidiviste
(2007), kelle variandiks oli seada sisse riiklikud stipendiumid koolinoorte rahvusvaheliste
oliimpiaadide vodistkondade liikmetele, uurimistoode (-projektide) konkursside vditjaile ja

nende juhendajaile erialase eneseteostuse toetamiseks.

Uuringus selgus, et Opetajate iildine arvamus oli, et arvutitunde tuleks tdsisemalt pakkuma
hakata juba pohikoolist alates ja need ka riiklikult kohustuslikuks muuta. Digipddevuse
arendamiseks on see nii pdhikooli kui ka glimnaasiumi Oppekavasse pdimitud erinevate
oppeainete sisse (Digipddevus dppekavades, 2016), kuid Spetajad leidsid, et nemad sellesse ei
usu, et 16imitud oppega kdik dpetajad enda ainesiseselt ettekirjutatud digipddevused selgeks
teevad. Nende sonul tuleks digipddevusi arendada eraldiseisva kohustusliku ainena. Sellisel

juhul on vdimalik eristada ning tegeleda ka andekate dpilastega.

5.5 Piirangud ja edasised soovitused

Antud tulemuste tdlgendamisel on teatud piirangud, millele tuleb tdihelepanu juhtida. Uheks
to0 piiranguks on valimi véiksus ehk uuringusse oli kaasatud vidhe Opetajaid. Terviklikuma
pildi saamiseks, peaks kaasatavate informaatikadpetajate arv olema suurem. Kuid kéesoleva
uuringu puhul esimeste indikatiivsete teadmiste saamiseks oli vajalik esmalt viikese hulga
ekspertidega arutada. Sealjuures saab arvestada, et valimisse kuulunud Opetajad on pika
toostaazi ja kogemustega ning toid vélja olulised murekohad. Edaspidi tuleks uurida opetajate
vajadusi koolituste jargi. Selleks, et dOpetajad oleksid suutelised kompetentselt ja tShusamalt
informaatikas andekaid Opilasi toetama, tuleks Opetajate koolitusvajadused kaardistada, et selle
pohjal vilja tootada ning pakkuda eesmirgistatud ning sihipdraseid koolitusi vastavale
sihtriihmale.  Ulikoolis pakutakse tulevastele informaatikadpetajatele matemaatika
oliimpiaadikursust, kuid sama peaks kindlasti olema ka informaatika kohta. Nimetatu aitaks
tosta mitte ainult oskust oliimpiaadiiilesandeid lahendada, vaid ka dppida ja saada oskusi
selleks, kuidas Opetada ja juhendada Opilasi oliimpiaadiiilesandeid lahendama, st metoodilist

Opet Opetajatele.
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Kokkuvote

Kéesoleva bakalaureusetoé eesmérgiks oli intervjuude abil viélja selgitada, kas ja kuidas
toetavad Tartumaa tildhariduskoolide opetajad informaatikadppes andekaid dpilasi, millised on
nende kasutatavad meetodid, millistest andekatele suunatud viljunditest nad teadlikud on ning
millised on nende endi vajadused, et informaatikas andekaid toetada. Intervjuudes osales neli
Tartumaa {tldhariduskoolide informaatikadpetajat, kellega viidi ldbi poolstruktureeritud
intervjuud. Intervjuude kdigus tdid Opetajad enda kogemuste pohjal vilja informaatikas
andekate Opilaste omadused, head meetodid nende toetamiseks, teadaolevad véljundid
andekatele dpilastele ning endale vajaliku toe/koolituse. Intervjuudest tehti kasitsi tdiemahuline

transkriptsioon ning andmeid analiiiisiti kvalitatiivset induktiivset sisuanaliilisi kasutades.

Intervjuu tulemused néitasid, et informaatikas andekad Opilased paistavad silma suure huviga
Oppeaine vastu, nad suudavad uut materjali kiiresti omandada, neil on rohkem loomingulisust
ja omamoodi iilesannete lahendamise stiil. Opetajad tegelevad andekatega enamasti enda
vabast ajast ja nende toetamiseks kasutavad nad erinevaid meetodeid: lisa- ja
oliimpiaaditilesannete lahendamine, dppematerjalide loomine, endale ise iilesannete otsimine
ja loomine, automaatkontrollide loomine, kaasopetajaks olemine. Kooli poolt dpetajad erilist
toetust ei tajunud, kuid tdid vilja, et kool aitab Opilastel teaduskooli kursuste eest maksta.
Lisaks teaduskooli kursustele olid dpetajad védga histi teadlikud erinevatest Eestis toimuvatest
informaatikavdistlustest ja leidsid, et viljundeid andekatele on piisavalt. Opetajate suurimaks
vilja toodud probleemiks andekatega tegelemisel on ajapuudus, mille tottu nad ei suuda
andekatele Opilastele piisavas koguses korgel tasemel materjale pakkuda. Samuti pole
informaatikas tasemeriihmi ning Opetajad peavad tegelema korraga aeglaste, keskmiste ja
kiirete Opilastega. Uuritavad tunnevad, et Opetajatele tuleks pakkuda erinevaid andekusega
seotud koolitusi (nii iildiseid kui ka erialaseid), kuid oleks vaja 14bi viia eraldi uuring, et tipsed
vajadused kaardistada.

Uuringus tdid Opetajad vilja motte, et aktiivsematest Opetajatest vOiks to6riihma kokku
kutsuda, mis hakkaks informaatikas andekatele dpilastele suunatud projekte juhtima. Nimetatu
toetaks informaatikas andekate Gpilaste arendamise jatkusuutlikkust ning ei oleks seotud vaid
viheste aktivistide ja entusiastidega, kelle motivatsiooni ja huvi raugemisel jdiks valdkonda

tithimik.
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LISA 1. Intervjuu kava

INTERVJUU KAVA

Tere! Suur aitdh Teile, et olite ndus intervjuus osalema. Minu nimi on Kristina Lillo ja ma olen
Tartu Ulikooli informaatika bakalaureuse tudeng. Minu bakalaureusetdd teemaks on “Andekas
Opilane informaatikas™ ning kiisin Teilt sellega seotud teemadel kiisimusi. Intervjuu eesmirgiks
on teada saada Teie kui dpetaja mdtetest ja kogemustest seoses andekate dpilastega ja seda just
informaatikas. Intervjuu pikkuseks on umbes 30 minutit. Teie loa korral intervjuu salvestatakse
ning tagatakse Teie anoniilimsus ja vastuste konfidentsiaalsus. Tulemusi kasutan enda

uurimistoos isikustamata kujul. Kas Te olete sellega nous?

1. Taustainfo
Mitu aastat olete dpetajana todtanud?

Millises kooliastmes Opetate ja mis ainet (konkreetne kursus, huviring, 16imitud dpe)?

2. Andekate Opilaste identifitseerimine
Millist dpilast peate informaatikadppes andekaks?
Kuidas tunnete dra, et tegemist on informaatikas andeka Opilasega?
Kas on iildse olemas informaatikadppes andekas laps?
Kas ja kuidas erinevad andekad poisid ja tiidrukud?

Kas ja kuidas arvestate erinevate tasemetega opilastega tundide planeerimisel?

3. Ressursid ja meetodid
Kas koolis on eraldi arvutiring huvilistele?
Kas kool tagab Teile soovitud voimalused andekate dpilaste toetamiseks? Kuidas Teie
néete, et see tagatud voiks olla?
Milliseid meetodeid Te andekate Gpilaste toetamisel kasutate?

Millised meetodid to6tavad kdige paremini?

4. Andekate voi vOoimekate Opilaste olemasolu klassis
Kas andekate dpilaste olemasolu klassis teeb oppetdd lihtsamaks voi raskemaks?

Miks?

5. Kasutatavate meetodite tdhusus
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Kuidas teile tundub, kas ja milline on Teie kasutatavate meetodite m&ju andekate
Opilaste saavutustele?
Kuidas teile tundub, kas ja milline on Teie kasutatavate meetodite mdju andekate

Opilaste hoiakutele?

Voistlused

Millistest informaatikavdistlustest Te teadlik olete?

Kas voiks veel mingeid voistlusi voi muid véljundeid andekate jaoks olemas olla?
Milline on Teie ndgemus, millised tiritused/koolitused/kursused/voimalused peaksid

informaatikas andekate Opilaste jaoks loodud olema?

Tajutavad vajadused

Kas tunnete vajadust tdiendavale toele voi koolitustele seoses informaatikas andekate
opilastega?

Milline tugi/koolitus oleks Teile kasulik/vajalik?

Kas soovite veel midagi lisada?

Aitdh! See on minu poolt kdik. Ténan Teid intervjuus osalemast.
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1. annan Tartu Ulikoolile tasuta loa (lihtlitsentsi) minu loodud teose
“Informaatikadppes andeka Opilase mirkamine ja toetamine”, mille juhendaja on
Reelika Suviste, reprodutseerimiseks eesmirgiga seda sdilitada, sealhulgas lisada

digitaalarhiivi DSpace kuni autoridiguse kehtivuse 16ppemiseni.
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Tartu Ulikooli veebikeskkonna, sealhulgas digitaalarhiivi DSpace kaudu Creative
Commonsi litsentsiga CC BY NC ND 3.0, mis lubab autorile viidates teost
reprodutseerida, levitada ja iildsusele suunata ning keelab luua tuletatud teost ja
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