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Kokkuvote

Projektoppe dokumenteerimine Tartumaa lasteaiadpetajate kogemuste ja arvamuste
néitel

Projektdpe on meetod, mis arendab laste loovust, iseseisvust ja kriitilist motlemist. Selle
rakendamisel v3ib aga esineda kitsaskohti, eriti dokumenteerimise protsessis, mis on oluline
Opikogemuste analiilisimisel ja ndhtavaks muutmisel. Bakalaureuset6o eesmark oli vélja
selgitada Tartumaa lasteaiadpetajate kogemused ja arvamused projektdppe dokumenteerimise
kohta. Uuring viidi ldbi poolstruktureeritud intervjuude kaudu, kaasates 12 lasteaiadpetajat,
kes praktiseerivad projektdopet. Andmeid analiiiisiti kvalitatiivse sisuanaliiiisi abil. Tulemused
nditasid, et Opetajad kasutavad dokumenteerimisel erinevaid voimalusi (nt. fotosid, videoid,
mirkmeid, laste tdid), mis toetavad laste analiiiisioskust ja esinemisjulgust. Opetajate arvates
aitas dokumenteerimine neil mérgata laste ndrkusi, mille abil kohandada dppetegevusi.
Raskustena toodi muu hulgas esile ajapuudus ja sobivate digivahendite puudumine.
Votmesonad: projektdpe, koolieelne haridus, dokumenteerimine, lasteaiadpetajad, Tartu

maakond, dppeprotsess.

Abstract
Documenting Project-Based Learning Based on the Experiences and Opinions of
Kindergarten Teachers in Tartu County

Project-based learning is a method that fosters children's creativity, independence, and critical
thinking. However, its implementation may also pose certain challenges, particularly in the
documentation process, which plays a crucial role in analysing and making children’s
learning experiences visible. The aim of the bachelor's thesis was to explore the experiences
and opinions of kindergarten teachers in Tartu County regarding the documentation of
project-based learning. The study was conducted through semi-structured interviews
involving twelve kindergarten teachers who implement project-based learning in their
practice. The data were analysed using qualitative content analysis. The results revealed that
the teachers used photos, videos, and notes for documentation, which supported children's
analytical skills and confidence in public speaking. Documentation also helped the teachers
to notice children’s weaknesses, allowing them to adapt learning activities accordingly. The
main challenges identified were lack of time and insufficient digital tools.
Keywords: project-based learning, preschool education, documentation, kindergarten

teachers, Tartu County, learning process.
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Sissejuhatus
Eesti koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (2008) on rohutatud dppijakeskse
lihenemise olulisust. Oppekava kohaselt keskendub selline lihenemine lapse
individuaalsetele arenguvajadustele, pakkudes talle voimalust teadmisi ja oskusi omandada
iseseisvalt, talle sobivas keskkonnas. Tegevustes peab arvestama laste vanust ja voimeid,
toetades individuaalset 1dhenemist, samal ajal jargides dppekava eesmérke (Lahe, 2021;
Mavrié et al., 2022). Uks moodus selle saavutamiseks on projektdpe, mis vdimaldab lastel
tegutseda omas tempos ning uurida teemasid siivitsi, vastavalt laste huvidele ja eelistustele
(Koolieelse lasteasutuse riiklik..., 2008). Lahe (2021) viitel on projektdppe rakendamine
Eesti lasteaedades muutunud jérjest laialdasemaks, kuna see annab lastele muu hulgas
vdimaluse osaleda planeerimisprotsessis. Varasemalt on Tartu Ulikoolis uuritud
lasteaiadpetajate hoiakuid projektdppe rakendamise suhtes (Hainsalu, 2022) ning
lasteaiadpetajate arusaamu ja kogemusi projektdppe suhtes ning nende valmisolekut
projektoppe rakendamiseks (Vahtla, 2024).

Kéesolev uuring on vajalik, et moista, kuidas projektdppe dokumenteerimine
Opetajate arvates toetab laste arengut ja nende igapédevast t66d, ning pakkuda praktilisi
soovitusi lasteaiadpetajatele projektdppe tdhusamaks dokumenteerimiseks. Erinevad
uuringud niitavad, et teadmised kinnistuvad paremini, kui lapsed saavad kogemusi fiitisiliselt
vOi praktiliselt tegevustes osaledes, mitte ainult pilti voi videot vaadates (Kiziltas & Sak,
2018). Autoritele teadaolevalt ei ole eelnevates uuringutes eraldi tihelepanu pooratud sellele,
kuidas dpetajad projektdpet lasteaias dokumenteerivad, mis on kdesoleva t66
uurimisprobleemiks. T66 keskendub lasteaiadpetajate praktikale ja arusaamadele, mis
puudutavad projektoppe erinevaid dokumenteerimisega seotud aspekte, analiiiisides nii

positiivseid kogemusi kui ka voimalikke véljakutseid.

1. Teoreetiline iilevaade

1.1 Projektoppe taust ja selle olemus

Projektdpe on kaasaegne, uurimispdhine ja praktiline dppemeetod, mis pakub lastele
voimaluse tootada koos dpetajaga, kes annab neile vajalikku tuge ja juhendamist (Devkota et
al.,2017; Holm, 2011). Le (2018) sdnul pdhineb projektdpe konstruktivistlikul teoorial, mille
kohaselt dpitakse kdige paremini, siis kui saadakse ise teadmisi luua. Selle kohaselt
omandavad Oppijad uusi ideid voi kontseptsioone, ehitades need {liles oma praeguste voi

eelnevate teadmiste baasil (Le, 2018). Projektdpe tdhendab, et mingit teemat uuritakse siivitsi
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ja sinna on kaasatud kogu rithm, kes on omakorda jaotatud konkreetset alateemat uurivateks
gruppideks. Protsessi kdigus kaasatakse lapsi uurima ja leidma vastuseid nii algsetele kui
uurimise kéigus tekkinud kiisimustele (Katz et al., 2014).

Projektdpe arendab lastes mitmeid olulisi oskusi, sealhulgas probleemide lahendamist,
loovust, koostddd, suhtlemist ja emotsioonidega toimetulekut. Projektid pakuvad lastele
voimalusi uurida oma huvisid, arendada iseseisvust ja suurendada enesekindlust (Plotnikova
et al.,2023; Ross et al., 2013). Projektdppes ei eeldata, et lapsed dpiksid asju pahe, vaid
pigem julgustatakse neid vastutama oma dppimise eest ja tegelema huvipakkuvate ning
arengule vastavate tegevustega, kasutades selleks loodud voimalusi. Kuna laste ideed ja
huvid tulevad tavaliselt esile tegevuste kdigus, peaks dpetajatel olema vdimalus olla paindlik
tegevuste planeerimisel ja kaasata lapsi sellesse protsessi (Nugin & Oun, 2017).

Ferrero jt (2021) on kirjutanud, et projektdpe on lapsekeskne metoodika, kus lapsed
saavad aktiivselt osaleda reaalsete probleemide lahendamisel. See metoodika soodustab
korgema taseme mdtlemisoskuste, nagu analiiiisimine, slinteesimine ja hindamine,
omandamist, kuna lapsed peavad tegema aktiivset koostddd ja rakendama oma teadmisi
konkreetsetes olukordades (Ferrero et al., 2021). Opetaja roll on peamiselt juhendav ja toetav,
pakkudes lastele juhiseid, abi ja tagasisidet, samal ajal kui lapsed vdtavad vastutuse oma

oppimise eest (Ferrero et al., 2021; Holm, 2011).

1.2 Projektoppe etapid lasteaias

Kristina Lahe raamatus "Projektdpe lasteaias" (2021) on kirjeldatud kolme projektdppe etappi
lasteaia kontekstis: kavandamine, uurimise ldbiviimine ja 1dpetamine. Jargnevalt kirjeldatakse
iga etappi tdpsemalt.

Projektdppe kavandamine hdlmab eesmaérkide seadmist, tegevuste planeerimist ja
vajalike vahendite ettevalmistamist, et tagada lastele huvitav dppeprotsess, kus laps on idee
autor ja tiiskasvanu tolgendaja ning abistaja (Devkota ef al., 2017; Veraksa et al., 2023).
Teema valik pdhineb laste huvidel ja algatustel, mida dpetaja jalgib vabaméngus ja vestlustes
(Can et al., 2017; Lahe, 2021). Edukas projekt nduab Opetajalt uurimis- ja refleksioonioskust,
kuna tema sekkumised mojutavad projekti tulemusi (Slunjski, 2021).

Uurimine ja véljaselgitamine projektdppes holmab tegevusi, mis rahuldavad laste
uudishimu, nagu intervjuud kiilalisekspertidega, véljasdidud, katsed ja esemete uurimine
(Beneke et al., 2019; Stacey, 2023). Lapsed arendavad uurimise kdigus oskusi nagu
vaatlemine, mdotmine, andmete salvestamine ja jarelduste tegemine, mis toetavad nende

teadusliku motlemise arengut (Kefi, 2023; Mavri¢ et al., 2022). Opetaja seab selged
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eesmirgid, jdlgib laste arengut ja julgustab neid avastama, toetades iseseisvust ja loovust
(Abdurakhman et al., 2022; Setyowati et al., 2023).

Projekti 1opetamine on oluline etapp, kus lapsed saavad analiilisida oma dpikogemusi
ja jagada Opitut, mis aitab neil arendada enesekindlust ja usku oma vdimetesse. Lastele
antakse voimalus viljendada oma motteid ja kogemusi, mis toob esile nende arusaamad
dpitust ja arendab eneseviljendusoskust (Beneke et al., 2019). Opetajatele pakub see
voimalust hinnata, kas algsed eesmérgid said saavutatud, ning mdelda, kuidas sarnaseid

projekte tulevikus veelgi efektiivsemalt kavandada ja ellu viia (Lahe, 2021; Le, 2018).

1.3 Projektoppe dokumenteerimine lasteaias

Projektoppe dokumenteerimine lasteaias on oluline osa dppeprotsessist, mille kaudu opetajad
saavad jdlgida ja analiilisida iga lapse arengut, kohandades Oppeprotsessi vastavalt laste
huvidele ja vajadustele. Dokumenteerimine toimub kdigis kolmes eeltoodud etapis — projekti
kavandamisel, uurimisel ja ldbiviimisel ning 16petamisel (Lahe, 2021). Selle abil tehakse
ndhtavaks mitte ainult projekti 1dpptulemused, vaid ka laste uurimisprotsessid, mdtted ja
ideed, mis toovad esile dpikogemuse terviklikkuse. Selline dokumenteerimine aitab dpetajatel
moista, kuidas lapsed Opivad, milliseid valikuid nad teevad ja kuidas nad oma teadmisi
rakendavad (Helm & Katz, 2016). Projektdppe dokumenteerimine voib toimuda erinevates
formaatides, mille kaudu saavad dpetaja ja lapsed kajastada dppeprotsessi arengut. Iga
formaat voimaldab erinevalt, jdlgida, mdista ja hinnata laste dpikogemust.

Fotod, heli- ja videosalvestised pakuvad siivitsi minevat iilevaadet laste motlemise ja
suhtlemise arengust, jilgides lastele olulisi vestlusi, kiisimusi ning dialooge. See aitab
Opetajal hiljem analiilisida laste arutlusi ning teha tdpsemaid jareldusi nende arusaamade ja
oppimisprotsesside kohta (Katz & Chard, 1996). Samuti pakuvad salvestised lastele
voimaluse kuulata oma motteid hiljem, aidates neil arendada eneseteadvust (Katz & Chard,
1996). Fotod ja videosalvestised on olulised visuaalsed materjalid, mis aitavad Opetajatel
jélgida laste tegevusi ja nende motete arengut, andes vdimaluse ndha, kuidas lapsed
tegutsevad, oma ideid arendavad ja iiksteisega suhtlevad (Beneke et al., 2019). Samuti
kajastavad salvestised laste dialooge ja arutelusid, mis toovad esile, kuidas ideed arenevad ja
muutuvad oppeprotsessi jooksul (Beneke ef al., 2019). Lisaks on fotod ja videod
suurepérased vahendid laste edusammude ja dpitud oskuste visualiseerimiseks.

Laste refleksioonid on oluline osa projektdppe dokumenteerimisest, kuna need aitavad
laste]l mdista oma Oppeprotsessi paremini. Refleksioonid voivad olla kirjalikud véi suulised

ning need annavad Opetajatele lilevaate laste arusaamadest ja Opikogemustest (Helm & Katz,
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2016). Reflekteerimine aitab lastel paremini mdista oma tehtud valikuid, tegevusi ja saadud
tulemusi. Opetajad saavad kasutada laste refleksioone, et analiiiisida, kuidas lapsed oma
modtteid ja ideid kujundavad ning millist tuge nad dppeprotsessis vajavad. Samuti voivad
refleksioonid pakkuda viirtuslikke teadmisi selle kohta, millised aspektid dppeprotsessis on
lastele kdige huvitavamad ja tdhendusrikkamad (Beneke et al., 2019).

Vaatlus on iiks koige tavalisemaid dokumenteerimise vorme, mida dpetajad
kasutavad. Opetajad jilgivad laste tegevusi, suhtlemist ja arutelusid, tehes méirkmeid, et
dokumenteerida nende kditumist, motteid ja tegevusi. Vaatlusprotsess voimaldab opetajatel
moista laste arengut ja dppeprotsessi ning Opetaja tihelepanekud aitavad kohandada
oppetilesandeid (Lahe,2021). Vaatlused annavad dpetajatele selge arusaama laste
opikogemustest, voimaldades neil pakkuda lastele parimat tuge ja sobivat dppematerjalide
valikut (Beneke ef al., 2019).

Visuaalsed materjalid, nagu ideekaardid, mdistekaardid, tabelid ja graafikud, on
suurepdrased tooriistad, et kaardistada laste mdtteprotsesse ja arusaamade arengut. Need
aitavad Opetajatel jilgida, kuidas laste motted ja teadmised muutuvad ning kuidas nad
seostavad uusi teadmisi varasemaga. Ka laste loodud joonistused ja maalid on olulised, kuna
need annavad samuti Opetajatele lilevaate laste ideedest ja arusaamadest. Visuaalsed
materjalid aitavad mitte ainult dpetajal, vaid ka lastel endil oma Oppimist jagada ja analiilisida
(Helm & Katz, 2016). Lisaks soodustavad need loovust ja eneseviljendust, aidates lastel oma
motteid sonastada voi kujutada (Stacey, 2023).

Kokkuvdtvalt voib oelda, et projektdppe dokumenteerimine lasteaias on protsess, mis
voimaldab dpetajatel jdlgida ja analiitisida laste arengut ning dpikogemusi. Mitmekesised
dokumenteerimisviisid pakuvad pdhjalikku iilevaadet laste dppeprotsessidest. Visuaalsed ja
kirjalikud materjalid, vaatlused ja laste refleksioonid on kdik kasulikud tooriistad, mis aitavad
Opetajatel ja lastel mdista ning arendada dpikogemust (Stacey, 2023). Dokumenteerimine ei
ole ainult Idpptulemuste jaddvustamine, vaid ka aktiivne osalemine dppeprotsessi analiiiisis,
mis aitab kohandada dpetamist vastavalt laste huvidele ja vajadustele. Opetaja, laste ja perede
koostdo on vdimalik just dokumenteerimise kaudu, kuna see muudab dppeprotsessi

labipaistvaks ja arusaadavaks koigile osapooltele (Beneke et al., 2019).

1.4 Projektoppe dokumenteerimise kasutegurid ja viljakutsed lasteaias
Projektdppe dokumenteerimisel lasteaias on mitmeid eeliseid, nagu laste arenguprotsesside
jdlgimine ja dpikogemuste nihtavaks muutmine, mis aitab kaasata lapsi, Opetajaid ja peresid.

Samas kaasnevad sellega ka viljakutsed, nagu ajapuudus ja Opetajate piiratud teadmised
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dokumenteerimise voimalustest ning vajalike ressursside puudus, mis vdivad takistada
dokumenteerimisprotsessi tShusust ja kvaliteeti.

Projektoppe dokumenteerimine on lastele mitmes mottes kasulik, vdimaldades neil
opikogemusi arendada ja jagada. Lasteaiadppes on tegemist aktiivse dppimisega, kus lapsed
osalevad erinevates tegevustes. Need tegevused aitavad lastel mdista ja kinnistada opitut,
arendades samal ajal nende loovust ja eneseviljendusoskusi. Lastele antakse vabadus
kasutada erinevaid véljendusvorme, mis aitavad neil oma motteid, ideid ja tundeid edasi anda
(Beneke et al., 2019; Helm & Katz, 2016). Erinevad visuaalsed esitlused, nagu
moistekaardid, joonistused ja tabelid, aitavad lastel paremini teemale keskenduda, arutleda ja
kinnistada dpitut (Konecni, 2022). Need vahendid mitte ainult ei toeta laste arusaamist
Opitavast, vaid pakuvad ka konkreetseid tugistruktuure, mille kaudu lapsed saavad oma
teadmisi tdiendada ja mdista.

Projektoppe dokumenteerimine aitab lastel arendada enesevéljendusoskusi ning
soodustab ka nende sotsiaalset arengut. Vogotski (1962) uurimused rohutavad dppimise
sotsiaalset olemust, tuues esile, et Oppimine toimub sageli koostdds teistega ja sotsiaalsete
suhete kontekstis. Projektoppe dokumenteerimise kaudu saavad lapsed arendada oma
koostdo- ja suhtlemisoskust jagades ideid ja arutledes teistega. See aitab neil parandada
sotsiaalseid oskusi, mis on edasiseks arenguks ja tihiskonnas kohanemiseks hiddavajalikud
(Shakirova, 2022). Dokumenteerimise kaudu muutub dppimine nahtavaks, voimaldades
Opetajatel jdlgida laste arengut ja suurendada nende huvi dppimise vastu. Projekti materjalid
peaksid olema lastele kergesti ligipddsetavad ning silmade korgusel, et nad saaksid neid igal
ajal uurida (Konecni, 2022; Lev ef al., 2020). Selline avatud ja visuaalne dokumenteerimine
suurendab huvi dppimise vastu. Kui lapsed saavad regulaarselt jalgida oma arengut ja
omandatud teadmisi, motiveerib see neid eeldatavasti rohkem dppima ja projektis osalema.

Projektoppe dokumenteerimine on oluline ka dpetajale, kuna selle abil saab koguda
vadrtuslikku teavet laste arengust ja dpikogemusest. Nad saavad analiilisida laste tegevusi ja
tagasisidet, et hinnata, kas Opitud teadmised vastavad dppekava nduetele ja kas dppeprotsess
on olnud efektiivne. Lisaks sellele aitab dokumenteerimine neil kohandada oma
opetamismeetodeid vastavalt laste vajadustele ja arengutasemele. Nende tagasiside on
hindamatu, kuna see vdimaldab mdista, kuidas lapsed dpikogemusi tajuvad ja milliseid
teadmisi nad omandavad (Plotnikova et al., 2023). Samuti saab dpetaja dokumenteerimise
pohjal tdiustada oma Opetamisstrateegiaid, et muuta dpikogemused huvitavamaks ja
kaasahaaravamaks. Néiteks, kui lapsed nditavad iiles suurt huvi visuaalsete vahendite vastu,

saab Opetaja neid rohkem kasutada, et arendada arusaamu ja oskusi.
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Lisaks dpetajale saavad ka vanemad kasu projektdppe dokumenteerimisest.
Dokumentatsioon vdimaldab vanematel saada pdhjalikku tilevaadet laste dpikogemusest ja
arengust lasteaias, mis omakorda aitab neil paremini toetada dppimist kodus. Vanematele
jagatakse tdiendavat teavet laste edusammude kohta ning nad saavad osaleda opetamise
protsessis, pakkudes lastele tuge, kui nad seda vajavad (Elfstrom Pettersson, 2014).
Dokumenteerimine aitab vanematel ka mdista, kuidas lasteaed to6tab, milliseid vairtusi ja
oskusi lapsed seal arendavad, ning annab neile voimaluse arutleda dpetajatega, kuidas
opikogemusi kodus edasi arendada.

Kuigi projektdppe dokumenteerimine lasteaedades toob palju kasu, kaasneb sellega ka
mitmeid véljakutseid, mis mojutavad lapsi, Opetajaid ja vanemaid. Laste puhul voib
dokumenteerimise protsess monikord tunduda koormav, kuna projektis osalejate arv vaib olla
suur ja igaiihe arengutempo ning vajadused voivad olla erinevad. Visuaalsed
viljendusvormid, nagu joonistused ja moistekaardid, aitavad kiill dpikogemusi paremini
maista, kuid ei pruugi alati tdielikult ja tdpselt kajastada koiki laste ideid ja arengut. Kui
dokumenteerimine ei arvesta igaiihe individuaalseid vajadusi ja oskusi, v0ib see takistada
opikogemuste tdielikku ja tipset peegeldust (Beneke ef al., 2019).

Opetajatel seisneb suurim viljakutse ajapuuduses. Nad on sageli iilekoormatud
mitmete iilesannetega, mis raskendab laste arengut ja tegevuste pidevat jélgimist. Piisava aja
puudumisel vdib dokumenteerimine jdéda pinnapealseks ja ei kajasta laste arengut diglaselt.
See voib omakorda raskendada dpikogemuste kvaliteedi hindamist ja arendamist (Baysura et
al., 2016). Lisaks on keeruline analiiiisida kogu dokumenteeritud materjali ja tagasisidet, mis
on oluline dpikogemuste tdiendamiseks.

Vanematel on samuti omad takistused laste arengust info saamisel, kui
dokumenteerimisprotsess ei ole piisavalt selge voi kui nad ei oska materjali digesti
tolgendada. Kui opetajad ei soodusta aktiivset koostodd ega jaga teavet digeaegselt, voib see
piirata vanemate toetust laste dppes. Vanemate puudulikud teadmised projektdppe
eesmarkidest ja dokumenteerimise tihtsusest vdivad takistada neil pakkumast lastele kodus
vajalikku tuge (Elfstrom Pettersson, 2014). Seega, kuigi projektdppe dokumenteerimine
lasteaedades pakub véértuslikku teavet laste arengust, toob see kaasa mitmeid takistusi, mis

voivad mojutada kdigi osapoolte — laste, Opetajate ja vanemate — osalust ja arengut.

1.5 Uurimisprobleem, uurimuse eesmiirk ja uurimiskiisimused
Eesti koolieelse lasteasutuse riiklik dppekava (2008) rohutab, et laste arengut toetab koige

enam ménguline ja uurimuslik dpe. Projektdpe on iiks tdhusamaid viise laste loovuse,



Projektoppe dokumenteerimine 10

enesekindluse ja sotsiaalsete oskuste arendamiseks, kuid selle tulemuslikkus soltub suuresti
ka dppeprotsessi dokumenteerimisest. Dokumenteerimine voimaldab dpetajatel jilgida laste
huvide ja arusaamade kujunemist ning hinnata dppekava eesmirkide saavutamist, aidates
planeerida edasisi Oppetegevusi (Lahe, 2021). Samuti toetab dokumenteerimine dpetaja
refleksiooni, aitab paremini moista laste dppimist ja arengut ning loob aluse koostdoks laste
ja lapsevanematega (Helm & Katz, 2016). Dokumenteerimist vdib teostada erinevate
vahendite ja vdimaluste abil, nagu portfooliod, fotod, videod, laste loodud viljapanekud voi
Opetajate markmed, mis koik aitavad muuta laste dppeteekonna nidhtavaks ja motestatuks
(Helm & Katz, 2016; Herman et al., 2023).

Varasemates Eestis labiviidud uuringutes on peamiselt késitletud dpetajate hoiakuid,
kogemusi ja valmisolekut projektdppe rakendamisel. Hainsalu (2022) uuris lasteaiadpetajate
hoiakuid projektdppe rakendamise suhtes Tartu koolieelsetes lasteasutustes. Vahtla (2024)
keskendus Opetajate arusaamadele, kogemustele ja valmisolekule projektdppe rakendamiseks.
Autoritele teadaolevalt ei ole seni siivitsi késitletud, kuidas lasteaiadpetajad projektdpet
dokumenteerivad, mis on kdesoleva t66 uurimisprobleemiks.

To66 eesmérk on vilja selgitada Tartumaa lasteaiadpetajate kogemused ja arvamused
projektdppe dokumenteerimise kohta. Eesmargi saavutamiseks piistitati jairgmised
uurimiskiisimused:

1. Kuidas Tartumaa lasteaiadpetajad dokumenteerivad projektdppe protsessi?

2. Kuidas projektoppe dokumenteerimine toetab dpetajate arvates laste dOppeprotsessi?

3. Milliseid raskusi on dpetajad kogenud seoses projektdppe dokumenteerimisega?

2. Metoodika
2.1 Valim

Kéesolevas uuringus kasutati ettekavatsetud valimit, kus uurijad valisid lasteaiadpetajad
teadlikult, 1dhtudes nende kogemustest projektdppe praktiseerimisel ja dokumenteerimisel, et
tagada uuringu eesmérgi tditumine (Ounapuu, 2014). Uuringus osalesid 12 lasteaiadpetajat,
kes tootasid erinevates lasteaedades Tartu linnas ja maakonnas. Valimisse kuulunud Spetajad
olid erineva t66kogemusega, mis aitas koguda mitmekesiseid vaatenurki ja kogemusi.
Uuringus osalemine oli vabatahtlik ning anoniitimsuse tagamiseks téhistati dpetajaid

numbritega (01, O2 jne). Tidpsem iilevaade dpetajate taustaandmetest on esitatud lisas 1.
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2.2 Andmekogumine

Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, mis voimaldas uurijatel
tugineda eelnevalt koostatud kiisimustikule, sdilitades samal ajal paindlikkuse kiisimuste
jarjekorra muutmiseks ja tdiendavate kiisimuste lisamiseks vastavalt vestluse kulgemisele
(Lepik et al., 2014). Intervjuude kavandamisel ldhtuti t66 eesmargist ja uurimiskiisimustest.
Esmalt koostati intervjuukava (vt lisa 2), mille iilesehitus tugines temaatilistele plokkidele, et
holbustada siistemaatilist andmete kogumist.

Kava algas sissejuhatavate kiisimustega, mille eesmérk oli luua usalduslik kontakt
ning anda intervjueeritavale selge iilevaade uuringu sisust. Pohikiisimused olid jaotatud
kolme teemagruppi: esimene keskendus dpetajate kogemustele, kuidas nad projektdpet
dokumenteerivad, teine Opetajate arvamustele, kuidas dokumenteerimine toetab lapsi
oppeprotsessis ning kolmanda teemagrupi fookuses olid projektdppe dokumenteerimisega
seotud raskused. Kiisimused olid avatud, mis vdimaldas intervjueeritavatel oma matteid
vabalt ja pdhjalikult véljendada. Enne pohiintervjuusid viidi 30. jaanuaril 2025 14bi
prooviintervjuu, mille eesmérk oli hinnata kiisimuste arusaadavust ja asjakohasust. Selle
kéigus tapsustati iihe kiisimuse sOnastust, kuna algne versioon osutus intervjueeritavale
keeruliseks. Prooviintervjuust saadud tagasiside aitas parandada intervjuukava selgust ning
voimaldas harjutada intervjuu labiviimist.

Pohiintervjuud viidi 1dbi 2025. aasta veebruaris Tartu linna ja maakonna erinevates
lasteaedades. Vestlused toimusid kas vahetult kohapeal vo1 privaatses videokones, tagamaks
osalejatele mugava ja turvalise keskkonna oma kogemuste jagamiseks. Koik intervjuud
salvestati helifailidena osalejate eelneval ndusolekul ning transkribeeriti hilisemaks
analiilisiks, et sdilitada vastuste tdpsus ja usaldusviirsus.

Kokku viidi 1dbi kaksteist intervjuud, sealhulgas iiks prooviintervjuu, ning kumbki
intervjueerija viis 1dbi kuus intervjuud. Pikim neist oli 35 minutit ja 46 sekundit ning lithim
11 minutit; keskmiselt oli intervjuude pikkus 20-30 minutit. Iga intervjuu algas uurija
enesetutvustuse ja uuringu eesmirgi tutvustamisega. Osalejatele selgitati, et nende vastused
jaavad anoniitimseks ning kogutud andmed hoitakse rangelt konfidentsiaalsena. Samuti
rohutati, et osalemine on vabatahtlik ning seda on voimalik igal ajal katkestada. Koik
intervjueeritavad andsid ndusoleku intervjuu salvestamiseks ja andmete kasutamiseks t66
koostamisel. Salvestatud intervjuusid hoiti parooliga kaitstud arvutites, millele oli juurdepéds
vaid t00 autoritel ning failid kustutatakse parast 16putdo kaitsmist. Andmeanaliiiisi kdigus

siilitati osalejate anoniiiimsus, kasutades pseudoniiiime (O1,02 jne) ka transkripstsioonides
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ja kodeerimisel. Uuringu ldbiviimisel jargiti koiki eetilisi pohimdtteid, sealhulgas osalejate

digusi ja andmete tootlemise ndudeid (Tartu Ulikooli..., 2023).

2.3 Andmeanaliiiis

Intervjuud transkribeeriti veebipdhise teenuse tekstiks.ee abil. Seejérel vaadati
transkriptsioonid iile ning vajadusel tehti késitsi muudatused. Parandatud tekstid salvestati
Microsoft Wordi failidena. Transkriptsiooni keskmine pikkus oli 7 lehekiilge ning
transkribeeritud materjali kogumaht oli 82 lehekiilge (Times New Roman, kirjasuurus 12).
Viljavote transkriptsioonist on esitatud lisas 4. Andmete t66tlemiseks kasutati kvalitatiivset
induktiivset sisuanaliiiisi, mille eesmérk oli esile tuua tdhendusrikkad motted ja teemad, mis
seonduvad uuringu fookusega. Laherandi (2008) sonul véimaldab see 1dhenemine analiiiisi
kéigus koode ja kategooriaid paindlikult kohandada, keskendudes tekstis peituvatele
tadhenduslikele mustritele ning nende konteksti mdistmisele.

Analiiiisi 1abiviimisel kasutati programmi QCAMap, kuhu laeti {iles transkribeeritud
intervjuud, mis kodeeriti uurimuskiisimuste kaupa. Kodeerimise kdigus mérgiti tekstis
tahenduslikud lauseosad, 16igud voi sdnad, millele méérati vastavad koodid, mis peegeldasid
sisu keskseid motteid. Seejirel koondati koodid suuremateks temaatilisteks kategooriateks.
Koodide tépsuse ja usaldusvédrsuse tagamiseks vaatasid molemad autorid kogu andmestiku
iithiselt korduvalt 14bi, arutades ja tdpsustades tdhenduslikke kohti, et tagada iihtne arusaam ja
vastavus uuringu eesmaérgile.

Kodeerimise tulemusel moodustus 33 erinevat koodi, mis jagati vastavalt
uurimuskiisimustele kaheksasse kategooriasse. Esimese uurimiskiisimuse alla moodustati
kaks, teise alla kaks ja kolmanda alla neli kategooriat. Nditeks kolmanda uurimiskiisimuse
neli kategooriat olid “Lastega seotud raskused dokumenteerimisel”; “Personaliga seotud
raskused dokumenteerimisel” ja “Muud dokumenteerimisega seotud raskused”. Kdik
kategooriad jagunesid omakorda alamakategooriateks (vt ndidet kategooriate ja

alamkategooriate moodustumisest lisast 3).

3. Tulemused
Labiviidud uuringu eesmirk oli vélja selgitada Tartumaa lasteaiadpetajate kogemused ja
arvamused projektoppe dokumenteerimise kohta. Jirgnevates alapeatiikkides on tulemused
esitatud uurimiskiisimuste ja kategooriate kaupa. Toetuseks on lisatud kaldkirjas tsitaadid,

kus on kasutatud Gpetajate pseudoniilime ning tihisega (...) on lithendatud ebaolulist teavet.
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3.1 Tartumaa lasteaiadpetajate viisid projektoppe protsessi dokumenteerimiseks.
Esimese uurimuskiisimuse alla moodustus kaks kategooriat — 1) laste ja opetajate iihine osa
projektoppe dokumenteerimisel ning 2) opetajate individuaalne projektoppe
dokumenteerimine, mis omakorda jagunesid alamkategooriateks.

Laste ja dpetajate iihine projektoppe dokumenteerimine. Opetajad viitsid, et
projektdppe dokumenteerimine toimub peamiselt koos lastega, kasutades videoid, fotosid ja
helisalvestisi, mis toetavad projekti analiiiisi ja suurendavad laste osalust. Fotod annavad
vanematele iilevaate projekti arengust ning aitavad lastel teemat paremini mdista. Uks
dpetajatest (O12) mainis, et ta kasutab nimesiltide asemel fotosid lastest — lapsed, kes veel
lugeda ei oska, tunnevad niimoodi oma t66 dra. Lapsevanematel palutakse teha fotosid
koduses keskkonnas ning jagada neid Opetajatega.

(...) Kui lapsed teevad kodus midagi, siis me palume saata pilte, videosid. Me oleme
teinud nendest ndituseid (...). (02)

Opetajad leidsid, et laste t66d tuleks paigutada silmade kdrgusele, et need oleksid alati
nédhtavad ja kergesti kéttesaadavad. Projektseina koostamine oli levinud meetod, kus lapsed
saavad koigile oma toode ja tegemiste tulemusi ndidata. Samas polnud projektsein ainus viis,
kuidas dpetajad laste t6id ja motteid dokumenteerisid. Opetajad tdid vilja, et kasutavad sageli
arutelusid ja vestlusi, et saada {ilevaade laste motetest ja teadmistest projektiga seotud
teemadel. Need arutelud toimuvad nii laste, kui ka dpetaja ja laste vahel ning aitavad
arendada mdtlemisvdimet ja jilgida nende arengut. Opetajad lisasid, et arutelud ja vestlused
annavad neile véirtuslikku teavet, kuidas lapsed Opitut mdistavad ja todtlevad, ning nditavad
arenguvoimalusi.

Opetajad mainisid, et kuna kdik lapsed ei pruugi grupiaruteludes aktiivselt osaleda,
siis {liks-iihele intervjuud on suurepédrane voimalus nende mdtete ja arvamuste siivitsi
uurimiseks. Intervjuude kdigus saab dpetaja kaardistada igaiihe individuaalseid teadmisi ja
arusaamasid projektiga seotud teemadel ning neid arvesse vottes suunata jargmisi
dppetegevusi.

Opetajad kirjeldasid intervjuudes digilahenduste kasutamist dokumenteerimisel, nagu
videote, multifilmide ja slaidiesitluste loomine koos lastega. Dokumenteerimisel kasutati
internetti info leidmiseks ning digimikroskoopi uue info kogumiseks, lapsed tegid fotosid
nutitelefonidega, ning tulemusi esitleti suurte ekraanide ja projektorite abil.

(...) me oleme nditeks teinud ju e-raamatut ja sellist, lastega koos mingit multifilmi,
mis on ju ka dokumenteerimine (...). (O1)
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Opetajad kasutasid mdistekaarte laste teadmiste kaardistamiseks ja projekti
kavandamiseks. Kaartidel jilgitakse tekkinud kiisimusi, mida iihiselt uuritakse. Opetajate
sonul toetab see laste motivatsiooni, soodustab vestlusi vabaméangu ajal ning aitab lahendada
kiisimusi. Samuti peavad dpetajad oluliseks, et lapsed saaksid projekti 16pus oma téid
eksponeerida. Selleks luuakse riihmades sageli néitusi laste toodest ja tegevustest. Uks
dpetaja (O8) lisas, et mida viiksem laps, seda rohkem peaks olema dokumenteerimine
fuitisilisel ja voimalikult realistlikul kujul, lapsele kdega katsutav ja ndhtav. Korraldatakse
viljasoite voi tiritusi, mis voivad olla peod, etendused voi esitlused projekti teemal ning
nendesse kaasatakse ka lapsevanemad. Sellised tegevused toetavad laste esinemisjulgust.

Opetajate individuaalne projektoppe dokumenteerimine. Opetajad rdhutasid, et
projektoppe dokumenteerimine ei toimu mitte ainult koos lastega, vaid nduab palju ka
individuaalset t66d. Uks osa dokumenteerimisest on sotsiaalmeedia postituste tegemine, mille
kaudu jagatakse vanematega infot projekti kdigu ja laste tegevuste kohta. Samuti toid
Opetajad olulise osana vilja dokumenteerimise Eliisis. Lisaks igapdevasele lapsevanemate
teavitamisele laste tegevustest reaalajas koostavad opetajad ka projektdppe plaane, kuhu
dokumenteerivad tegevused, seostavad need dppe-eesmérkidega ja analiitisivad tehtut.

Lisaks kantakse Eliisi ka laste arengut puudutav info, toetudes projekti jooksul tehtud
mirkmetele ja hindamistele. Opetajad lisasid, et jooksvalt mirkmete tegemine kogu
projektiperioodi véltel on viga véirtuslik. See aitab neil lapse arengut paremini jdlgida ja
dokumenteerida, muutes hinnangu andmise tdpsemaks ja sisukamaks. Méarkmete tegemise
kohta mainisid Opetajad, et nad kasutatavad nii digitaalseid vahendeid kui ka traditsioonilist
késitsi paberile kirjutamist.

Opetajad arvasid, et dokumenteerimisel oleks hea kaasata kolleege, kelle mdtted ja
ideed aitavad analiiiisida tehtut kdrvalseisja vaatenurgast. Uks dpetaja lisas, et tema
dokumenteeritud materjali pohjal saab ta abi saamiseks kaasata tugispetsialiste.

(-..) kui ma siis veel kahtlen, siis ma saan selle konkreetse ndite voi sellega minna ju
kas eripedagoogi juurde voi logopeedi juurde ja kiisida (...). (O1)

Opetajad lisasid, et projektis on oluline leida ja kaasata ka lasteaiast viljastpoolt
tulnud eksperte, kes jagavad lastele oma ametialaseid teadmisi teema kohta. Uks vdimalus
selleks on kutsuda inimene koha peale vdi korraldada véljasdite projekti teemaga seotud
kohtadesse. Samuti leidsid Opetajad, et tasub kaasata lapsevanemaid, kelle tutvused,
teadmised vO1 ametialane kogemus voivad dppetdds kasuks tulla. Lapsevanemate kaasamine
viljasditudele tagab lastele lisaturvalisuse ning tihti on vaja ka vanemate ndusolekut ja

rahastust, et véljasdit lildse toimuda saaks.
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3.2 Projektoppe dokumenteerimise moju laste Oppeprotsessile dpetajate arvates

Teise uurimuskiisimuse all moodustati kaks kategooriat, milleks olid 1) projektoppe
dokumenteerimise moju laste oppimisele ja 2) projektoppe dokumenteerimise moju opetajale.
Projektoppe dokumenteerimise moju laste oppimisele. Opetajad markisid, et
dokumenteerimine toetab lapse arengut, kuna loob vdimaluse lastega koos arutada ja annab
neile voimaluse kogemusi ning arvamusi jagada, aidates sellega paremini mdista dpitut.

Mitmed Opetajad toid vilja, et dokumenteerimine on laste jaoks kasulik, kuna see
toetab koostdooskuse arengut. Lapsed peavad oma ideid meeskonnas jagama ja teiste motteid
kuulama.

Opetajad leidsid, et projektdpe, mis pdhineb laste huvidel, on nende jaoks viga
motiveeriv. Lastele antakse vabadus valida oma uurimisprojekti teema ja kui lapsed saavad
valida teemasid, mis neid huvitavad, siivenevad nad sageli opitavasse palju pdhjalikumalt.

Opetajad riikisid ka, et projektdppe dokumenteerimine, mis sisaldab tédde
tutvustamist, annab lastele kogemusi, kuidas oma ideid ja tulemusi kuulajatele arusaadavalt ja
loogiliselt esitada ning toetab esinemisjulgust.

Projektoppe dokumenteerimine aitab Opetajate sonul laste digioskusi arendada, isegi
siis, kui lapsed ei kasuta ise alati digivahendeid. Opetajad tdid vilja, et kaasaegsed
digivahendid ja -vdimalused (nt tahvelarvutid, kaamerad, esitluste loomise programmid) on
muutunud loomulikuks ja suureks osaks dokumenteerimisest.

(...) iihe projekti kiigus, me tegime lastega l6petamiseks animatsiooni (...). (O11)

Projektoppe dokumenteerimise moju dpetajale. Opetajad t3id vilja, et dokumenteerimise
kaudu mérkavad nad laste norkusi, olgu selleks siis kdelised tegevused, sotsiaalsed oskused
vO1 mOni muu oskus, milles tuleks last toetada.

(...) Dokumentatsiooni pealt saabki lapse taseme teada ja kust peab jdille toetama
hakkama (...) projekti kdigus ma avastasin, et mul pool riihma tegelikult kdeliselt suht

nork (...). (011)

Projektoppe dokumenteerimine aitab Opetajate arvates neil paremini mérgata ka laste
tugevusi. Laste esitlused, nagu plakatite tegemine ja projektiseinale pandud pildid, annavad
dpetajatele selge iilevaate laste oskustest ja arengust. Opetajad kirjeldasid projektdpet, kui
lapse juhitud dppevormi, kus lapsed saavad ise valida teemasid ja suunata oma opitegevusi.

Nende roll on jilgida dppekava, et projekt tdidaks riiklikke Oppe- ja kasvatustod eesmaérke.
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3.3 Opetajate raskused seoses projektoppe dokumenteerimisega

Kolmanda uurimiskiisimuse alla tekkis neli kategooriat: 1) dokumenteerimisega seotud
raskused, 2) lastega seotud raskused dokumenteerimisel, 3) personaliga seotud raskused
dokumenteerimisel ja 4) muud dokumenteerimisega seotud raskused.

Projektoppe dokumenteerimisega seotud raskused. Opetajad tdid vilja, et suurimaks
raskuseks projektdppe dokumenteerimisel on ajapuudus. Enamus dpetajatest mainis, et nad
kasutavad selleks oma toovilist aega, vaid moni iiksik leidis, et saab hakkama t60aja piires.
Opetajad, kes said dokumenteerimisega hakkama todaja piires, kasutasid selleks enamasti
laste puhkeaega ning koost6dd kolleegidega.

(...) leida aega todajast, seda teha on viga-viga keeruline. Ma pean ikkagi iitlema, et
paraku need asjad ikkagi tulevad unetundidelt (...). (012)

Lastega seotud raskused dokumenteerimisel. Leiti, et projektdoppe dokumenteerimine on
kdige suurem véljakutse viikeste lastega, kuna nende enesevéljendus ja muud oskused on
veel vilja kujunemas. Kuna laste sdnavara on piiratud, on raske saada nendelt vajalikku infot,
mida projekti dokumenteerimisel kasutada. Siinkohal on oluline dpetajal teha markmeid ja
dokumenteerida vabamingu kéigus laste huvisid, millele hiljem projekt iiles ehitada.

Opetajad, kes to6tasid liitrithmas ei ndinud probleemi erivanuseliste laste
kaasamisega, kiill aga mainis sellist raskust iiks dpetaja (O1). Ta leidis, et viiksed lapsed ei
huvitu teemast nii nagu suured, mistdttu nende kaasamine nii projekti kui ka
dokumenteerimisse tekitab pigem raskusi. Mérgiti, et laste huvipuudus raskendab
dokumenteerimist. Opetajad olid seda meelt, et viiksemad lapsed ei suuda sageli meenutada
varasemaid tegevusi, mis teeb kokkuvdtete tegemise keeruliseks. Kui teema ei paku huvi,
kaob motivatsioon.

(-..) Viikeste kdest proovin saada reflektsiooni (...), mida viiksemad lapsed, seda
raskem on saada, suurte puhul oli lihtne (...). (O1)

Raskusi voivad projektdppe dokumenteerimisel pdhjustada ka rithmas olevad lisatuge
vajavad lapsed. Nendega tegelemine nduab Opetajalt palju tdhelepanu ja individuaalset
lahenemist, mistottu voib dokumenteerimine jédda tagaplaanile.
Personaliga seotud raskused dokumenteerimisel. MOned Opetajad tdid vélja, et neil jadb
puudu oskustest ja teadmistest, kuidas projektdpet digesti dokumenteerida ning nad tunnevad
seetdttu end ebakindlalt. Vdiksema kogemusega Opetajad tundsid, et nad vajavad rohkem
juhendamist ja tuge.

Opetajad leidsid, et vanematega koostdd puudumine raskendab dokumenteerimist,

kuna paljud ei mdista projektdppe olemust ega toeta selle arengut kodus. Vanemate
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tagasisideta on aga raske hinnata, kui suur on lapse huvi projekti teema vastu viljaspool
lasteaeda, mis omakorda piirab sisuka dokumentatsiooni koostamist. Uhe raskusena toodi
esile puudulik meeskonna koost66 - kui kolleegid ei jaga infot ega tee koostdod, on keeruline
saada terviklikku iilevaadet lapse arengust. Koost66 puudumine v3ib viia ebavordse
tdéojaotuseni projekti raames. Lisaks arvasid moned Opetajad, et projektdpe ei sobi kdigile,
eriti kui see nduab suurt plihendumist ja loovust. Nad leidsid, et dpetaja huvipuudus voib viia
ebapiisava dokumenteerimiseni, mis ei toeta piisavalt laste arengut. Seetottu on oluline, et
Opetajad oleksid tdeliselt huvitatud ja valmis oma aega ning energiat projekti panustama.
Samuti tdid Opetajad vilja, et ekspertide leidmine ja kaasamine on dokumenteerimise jaoks
keeruline, kuna sobivad spetsialistid on raskesti kéttesaadavad ja ajakavad ei kattu.
Ekspertide panuseta vdib dokumentatsioon jadda pinnapealseks.

Muud dokumenteerimisega seotud raskused. Opetajad tdid vilja, et dokumenteerimisel esineb
raskusi seoses digivahenditega. Uuritavad leidsid, et on vajadus nii paremate tehniliste
vahendite, kui ka oskuste arendamise jérele, et muuta dokumenteerimine igapdevatdos
sujuvamaks ja toetavamaks. Lisaks rddkisid dpetajad, et dokumenteerimist piirab sageli
ruumipuudus, eriti seinapindade nappus véljapanekute tegemiseks. Leiti, et olemasolevad
seinad on sageli juba tdidetud muu vajaliku infoga voi ei sobi materjalide kinnitamiseks.

(...) Ja koik need plakatid ja kunstitoéd (...) siis on seesama ruumi leidmine, et kuhu
me paneme, kus on see vaba sein (...). (010)

Mboni iiksik Opetaja leidis, et dokumenteerimist raskendab sageli sobivate vahendite
nappus iiletildiselt, olgu selleks siis paber, printer, printeritint, kaustad, lamineerimistarvikud
voi muud praktilised td6vahendid. Enamus Opetajaid arvas, et tuleb kasutada oma fantaasiat

ja olemasolevaid vahendeid selleks, et dokumentatsioon saaks tehtud soovitud viisil.

Arutelu

Bakalaureusetoo eesmark oli selgitada vélja Tartumaa lasteaiadpetajate kogemused ja
arvamused seoses projektoppe dokumenteerimisega. Uuringus osales 12 lasteaiadpetajat
erinevatest lasteaedadest. Tulemused néitasid, et Opetajad kasutasid projektdppe
dokumenteerimiseks mitmesuguseid vahendeid ning olid teadlikud erinevatest
dokumenteerimise voimalustest. Samuti ilmnes, et dpetajate hinnangul on dokumenteerimine
oluline osa projektoppest, kuna see toetab nii laste opikogemust kui ka aitab dpetajal mirgata
ja jalgida laste arengut. Dokumenteeriti fotode, videote, médrkmete ja laste todde abil, mille
tegemisel ja esitlemisel kasutati sageli digivahendeid. Siiski kogeti dokumenteerimisel ka

raskusi, eelkdige piisava aja leidmisega ja sobivate digivahendite ning projektitoode
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eksponeerimisvOimalustega. Jargnevalt analiiiisitakse uuringu olulisemaid tulemusi
teoreetilisest vaatenurgast.

Esimese uurimiskiisimuse Kuidas Tartumaa lasteaiaopetajad dokumenteerivad
projektoppe protsessi? tulemused néitasid, et lasteaiadpetajad dokumenteerivad projektoppe
protsessi mitmesuguste voimaluste abil, sealhulgas laste ideede kogumise, fotode ja videote
tegemise ning todde viljapanekute kaudu. Lahe (2021) rdhutab, et dokumenteerimist tehakse
kogu projekti jooksul — alates ideede kogumisest kuni 1dpptulemusteni. Opetajad kinnitasid,
et dokumenteerimine aitab neil paremini méargata, mida lapsed oskavad, mis neid huvitab
ning kuidas neid kdige paremini toetada. Samuti tdid Opetajad esile, et paljusid
dokumenteerimisega seotud tegevusi tehakse koos lastega. See néitab, et dokumenteerimine
ei ole lihtsalt toimunu tileskirjutamine, vaid osa igapédevasest Oppeprotsessist, mis aitab lastel
paremini aru saada oma Oppimisest ja Opetajal madista laste arengut. Ka Helm ja Katz (2016)
kirjutavad, et selline kaasamine aitab lastel modista oma Sppimist ning Opetajal paremini
mirgata laste teadmiste ja oskuste kujunemist. Opetajate poolt kasutatud visuaalsed
voimalused, nagu projektiseinad ja laste joonistused, aitavad muuta laste motted ja ideed
koigile ndhtavaks — nii lastele endile, Opetajatele kui ka vanematele. Selline nidhtav dppimine
loob ldbipaistvust dppeprotsessis ja tugevdab koostddd nii laste kui lapsevanematega, muutes
opikeskkonna kdigile arusaadavamaks ja toetavamaks.

Oluline osa dokumenteerimisest on laste mdtete ja arusaamade kuulamine. Opetajad
kasutasid selleks néiteks arutelusid, vestlusi ja iiks-iihele intervjuusid. Viimased aitavad
paremini moista iga lapse individuaalseid teadmisi, eriti siis, kui laps grupis on pigem tasane.
Teoorias (vt Beneke ef al., 2019) on rohutatud, et sellised vestlused ja laste enda tagasivaated
ehk refleksioonid tulevad kasuks neile dpitu mdistmisel ning abistavad Opetajat jirgmiste
sammude planeerimisel. T66 autorite hinnangul toetab selline ldhenemine lapsekeskset opet,
kuna see voimaldab mairgata ka tagasihoidlike laste motteid ja arusaamu, mis muidu voiksid
grupis tdhelepanuta jddda. Lisaks suureneb Opetaja teadlikkus laste erinevatest vajadustest ja
luuakse paremad eeldused individuaalseks 1dhenemiseks.

Uuring néitas ka seda, et Opetajad kasutavad projektide dokumenteerimiseks palju
digivahendeid. Niiteks tehakse animatsioone, kasutatakse tahvelarvuteid, projektoreid ja
isegi digimikroskoope. Lapsed saavad ise fotosid teha ja dokumenteerimise jaoks materjali
otsida arvutit kasutades. Opetaja iilesanne on ennekdike juhendada ja toetada, pakkudes
lastele vajalikku abi, samas kui lapsed votavad vastutuse oma dppimise eest (Ferrero et al.,
2021; Holm, 2011). Voib oletada, et digivahendite kasutamine muudab dokumenteerimise

mitmekesisemaks ja kaasahaaravamaks, pakkudes lastele voimalust vdljendada oma teadmisi
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erineval moel. Opetajale annab see aga viirtusliku vahendi, millega jélgida laste
arenguprotsesse tdpsemalt ja loovamalt.

Projektdppes on oluline roll koostddl lapsevanematega. Dokumenteerimine aitab
muuta Oppeprotsessi selgemaks ja aru saadavamaks ning toetab lapsevanemate kaasamist
laste dppimisse (Beneke et al., 2019). Ka kdesoleva uuringu tulemuste pohjal voib delda, et
Opetajad kaasasid vanemaid, paludes neil jagada kodus tehtud fotosid vdi videoid, mida
projekti raames kasutada. Néitused ja esitused laste toodest aitasid dpetajate arvates
vanematel paremini mdista, millega lapsed lasteaias tegelesid. Seega kui vanemad saavad osa
dokumenteerimisprotsessist, suureneb nende teadlikkus lapse dppimisest ning kujuneb
tugevam koost60 kodu ja lasteaia vahel. Selline partnerlus loob lapsele stabiilsema ja
toetavama Opikeskkonna, mis ulatub ka véljapoole lasteaeda.

Lisaks iihisele dokumenteerimisele lastega tegid dpetajad palju individuaalset t66d, nt
koostasid nad projektiplaane, kirjutasid mirkmeid ja kasutasid digikeskkondi nagu Eliis.
Sellised tegevused aitavad Opetajatel paremini jdlgida iga lapse arengut ja anda tapsemaid
hinnanguid selle kohta, nagu on mérgitud Lahe (2021) ja Beneke jt (2019) toodes.
Dokumenteerimine ei ole lihtsalt info kogumine, vaid oluline vahend dpetaja refleksiooniks
ja dppeprotsessi kohandamiseks vastavalt laste vajadustele. Opetajad tdid vilja, et
dokumentatsioon on viga vairtuslik ka siis, kui on vaja kaasata tugispetsialisti, nagu
logopeed voi eripedagoog. Kirja pandud tihelepanekud aitavad dpetajal selgitada lapse
vajadusi ning suunata edasist toetust (Helm & Katz, 2016).

Uuringus toodi esile koostdo kolleegide ja spetsialistidega, kelle abi vdimaldab
Opetajatel dokumenteeritud info pdhjal teha paremaid otsuseid. Samuti leiti, et projektidesse
vOiks kaasata eksperte viljastpoolt lasteaeda, nagu Lahe (2021) soovitab. See on kooskdlas
teooriaga, mis rohutab, et dokumenteerimine suurendab dppeprotsessi ldbipaistvust ja toetab
koigi osapoolte vahelist koostodd (Beneke et al., 2019). Koostdo teiste Opetajate ja
lasteaiaviliste ekspertidega aitab Opetajal paremini mdista, mida lapsed dpivad, ning moelda
pohjalikumalt, kuidas neid kdige paremini toetada.

Teise uurimuskiisimuse ,, Kuidas projektoppe dokumenteerimine toetab opetajate
arvates laste oppeprotsessi?” tulemustest selgus, et dokumenteerimine toetab laste Oppimist
ja aitab dpetajatel paremini mdista ning suunata laste arengut. Opetajad pidasid
dokumenteerimist vaartuslikuks vahendiks, mis arendab laste loovust, keelekasutust,
koostodoskusi ja eneseviljendust. See muudab dppeprotsessi lastele ndhtavamaks ning
suurendab nende huvi ja motivatsiooni teemade uurimiseks. Uuringu tulemused toetavad

teoorias esitatud seisukohti, mille kohaselt dokumenteerimine annab lastele voimaluse jagada
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oma ideid ja arutleda teistega. See omakorda toetab laste sotsiaalsete oskuste arengut, mis on
oluline nii edasiseks dppimiseks kui ka iihiskonnas toimetulekuks (Shakirova, 2022).

Opetajate sdnul toetab dokumenteerimine lisaks dpitava sisu ja dppeprotsessi
paremale mdistmisele ka laste koostod- ja suhtlemisoskuste arengut, kuna nad jagavad ideid
rithmas ja kuulavad kaaslasi. Samuti aitab see Opetajatel jélgida laste individuaalset arengut ja
kohandada Opet vastavalt laste vajadustele. T66 autorid leiavad, et esitlused, nagu projektide
tutvustamine voi plakatite koostamine, annavad véértusliku lilevaate laste loovusest,
eneseviljendusvoimest ja sotsiaalsetest oskustest, mis on olulised dpikogemuse osad. Nende
oskuste arengut toetavad visuaalsed ja kirjalikud materjalid, Opetajate méarkamised ning laste
omavahelised arutelud, mis aitavad motestada dpikogemust ning muudavad laste arengu ja
mdtlemisprotsessi ndahtavaks (Konecni, 2022).

Opetajad tdid esile dokumenteerimise tihtsuse laste digioskuste arendamisel
projektdppe kaudu, kasutades selleks digivahendeid nagu fotod, videod ja animatsioonid.
Need vahendid aitavad lastel mitte ainult dppimist visualiseerida, vaid ka arendada
tehnoloogilisi oskusi ja eneseviljendusvdimet digikeskkonnas, toetades seelibi nende
arusaama Opiprotsessist (Beneke et al., 2019). Sellest 1ahtuvalt voib jareldada, et digitaalsete
tooriistade kasutamine projektoppe dokumenteerimisel arendab laste digioskusi ning toetab
analliisimisoskust ja iseseisvust, aidates lastel paremini mdista ja véartustada oma
Opiteekonda.

Kolmanda vurimuskiisimuse Milliseid raskusi on opetajad kogenud seoses
projektoppe dokumenteerimisega? tulemused toid esile mitmeid takistusi projektoppe
dokumenteerimisel, nagu ajapuudus, laste erinevad arenguvajadused, meeskonnatdo ja
vanemate koostd6 puudumine, samuti tehnilised ja ruumilised piirangud. Dokumenteerimine
on projektoppes ajamahukas ja pidevat tdhelepanu ndudev protsess, mis v3ib olla dpetajatele
koormav, eriti kui nad peavad jagama oma aega paljude iilesannete vahel.

Uheks raskendavaks teguriks on ka vanemate vihene teadlikkus projektdppe
eesmarkidest ja dokumenteerimise olulisusest, mis voib takistada laste toetamist kodus
(Elfstrom Pettersson, 2014). Ajakulu, ressursside puudus ning koostooprobleemid meeskonna
ja vanematega voivad vihendada dokumenteerimise kvaliteeti ja jarjepidevust. Voimalikeks
lahendusteks oleks meeskonnas tooiilesannete vordsem jagamine, Opetajate ja vanemate
vahelise koostd6 suurendamine. Kasuks tuleb juhtkonna poolt sobivate ja kaasaegsete
digivahendite vdimaldamine kvaliteetse t60 tegemiseks, mis aitaksid vdhendada
dokumenteerimisele kuluvat aega. Uuringus osalenud Opetajad tdid esile, et sageli tuleb

dokumenteerimisega tegeleda toovilisel ajal, kuna toopdeval ei jad muude kohustuste kdrvalt
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selleks aega. Opetajad, kes said hakkama dokumenteerimisega tddaja piires, kasutasid selleks
laste puhkeaega vdi kolleegide abi.

Teoorias on mainitud, et iiks suur véiljakutse on laste individuaalsed vajadused ja
arengutempo, mis muudab nende ideede ja Oppimise dokumenteerimise keeruliseks (Helm &
Katz, 2016) ning seetottu ka ajakulukaks. Siinkohal tuleb kasuks erinevate
dokumenteerimisviiside kasutamine, eriti piiratud kdne ning vdiksemate laste puhul on hea
kasutada rohkelt visuaalseid ja kdega katsutavaid vahendeid, mis aitavad aru saada laste
huvidest ja motetest.

Uuringust selgusid opetajate kogemused viikeste lastega, kelle piiratud sonavara
raskendab oma mdtete ja ideede edasi andmist projekti kdigus. See muudab projektdppe
dokumenteerimise keerukaks, kuna dpetajal on raske laste teadmistega arvestada, kui nad ei
suuda oma motteid selgelt viljendada. On mdistetav, et laste piiratud keeleoskus ja erinev
arengutempo muudavad dokumenteerimise opetaja jaoks raskemaks, kuna laste motteid on
sageli keeruline sOnastada. Seetottu on oluline jélgida ka vabamingu, kus laste ideed ja huvid
loomulikult avalduvad, voimaldades dpetajal neid paremini mdista ja kaasata projekti
kavandamisse.

Kuna projektdpe eeldab tugevat meeskonnatddd, on ka meeskonnaliikmete panus
médrav dokumenteerimise tdpsuse ja kvaliteedi osas (Konecni, 2022). Tulemused néitasid, et
Opetajad, kellel on probleeme meeskonnatods voi kolleegidega suhtlemisel, ei saa
jaddvustada ja jagada teavet laste arengust ega oma tegevustest nii nagu nad sooviksid. See
voib viia puuduliku dokumentatsiooni koostamiseni, kuna iga dpetaja tegutseb omaette, ilma
ithise eesmérgita. Lisaks leidsid dpetajad, et koostdd puudumine takistab vajaliku toe andmist
lastele, mis v0ib raskendada nende arenguvajaduste tidpset dokumenteerimist (Baysura et al.,
2016). Seega vaib oelda, et kui dpetajate vahel puudub hea koostdd, kannatab
dokumenteerimise kvaliteet ning selle véltimiseks on oluline, et meeskond tootaks iihtse
eesmirgi nimel ja jagaks omavahel infot.

Uuringul on ka mdned piirangud, mida tuleb arvesse votta. Tulemused pohinevad
Opetajate isiklikel kogemustel ja arvamustel, kuid ei anna tiielikku iilevaadet sellest, kuidas
projektdppe dokumenteerimine praktikas tegelikult toimub. Selleks oleks vaja tdiendavalt
uurida Opetajate igapdeva todd riihmas, nditeks vaatluse kaudu erinevate projektide jooksul.
Samuti mdjutas uuringu kvaliteeti autorite eelnev puuduv kogemus intervjueerijana.
Kogenum intervjueerija oleks osanud esitada tdpsemaid lisakiisimusi ja mérgata paremini

intervjueeritavate olulisi motteid.
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Bakalaureuset66 véirtuseks voib pidada dpetajate jagatud kogemusi ja néditeid
projektoppe dokumenteerimisest, mis pakuvad vairtuslikku teavet selle rakendamise
toetamiseks lasteaedades. T00 vOib abiks olla nii neile Opetajatele, kes alles alustavad
projektdppe rakendamist lasteaias, kui neile, kes seda juba teevad, andes neile iilevaate
projektdppe dokumenteerimise voimalustest ja véljakutsetest. Lisavadrtust annab toole
uuringus osalenud Opetajate mitmekesine kogemus, erinevad vaatenurgad, mis toetavad nii
Opetajate professionaalset arengut kui ka dokumenteerimise teadlikumat ja

eesmadrgiparasemat kasutamist.

Tanusonad

To606 autorid tdnavad uuringus osalenud Opetajaid, kes olid valmis andma intervjuusid ja
jagama oma kogemusi ning arvamusi. Autorite siiras tinu kuulub juhendaja Kristel
Ruutmetsale, kelle pohjalik juhendamine ja tagasiside aitas t60] valmida. Autorid tdnavad ka

oma kursusekaaslasi ja kolleege, kes toetasid neid t66 valmimise jooksul.

Autorsuse Kinnitus

Kinnitame, et oleme koostanud kéesoleva 10putdo iseseisvalt ning korrektselt viidanud
koigile kasutatud allikatele ning teiste autorite ja toetajate panusele. T66 on valminud
vastavalt Tartu Ulikooli Haridusteaduste instituudi 15putdd nduetele ning jirgib hiid
akadeemilisi tavasid.

Molema autori panus 16putddsse oli vordne. Intervjuude 14biviimine ja
transkribeerimine jaotati vordselt, kumbki autor viis 1dbi kuus intervjuud. Kodeerimine ja
andmete analiiiis toimus koost60s. Samuti tootati koos teooria ja tulemuste kirjutamisel ning

jérelduste tegemisel. T66 koik osad on valminud iihiselt ja vordses mahus panustades.

Kristiina Lauri ja Merilin Pedak
/allkirjastatud digitaalselt/
16.05.2025
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Lisa 1. Uuringus osalenud vastajate taustainfo

Pseudoniiiim Lasteaia asukoht Riihmatiiiip (itheealised, liitriihm)
01 Tartumaa itheealised
02 Tartu linn {iheealised
03 Tartumaa liitrihm
04 Tartu linn iiheealised
05 Tartumaa liitrihm
06 Tartu linn iiheealised
07 Tartu linn itheealised
08 Tartumaa iiheealised
09 Tartumaa liitrihm
0O10 Tartu linn liitrihm
011 Tartumaa liitrihm
012 Tartumaa {iheealised




Lisa2. Intervjuukava

Sissejuhatus
Tere! Oleme Tartu Ulikooli Koolieelse lasteasutuse dpetaja eriala 3. kursuse tudengid,
Kristiina Lauri ja Merilin Pedak. Meie bakalaureuset6o eesmirgiks on selgitada vilja
Tartumaa lasteaiadpetajate kogemused ja arvamused seoses projektdppe
dokumenteerimisega.
Intervjuu on vabatahtlik ja koiki saadud andmeid késitletakse konfidentsiaalselt ainult
teaduslikel eesmaérkidel. Uuringus osalemine on anoniilimne ning dpetajate isikud ja lasteaiad
jddvad anoniitimseks.
Kas olete ndus, et meie vestlus salvestatakse?
Alustame salvestamist.
0 Taustaandmed
Mis slisteemiga teie lasteaiariihm té6tab? (juhtiva dpetaja siisteem, kahe dpetaja siisteem)
Mis vanuseriihma lastega te tootate? (itheealised, liitriihmad)
Kui kaua te olete projektdpet lasteaias rakendanud?
Kust olete saanud teadmisi projektdppe kohta? (koolitused, ise dppinud)
Milliseid projektdoppe etappe teate?
Meie intervjuu keskendub projektdppe kolmandale etapile ja uurib dokumenteerimist siivitsi,
1dbi dpetajate arvamuste ja kogemuste.
1 Kuidas Tartumaa lasteaiadpetajad dokumenteerivad projektdoppe protsessi?

a) Milliseid erinevaid voimalusi projektdoppe dokumenteerimisest teate?

b) Milliseid voimalusi kasutate teie projektdoppe dokumenteerimiseks?

e Palun tooge néiteid oma tookogemusest.
c) Kust olete leidnud ideid, et projektopet sellise moel dokumenteerida?
d) Milliseid erinevaid vahendeid olete kasutanud projektdppe dokumenteerimise
protsessis?

e) Kuivord saate hakkama projektdppe dokumenteerimisega oma todaja piires?

f) Kas projektoppe kdigus teete vahehindamisi?

e Kui jah, siis kuidas te neid dokumenteerite ja analiiiisite?
g) Kuidas kaasate peresid projektoppe dokumenteerimisse?
2 Kuidas projektoppe dokumenteerimine toetab opetajate arvates laste 6ppeprotsessi?

a) Mille jérgi saate aru, et projektdppe dokumenteerimine toetab lapsi nende

oppeprotsessis? Tooge nditeid oma praktikast.



b) Kuidas dokumentatsioon aitab teil mérgata laste tugevaid kiilgi voi arenguvajadusi?
c) Millist rolli méngivad lapsed projektdppe dokumenteerimise protsessis?
e Kuidas kaasate lapsi projekti dokumenteerimisse?
e Kui palju mirkate, et lapsed arutlevad projektiga seonduvate viljapanekute iile?
o Kuidas reageerivad lapsed oma t66de dokumenteerimisele?
e Kuivord suurendab dokumenteerimine nende motivatsiooni projektis osaleda?
d) Kuidas aitab projektdppe dokumenteerimine teil kohandada dppeprotsessi laste
vajaduste ja huvide jargi?
e Kuidas olete dokumenteerimise pohjal kohandanud dppeprotsessi vastavalt
erivanuselistele gruppidele? (Kiisida ainult siis, kui tegemist on liitriihmaga)
3 Milliseid raskusi on dpetajad kogenud seoses projektoppe dokumenteerimisega?
a) Palun tooge vilja raskusi, mida olete kogenud oma t60s seoses projektdppe
dokumenteerimisega.
b) Milliseid raskusi esineb teil projektdoppe dokumenteerimisel seoses
e riihmaruumi(de)ga?
e vahenditega (sh digivahenditega)?
e riihma meeskonnaga?
e lasteaia juhtkonnaga?
Palun tooge niiteid oma praktikast.
¢) Kuidas olete iiletanud projektdppe dokumenteerimisega seotud raskusi?
d) Kus kohast voi kellelt olete saanud abi, kui on tekkinud probleem projektoppe
dokumenteerimisel?
Lopuosa
a) Kas on midagi, mida sooviksite veel jagada selle teema kohta, mida me oma

kiisimustes ei kasitlenud?

Aitdh, et leidsite aega meiega vestelda ja jagasite oma viértuslikke motteid. Teie vastused on
meie uuringu jaoks véga olulised ja aitavad kaasa teemade siigavamale mdistmisele. Kui
soovite, saame teile intervjuu transkriptsiooni edastada, et saaksite selle iile vaadata ja

vajadusel lisada tidiendusi voi teha tdpsustusi.

Ldpetame salvestamise.



Lisa 3. Projektoppe dokumenteerimisega seotud raskused. Niide

kategooriate ja alamkategooriate moodustumisest

Laste eneseviljendus ja oskused

Erivanuseliste laste kaasamine

Huwi puudus

Tuge vajavad lapsed

Ir—
LS

Digivahendite puudus

Ruurnipuudus fsein, pind, viljapanskute osa

vahendid

Opetajate teadmised ja oskused

Vanemate poolne koostds pusdus

Meeskkonna vaheline kaostis

Eksperite leidmine

Opetaja huvi puudus
. S

Ajapuusdus




Lisa 4. Viljavote transkriptsioonist

M

Mille jirgi saate aru, et projektdoppe dokumenteerimine toetab lapsi nende Oppeprotsessis?
Tooge niiteid oma praktikast.

09

No see on see, ongi niiiid see koht, et kui on lastepoolsed kiisimused, millele nad tahavad siis
projektdppe kidigus vastused saada ja kui nad siis saavad need vastused 10pp, projektdoppe
10puks kitte, et nad on uurinud iseenda jaoks need vastused, siis, siis see ongi see areng. Ja, ja
no lisaks on ju projektoppes ka see, et ma, kui mina panen ise eesmérgid, siis eesmirgid on
ikkagi niiiid selle koolieelse lasteasutuse dppekava jargi. Ja kui siis need oppekava punktid
saavad tdidetud, siis tegelikult on ka see arengukoht ju.

M

Kuidas dokumentatsioon aitab teil mérgata laste tugevaid kiilgi ja arenguvajadusi?

09

Seal ongi see koht, et, et on iiles mérgitud need kiisimused, mis lastel tekivad, siis kas nad
saavad, noh, see reflektsiooni koht seal 16pus, see reflektsioon on hésti oluline, et mis oli
arengukoht, mis, mis voiks olla vdib-olla paremini tehtud voi, voi mis voiks teisiti olla voi et
sellised asjad saab sinna kirja panna, tdhelepanekuid.

M

Millist rolli méngivad lapsed projektSppe dokumenteerimise protsessis?

09

No seal ongi see kiisimuste kiisimine. Et me oleme ka teinud, et iga projekt, projekti alguses,
kui meil ka ise endal tekib idee, siis me ikkagi teeme sellise viikese koosoleku lastega, et
tekiks lastel kiisimused iildsegi selle teema kohta. Vi siis on nii, et me oleme andnud mitu
voimalust, et milliseid ideid meil on vGi on lastel endal, kiisime laste endi ideid, mille kohta
nad iildse tahaksid teada, midagi saada voi uurida. Et selliseid, noh, mitmeid variante on selle
koha pealt. Aga pohiliselt jah, ikkagi see kiisimuste teema. Et kiisimused on siis laste ja
parast tagantjargi ka, kui projekt on lidbi saanud, et, et samamoodi jélle viike koosolek, et siis
lapsed saavad anda teada, mis neile endale meeldib, noh, selline lihtsalt suuline. Et annavad
teada, mida nad teada said, mis neile meeldis, mis ei meeldinud, mis voiks teisiti olla, kdik
jélle see laste reflektsiooni osa ka. Saab siis kirja sinna.
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