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Sissejuhatus

Meediavéljaanded kajastavad sageli vagivaldseid sindmusi, riigi kaitsmine on téusnud
eriliselt pédevakorda seoses teravnenud rahvusvahelise olukorraga. Végivald on alati meie
timber olnud ega kao kuhugi, see tahendab, et ka Gpilased on selle keskel. Uhelt pool on
oluline Gpetada Opilastele, et téhtis on olla tolerantne ja suhtuda tksteisesse lugupidavalt
ning igasugusesse vaimse ja fulsilise kahju tekitamisesse taunivalt. Teisalt vdib végivald
olla paratamatu, kui on vaja kaitsta ennast, lahedasi vGi koguni riiki. Vagivalla pdhjused on
erinevad ning nende motestamine vOib aidata ennetada teatud olukordi. KirjandusGppe
ainevaldkonna kirjelduses on nimekiri teemadest, mida peaks kasitlema erinevate tekstide,
kirjandusteoste kaudu (nendeks on nditeks kooliprobleemid, koolivagivald, végivald kodus,
abivajaja ning aitaja), mis puudutavad otseselt voi kaudselt vigivalla temaatikat (AV ,,Keel
ja kirjandus®: 25). Seega peab Opetaja olema valmis késitlema neid keerulisi teemasid. Selle
t00 autor arvab, et végivalla temaatika késitlemine vdib aidata Opilastel mdista tegude
pbhjuseid ja tagajargi ning seetdttu olla Uiksteise suhtes tahelepanelikumad. Opilased peaks
ennekdike Oppima positiivsetest kogemustest, kuid ka negatiivsed ndited véivad olla

teejuhiks maailma mdistmisel.

Végivalla temaatikat on varasemalt ilmunud magistritéodes kasitletud koérvalteemadena.
Niiteks Tiina Teppo magistritoo ,,Vairtuskasvatuse meetodite rakendusi 7. klassi
kirjandusdpetuses* (2013) praktilises osas on iilesandeid, mis késitlevad koolikiusamist.
Kairi Raguli magistritdds ,,Vairtuskasvatus pohikooli kirjandustundides* (2010) on
koostatud dppematerjale teoste kohta, mis sisaldavad vigivalda (Sass Henno ,,Mina olin
siin®, Aino Pervik ,,Arabella, mererdovli tiitar*). Ragul (2010) on loonud oma magistritods
ulesandeid, mis panevad Opilasi arutlema néiteks selle tle, millised on késitlevate teoste
tegelaste vaartushinnangud, kui analliiisida nende valikuid ja otsuseid. Kristina Ude on oma

magistritoo ,,Filmikunsti kdsitlemise voimalusi iildhariduskooli kirjandustundides. Sass



Henno romaani ,,Mina olin siin. Esimene arest” ja Albert Kivikase romaani ,,Nimed
marmortahvlil” ekraniseeringute nditel“ (2009) aluseks votnud vigivalda kajastavad
romaanid ja filmid. Krista Korgesaare magistritoé ,,Biblioteraapia kasutusvoimalusi
pdhikooli 111 astme ja glimnaasiumi kirjandusdpetuses (2013) praktilise osa eesmargiks on
biblioteraapia kui meetodi abil pakkuda toetust Opilastele iseenda mdistmiseks ja aidata
leida lahendusi mitmesugustele probleemidele. Noorteprobleeme késitlevate teoste pdhjal
koostatud 6ppematerjale, mille eesmérgiks on panna dpilasi analliiisima iseenda ja teiste
kiitumist, et selle abil areneda isiksusena, leidub Kristiine Kurema magistritdds ,,Opilase

identiteedi arendamine kolmandas kooliastmes noorteromaanide teemapdhisel kasitlemisel*
(2015).

Selle magistriod Uheks eesmérgiks on selgitada, milline vdiks olla kolmanda kooliastme
Opilase moraalne ja sotsiaalne areng, lahtudes kdlbelise arengu teooriatest ning pdhikooli
riikliku Oppekava ootustest. To0 eesmdargiks on anallisida, millist thdpi végivalda
kéasitletakse Gppematerjalides ja p&hikooli riikliku dppekava soovituslikus nimekirjas. Selle
magistritod praktilise osa eesmargiks on avardada kolmanda kooliastme eesti keele ja

kirjandusdpetaja lahenemisvdimalusi raskele teemale, nagu seda on végivald.

Uurimistod teoreetilise osa moodustavad kaks peatikki. Esimeses peatiikis antakse
ulevaade moraali olemusest, moraalikasvatusest, moraalse ehk kolbelise arengu teooriatest
ja pohikooli riikliku Oppekava eesmarkidest, milline peab olema 0Gpilase moraalne,
sotsiaalne areng poéhikooli 16puks. Mdisted moraal ja kdlblus on selles t66s kasutusel
stinonutimidena. Mdiste moraal on seotud ka véartustega. Pohikooli riiklikus 6ppekavas on
uks labivaid teemasid vaartused ja kd&lblus, millega ,taotletakse Opilase kujunemist
kdlbeliselt arenenud inimeseks, kes tunneb U{hiskonnas uldtunnustatud vaartusi ja
kdlbluspdhimdtteid, jargib neid koolis ja valjaspool kooli, ei jaa kskdikseks, kui neid
eiratakse, ning sekkub vajaduse korral oma vdimaluste piires* (PROK 2014). See tdhendab,
et Opilane Opib vahet tegema halval ja heal ning ei ignoreeri végivaldset kaitumist.
Pdhikooli eesmargiks on 6ppekavas loetletud (kultuuri- ja vaartus-, sotsiaalse ja kodaniku-,

enesemadratlus-, 0Opi-, suhtlus-, matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalane,



ettevotlikkus-, digi-) padevuste arendamine, et Opilasest saaks tulevikus elus hakkama saav
uhiskonna liige (Ibid.). Moraalsed tbekspidamised on olulised erinevate uldpéadevuste

arendamisel, sest inimene tunneb huvi selle vastu, millest hoolib, mida vaartustab.

Teises peatikis selgitatakse, mis on végivald. Haiget vdidakse saada seetdttu, et inimesed
tajuvad vaga erinevalt Ule piiri minemist, naiteks millised sénad on solvavad, millised
mitte. Selleks, et inimesed Uksteisele liiga ei teeks, on vaja méaratleda, mis on végivald ja
mis mitte, kahjuks teatud subjektiivsus j&ab alati, kuid mida rohkem empaatiavGimet
arendada, seda suurem on tdendosus, et ollakse uksteise suhtes tolerantsemad ja
sbbralikumad. Teise peatiiki teoreetiline osa laieneb edasi empiiriliseks, kus anallilsitakse
kirjandusopikuid ja kolmanda kooliastme soovitusliku kirjanduse  nimekirja.
Oppematerjalides leiduva vagivallaga seotud tekstindidete ja Ulesannete analliiis annab

teadmisi, kui palju podratakse tahelepanu vastavale temaatikale ning kuidas seda tehakse.

Viimases ehk kolmandas peatiikis jagab t60 autor praktilisi soovitusi, kuidas ké&sitleda
vagivalla temaatikat kolmandas kooliastmes. Soovitused on esitatud Gppeelementidena.
Praktilise osa koostamisel on lahtutud pdhikooli riikliku dppekava (2014) aluspdhimbtetest,
et Oppimine on Opilaskeskne ja eluldahedane, ning ainesisestest, -ilestest eesmarkidest.
Oppeelemendid on mdeldud dpetajatele inspiratsiooniks, et neist lahtudes ise oma isiklikud
detailsed tunnikavad ja Ulesanded koostada. Praktilisesse osasse on valitud ka tekste, kus
vagivalla olemus ei ole Uheselt mdistetav ja dratuntav, et Opilased Opiksid markama
olukordi, kus tekitatakse kahju varjatumal kujul ja teadvustama iseenda vOi teiste
riskikaitumist. Oppeelementides kasitletakse vagivallaga seotud teemasid, nagu surm, sdda,
noorte probleemid, riskikditumine, vaimne terror, eesmargiga panna Opilasi méarkama

probleeme ja arutluste kdigus 6ppida leidma lahendusi nii ksi kui ka rihmatoéna.



1. Moraal ja moraalne areng

Végivalla temaatika kasitlemine on keeruline. Konkreetse teema tabuks voi halvaks
tembeldamine pérsib lapse iseseisva motlemise oskuse arengut. Igaiks aga ndeb maailma
oma vaatenurgast ja teise inimese valu mdistmine on peaaegu vdimatu, sest Uks Uhele
situatsioone esineb harva ja kdik me oleme erinevad. Végivalla tdlgendamisel on oluline
radkida Uhiskonnas kehtivatest moraalinormidest ja -tavadest. Selles peatlkis antakse
ulevaade moraali olemusest, Opilase moraalsest arengust ning moraalikasvatusest.
Kolmanda kooliastme 10puks  Opilane ,tunneb  Gldtunnustatud  véartusi  ja
kolbluspohimdtteid, jargib neid, ei ja& Ukskoikseks, kui neid eiratakse, ning sekkub

vajaduse korral oma vdimaluste piires* (PROK 2014).

1.1. Moraali olemus

Madiste moraal tdhendab tavade, reeglite kogumit ja praktikat. Moraalinormid on
uhiskondlikud kokkulepped, mida inimesed jargivad. Inimene on sotsiaalne olend. Selleks,
et ta suudaks jagada ruumi kaaslastega, peavad olema seatud ootused ja reeglid, kuidas
tuleb kaituda. Kompromisside tegemise tdttu loobub indiviid teatud vabadusest, kuid
saavutab sellega turvalisuse ja parema keskkonna, kus saab elada. Moraali Ule on vaja
motiskleda, et otsustada, millised véartused, voorused on olulised konkreetses (ihiskonnas,
kus eesmargiks on rahuldust pakkuv elu. Moraalikiisimuste Ule arutajate eesmargiks on
leida, millised moraaliprintsiibid ehk praktilised tegevusjuhised on olulised ning Gigustatud.
(Pojman 2005: 22-23, 39, 44)

Moraaliprintsiipe peaks Pojmani (2005: 29-32) jargi iseloomustama jargnevad tunnused:

1) preskriptiivsus (ettekirjutatavus) — inimeste tegevusi Kiidetakse ja laidetakse ning

Oeldakse, kuidas nad peaksid kaituma;



2) universaliseeritavus — Uks kehtib samamoodi ka teisele. Inimesed peaksid olema
jarjekindlad oma moraali- ja vaartusotsustes;

3) Uleskaaluvus — moraaliprintsiipide autoriteet on Glimuslik. Moraalinorm v@ib kaaluda
ules teised vaéartused;

4) avalikkus — inimeste elu juhivad moraaliprintsiibid, kui nad on neist teadlikud.
Moraalinormid peavad olema avalikud;

5) teostatavus — moraalinormid peavad olema inimestele jdukohased.

Aare Laanemde litleb, et moraal on ,,keerukas normide, printsiipide ja tavade siisteem, mis
pShineb korgematel inimlikel védrtustel ja moodustab kolbelise elu sisu“ (Laanemée 2000:
15). Moraal kui moraalinormide susteem téhendab, et eri valdkondade normid tulenevad
uldisematest normidest, mis omakorda tulenevad moraalsest ehk kdlbelisest ideaalist.
Normidest tulenevad reeglid ei ole inimeste piiramiseks, vaid vahendiks piudlusel ideaali
poole. Normid esindavad kolbelist ideaali. (Veimer 1990: 4-5) Juta Veimeri jargi on
kesksed moraali kategooriad ehk kdlbelised vaartused ,,headus (kurjus), 6iglus (ebadiglus),
sidametunnistus, kohus, au, vaarikus, dnn“ (Ibid.: 5). Laanem&e (2000: 17) nimetab
peamiste kOlbeliste vaartustena vabadust, elu métet ja 6nne ning Utleb, et vaartused on

inimeste jaoks olulised, sest need on suuniseks moraalivalikuid tehes.

Inimeste kaitumist saab jagada tegudeks, mida on kdige lihtsam jagada Oigeteks ja
valedeks. Inimene vOib teha midagi Gigesti ilma, et tal oleks selleks otsest vajadust voi
kohustust. Qige vabatahtlik tegu on tegu, mis pole ei kohustuslik ega vair. Inimese
tegutsemise motiiviks vdib olla kohustus, mispuhul tegemata jatmine pole lubatud. Vale
tegu on see, mida ei tohiks teha. Inimene, kes elab hiskonnas, kus peaaegu kdik, kaasa
arvatud tema ise, jargivad peaaegu kogu aeg moraalinorme, muutub 6nnetuks, kui ta teeb
midagi valesti. Moraalikoodeksit rikkudes tunneb inimene ennast stiidi. (Pojman 2005: 33—
34, 46) Kuid pole olemas ideaalinimese vordkuju, millega ndustuksid koik, sest inimesed

on véga erinevad (Williams 2012: 78).



See, mis Uhe jaoks on negatiivne, ei pruugi olla seda teise jaoks. Inimene teeb oma
moraalivalikuid otsustades, et see, mis tema arvates on halb, ongi halb ning vastupidi, mis
tema jaoks hea — ongi hea (Magnani 2011: 12). Inimesed hindavad ka kaaslaste tegusid
oma huvidest l&htuvalt, andes neile vastava hinnangu, kas hea v6i halb vms. Kokkulepitud

normid on md6dupuuks, kui on vaja hinnata teatud tegusid. (Veimer 1990: 4)

See, kuidas inimesed ké&ituvad, tuleneb ka sellest, mis on nende jaoks tahtis. Raakides, mis
kellegi jaoks on oluline, saab kdnelda véartustest. VVaartusi voib defineerida kui objekte,
mida ihaldatakse (Schihalejev 2011: 13). Véaartustest lahtuvalt antakse hinnang erinevatele
nahtustele, kaitumistele, arvamustele ning inimene sotsialiseerub teistega, vottes Ule
konkreetses uhiskonnas au sees olevaid véartusi. Koolis on véartused kasvatuse
eesmarkideks. (Tuulik 2006: 35) Koolis toimub véartuste edastamine ja moraalikasvatus
iiheskoos. Opilane oskab kaituda n-6 Gigesti, kui austab Uldinimlikke véartusi ning on
olemas soodsad tingimused, et ta isik saaks areneda: ,,p6hikool kujundab véartushoiakuid ja
-hinnanguid, mis on isikliku 6nneliku elu ja Ghiskonna eduka koostoimimise aluseks‘
(PROK 2014).

1.2. 111 kooliastme Opilase moraalne ja sotsiaalne areng

Moraalne areng vOrdub sisemise véartustemaailma valjakujunemisega, seda kujunemist
saab jaotada jdrgnevateks etappideks: ,,véartusteks (sisemisteks hindamiskriteeriumiteks,
tegutsemise motiivideks) on sisemised ihad, tungid, tarbed ning momendisituatsiooni
vajadused; vadrtusteks on eeskuju ja jaljendamise teel omaksvdetud suhtumised ja
arusaamad; vaartusteks on vélised normid, reeglid, seadused ja kokkulepped; vaartusteks on

sisemiselt omaksvdetud reeglid, normid ja tildinimlikud véaértused* (Tuulik 2002: 66—67).

Moraalse ehk kdlbelise arengu l&henemistest tdusevad esile kognitiivse arengu teooria,
sotsiaalse Oppimise teooria ja psiuhhoanaliiltilised teooriad. Sotsiaalse Oppimise teooria
rajajateks on Albert Bandura ja Richard Walters. Sotsiaalne Oppimine téhendab, et

sotsiaalsete  kogemuste abil Opitakse, jalgides ja imiteerides teisi inimesi.



Pstihhoanaltittikute jaoks on moraalse arengu olulisem aeg lapsepdlv, mil inimest mdjutab
kdige rohkem tema perekond. Kognitiivse arengu teooria jargi hakkab moraalne areng pihta
6—7aastaselt ja erinevaid astmeid labides muutub suhtumine iseendasse ja teistesse kuni 30.
aastateni. (Tuulik 2002: 59, 62-63, 65)

Eesti haridussusteemis on kolmas kooliaste 7.-9. klass. Seitsmendasse klassi minnakse
tavaliselt 13. eluaastal. Keskmine kooliiga ehk murdeiga algab 10. v6i 11. eluaastal ja 16peb
13. v0i 14. eluaastal. Keskmine murdeiga on see aeg, millal joutakse lapseeast noorukiikka.
Murdeealine hakkab iseennast jarjest rohkem maératlema oma suhete kaudu kaaslastega. 7.
klassi Opilane hakkab juba tegelema enesekasvatamisega, algul on seda lihtsam teha teisi
jaljendades. Nooruk loob oma minapilti, hinnates tdiskasvanute, kaaslaste véartusi ja
valides nende seast ka endale sobivamaid. Seitsmenda klassi Opilased hakkavad podrama
rohkem téhelepanu oma vdimetele, kaheksandas klassis tahtsustatakse juba iseseisvust,
isikupara. Mida vanemaks murdeealine saab, seda rohkem tunneb ta vajadust omada n-6
stidamesOpra, lahedasi kaaslasi. Suhted pereringist valjaspool muutuvad intiimsemateks.
(Kera 2004: 37-40)

Vanem kooliiga ehk noorukiiga on 13. v0i 14. kuni 16. v0i 17. eluaastani. P&hikooli
I6puklassides kéiva Opilase maailmapilt on avardunud, omatakse rohkem tutvusi,
kogemusi, kuid teisalt eelistatakse jarjest enam viibida intiimsemas keskkonnas, mille
moodustavad sobivad kaaslased. Vanem kooliealine hakkab sagedamini mdtlema tuleviku
peale, reflekteerides, milline ta on, kelleks ta voib saada. Kooliea I8pus suudab nooruk oma
valikuid pdhjendada, iseennast ja maailmapilti teistele seletada ning kaitsta ka oma
pdhimaotteid. (Ibid.: 41-42)

Pdhikooli riiklik Oppekava (2014) tédhtsustab Opilase arengut nii indiviidi kui ka
kodanikuna. Keele ja kirjanduse Opetamisega taotletakse, et pdhikooli l6puks Opilane
,suudab kujundada ja viljendada isiklikku arvamust ning tunnustab ja arvestab teiste
inimeste arvamust® (AV ,,Keel ja kirjandus*). Sotsiaalainete Gpetamise eesméarkideks on, et

9. klassi 16puks Opilane ,hindab vabadust, inimvidirikust, vorddiguslikkust, ausust,

10



hoolivust, sallivust, vastutustunnet, Giglust ja isamaalisust ning tunneb austust enda, teiste
inimeste ja keskkonna vastu, valdab adekvaatset minapilti, oskab analtitisida oma vdimalusi

ja kavandab neist ldhtuvalt tulevikuplaane* (AV ,,Sotsiaalained*).

Teismelise vaartussisteem ei ole veel vélja kujunenud, seega on vBimalik mdjutada tema
véaértusarusaamu. Noor inimene on avatud Ule vdtma neid véartusi, mis talle endale
meeldivad. 11l kooliastme jooksul ei muutu tldiselt arusaamad alusvaartustest, kuid mis on
konkreetselt iseenda jaoks oluline, selles kaheldakse ja see vdib erinevatel ajahetkedel
muutuda. Inimene véaartustab seda, mis on tema elus oluline. (Tulviste, Tamm 2015: 76, 80)
Vaartuste tahtsus seisneb selles, et nad on omamoodi filtriks kdigele, mis on inimeste jaoks

téhtis, mis omakorda aitab neil suure infohulgaga toime tulla (Schihalejev 2011: 13).

Kui tekivad hélbed sotsiaalses arengus, mdjutavad need ka muud arengut. Halve on
,korvalkalle omaduse normist, selle moonutus: omadus on kas iilearu tugev, ndrk voi liiga
hilisesse arengujérku ulatuv, nii et laps kditub oma eale mittevastavalt™ (Kera 2004: 108).
Hélve vdib tekkida, kui laps ei saa piisavalt toetust, &armuslikul juhul teda vaarkoheldakse
(vaimne, fldsiline végivald, hooletusse jatmine) ning parssivalt vdib mdjuda ka see, kui

lapsel ei lasta iseseisvuda (Ibid.: 108-112).

Tuntumad kolbelise kasvatuse teemal kirjutajad on olnud pstihholoogid Jean Piaget ja
Lawrence Kohlberg, kes esindavad kognitiivse arengu teooriat. Josephine Russeli arvates
on Kohlbergi ks vaartuslikumaid panuseid kdlbluskasvatuse arutellu see, et tema tdi esile
kdlbelist arengu arvestamise olulisuse laste 6petamisel. Nagu paljud teised k&lbelise arengu
uurijad on ka Kohlberg ldhtunud Jean Piaget' kognitivistlikest teooriatest. (Russel 2009: 46)
Kohlbergi teooria kohaselt reguleerivad inimsuhteid moraalsed normid ning sotsiaalne

areng vordub sellega, millisel moraalsel arenguastmel on laps (Kera 2004: 82).
Lawrence Kohlbergi késitluse jargi on moraalsed arenguastmed jargmised:

1) prekonventsionaalne tasand — sellel tasemel teadvustab laps endale pd&hireegleid,

mdoistab erinevust hea (6ige) ja halva (vale) vahel, kuid tblgendab neid karistuste,
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preemiate voi fudsilise vOimu vahekordade jargi. Tasand jaguneb kahte etappi: 1.
etapp: karistusele ja kuulekusele suunatud. Hea ja halva defineerivad fuusilised
tagajarjed, mitte niivord inimlik vdi moraalne tdhendus. 2. etapp: Gige kaitumise
defineerib see, kui palju see rahuldab enda ja vahel ka teiste isikute vajadusi ning

inimsuhteid késitletakse kui kaupa;

2) konventsionaalne tasand — sellel tasandil peetakse véartuslikuks indiviidi pere, grupi
vOi rahvuse ootusi. Oluline on grupisisese korra sdilitamine ja Uhtsustunne. Sel tasandil
on jargmised etapid: 3. etapp — inimsuhete vastavus ehk ,.tubli poiss*“ — ,hea tiidruk®.
Heaks kaitumiseks peetakse kéitumist, mis rahuldab teiste vajadusi, aitab neid voi
pélvib teiste heakskiidu. 4. etapp: ,,0iguskorrale” suunatud. On vodimule, kindlatele
reeglitele ja sotsiaalse korra séilitamisele orienteeritud;

3) postkonventsionaalne tasand — sellel tasandil pulitakse defineerida véartusi ning
pdhimdtteid, mida saaks rakendada véljaspool gruppi. 5. etapp: sotsiaalne leping.
Teadvustatakse, et ,,0ige* sOltub isiklikest vaartustest ja arvamustest. 6. etapp: Oige
kaitumine tuleneb siidametunnistusest ning omaks vdetud eetilistest pdhimotetest. Tegu
pole konkreetsete moraalireeglitega (nagu 10 ké&sku), vaid pigem universaalsete
arusaamadega Oiglusest, vordsusest ja inimdigustest jne. (Kohlberg, Harsh 1977: 54—
55)

Kolmanda kooliastme dpilased vdiks oma arengult olla jdudnud neljandasse etappi, mis
tdhendab, et toimitakse nii, et vélditakse negatiivset tagasisidet, sultunde tekkimist ning
taidetakse oma kohustusi. Ideaalis joutakse viiendasse etappi, mis tdhendab, et ollakse
joutud postkonventsionaalsele tasandile. Postkonventsionaalne areng on joukohane alates
13. eluaastast, kuid sellele tasandile ei pruugi jouda koik téiskasvanudki. Kohlbergi
postkonventsionaalse arengus tehakse moraalivalikuid vastavalt oma printsiipidele ning
suhtutakse lugupidavalt teiste pdhimotetesse, piddes véltida hukkamdistu. (Kera 2004: 83—
84)
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Erinevad arenguastmeteooriad, kaasa arvatud Kohlbergi oma, utlevad, millises
arenguastmes mingis vanuses Opilane on, kuid neist ei saa jareldada, milline on
arengupotentsiaal (Toomela 2015: 23-24). Arenguastmete tundmine vOib aga anda
Opetajale kindlustunde, et tema dpilased on vastavas eas piisavalt kipsed teatud teemadel
kaasa raakima, analulsima ning mdistma erinevaid n&htusi. Vastavatest teadmistest

lahtuvalt saab kool oma eesmérke plstitada.

Kuna inimene on vdimeline arenema psiihholoogiliselt, siis hariduse eesmérgiks on aidata
Opilasel jouda Uhelt tasemelt teisele ehk jarjest keerulisemate arutelude ja pdhjendusteni
(Kohlberg, Harsh 1977: 55). Kohlbergi meelest aitab helt tasandilt teisele liikumist
soodustada, kui Opetajad arutlevad Opilastega moraalidilemmade Ule ja peavad sokraatilisi
vestlusi (Russel 2009: 61). Selleks, et toetada Opilase moraalset arengut, tuleb talle endale
anda vBimalus valida sobiv variant erinevate kaitumisviiside vahel (Kera 2004: 83). Kuna
ka erinevad moraalsed dilemmad on seotud sotsiaalsete suhetega, siis Uhegi moraalse
situatsiooni Gle ei arutleta valjapool sotsiaalset konteksti. Erinevad moraalidilemmad ja
vastavad vestlused vGimaldavad end asetada teise inimese vaatepunkti. Valikutes l&htutakse
iseenda vaartushinnangutest, kuid uute olukordade analtilis aitab arutlejatel mdista ka

teistsuguseid seisukohti.

Kohlbergi peamiselt digluse teemal pdhinev moraaliteooria kuulub vaartuskasvatuse
l&henemistest ratsionalistliku kdlbluskasvatuse hulka. Moraalikasvatus kattub osaliselt
moistega vaartuskasvatus, sest esimene on viimase ks suundi. Kohlbergi jargi on laste
arengu edendajateks taiskasvanud. Ratsionalistliku kdlbluskasvatuse ks meetodeid on ka
vadrtuste selitamine (alguse saanud 1960. aastatel Ameerikas), mille tuumaks on
vadrtustamisprotsess ja viimasega seotud oskused: mdtlemine, tundmine, suhtlemine,
tegutsemine. Vaartuste selitamise puhul ei jaga dpetaja hinnanguid, dpilane peab protsessi
kaigus ise joudma arusaamisteni. Opetaja aga ei tohiks vagisi sundida &pilasi avaldama
oma salahirme, -motteid. Vadrtuste selitamise miinuseks voib lugeda seda, et Opilased
jaetakse kdllaltki Giksi oma mdtetega, mist6ttu Opilane v6ib hoopis sattuda kimbatusse voi

tulem ei pruugi taiskasvanute jaoks olla sobiv (generatsioonide kokkupdrge). (Pdder jt
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2009: 8, 13-15) Eesti pohikooli riiklik dppekava (2014) ldhtub pShimdttest, et dpetamine
on Opilaskeskne, seega ei ole tikski vaartuskasvatuse meetod voi suund ainudige, selleks et

oleks voimaluste paljusus, tuleb tihendada erinevaid léhenemisi.

1.3. Moraali- ehk kdlbluskasvatus

Kasvatusest raakides eristatakse pedagoogikateadustes termineid formaalne ja informaalne.
Esimene tdhendab thiskonna poolt reglementeeritud ja korraldatud ametlikku koolitust ja
Opetust, informaalne on see kasvatus, mis toimub valjapool ametlikku &pet. (Hirsjarvi,
Huttunen 2005: 19) Igas koolis on oma dppekava, mis lahtub riiklikust dppekavast. Eesti

pohikooli riiklik dppekava (2014) sisaldab punkte Opilase erinevate oskuste arendamisest.

Pdhikoolil on nii hariv kui kasvatav eesmark riikliku 6ppekava jargi. Uheaegselt on tahtis:
»tagada Opilase eakohane tunnetuslik, kolbeline, fiilisiline ja sotsiaalne areng ning
tervikliku maailmapildi kujunemine“ (PROK 2014). P&hikooli riikliku dppekava liheks
Oppe- ja kasvatuseesmirgiks on, et kolmanda kooliastme 10puks Opilane: ,,tunneb
uldtunnustatud vaartusi ja k6lbluspGhimdtteid, jargib neid, ei jaa tkskdikseks, kui neid

eiratakse, ning sekkub vajaduse korral oma voimaluste piires (Ibid.).

Riiklikus Oppekavas loetletakse kaheksa (ldpadevust, mida arendatakse pdhikoolis
eesmargiga kasvatada dpilasest hakkama saav thiskonnaliige (Ibid.). Oluline on kultuuri- ja
vaértuspaddevus  kui ,suutlikkus hinnata inimsuhteid ja tegevusi iildkehtivate
moraalinormide seisukohast; tajuda ja vadrtustada oma seotust teiste inimestega,
uhiskonnaga, loodusega, oma ja teiste maade ja rahvaste kultuuriparandiga ning
naudiskultuuri  sindmustega; vaartustada loomingut ja kujundada ilumeelt; hinnata
uldinimlikke ja thiskondlikke véaartusi, vaartustada inimlikku, kultuurilist ja looduslikku

mitmekesisust; teadvustada oma vaartushinnanguid* (Ibid.).

See, mida vaartustame, madaratleb ka selle, kes me oleme, seega on vééartuspadevus seotud

riiklikus Oppekavas loetletud enesemaddratluspéddevusega ning sellega, kui aktiivsed
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inimesed on ehk nditeks ettevotluspadevusega. Kuna vaartused on oluline osa
sotsialiseerumises, siis on véartuspadevus seotud ka sotsiaalse ja kodanikup&devusega.
Néiteks on véaartuspadevus seotud Opipadevusega: kui Opilane suhtub Gppimisse tdsiselt,
tdhendab see, et ta véartustab seda, see on tema jaoks oluline. (Tulviste, Tamm 2015: 75,
PROK 2014) Vairtused on seega olulisel kohal nii isiklike kui ka Uldpadevuste

arendamisel.

Antropoloogide uurimiskisimus ehk laias tdhenduses kasvatamine on inimloomuse
arendamine, et saavutada ideaali. Kasvatussotsioloogide jaoks on kasvatuse puhul tahtis
sotsialiseerumine (ihiskonda ja selle eri riihmadesse. Onnestunud sotsialiseerumine
tdhendab, et inimene tuleb (ihiskonnas toime. (Hirsjarvi, Huttunen 2005: 32—33) Opilane
areneb isiksusena ja rihmaliikmena Uheaegselt, teiste inimestega koos olemine Gpetab
kaaslastega arvestamist ning vastavaid suhteid reguleerivad hiskonnas kokkulepitud
kdlblustavad. Inimene kujundab ka oma subjektiivsed, isiklikud vaartused kokkupuutes
teistega. (Kera 2004: 82, 101)

See, millised véartused on parasjagu olulised Uhiskonnas, md@jutab ka noore inimese
valikuid. Hoides au sees konkreetseid véartusi, saab mojutada noore inimese
vadrtushinnanguid. Pohikooli  dppekavasse on kirja pandud: ,,Alusvéirtustena
tahtsustatakse Uldinimlikke vaartusi (ausus, hoolivus, aukartus elu vastu, 6iglus,
inimvaarikus, lugupidamine enda ja teiste vastu) ja Uhiskondlikke véartusi (vabadus,
demokraatia, austus emakeele ja kultuuri vastu, patriotism, kultuuriline mitmekesisus,
sallivus, keskkonna jatkusuutlikkus, 0Oiguspbhisus, solidaarsus, vastutustundlikkus ja
sooline vorddiguslikkus)« (PROK 2014). Nimetatud alusvéartuste kohta vdib delda ka
kdlbelised vaartused ja uhiskondlike kohta voib teisisdnu 6elda sotsiaalsed vaartused.

Vadrtuste edastamine koolis toimib edukalt siis, kui sdnad ja teod on kooskdlas.

Kdige kitsamas tdhenduses on kasvatamine kasvandiku ja kasvataja vaheline interaktsioon.
Kasvatusel on oma kindel eesmérk ning protsess toimub kahesuunaliselt: areneb nii

kasvandik kui kasvataja. (Hirsjarvi, Huttunen 2005: 34-35) Koolis toimub teadvustatud vdi
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mitteteadvustatud kdlblusdpetus, Opetaja saab moraalitddesid Opetada lastele, juhtides
tdhelepanu probleemidele ja seejarel nende (le arutledes ning toetades Opilasi valikute
tegemisel (Tuulik 2006: 176). Demokraatlikus Uhiskonnas, kus on isiklike ja erinevate
gruppide vaartuste paljusus, voidakse korraga uhte asja pidada ja mitte pidada véartuseks.
Opetaja, kes kardab olla liiga hinnanguline, véib loobuda Uleiildse Gpilaste seisukohtade
kommenteerimisest. Vadrtustest rddkimata jatmine ei tule aga kdne allagi. Kui Opilase
vastustele ei anta tagasisidet, vdib viimane jaada hoopis segadusse. Opilaste toole peab
andma hinnangu ja eelnevalt pustitama ka vastavad nduded ja ootused. (Brihlmeier 2009:
37-38)

Kooli tlesanne on seega aidata Opilasel areneda individuaalselt, kuid Ghtlasi kasvatada
temast ka vastutustundlik ja thiskonnaelus kaasalédv kodanik. Oppetdds saab arendada
vadrtuspdhiseid diskussioone, et luua Ghendusi otsuste ja tegevuste vahel, et dpilased 6piks
analliisima, et igal teol on tagajérjed, ja arutada, millised need konkreetsete situatsioonide
naitel vaiksid olla (Nucci 2004: 210). Kui pdhikooli riiklikku dppekavasse on kirja pandud,
millised vaartused on meie Uhiskonnas olulised, tuleks ka pdhjendada nende téhtsust ja
vajalikkust. Vaartusi peab iga inimene oluliseks iseendast ldhtudes, ei saa vagisi teha
Opilasest néiteks patriooti, kuid vastava vaartuse pdhjendatus voiks panna dpilast austama

oma kodumaad.
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2. Vagivalla temaatika I11 kooliastme kirjanduse
oppematerjalides

Selles peatiikis antakse Ulevaade, kuidas kaésitletakse végivalla temaatikat kolmanda
kooliastme kirjandusopikutes ja millistes soovitusliku kirjanduse nimekirja kuuluvates
raamatutes on végivald oluline teema. Selles magistritdos analtitsitakse, millist tlupi
vagivalda leidub Gppematerjalides ja -kirjanduses. Vagivald on lai mdiste, mistGttu on

vajalik méaaratleda, mida parasjagu moéeldakse, kui sellest raagitakse.

2.1. Vagivalla mdiste ja olemus

Pstihholoogiaprofessor Dan Olweus, kes on Opilaste kaditumist palju uurinud, eristab
mdisteid agressioon ja vagivald, mille tdhendusvéljad on stiinoniiimsed, kuid végivald on
ainult fldsiline, agressiooni alla kuuluvad ka muud agressiivse kéditumise vormid. Kitsas
tdhenduses on vagivald agressiivne kaitumine, kus ks inimene laheneb teisele flusiliselt,

tekitab valu, kasutades oma keha v6i mond eset. (Olweus 1999: 12)

Laias tahenduses tédhendab vagivald tahtlikult fliusilise ja psthholoogilise jou voi vdimu
kasutamist voi sellega &hvardamist, millega kaasneb fusiline, vaimne vdi igasugune muu
kahju (Bongers jt 2003: 68). Végivalla avaldumine vG6ib olla psiihholoogiline,
emotsionaalne, fudsiline ning eraldi kdneldakse seksuaalsest vagivallast (WHO 2002: 6).
World Health Organization ehk WHO (ee Maailma Terviseorganisatsioon) kasitleb
végivalda ennekdike kitsas tédhenduses, kuid rohutab ka ettekavatsetud jou voi véimu
kasutamist. Agressiivne kaitumine voib olla suunatud ka konkreetse grupi vastu. Lisaks
fhusilisele tundele vdib tekkida végivalla tagajarjel ka emotsionaalne kahju. (Violence ...)
Kdik inimesed defineerivad végivalda erinevalt ja liigitavad ka vastava mdiste alla
erinevaid kaitumisviise ning tegusid. Selleks, et liksteisele liiga tegemist vahendada ja seda
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uletldse &ra hoida, on vaja voimalikult tdpselt kokku leppida, millised teod, kaitumisviisid

on taunitavad, et oleks Uhine arusaam.
Végivalda liigitatakse jargnevalt:

1) enesele suunatud végivald;
2) isikutevaheline vagivald, mis leiab aset perekonnaliikmete vdi/ja partnerite vahel voi
kogukonnas inimeste vahel, kes vBivad, aga ei pea olema omavahel tuttavad;

3) kollektiivne végivald, mis voib olla poliitiline, sotsiaalne, majanduslik. (WHO 2002: 6)

Kdik vastavate inimestevahelise végivalla kategooriad vdivad avalduda ka mitte fldsilises

vormis. (Ibid.)

Inimene vOib teha fudsiliselt haiget ka loomadele v&i hoopis kahjustada looduslikku
umbrust vOi vara. Eesti kriminaalmenetluse seadustiku jérgi on kannatanu ,,flusiline voi
juriidiline isik, kellele on kuriteoga voi sulvdimetu isiku poolt digusvastase teoga vahetult
tekitatud fiilisilist, varalist voi moraalset kahju* (KrMS 2015). See tdhendab, et kohtus on
vOBimalik ka moraalse kahju eest nduda hivitist. Moraalse kahju hindamine on raskem
fldsilise vara kahju maaratlemisest. See, mis kellegi jaoks on tahtis, on vaga individuaalne.
Samas vdib moraalse kahju mdju olla laiaulatuslikumgi. Tanapéeva meediaruumis levivad
uudised tihest maailma otsast teise viga kiiresti. Uksikjuhtum vdib mé&jutada véaga paljusid
inimesi, nditeks kui hdvitada védga tahtis kultuuriobjekt, teha liiga ohustatud loomaliigile,
siis vOib olla vaga palju inimesi, kes kaasa tundes kannatavad ka ise (Magnani 2011 : 21).

Fuusilise vagivalla ohvri kahjusid on kill lihtsam mé&arata (kui inimene saab vahetult peale
sindmust arstiabi), kuid sttdlase karistamine soltub véga erinevatest faktoritest. Néaiteks
maorv on keerulisem akt, kui pealtndha tundub, see ei ole vaid kriminaalne nahtus, morv on
sotsiaalselt konstrueeritud stindmus, mis tdhendab, et alati on véga erinevad pohjused, miks
keegi on kellegi elu vdtnud, mis on selle teoni viinud (Ibid.: 2-3). Ametlikud institutsioonid
ldhenevad sildlase karistamisele n-6 altruistlikult, sest ndhakse vaeva, et kurjategijat

Umber kasvatada, teda taas uhiskonda rehabiliteerida, samal ajal vdivad Uhiskonnas
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eksisteerida ka aul pohinevad siisteemid, kus karistatakse podhimdttega ,,hammas hamba‘
vastu, viimast vOib leida n-0 kuritegevusega seotud kogukondades (Ibid.: 13). Mdni
nailiselt fulsiline vagivallaakt (nditeks kui arst opereerib ehk 18ikab patsienti) v6ib tunduda
agressioonina, kuid ei ole seda, kuna asjaosalised seda ise niiviisi ei taju, ehk siis alati on
téhtis kontekst (Ibid.: 10).

See, kuidas inimene kaitub ja olukordi tblgendab, sdltub tema vadrtushinnangutest ja
-arusaamadest ning teadmistest. S6ltuvalt oma taustast ja kultuuriruumist, véivad inimesed
vaimset végivalda mitte pidada agressiivseks kaitumiseks, kuna arvatakse, et sdnade mdoju
ei ole vaga kahjutekitav (Ibid.: 5). See tahendab, et teadvustamine, mis on véagivaldne, on

oluline.

2007. aastal uuriti 111 kooliastme Opilaste k&est, kuidas nemad defineerivad végivalda ja
mida nad selle alla liigitavad. Lapsed kdnelesid végivallast ennekdike kooli kontekstis.
Paljude Opilaste jaoks on kahte sorti fuusilist vagivalda: see vagivald, mis on loomulik osa
omavahelises suhtluses, ning see, mis juba on véarkohtlemine, Uksteisele liiga tegemine.
Vanusega kasvab vaimse vagivalla kasutamine. Arusaamad, mis on ja mis ei ole vagivald,
erinesid nii sooti kui ka Klassiti voi isiklike vaadete ja kokkupuudete téttu. Opilased
kirjeldasid vagivalla akti toimepanijaid, kuid kdrvalseisjaid ei mainitud ehk siis viimased ei
kandnud nende arvates vastutust. Fulsilise vagivalla talumine on hirmsam, kui sellega
kaasneb ka vaimne végivald. Naiteks peavad Opilased vaimseks végivallaks narrimist,
mdnitamist, sdimamist, solvamist ja ka ignoreerimist. Opilaste arvates on aeg-ajalt vaimset
végivalda raskemgi taluda kui fiusilist. Opilased kasutavad vagivalda ka selleks, et
kindlustada oma positsiooni teatud rihmas, millesse kuulumine on neile oluline. (Stréompl jt
2007: 9-10, 26-28)

Agressiooni ja vagivalla mdistete tédhenduste tdlgendamine ja eristamine on oluline
koolikiusamise vOi lapse vaarkohtlemise (kodus, mujal) kontekstis, et mdtestada koolis voi

valjapool seda dpilastega toimuvat. Nii koolikiusamise kui ka lapse vaarkohtlemise puhul
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kodukeskkonnas on mdlemal juhul tegu pikaajaliselt korduva tahtliku jou kasutamisega.
(Kaiv 2003: 9-10)

Taiskasvanud mojutavad laste maailma madistmist ja tajumist. Kui taiskasvanud jatavad
teatud teemadel raakimata, vGivad lastel omakeskis tekkida oma arusaamad ning seetdttu
vOib tahtmatult kaasneda vaariti kaitumine. Lapse suhtumist konkreetsetesse teemadesse on

vaja uurida, et mdista, mille tle on vaja koos nendega arutleda.

Selles t60s kasitletakse vagivalla temaatikat nii kitsas kui laias tdhenduses, sest Idhtutakse
teostest ja teemadest, kus tdlgendusvéimalus on mélemale. Selles magistritd6s analtitsitud
ja kasutatud kirjandusteostes kujutatud flusilise vagivallaga kaasneb tldiselt emotsionaalne
vOi mistahes muu kogemus ning tavaliselt ka kahju. Eraldi agressiivsuse ja véagivalla

eristamine selle uurimistd6 raames ei ole vajalik.

2.2. Vagivalla temaatika kasitlemine kirjandustundides eetika
kisimusena

Itaalia filosoof Lorenzo Magnani vaidab, et filosoofide jaoks on végivald marginaalne
teema. Seda ilmselt seetGttu, et ennekdike seostub végivald halvaga. Inimesed tunnistavad,
et see on negatiivne ja sellega oleks teema otsekui lukus ning rohkem polegi vaja raakida
vOI siis ei taheta radkida. (Magnani 2011) Kuid see, mis kellegi jaoks on végivald, on
erinev. See, kuidas inimesed mdistavad, mis on végivald, sltub nende moraalsetest
tdekspidamistest. (Haydon 1999: 7)

Haridusfilosoofid on tegelenud laialdaselt erinevate eetiliste kiisimustega, kuid végivalla ja
eetika suhte teema on jaanud tagaplaanile. Palju keskendutakse végivalla kisimustele, mis
on otseselt seotud kooliga (nditeks koolikiusamine). Végivalla teemale laiemalt kui moraali,
eetika kisimusele pddratakse vahem tahelepanu. Tahtis on arutada ja otsustada, millised
teemad véarivad analuisimist, milliste kisimuste Ule arutamise jarele puudub tarvidus.
(Ibid.: 12-13) Millest peab rddkima, sOltub sellest, mis on konkreetses kultuuriruumis

oluline. Naiteks on Eestis téhtis vabariigi iseseisvuse sdilitamine, mistottu peab tegelema
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kodumaa kaitse kisimusega, mis omakorda tédhendab, et on vaja kdonelda ka végivallast,
sest igasugune vastuhakk végivallale eeldab jou kasutamist.

Koolis toimub vaartus- ja moraalikasvatus paljuski reeglite ja eeskujude abil. Eeskujuks
Opilastele oma maailmapildi loomisel on ka &ppekirjandus. Uks labivaid teemasid
pdhikooli riiklikus Gppekavas on vaartused ja kdlblus. Kirjandustundides saab kasitleda
vastavaid teemasid, kui loetakse ja anallisitakse ilukirjandust ja kultuuriteemalisi
teabetekste — ,,nende iile arutledes ning nende pohjal kirjutades pdoratakse tdhelepanu
Opilaste kujunemisele kolbelisteks isiksusteks, kes teavad ja tunnustavad dldinimlikke ja
uhiskondlikke véértusi. Tekstide analllsi abil kujundatakse julgust astuda vélja

taunimisvéérsete tegude ja hoiakute vastu* (AV ,,Keel ja kirjandus*: 5).

PdShikooli riikliku dppekava ainevaldkonnas ,,Keel ja kirjandus™ on lahti kirjutatud, mis
kooliastmes millistel teemadel peaks rddkima. lga teemavaldkonna puhul on vdimalus
puudutada ka végivalla temaatikat. Naiteks vaartustest ja kdlblusest radkides on jargmised
teemad: arusaam heast ja halvast; diglus ja ebadiglus; kiiduvaarne ja taunitav; kirjutatud ja
kirjutamata seadused. ,,Kodus ja koolis* annab vdimaluse arutleda jargnevate teemade (le:
kodu turvalisus, vagivald kodus, hirmud; kooliprobleemid ja végivald; abivajaja ja aitaja;
sallivus teistsuguste inimeste suhtes. ,,Omakultuur ja kultuuriline mitmekesisus® pakub
vOBimaluse arutleda teemade nagu rahvuskultuuri olemuse, selle séilitamise, teiste
kultuuride, rahvaste austamises Ule. Vagivalla kasitlemist ja valdkonda ,,Méngiv inimene*
saab seostada teemadega nagu pohjendatud ja pShjendamata riskid; mdtlemisvabadus ja
motlemiskohustus. ,,Keskkond ja jatkusuutlik areng® hdlmab looduse hoidmise teemasid
ning kuidas suhtuda austavalt teistesse isenditesse. ,,Kodanikuiihiskond ja rahvussuhted*
teemad on ajaloomalu; rahvusidentiteet; kangelaslikkus; suhted teiste rahvuste esindajatega;
rassismiprobleemid. Teemavaldkonna ,,Teabekeskkond, tehnoloogia ja innovatsioon* puhul
saab radkida interneti ohtudest. (AV ,,Keel ja kirjandus*: 25)

Kirjandusopikud sisaldavad vaga erinevaid tekste, mis kdik voivad mdjutada noore inimese

vaartushinnanguid. Opetamine peaks olema eluldhedane, kuid paljud n-6 tésised teemad
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vOivad olla ka Opetaja jaoks rasked. Noortekirjandus vananeb kiirelt, dpetaja peab olema
kursis varske kirjandusega. Uuema kirjanduse (le arutlemist raskendab see, et kdigile
Opilastele ei jatku raamatuid. Mdni Opetaja vOib tunda, et ei oska kaasa radkida teatud
teemadel, mis puudutavad tanapdeva noori. Sellisel juhul on téhtis olla lihtsalt hea

vestlusjuht ja suunata dpilasi avama teemasid, mis endale on vdo6ramad.

Kuna Il kooliastme soovituslikku Oppekirjandusse kuuluvad s6jateemalised raamatud
(leidub ka katkendeid kirjandus6pikutes), tahendab see, et kirjanduse Opetaja peab olema
valmis kdnelema ka sdja olemusest. Samuel P. Huntington iitleb: ,,S6da on alati vdimalik ja
kokkuvottes paratamatu. Selle vahetud pOhjused périnevad omavahel konfliktsetest
riiklikest poliitikatest, kuid selle aluspdhjused on sugaval inimloomuses, kus peituvad koigi
inimkonfliktide allikad* (Huntington 2013: 80).

Sdjas on vastamisi tavaliselt rahvusriigid ja sellisel juhul on s6ja alustamise p&hjused alati
poliitilised. S@japidamise eesmargiks ei ole hdvitada vastane tdielikult. (Ibid.: 79-80)
Néiteks kui eesmargiks on orjastada konkreetne rahvus, et panna neid enda huve teenima,
siis ei ole pohjust neid hdvitada. S6ja pidamiseks leidub alati méni digustus ning Uhtlasi ka
pbhjendusi, miks veenda inimesi selles osalema. R6hudes patriotismile, saab kutsuda sdjas
osalema. Inimene vOib hakata sOduriks ka materiaalsetel pohjustel, nditeks Eesti
vabadussdjas osalenutele pakuti maad. Kui konkreetsed institutsioonid leiavad, et sdjaline
tegevus on vajalik, siis on agressioon otsekui aktsepteeritav ja mingites tingimustes lubatav.
Vigivalla kasutamise pdhjendatus vdib seisneda vajaduses kaitsta teatud vaartusi. Opetaja
vOiks osata seletada, miks peetakse sddu, kuid teisalt ei td4henda, et pdhjendatus annab ka
digustuse. Lihtsustades v@ib vaartusi jagada positiivseteks ja negatiivseteks, kui naiteks
rahu on positiivne, siis sdda on negatiivne vaartus, sest sellega kaasnevad kannatused ja see
on ohuks iseseisvusele (Sutrop 2008: 19). Kuid kui on vaja vabaduse kaitsmiseks kasutada
vagivalda, siis selleks, et hoida positiivset vaartust, tuleb aktsepteerida negatiivse vaartuse

olemust.
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Grupid voivad kasutada Uhtesid ja samasid positiivseid vaartusi oma ideede edastamisel,
andes neile erineva motte ja tdhenduse. Naiteks propageerivad meediavaljaanded
sOnavabadust ennekdike eesmérgiga seda enda huvides teenima panna, arimehed aga
ootavad, et riik piiraks voimalikult vahe nende tegevust, et saaks vdimalikult palju kasumit
teenida. Ideoloogilised grupid sOnastavad oma vaateid positiivselt, naiteks kui ei taheta
,voOraid*“ oma maale, siis rohutatakse rahva digust olla ise omaette, mitte aga sallimatust.
Vaartusi kasutatakse ideoloogiate ja oma tegevuste digustamiseks, see tdhendab, et vaartusi
vOib kasutada ka negatiivselt, nditeks oma Uleoleku demonstreerimiseks. Ennast peetakse
paremaks nende vadrtuste kontekstis, mis on enda jaoks olulised, ning ollakse valmis
omistama teistele neid haid omadusi, mis enda jaoks on vahem olulised. (van Dijk 2005:
96-98)

Koolis ei tohiks dpetada positiivseid vaartusi kui midagi enesestmdistetavat, mida tuleb
automaatselt omandada, Gpilane peab ise oma veendumuste jargi lle vétma talle sobivad
vaartused. Koolis peab néiteks Opilastele 6petama rahumeelselt konfliktide lahendamist,
kuid arusaam vagivallast kui millestki, mida ei tohi kunagi kasutada, td4hendab seda, et
valmidus lahendada rahumeelselt konflikte kui v&artus omaette on nii oluline, et selle arvelt
ei vOi iial teisi vaartusi ohvriks tuua. Viimane tdhendab aga erinevate kultuuride ja
religioossete traditsioonide suhtes neutraalsusest loobumist. Sellest hoolimata peavad
koolid Opetama Opilastele rahumeelselt konfliktide lahendamist. (Haydon 2009: 38)
Vaartuste edastamisel tuleb lahtuda oma kultuurist ja nagu pdhikooli riiklikus 6ppekavas on
kirjas, tulenevad need ka ,URO inimdiguste iilddeklaratsioonis, lapse diguste
konventsioonis ning Euroopa Liidu alusdokumentides nimetatud eetilistest pdhimdtetest*
(PROK 2014). Ule maailma tegutsevad erinevad organisatsioonid (suurematest niiteks
URO), kes uritavad levitada thtset arusaama humaansest kaitumisest. Kultuurid on aga

liiga erinevad, et midagi absoluutseks tdeks kuulutada.

Tiia Tulviste ja Anni Tamm (2015: 80) r6hutavad, et Opilastele tuleb Gpetada, et pole
olemas Oigeid vOi valesid véartusi ja vaartuseelistusi, kuid samas utlevad ka jargmist:

,»Sallivalt ei saa suhtuda valetamisse, varastamisse, vaenulikkusse, flitsilisse véagivalda voi
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narrimisse ja teiste inimeste halvustamisse. lgasugusele tegevusele, mis kahjustab teiste voi
iseenda flusilist vOi pstuhilist heaolu, peab Opetaja reageerima ning ootama ka seda, et
opilased moraalitut kiitumist ei tolereeriks* (Ibid.). Opilastele n-6 ige ja vale Gpetamine
on vBimalik, kui thiskonnas on selleks olemas (ihtne arusaam. Meie kultuuriruumis ei ole
mitte-vagivaldsus omaette voorus, see aga ei tdhenda, et inimene, kes ei ole vagivaldne,
oleks hea inimene (Haydon 1999: 58-59). Mitte végivaldne olemist ei saa Opetada, 6eldes
lintsalt, et drge olge vagivaldsed, vaid réhutada tuleb positiivseid voorusi, vaartusi

eesmargiga luua ideaalne maailm, kus agressiivsele kaitumisele on vahe ruumi.

Eesti vabariigi kodanike kaitumist ja m6tlemist suunavad erinevad seadused, moraalitavad
ja uldiselt teab ka eksinud inimene, et ta on valesti kaitunud. Moraalinormid, mis kehtivad
kindlas kultuuriruumis rahuajal, vdivad teiseneda, kui riik on sja olukorras. Uhe rahva
vaateid ei saa automaatselt lle kanda teiste kultuuride esindajate kéitumisele. Maailma
mdistmine on erinev, kui pultakse vdega enda tavasid peale suruda, tekivad konfliktid. Iga
vagivallaga seotud olukorda tuleb vaadelda konkreetse olukorra kontekstis. Alati ei ole
tahtis hinnata kaitumist, vaid pigem anallsida, mis on vastava kaitumiseni viinud ning
vBib arutada, kas teatud olukordi saab valtida. Opetaja vdib kiisida &pilastelt, mida nad ise
teeksid, kui peavad keerulisi situatsioone lahendama jne. ,,Opilastelt vdib kiisida, kas nende
poolt pakutud lahendus on kooskdlas nende véartushinnangutega. Kui pole, siis milline
oleks lahendus?* (Tulviste, Tamm 2015: 85).

2.3. Vagivalla temaatika 111 kooliastme kirjandusopikutes

Selles alapeatiikis analulsitakse, millistes kirjandusopikute tekstides esineb véagivalda ning
kas ja kuidas vastavat temaatikat kasitletakse. Analulsi tulemused vbimaldavad Gpetajal
jalgida ja kontrollida, kas ta poorab piisavalt tdhelepanu moraali (erinevate vaartuste)
probleemide sisulisele kasitlusele, mida vastavad tekstid sisaldavad. Kirjandusdpikute
néiteid saab kasutada eraldi materjalina kdlbluse teemalistel aruteludel. VVaadeldi jargnevaid

kolmanda kooliastme kirjandusdpikuid "Laburint" ja "Kahekdne™":
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1) Kruus, Priit 2011. Kahekdne. 1: 7. klassi kirjandusopik. Tallinn: Koolibri.

2) Kruus, Priit 2012. Kahekdne. 2: 8. klassi kirjandusopik. Tallinn: Koolibri.

3) Kruus, Priit 2013. Kahekdne. 3: 9. klassi kirjandusdpik. Tallinn: Koolibri.

4) Kivisilla, Veronika, Priit Ratassepp, Jiurgen Rooste 2011. Labdrint. 1. 7. klassi
kirjandusopik. Tallinn: Avita.

5) Kivisilla, Veronika, Priit Ratassepp, Jurgen Rooste 2012. 1I: 8. klassi kirjandusopik.
Tallinn: Avita.

6) Ratassepp, Priit, Kirsi Rannaste, Karl Martin Sinijarv 2013. Labdrint. Ill: 9. Klassi

kirjandusopik. Tallinn: Avita.

2.3.1. lllustratsioonid ja taustainformatsioon kirjandusopikutes

»Kahekone“ Opikutes annavad hinnanguid edasi peamiselt joonistatud tegelased,
,Labtirindi“ Opikutes on rohkem fotosid. Mdlemates dpikukomplektides on palju
taustainformatsiooni. Kastikeste sees olevad faktid, andmed annavad Opilasele
taustateadmisi loetud katkendi kontekstist. 8. klassi ,,Labiirindis* (Kivisilla jt 2012 62—65)
on katkend Nelle Harper Lee raamatust , Tappa laulurdstast”, kus Opetaja nuhtleb
peategelast ebadiglaselt (tdnapdeva kontekstis koolivagivald), kuid taustaks on hoopis
pildid mustanahaliste kohta. Pildid on seotud teosega, kuid mitte otseselt katkendiga, samas
antakse informatsiooni ajastu kohta, v6imaldavad teemat laiendada. Illustratsioonide abil
saab tekitada Opilastes huvi ja argitada neid kiisimusi esitama. Uhe pildi pealkirjaks on:
,1943. aastal tehtud foto ootepaviljoni sildist. Mustanahalistel ning valgetel olid eraldi
bussijaama ooteruumid* (Ibid.: 63). Opetaja saab raakida rassismiteemal ja dleiildse

tolerantsusest.

,Kahekdone* dpikutes olevate peategelaste (poisi ja tiidruku) jutumulli sees olevad motted
on otsekui ideaallugeja tdlgendused ja lihtne on jattagi vaid need motted kdlama digete
vastustena, kuid dpetaja Ulesandeks on tagada ja toetada, et iga Opilane ise arutleks. Tudruk
ja poiss kehastavadki tavalisi Opilasi, mis tdhendab ka seda, et nende arvamused ei ole

timberliikkamatud. Opilased viks naiteks vaidelda, kas ndustuvad mulli sees oleva jutuga
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vOi arvavad vastupidi, tuues samal ajal ka toetavaid naiteid. Kui mdne poisi ja tudruku jutu
ule mitte arutada, vOivad Kinnistuda stamparvamused, mis kuidagi ei kutsu Opilast ules

kaasa motlema.

9. klassi 6piku ,,Kahekone* peatiikis ,,Kangelased ja kurjategijad”“ on Aino Kallase novell
,Pulmad®, kus pruutpaar plaanib mdrva, sest ei ndustu n-6 kombega, et mdisnikel on
esimese 66 digus. Opiku autor esitab lugemise jirel kiisimuse: ,Mida tihendab see, et
pruudis ja peigmehes ,,algas kurjategijate kahtlus ja viha iiksteise vastu“?* (Kruus 2013:
109). Opilast kutsutakse arutlema selle iile, kas méned kuriteod on pdhjendatud v&i mitte,
teksti pohjal tuleb kirjutada arutlus teemal ,,Kas on olemas digustatud kuritegusid?* (Ibid.:
111). Opilastele antakse ka teada: ,,Aino Kallase novelli ,,Pulmad* tegevus toimub ajal, mil
kurjategijate levinud karistusviis oli nende véljasaatmine kaugetele Siberi aladele* (1bid.),
et lugeja teaks tausta, mis kaasnes, kui hakati vastu vdimule. Opikus ,,Kahekdne* on
peategijateks joonistatud poiss ja tidruk, kelle arvamused esitatakse jutumulli sees,
novellile ,,Pulmad“ annab Opiku autor 14bi tiidruku suu hinnangu: ,,Novellis ,,Pulmad® ei
olnud tegelastel ju valikut, nad astusid vastu suurele iilekohtule® (Ibid.) Opetaja tilesandeks
vOiks olla juhtida tahelepanu poisi ja tlidruku sdnadele. Joonistatud tegelased peegeldavad
valjamdeldud noorte arvamusi, nende mdtted on anallilsivad, kuid ei tadhenda, et
valjattlemised oleks n-6 ainudiged vastused. Ei ole vale, kui Opilane arvab, et novelli
»Pulmad® tegelastel ei olnud muud varianti, kui plaanida morva, sest tal on digus oma
arvamusele, kuid tasub réhutada, et alati on erinevad valikud, kuid nende tagajarjed voivad
olla isesugused, erinevate vBimaluste (le peabki arutlema. Naiteid jutumulli tekstidest ja

taustaandmetest leidub ka jargmistes alapeatlkkides.

2.3.2. Kirjandusdpiku tekstid ja tlesanded aitavad maailma mdtestada ja mdista

Kolmanda kooliastme kirjandusdpikutes ,,Labiirint“ ja ,,Kahekone® on enne iga uut
peatiikki sissejuhatus. ,Labiirindi“ Opikutes on autorite loodud ilukirjanduslik tekst,
»Kahekone* Opikute sissejuhatused on lithikesed, aga konkreetsemad hédlestama lugejat

uuele teemale. Naiteks 9. Klassi oOpikus ,,Kahekone® juhatatakse uue peatlki juurde
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minemist jargmiste kiisimustega: ,,Kuidas huumori abil tdsiseid teemasid lahata? Kuidas
voidelda kirjanduse abil kurjuse vastu?* (Kruus 2013: 6). 8. klassi ,,Kahekdne* dpikus
kutsutakse lugejat arutlema kiisimuste {ile: ,,Kuidas késitleb kirjandus iihiskonna
valupunkte? Kas kirjandus saab muuta maailma? Aga iihtainust inimest?* (Kruus 2012: 6).
Kirjandust ndhakse kui abivahendit maailma parandamiseks. 8. klassi ,,Labiirindis* on
peatiikk ,Kirjandus aitab elada“, kus rdédgitakse Juhan Liivi ja Ilmi Kolla traagilisest
eluteest ja Oeldakse viimase autori loomingu kohta: ,,Kolla luule on verinoore surmale
madratud inimese eluihast kantud laul, mis on andnud julgust ja jéudu ka neile, keda

haigused ei paina, kuid kes on dnnetud ja nukrad* (Kivisilla jt 2012: 56).

8. klassi ,,Kahekone dpikus deldakse, et kirjutamise eesmérgiks on ,,motestada iihiskonda,
kujundada inimsuhteid ja pakkuda vastuseid kiisimustele, mis on inimesi alati vaevanud‘
(Kruus 2012: 8) ning néiteks vastata jirgnevatele kiisimustele: ,,Miks on elus palju
ebadiglust? Kes otsustab, mis on dige ja mis vale?* (Ibid.). Kirjanduse Gheks tlesandeks on
aidata lugejal toime tulla igapaevaelu ja moraali puudutavate kiisimustega. Uhiskondlikke
probleeme saab lahendada ka huumori abil, 9. klassi ,,Kahekone“ peatiiki ,,Huumor
hammustab* sissejuhatuses Oeldakse: ,,Selles peatiikis dpime, kuidas huumori abil saab

kritiseerida {ihiskondlikke probleeme* (Kruus 2013: 57).

Kirjanikud tegelevad inimloomuse peegeldamise ja mdtestamisega. 9. klassi dpikus
»Kahekone“ on peatiikk ,Kangelased ja kurjategijad”, mille sissejuhatuses Oeldakse:
,Inimestele on omane Giglusjanu — soov leida Ules ja karistada neid, kes on pdhjustanud
surma ja kannatusi. Kirjanduslikud kangelased taidavadki taolisi dilsaid ulesandeid. Teisalt
aga voib ka aus ja Ullas inimene sattuda raskete valikute ette ja olla sunnitud sooritama
tegusid, mida ta ise heaks ei kiida“ (Kruus 2013: 96). Sissejuhatuses Oeldakse, et l&binisti
haid ja voOitmatuid tegelasi véljapool muinasjutte kirjanduses ei ole. Inimloomus on
keeruline ja ka hea inimene vO6ib sattuda olukordadesse, kus ta peab tegema otsuseid ja
valikuid, mida isiklikult moraalselt heaks ei kiida. (lbid.) 7. klassi ,,Kahekdnes
tutvustatakse lugejale, et inimesed vdivad vaadata maailma stereotiilipselt: ,,Kiuslikud ja

halva iseloomuga tegelased on tihti ebameeldiva vélimusega (nditeks kuivetunud ja pika
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ninaga), vdimuahned ja rumalad inimesed on sageli vaikest kasvu. Head tegelased jallegi
kenad ja meeldivad ka valimuselt .. Tegelastulpide kujutamisel tuleb aga kirjanikul olla
ettevaatlik, et valtida inimeste liialdatud ja ebadiglast lahterdamist .. *“ (Kruus 2011: 27).

8. klassi ,,Kahekones* on katkend Helga Nou raamatust ,,Kuues sorm* ning peale seda on
toodud autori arvamus inimese kujutamisest kirjanduses: ,,Veel iiks kokkuvottev
iseloomustus selle kohta, mida tahan elda: tahan naidata, et igal asjal on mitu kilge, miski
ei ole nii lihtne, kui see niib, ja kogu elu on mitmetahuline. Ukski inimene ei ole taiuslik
ega alati hea — ega ka mitte labinisti halb. Kdigel on oma hind ja kbik oleme millegi eest

ostetavad. Mu vaade inimestele ei ole pessimistlik, vaid inimlik* (Kruus 2012: 134).

2.3.3. Vagivalla temaatikat sisaldavad noortekirjanduse tekstid kirjandusdpikutes

Noortekirjandus annab vdimaluse Opilasele suhestuda peategelastega. 7. klassi Opikus
»Kahekone*“ on kirjas: ,,Noortekirjanduse mdte on pakkuda noortele lugejatele Spetlikke
lugusid“ (Kruus 2011: 46), see tihendab, et noortekirjandus pakub vilja erinevaid niiteid,
mida Opilane saab turvaliselt labi méngida, osalemata ise reaalselt situatsioonides. IlI
kooliastme kirjandusdpikud on tekstide valiku osas mitmekulgsed, noortekirjandus ei ole
lilekaalus. Opikutesse on valitud noorteromaanide seast teoseid, kus esineb végivalla
temaatikat, kuid vastavasisulisi katkendeid on vahe. Opikutes leiduvad raamatute ja autorite
tutvustused annavad teada, et kirjanduslikes tekstides leidub végivalda, naiteks 9. klassi
,Labiirindis* tutvustatakse Jim Ashilevi ndidendit ,,Nagu poisid vihma kées* jargnevalt:
»legevus toimub kinnises neuropsiihholoogiahaiglas Nartsissimo, kuhu on vabatahtlikult
tulnud kolm kompleksidega noormeest, et saada mehelikeks meesteks. Ravitakse p&hiliselt
fiitisilise végivalla ja alanduse kaudu“ (Ratassepp jt 2013: 140). Tutvustuses ei anta teada,
mis komplekside all tegelased kannatavad, kuid Opetaja Ulesandeks voiks olla soodustada
arutlust, milleni v@ib viia inimesele vdga suure vdimu andmine teiste Ule. Samuti saab
»Nagu poisid vihma kdes” kontekstis konelda, millised stereotliipsed arusaamad on
uhiskonnas mehe rollidest ning ka tletldse laiemalt hirmude teemal. Seal samas on Jim

Ashilevi romaani ,,Ma olen elus olemise tunne® katkendid, kust on périt jargnevad
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tsitaadid: ,,Mul 166di nina vastu betoonitreppi veriseks enne, kui platsilegi joudsin®
(Ratassepp jt 2013: 141), ,,Ta rddkis mulle naise kehast, seksist ja oma kokkupuudetest
surmaga. Tal oli tollal poiss Udo, kes armastas teda nagu végistaja. Solveia nuttis tol ajal
palju. Udo oli muusik, kes laulis surnutega seksimisest ja verejanulistest jumalatest. Hiljem

tappis inimese, poolpimeda pargivahi, ning laks vangi“ (Ratassepp jt 2013: 142).

Uks vaimselt vagivaldsemaid katkendeid on périt 7. klassi dpikust. ,,Labiirindis* (Kivisilla
jt 2011: 40-42) on katkend Jaan Tétte ndidendist ,,Kaotajad*, kus ,,head” tegelased tahavad
omaette aega veeta, kuid ,halvad” tegelased tulevad kiisimata nende rahu segama. See
katkend on kdnekas selle poolest, et annab véga hasti edasi vaimse terrori olemust. Pahad
suruvad oma tahtmist ja vimu végisi peale. Opiku autorid tutvustavad Tatte naidendit
jargnevalt: ,,Kuigi ,,pahade” ja ,heade* vaheline piir muutub ndidendi kdigus hdagusemaks,
jaab 16puks siiski nende vahele haigutama iiletamatu kuristik™ (I1bid.: 40). Peale ,,Kaotajate*
katkendit on toodud dialoog 2007. aasta filmist ,,Klass®, kus iiks klassi liidritest iitleb uuele
poisile, et keegi ei kaitse klassi kdige nérgemat llli. See tdhendab, et dpilane, kes on lihtsalt
kaitsnud teist dpilast, on selle tdttu juba tembeldatud ka ise vaenlaseks (Ibid.: 43).

8. klassi ,,Kahekone* dpikus olevas Diana Leesalu romaani ,,Médngult on pariselt” katkendis
ei kirjeldata lhtegi végivaldset juhtumit, kuid teose tutvustuses Oeldakse, et (ks
peategelastest Miku tuleb v6drasse linna ja peab hakkama saama tanavalapsena, sest on
kodukandist lahkunud koolikiusamise pérast. Raamatu kurba I6ppu ei reedeta. (Kruus
2012: 26-28) Peale Merle Karusoo ndidendi ,Laste riskiretk” katkendit on tekst
alapealkirjaga ,,Silmakirjalik tihiskond®“, kus arutletakse selle iile, et vanemad on tihti
naiivsed, sest arvavad, et nende lapsel ,,pole mingit probleemi narkootikumide, alkoholi,
vdgivalla, varaste seksuaalsuhete ja muu sellisega® (Ibid.: 44). Koduvégivallale viidatakse
,»Kahekone“ 9. klassi Opikus, kus on jidrgnev katkend Katrin Reimuse raamatust
,,JHaldjatants*: ,,Uhepdevapohmell tihendas nirvilist ema, kes drritus iga tiihiasja peale ja
andis Jannule vahel laksu® (Kruus 2013: 27). Samas katkendis arutavad kaks sdbrannat, et
kui nende asemel oleks linnupesa leidnud poisid, siis oleks viimased pesa dra 16hkunud

(Ibid.: 29). See naide demonstreerib julmust elava looduse suhtes. Peale katkendit on
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Kirjaniku tsitaat noortele Kirjutamisest: ,,Arvan, et olen kohati tugevalt asju pehmendanud.

Nii stingeid asju, kui on tegelikult, ei saa kirjutada. Sest neid ei saa lugeda‘ (Ibid.: 30).

8. klassi ,,Kahekones* on ka kaks katkendit Sass Henno raamatust ,,Mina olin siin. Esimene
arest”. Esimese katkendi m&te on panna Opilasi arutlema, kas on dige véide, et kbikidele
lastele meeldib teha pahandusi, teises katkendis kirjeldatakse stseeni, kus Rass tungib Sade
korterisse, kasutab selleks joudu, eirab neiu soovi, et poiss lahkuks, kuid inimestevahelist
futsilist végivalda aset ei leia. (Kruus 2012: 46-53) Kirjeldatud pilt sarnaneb siiski
koduvagivalla olukorrale ja poisi kéitumise tle vdiks arutada ka sellest hoolimata, et see ei
ole konkreetse katkendi tdlgendamise osas kdige olulisem. 9. klassi ,,Labiirindis* on enne
katkendit romaanist ,,Mina olin siin“ autor Sass Henno tsitaat: ,,Havitada on ebadiglaselt
lihtsam kui luua. Aga me koik kditume, justkui me seda ei teaks* (Ratassepp jt 2013: 136).
See on otsekui haalestus teose katkendi lugemisele, et keegi meist pole kaitstud selle eest,

et vdime teha teistele liiga. Seda vdib lugeda kui hinnangut inimloomusele.

2.3.4. Vagivalla temaatikat sisaldavad kriminaal- ja duduskirjanduse tekstid
kirjandusOpikutes

Kirjandus6pikutes leidub katkendeid kriminaalkirjandusest. Uldiselt on keskmeks lood, kus
inimestele on tehtud liiga ning juhtumit uurib taiskasvanu, siis 8. klassi opikus ,,Labiirint*
(Kivisilla jt 2012: 106-109) on katkend Mark Haddoni detektiiviloost ,,Kentsakas juhtum
koeraga Oisel ajal®, kus iiks poiss uurib, mis juhtus naabri koeraga. Kahju on tekitatud nii
inimesele kui loomale. Opetaja voib raamatut soovitada nditeks opilastele, kellele
meeldivad mdistatused (neid on teoses palju), matemaatika (I6imimise v@imalus). Peale
selle on peategelaseks autismi pddev laps (teistmoodi, temaatika: inimesed on erinevad). 8.
klassi Opikus ,,Labiirint“ on ka veel Arthur Conan Doyle’i ja Agatha Christie tekstid.
Kriminaalkirjandusest kdneleva peatiiki nimi on ,,Pacluv pahelisus® (Ibid.: 92), millele
jargneb sarja ,.Kelgukoerte” stsenaariumist viljavote. Peale Agatha Christie teksti
kiisitakse: ,,Uhes loos viidab miss Marple, et enamik kuritegusid siinnib kasuahnusest. Kas

oled temaga nous? Pdhjenda* (Ibid.: 105) ning ,,Miks iitleb miss Marple, et kiilaclus on
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palju oelust? (Ibid.). Viimaste kisimustega suunatakse motlema, mis paneb inimesi
kuritegusid sooritama, ja motisklema inimloomuse dle. 7. klassi  Opikutes
kriminaalkirjandusest ei konelda. 9. klassi ,,Kahekones*“ on aga peatiikk ,,Kangelased ja
kurjategijad“, kus alustatakse kriminaalkirjandusega ja minnakse {ile sdja temaatikale,
keskendudes ajaloole, sissejuhatuses pannakse Opilast arutama kangelaslikkuse {ile: ,,Mis
uldse teeb inimestest kangelased — on see terav mdistus, fltsiline joud voi kohusetunne?
Millal oleme sunnitud Uletama hea ja halva vahelist piiri? Nendele ja paljudele teistele
kiisimustele otsime vastuseid algavas peatiikis, milles loeme Eesti ajaloo ainelisi teoseid*
(Kruus 2013: 97). Peale lithendatud versiooni Harald Peebu raamatust ,,Kolm laipa, kdik
surnud ehk Kriminaalne Kkirjandusmaastik®“, kus kirjeldatakse kriminaalkirjanduse
telgitaguseid, on Opiku autori kommentaar: ,,Tapmisi ja muid kuritegusid esineb ka teist
liiki kirjandusteostes, mitte ainult detektiivromaanides® (lbid.: 105). Samas Opikus on
katkend Indrek Hargla romaanist ,,Apteecker Melchior ja Oleviste moistatus® (Ibid.: 98—
101).

Végivaldseid stseene leidub ka rahvaluule vGi selle paroodia tekstides, kuid Gldiselt
Opikutesse véga detailselt julmust kirjeldavaid lugusid ei valita. 8. klassi ,,Labiirindis* on
lugu Vanapaganast, kes tahab lahti saada Antsust, proovides viimast dra tappa, see tal aga
ei dnnestu (Kivisilla jt 2012: 40). Opikutes olevates linnalegendide lugudes radgitakse
surmast, naiteks on 8. klassi Opikus jargnev lugu (kajastatud Gpikus kui sotsiaalmeedia
véljavote, sdilitatud on ka Kkirjavead): ,,1935 tapeti iiks naine nimega anastasia.. ja alles oli
netis Kirjas et selle naise vaim on euroopas.. liiikvel,, kui sa ei taha et ta sinu juurde killa
tuleb,, siis kopeeri see enda seinale !!*“ (Ibid.: 50). Taoliste linnamuistendite eesmérgiks on
hirmutada lugejat, pakkudes ka meelelahutust, kui ré&akida neid Uksteisele edasi.
Ouduskirjandus on esindatud Edgar Allan Poe tekstidega, 9. klassi ,,Labiirindis* antakse
teada, et Poe on ka 6udussugemetega kriminaalkirjanduse aluspanijaks (Ratassepp jt 2013:
80).
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2.3.5. Vagivalla temaatikat sisaldavad isamaalised, sdjakirjanduse ja
uhiskonnakriitilised tekstid kirjandusopikutes

Vabadusest ja ulekohtust kdnelevad erinevad arkamisaja kuulsamad eestlaste kdned. 9.
klassi ,,Labiirindis“ on nii Carl Robert Jakobsoni kui Jakob Hurda tekstid. 7. klassi
,,Kahekones“ on Carl Robert Jakobsoni esimene isamaakdne ja katkend Eduard Bornhohe
teosest ,,Tasuja“. Samas Opikus tutvustakse 2005. aasta filmi ,,Malev* jargnevalt: ,,Filmis
keeratakse ajalugu lobusalt pea peale. ,,Malevas“ alistavad eestlased lahingus saksa
orduraitlid, kuid hakkavad ise vabatahtlikult nende orjadeks, sest t66 on eestlaste kdige

kallim vara, mida ei tohi lasta vaenlasel dra votta!* (Kruus 2011: 121).

Albert Kivikase teosest ,,Nimed marmortahvlil“ on katkendid nii ,,Labiirindis® kui
»Kahekones“. ,,Nimed marmortahvlil“ katkendite juurde on alati lisatud informatsioon
vabadussOja kohta ning Kkirjeldatud teose autori isiklik kogemus sojast. 9. Kklassi
,Kahekdnes“ suunatakse Opilast uurima vabadussdja kohta ning analiitisima teksti pdhjal
sOja olemust jargnevate kiisimuste abil: ,,Mida tead esimese maailmasdja ja vabadussdja
kohta? Millised tunded valitsevad peategelast Henn Ahast sdjatandril? Milles valjendub
sOja kbikepurustav joud? Kirjelda Ahase néitel” (Kruus 2013: 117). 9. klassi ,,Labiirindis*
on uurimuslik iilesanne: ,,Koostage kiisimustik ning uurige selle pdhjal oma ldhedaste ja
sOprade-tuttavate kéest, kust parinevad nende teadmised Vabadussdja kohta ning milline on
nende hinnang sellele Eesti ajaloo olulisele slindmusele” (Ratassepp jt 2013: 128). Kuna
uuritakse ka, kus kohast teadmised péarit on, annab Glesannet I6imida parimuslooga,
ajalooga. 9. klassi ,,Labiirindis“ tutvustatakse ,,Nimed marmortahvlil“ autorit ja antakse
teosele hinnang: ,,Romaan kujutab Vabadussdjas osalenud koolipoiste vaprust ja
isamaaarmastust, ndidates samas sGja kohutavat palet ning inimeste ootusi-lootusi seoses
oma riigiga, mis vere hinnaga kétte voideti (Ibid.: 110). Autori tutvustusele jargneb Albert
Kivikase novell ,,Ema®, mille motte voib kokku votta dpiku autorite tekstiga: ,,Eestlased
jagunesid tol ajal kahte leeri, s6dides selle eest, kelle vaated digemad tundusid. Nii vois
juhtuda, et omavahel pidid vditlema eestlane eestlase voi lausa vend venna vastu® (Ibid.).

Viimase véitega viidatakse ka teosele ,,Nimed marmortahvlil“ (Ahase vend oli
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vastasleeris). Novell ,,Ema‘“ ei niita {ihtesid kangelastena ja teisi vaenlastena, vaid niitab
inimlikku suhtumist sdja koledusse. Peale novelli ,,Ema“ on kiisimused, mis kutsuvad {iles
arutama, mis vahe on tavalisel kohtul ja sGjatribunalil, ning kisitakse: ,,Milliseid s@jafilme

oled nainud? Millele on need sind métlema pannud?* (Ibid.: 111).

Eesti vabadussdda algas siis, kui kestis veel esimene maailmasdda. 9. klassi ,,Labiirindis*
(Ibid.: 112) seletatakse mdistet ,kadunud pdlvkond“, millele jargneb katkend E. M.
Remarque’i teosest ,,Ladnerindel muutusteta®. Kui ,,Laburindi* katkendis on stseen haiglast
— sOber sureb, siis ,,Kahekones“ (Kruus 2013: 36-38) on samast teosest katkend, kus
kirjeldatakse kasarmus teenimist (ebadiglane,-eetiline tlemus). Peale katkendit on autori
hinnang oma kasarmu kogemustele pohinev: ,,Me muutusime karmideks, umbusklikeks,
halastamatuteks, kattemaksuhimulisteks, johkrateks — ja see oli hea, sest just neid omadusi
oli meil vajaka. Kui meid ilma sellise valjaGppeajata otsemaid kaevikutesse oleks saadetud,
siis oleks enamik meist hulluks ldinud“ (lbid.: 38). Kolmanda kooliastme (9. klassi)
kirjandusOpikutes antakse esimese maailmasfja olemust edasi faktidega ja katkenditega

Remarque’i romaanist ,,Li4nerindel muutusteta®.

7. klassi ,,Labiirindis* on katkend Anne Franki pédevikust ja juures on informatsioon teisest
maailmasdjast ning seda tdiendavad pildid, naiteks on ka foto koonduslaagris olevatest
inimestest (Kivisilla jt 2011: 20-21). Sojakirjandust rohkem 7. klassi ,,Labiirindis* ei ole. 8.
klassi ,,Labiirindis* tutvustatakse kirjanikku Kurt Vonneguti, kelle kohta deldakse, et ta
hakkas Kkirjutama teises maailmasdjas kogetud koleduste pérast, kuid ldheneb nahtustele
irooniliselt (Kivisilla jt 2012: 120). Ka 9. klassi Opikus ,,Kahekone™ on fakte teisest
maailmas6jast (Kruus 2013: 126-127), millele eelneb katkend Arved Viirlaiu teosest
»Ristideta hauad* ning jargneb Leo Kunnase ,,Sodurjumala teener®. 9. klassi ,,Kahekdnes*
annab Opiku autor 1dbi joonistatud tegelaste hinnangu vastupanuliikumisele: ,,“Ristideta
hauad* meenutab meile, et oli palju eestlasi, kes Noukogude voimule pérast Il maailmasdda
julgelt vastu hakkasid®, ,,See oli kangelaslik, aga ka lootusetu voitlus“ (1bid.: 127). Nende
vdidete (le vOiks Opetaja Opilastega arutada. Vastupanuliikumisega seoses on &dra toodud ka

metsavendade kaart ja vastav viide (Ibid.: 128).
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Teise maailmas6jaga seoses on oluline teema pagulus, mida erinevates kirjandusopikutes
kasitletakse, 9. klassi dpikus ,,Kahekone* on alapeatiikk ,,Eesti kirjandus paguluses (Ibid.:
120-121). Pagulaskirjandusega tdusevad esile luuletajad, kes kdnelevad igatsetud

kodumaast (Ristikivi jne).

Peale teist maailmasdda jai Eesti okupeerituna NGukogude Liidu totalitaarse vdimu alla.
George Orwelli teos ,,Loomade farm* kritiseerib totalitarismi ja seetdttu ei olnud raamat
Eestis lubatud. 9. klassi ,,Kahekdnes* ja 8. klassi ,,Labiirindis* on katkendid vastavast
teosest, molemal juhul réddgitakse ka totalitarismist. , Kahekdnes“ esitatakse Opilasele
teemasse puutuv kiisimus: ,,Mis laadi riigivdimust ,,Loomade farm* jutustab?* (Kruus
2013: 92). 9. klassi Opikus tutvustakse ka Orwelli teist teost: ,,Samuti oli Noukogude Liidus
keelatud Orwelli teine suurteos ,,1984 (1949), milles Orwell kujutab tulevikuthiskonda,
kus inimestelt on pdhidigused dra voetud ja riigivéim kontrollib ja jalgib kdiki ja kdike (siit
ka kuulus viljend ,,Suur vend jilgib“)“ (Ibid.). Viimase teosega saab tuua paralleele
tdnapdeva maailmaga, arutada, kui palju meid n-6 kontrollitakse. Siia juurde sobib ka teise
tihiskonnakriitilise autori Kurt Vonneguti tekste lugeda. 9. klassi opikus ,,Kahekone™ on
autori kohta tutvustus ja katkend teosest ,,TSempionide eine“. Katkendi juurde on lisatud
Valdo Raua jirelsdna teosele: ,,Koomiliselt ja tohutute liialdustega jutustab autor siin
omaenda saamatu-grotesksete illustratsioonide saatel ranktdsistest teemadest, nagu seda on
loodusliku keskkonna saastamine ja havitus, tervete loomaliikide hukk, inimese muutumine
masinaks, rassiline Ulekohus, valitsuste julm (kskdiksus kodanike suhtes, rikkuste ja

hiivede diglusetu jaotus jne jne* (Kruus 2013: 87).

8. klassi ,,Kahekones* on katkend William Goldingi romaanist ,, Kérbeste jumal®. C)pikus
antakse teada, et autori eesmérgiks on olnud ,,ndidata inimeses peituvat Urgset kurjust ja
voimuiha, mille esilekerkimiseks on autori arvates vaja soodsat keskkonda. .. ,, Kdrbeste
jumal* kujutab omal moel ithiskonna mudelit ja nditab, kuidas tekivad vaenutsevad grupid,
kerkivad esile liidrid ja algab vOitlus vGimu nimel, mis 16peb arutu végivallaga“. (Kruus
2012: 57) Kruus kirjutab: ,,Pohiline, milleni Golding sOjapaevil joudis, oli arusaam, et

inimeses on rohkem kurjust, kui seda sotsiaalse survega vOiks seletada™ (Ibid.: 58).
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Joonistatud tegelased selgitavad lugejale, mida tahendab sotsiaalne surve (Ibid.) Opetaja

saab Opilastega arutada, kuidas thes ja samas olukorras voidakse kéituda véga erinevalt.

8. klassi Opikus ,Labiirint“ on katkend Juhan Viidingu ja Tdnis Rétsepa ndidendist
,Olevused” (Kivisilla jt 2012: 142-145). Naidendi tutvustuses olevate kisimustega
pannakse motlema, kes on tegelased ja mis on tegevuspaigaks: ,,Kas Priigivdljad
tdhendavad tavalist prigimédge voi planeeti Maa, mis on inimeste hoolimatuse ja
tarbimishulluse tottu prugiga tle kilvatud ja saastatuna inimesele endalegi eluohtlikuks
muutumas? (Ibid.: 142) Katkendis on stseen sellest, kuidas olendid leiavad pussid ning
arutavad nende olulisuse {iile. Kiisimused teksti pdhjal edasi arutamiseks: ,,Kuidas
selgitavad KOLM ja KUUS pussi otstarvet? Miks on sinu arvates inimestel piisse vaja?
Miks Utleb UKS, et ta ei saa plissimeestega koos elada? Kas sinu meelest oskavad inimesed
alati vahet teha, mis on hea ja mis halb? Too naditeid elust“ (lbid.: 145). Esimese
kiisimusega antakse ka hinnang inimtegevusele (tarbimishullus, mille tdttu maakera
saastatud, keskkonna temaatika). Ndidend ,,Olevused™ paneb mdtlema inimeste kditumise
iile, sellele, kuidas suhtutakse iimbritsevasse. 9. klassi ,,Labiirindis* on lugu Hiiumaa iihest
ohvripérnast, mis vaidetavalt oli 700 aastat vana, kui keegi selle pahatahtlikult pélema pani
(Ratassepp jt 2013: 23). Konkreetse puu naitel oli tegu nii kultuuri- kui looduskahju

tekitamisega.

2.3.6. Analtisitud kirjandusdpikute kokkuvdte

Analtisitud kirjandusdpikute tekstid on mitmekilgsed, valditud on katkendeid, kus oleks
vaga vagivaldseid stseene. See-eest pole aga végivalla temaatikat ignoreeritud, vaid just
pandud klsimuste, arvamuste, raamatututvustuste kaudu arutama raskete kisimuste dle.
Opikus tegeletakse kirjanduslike tekstide kaudu palju sotsiaalsete vaartuste (sallivus,
vOrdsus, vabadus jne) (le arutamisega. Tekstide valikul on lahtutud kasvatuslikest

eesmarkidest. Kasvatuslike eesméarkide korval on vaga tahtis lugemine kui v&értus omaette.
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Kirjandusopikutes pakutakse vélja erinevaid pdhjuseid, miks kirjutatakse, miks loetakse,
mida pakub kirjandus, ning pannakse vastavate teemade (ile arutama. Opikute analiisile

tuginedes vdib tuua valja pdhjuseid, miks kirjandus on oluline, néiteks:

1) lugemine kui tegevus on meelelahutus;

2) kirjandust ndhakse kui abivahendit maailma parandamiseks;

3) kirjandus peegeldab inimloomust ja motestab seda;

4) huumori abil on vahel lihtsam raé&kida rasketel teemadel;

5) noortekirjandus pakub lugejale dpetlikke lugusid ja vdimaluse ise ohtu sattumata
mdelda, mida teha, kui sattuda ohtlikesse, negatiivsetesse olukordadesse;

6) noortekirjandus annab vimaluse samastuda tegelastega;

7) kirjandus aitab mdtestada ajalugu ja seda meeles pidada.

Mitmekdlgne tekstivalik dpikutes annab vdimaluse tutvuda paljude erinevate teostega.
Peale tekstikatkendi lugemist vOib Opilaste k&est kisida, kas nad tahaksid teost edasi
lugeda. See vahetu tagasiside voiks anda dpetajale olulist informatsiooni selle kohta, mida
tema Opilased sooviksid lugeda. Kirjandus6pikutes on palju n-6 klassikaks kuulutatud
teoseid, kuid puitakse tutvustada ka uuemat kirjandust. Peale tekstikatkendite jagatakse
kirjandusOpikutes ka raamatututvustusi. Kuna opikud vananevad, siis ei ole nendes olev
soovituslik teoste nimekiri alati kdige uuem, kuid véarskema noortekirjanduse kohta saavad
ka @pilased infot jagada. Paar korda kuus vdiks Kirjandusdpetaja klsida Opilaste kéest,

milliseid raamatuid on nad lugenud, mida nad soovitaksid klassikaaslastel lugeda ja miks.

Opikud pakuvad mitmekesist tekstivalikut, samas on vajaka kasitlustest, mis réhutaksid
Opilaste eneste vastutust, tooks valja pdhjuse-tagajarg seose, dpilasi kill pannakse mdtlema
ja arutlema kdlbluse ja moraaliklisimuste Ule, aga otseselt n-6 omavastutust puudutatakse
vahem, kui dpilaste moraalse kasvatamise tarvis oleks oluline. Kui ldhtuda pdhimottest, et
Opetamine peab olema eluldhedane (PROK 2014), siis vdiks &pikutes olevad
kirjandustekstid sisaldada rohkem naiteid vagivaldsetest olukordadest, et dpilased saaks

analulsida, mis on konkreetse teo pdhjused, kuidas vastavaid situatsioone valtida ning
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moeldes, mida vdib tunda ohver, arendada empaatiavdimet. Iga kollektiiv on eriline ja
erinev, seeparast vOikski Opetaja, selleks et dpilaste omavastutust suunata ning nditlikumaks
muuta, valida lisaks tekste, mis sobiks antud klassi Opilastega, l&heks neile korda ning

paneks neid kaasa métlema ja arutlema.

2.4. Vagivalla temaatika 111 kooliastme soovituslikus kirjanduses

Pohikooli riikliku Oppekava ainevaldkonnas ,Keel ja kirjandus®“ on Il kooliastme
soovituslik loend teoste terviklikuks kasitlemiseks. Nimekirja kuuluvaid teoseid, mis
sisaldavad végivallatemaatikat, annab grupeerida teemade ja liikide kaupa: sdda
(s6jakirjandus), noortesuhted (noortekirjandus, mis hdlmab omakorda paljusid teisi
kirjanduszanre ja teemasid), iihiskond ja indiviid (iihiskonnakriitika, ulmekirjandus),

kurito6 lahendamine (kriminaalkirjandus).

Noortekirjanduse alla kuuluvad (peamiselt proosa-) teosed, mis kasitlevad noorte elu ning
on mdeldud noortele vanuses 12-21 (v8i pigem isegi 12-16). Noortekirjandust Kirjutavad
ka noored ise. Eraldi vBib jagada noorteromaane ka tldrukute- ja poisteraamatuteks.
Noortekirjanduse theks olulisemaks eesmargiks on pakkuda lugejale véimalusi elada kaasa
tegelastele ja l&bi ilukirjanduslike kogemuste valmistuda (tulevaseks) eluks. Teemade valik
on véaga lai — see k&ik, mis noorte ellu kuulub. (Krusten jt 2006: 134-135) Il kooliastme
soovituslik nimekiri teostest, mida terviklikult vBiks kasitleda ja kus végivalla temaatika
tbuseb noorteromaanis esile, on niiteks: Sass Henno ,,Mina olin siin”, Diana Leesalu
,Méngult on pdriselt”, Helga Nou ,Kuues sdrm”, ,Pea suu!”, Katrin Reimuse
»Haldjatants”, William Goldingi ,Kérbeste jumal”, Albert Kivikase ,,Nimed
marmortahvlil“. S§jaromaani ,,Nimed marmortahvlil* saab lugeda kui noorteromaani, sest

lugu jutustatakse noore inimese pilgu labi.

Noorteromaanidest voiks esile tuua Sass Henno teose ,,Mina olin siin“, mis voiks olla n-0
poisteraamat, peategelane on seotud kuritegelike joududega ja Diana Leesalu ,,Mangult on

pariselt“. Sass Henno teoses on rohkelt ka marulielemente. Médrul raamatus, filmis,
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naidendis tdhendab vaditlust, kaklust, tagaajamist jm selliseid n&htusi, millele saab lugeja,
vaataja kaasa elada ja tunda ponevust, toore jou kasutamine on olulisem kui nditeks see,
kuidas kangelane mdtleb (Krusten jt 2006: 130). Sass Henno ,,Mina olin siin“ on vérvikas
naide, sest teoses on erinevaid végivallavorme, nditeks puutuvad tegelased kokku
agressiivse kditumisega nii tdnaval kui kodus. Teoses ,,Mina olin siin“ leidub ka
seksuaalvégivalda (ohvriteks tiidrukud), samamoodi on seda ka Diana Leesalu teoses
»Méngult on pariselt. Teoses ,,Méngult on pdriselt puutub {iiks tegelastest kokku ka
koolivédgivallaga. Kahes viimati mainitud teoses leiab aset ka enesevigastamine. Elinor
Taluste, kes on kirjutanud 2008. aastal Tallinna Ulikoolis bakalaureusetdd pealkirjaga
,Vagivald tdnapdeva noortekirjanduses®, kirjutab samanimelises artiklis (2009), et
seksuaalkuritegusid ja enesevigastamist on Eesti noortekirjanduses vahem, sest erinevalt
koolivégivallast on eelmainitud juhtumid aarmuslikumad ja isiklikumad (autoril raskem
kirjeldada, kui pole kokku puutunud). Taluste eristab noortekirjanduses viit eri liiki
végivalda: koolivagivald, perevégivald, tdnavavagivald ja eakaaslaste vaheline végivald,
seksuaalvégivald, enese vastu suunatud vagivald. Taluste on uurinud realistliku sisuga
noorteromaane ja leiab, et kui dpilased loevad ja analulsivad neid koos dpetajaga, siis on
ka kirjandusel vdimalus aidata valtida koolivagivalda, sest Opilased saavad turvaliselt
Oppida ilukirjanduslike tegelaste tegudest. (Taluste 2009: 17-22)

Kriminaalromaani teemaks on kuritegu ja selle lahendamine. Kriminaalkirjandus tekkis 19.
sajandil, Uheks aluspanijatest on Arthur Conan Doyle oma Sherlock Holmesi lugudega.
Pdnevus on kriminaalromaanis tahtis: lugejat hoitakse teadmatuses, mistdttu saab ta kaasa
moelda ja mottes oma lahendusi pakkuda. Lastekirjanduses ei kujutata tavaliselt morvu,
kuid kui seda tehakse, siis sel juhul pultakse enamasti pahategija kinni ning ta saab oma
karistuse. (Krusten jt 2006: 92-93) Seega ei ole detektiivromaani peaeesmargiks Gudu
tekitada végivalla kujutamisega ega paeluda toore jou kirjeldamisega nagu maruli puhul,
vaid musteeriumi kujutamisel ja kirjeldamisel pakkuda p&nevust ja mdistatusi. Soovitusliku
kirjanduse nimekirjast kuuluvad kriminaalkirjandusse Agatha Christie ja Arthur Conan

Doyle’i romaanid (valik on jéetud vabaks).
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Ulmekirjandus kitsas tdhenduses tdhendab teaduslikul fantaasial pdhinevat ilukirjandust,
laias tahenduses jaotub omakorda teadusulmeks, imeulmeks, dudusulmeks (Krusten jt
2006: 192). Ulmekirjanduse alla mahuvad ka igasugused ilukirjanduslikud alternatiivajaloo
segavormid. Imeulme (ingl fantasy) narratiiv on muinasjutuline v&i saanud ainest
mutoloogiast, kus maagia asendab teadust. Teadusulme tegevustik voib olla nii olevikus,
tulevikus kui minevikus. Tanapéeval on erinevad liigid paljuski ka omavahel segunenud ja
selgelt ei annagi paljusid teoseid maaratleda. (Hargla 2004: 3-5) Ulmekirjanduses on l&bi
pdimunud fantaasia ja meile tuntud reaalsuse elemendid. V&ib-olla see, mis on inimeste
jaoks kauge, vdib hirmutada vahem, koidab loo pdnevus, fantaasia, muinasjutulisus. Kuna
ulmekirjanduse alla kuuluvad véga erinevad raamatud, siis nende mdju ja eesmark vdivad
olla vaga erinevad. Soovitusliku kirjanduse teostest kuuluvad ulmekirjanduse hulka George
Orwelli ,,Loomade farm” ja iiks Terry Pratchetti romaan omal valikul. George Orwelli

,Loomade farmi* végivaldsus seisneb véimu ebamoraalses kasutamises.

Soja temaatika sisse toomine laste- ja noortekirjandusse vOib kanda erinevaid eesmarke,
teemat saab esitleda mitmeti: on romantiline, seikluslik, rahvusaateline sdjakujutus;
alaealise tegelase silmade labi s6jakogemused: fantaasiaménguline kujutus. Sdja pidamine
fantaasiakirjanduses ei pea toimuma vaid inimeste vahel, kuid v8ib siimboolselt kujutada
uhiskonnas toimuvat. (Krusten jt 2006: 169) Soovitusliku kirjanduse nimistust kuuluvad
sita Eduard Bornhohe ,,Tasuja” voi ,,Viirst Gabriel ehk Pirita kloostri viimsed pédevad”,
Albert Kivikase ,,Nimed marmortahvlil“. Sojakirjanduse alla vdivad kuuluda ka Terry

Pratchetti romaanid (sdltub valikust).

See, milliseid teoseid dpetaja valib ja Opilastega kasitleb, on tema enda teha. Valik peaks
ldhtuma dpilastest. Soovituslik nimekiri aitab dpetajat, et valik oleks mitmekesine. Andrus
Org utleb, et kolmandas kooliastmes voiks kisitleda ,,siigavama mottega teoseid®, sest
,,opilasel peab olema vdimalus juba varakult kaasa mdelda neile aspektidele, mis teoses the
vOi teise sundmuseni viisid, arutleda tegelaste vaartushinnangute ja ka&itumismallide dle,

hinnata nende tegude ajendeid, tagajérgi ja vaaritimoistmisi* (Org 2011).
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Moraalne areng kirjanduse kaudu toimub efektiivselt siis, kui Opilased reflekteerivad
tegelaste valikute, otsuste ja tegude Ule. llukirjanduslikke teoseid tuleb analiiiisida suvitsi,
analliusides tegelaste otsuseid ja reaalseid tegevusi ning leides seoseid nende vahel.
Pohjalik refleksioon toimub siis, kui Gpilane suhestub tegelasega. Opetaja v6ib anda
Opilasele ulesandeks mdelda, mida ta oleks tegelase asemel ise teinud, kuidas oleks ta
konkreetses olukorras kéitunud jms. Kui on vdaga isiklikud teemad, siis suulise arutelu
asemel vOiks Opilased hoopis kirjutada. (Nucci 2004: 209-210) Teoreetilist materjali ja
praktilisi  Ulesandeid loovkirjutamismeetoditest leiab eesti keele ja Kirjanduse
Opetajakoolituse Pille Leola magistritoost ,,Loovkirjutamine mina-pildi kujundamise
abivahendina“ (2012). Loovkirjutamine soosib seda, et O&pilane analtlsib nahtusi
pdhjalikult ja loob kontakti iseendaga (Leola 2012: 15).

40



3. Végivalla temaatika kasitlemise voimalusi 111 kooliastme
kirjandustundides

Selle magistritod praktiline osa lahtub kolmanda kooliastme kirjanduse Gldistest dppe- ja
kasvatuseesmarkidest, mis tdhendab, et 9. klassi 10puks dpilane ,,véljendab end korrektselt
suuliselt ja kirjalikult, jutustab kokkuvGtvalt teoses toimunust, arutleb teoses kujutatu tle
ning kirjutab omaloomingulisi t6id; loeb eakohast eri zanris véartkirjandust, kujundab selle
kaudu oma kdlbelisi téekspidamisi ning arendab lugejaoskusi; mdistab teose lugemisel
tekkivate seisukohtade paljusust, véartustab erinevaid ideid ja kujutamisviise; tolgendab,
analliusib ja moistab Kirjandusteost kui erinevate lugude ja inimsuhete, elamuste ja
vadrtuste allikat ning erinevate seisukohtade peegeldajat; vaartustab kirjandust kui oma
rahvuskultuuri olulist osa ja eri rahvaste kultuuri tutvustajat; kasutab vajaliku teabe
hankimiseks erinevaid allikaid, nii teatmeteoseid kui ka internetti (AV ,,Keel ja kirjandus®:

22).

Pohikooli riiklikus Oppekavas (2014) on Uheks keskseks moisteks pédevus, see on
,teadmiste, oskuste ja hoiakute kogum, mis tagab suutlikkuse teatud tegevusalal voi -
valdkonnas loovalt, ettevotlikult ja paindlikult toimida“. Pohikooli eesmirgiks on
Oppekavas loetletud (kultuuri- ja véartus-, sotsiaalse ja kodaniku-, enesemaaratlus-, Gpi-,
suhtlus-, matemaatika-, loodusteaduste ja tehnoloogiaalane, ettevotlikkus-, digi-) padevuste
arendamine, et Opilasest saaks tulevikus elus hakkama saav ilmakodanik (Ibid.). Peale
nimetatud Uldpadevuste on vOrdvaarselt oluline arendada valdkonnapédevust.
Valdkonnapadevust tuleb arendada, I6imides tunni- ja koolivaliseid tegevusi, teha koost66d
teiste dppeainete, erialadega ning ldheneda Gppetddle dpilaskeskselt. Riiklik dppekava on
valjundipbhine, mis tdhendab, et keskendutakse dpitulemustele ja keskmeks on Opilane.
(Ibid.) Seega peab kool ld&htuma oma Opilastest ja pakkuma neile palju erinevaid

alternatiive, v8imalusi oma annete arendamiseks, teadmiste omandamiseks.
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Selles peatlikis pakutakse Gppeelementide kaupa erinevaid vdimalusi, kuidas kirjandusppe
kaudu arendada erinevaid osaoskusi, eriti keskenduda kultuuri- ja vaartuspadevuse ning
sotsiaalse ja kodanikupédevuse arendamisele. Eraldi pole iga dppeelemendi dpitulemustes
rohutatud Gpipadevuse arendamist, sest see on ldabiv eesmark kui ,,suutlikkus organiseerida
Oppekeskkonda individuaalselt ja rihmas ning hankida Oppimiseks, hobideks,
tervisekditumiseks ja karjaarivalikuteks vajaminevat teavet; planeerida dppimist ja seda
plaani jargida; kasutada Opitut erinevates olukordades ja probleeme lahendades; seostada
omandatud teadmisi varemdpituga; analliisida oma teadmisi ja oskusi, motiveeritust ja
enesekindlust ning selle pdhjal edasise dppimise vajadusi (PROK 2014). Kdige rohkem
keskendub praktiline osa labivale teemale véértused ja kdlblus. Pohikooli riiklik dppekava
(2014) seab eesmaérgiks, et Gpilane tunneb whiskonnas kehtivaid kélbluspGhimdtteid ja
jargib neid ning on vastutustundlik kodanik. Oppeelementide iilesannete eesmérgiks on

panna dpilasi mdtlema, et tdhtis on mérgata enda Umber olevat.

T6O praktilises osas jagatakse soovitusi, kuidas kasitleda végivalla temaatikat pdhikooli
kirjandustundides, ning pakutakse v@imalusi, kuidas teemat I6imida teiste pdhikooli
dppeainetega. Oppeelemendid on jaotatud tundideks, et oleks lihtsam jalgida, kui pikalt
mdne tegevuse peale vBiks aega minna. Praktilise t66 eesmargiks on kasitleda végivallaga
seotud teemasid, nagu surm, sbda, noorte probleemid, vaimne terror, et panna opilasi
markama probleeme ja arutluste kaigus Oppida leidma lahendusi, 18imides teemasid
tegeliku elu ja teiste dppeainetega. Opilane areneb moraalselt kdige paremini siis, kui ta
saab ise valida erinevate kaitumisviiside vahel (Kera 2004: 83). Seetdttu sisaldavad
dppeelemendid palju suulisi arutelusid. Opilased saavad avaldada oma arvamust, kuulata
teiste omasid ja kdige selle pdhjal avardada oma maailmapilti.

Oppeelementide koostamisel on selle magistritdd autor lahtunud eesmargist pakkuda
omapoolseid alternatiivseid soovitusi (toetudes Opetajakoolituse praktika kogemustele),
mida Kirjandustunnis teha, vOi arendanud edasi olemasolevaid (kirjandusdpikutes
leiduvaid) kasitlusi. Kirjandusdpikute ja soovitusliku kirjanduse nimekirja analtts andis

suunitlused, mis teemad on kaetud ning millele vdiks siivenenumalt keskenduda. Néiteks
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vOiks julgemalt kasutada erinevat teksti- ja filmimaterjali, kus (flusiline) végivald on
peateema, et Opilastega analtiusida, millised vdivad olla pdhjendused, miks véagivalda
kasutatakse, kuidas kéituda, kui keegi tekitab teisele inimesele fulsiliselt, vaimselt kahju.
Uhe dppeelemendi teksti teemaks on seksuaalvagivald, sest vastavasisulisi tekstinaiteid
Opikust ei leitud, kuid on véga eluline ja oluline teema, mille tle Gpilastega arutleda. Selles
magistritdds anallusitud kirjandusOpikutes leidus katkendeid sdjakirjandusest, mis
kasitlevad minevikusundmusi, kuid teemakaésitluses ei ole loodud otseseid seoseid
tanapaevaga. Oppeelementi ,,Iseendaga tiilis* valiti kuuldeming, et tutvustada Opilastele
vastavat kunstiliiki (seda ei ole tehtud selles t60s analliusitud kirjandusopikutes) ja
arendada keskendumisvéimet kuulamisel. Oppeelementide teemade, materjali valikul ja
ulesannete koostamisel on lahtutud kolmanda kooliastme kirjandusdppe kirjeldusest, kus on
nimekiri teemavaldkondadest, mis peaksid kajastuma tekstides, mida dpilastega tundides
kasitleda, nagu néiteks sallivus teistsuguste inimeste suhtes, kangelaslikkus,
rahvusidentiteet, pdhjendatud ja pGhjendamata riskid, suhted eakaaslastega, arusaamine
heast ja halvast, teatri vBlumaailm jne (AV ,Keel ja kirjandus“: 25). Praktilise osa
eesmargiks on analliisida erinevaid kaitumisi ja dppida ennetama ohtlikke, vagivaldseid
olukordi. Sellepérast on Oppeelementidesse valitud tekste, kus végivalla olemus ei ole
Uheselt mdistetav ja &ratuntav, vaid véljendub varjatumalt. Oluline on, et &pilased

teadvustaksid iseenda ja teiste riskikaitumist.

3.1. Véagivalla temaatika kasitlemise voimalusi 7. klassi kirjandustundides

3.1.1. Oppeelement ,,Volumaailma kangelased“

Opitulemused

Selle Oppeelemendi (lesannete kaudu arendatakse eneseméaratlus-, kultuuri-, véartus-,

suhtlus- digi-, 6pi-, ettevotlikkus-, sotsiaalset ja kodanikupédevust.
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Opilane:

1) loeb labi Uhe fantaasiakirjanduse teose ja analtiisib seda;

2) oskab tutvustada loetud raamatu autorit, sisu, tegelasi, probleeme ja sonumit;

3) kirjeldab teksti pdhjal tegelase vélimust, iseloomu ja kaitumist, analiiisib tegelaste
suhteid, vordleb ja hindab tegelasi;

4) teeb omaloomingulist rihmat66d (avardab kujutlusvéimet);

5) koostab ja esitab rihmattona kirjandusteost tutvustava ettekande, valides ise selleks
sobivad IKT vahendid,;

6) tehes koostodd kaasdpilastega, kuulab ja arvestab teiste arvamusi, kaitseb oma
seisukonhti;

7) véljendab end suuliselt, esineb klassi ees;

8) oskab hinnata riskikaitumist,-olukordi;

9) anallisides tegelasi, maaratleb dpilane ka iseennast.
Oppesisu

Selle 6ppeelemendi teemaks on fantaasiateoste kangelased. Opilased loevad lébi Uhe
fantaasiakirjanduse teose nimekirjast: Ursula K. Le Guin ,,Meremaa volur<, Otfried
Preussler ,,Krabat“, J. R. R. Tolkien ,Kiibik“. Opilased saavad valida, millist teost
nimekirjast nad tahavad lugeda, mis pakub rohkem huvi. Lisaks kuna teosed on erineva
pikkusega, siis dpilased, kes loevad rohkem, saavad valida mahukama teose ja Opilased,
kellel vétab lugemine kauem aega, valmistab raskusi, liihema teose. Opetaja on varasemalt
tutvustanud Opilastele teoseid. Koigis kolmes teoses satuvad peategelased oma valikute
tottu ohtlikesse olukordadesse, millega kaasneb végivald. Opilased on labi lugenud ihe
fantaasiakirjanduse teose ja on avardanud seeldabi oma kujutlusvdimet. Opilased
analulsivad fantaasiateose tegelaste valikuid (millistesse ohtlikesse olukordadesse vdib
sattuda, kas kogukonna staatus kaalub (les liksikkangelase oma jms). Selle 6ppeelemendi
uheks eesmargiks on, et Opilased tajuvad fantaasiakirjanduse teoseid lugedes, et

raamatumaailm ongi kangelase jaoks reaalsus, hoolimata sellest, et tegemist on
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valjamdeldud tegelikkusega. Fantaasiakirjandust voib analulsida kui reaalse maailma
peegelpilti. Opilane teeb rilhmat6dd, et saaks teistega koos hinnata kangelase kaitumist,

leida valikute ja tagajargede seosed.

Labivad teemad: véartused ja kdlblus, tervis ja ohutus, keskkond ja jatkusuutlik areng,

kodanikualgatus ja ettevotlikkus (igatiks saab panustada maailma paremaks muutmisesse).

LBiming. Kdigi kolme fantaasiakirjanduse teose (ks teemasid on kodust lahkumine,
naiteks Preussleri teose ,,Krabat“ peategelane jookseb oma uuest kodust dra, sest peab
iseennast muutma: , Aga temasugusel, kes ta seni oli elanud viletsas hurtsikus,
karjusemajakeses Eutrichis, oli raske pastoriperre sisse elada: olla hommikust dhtuni hea
laps, mitte sGimelda ja mitte kakelda, kaia ringi valge sérgiga, kael pestud .. — ja tagatipuks
veel rddkida kogu aeg saksa keelt, saksa kirjakeelt!” (Preussler 2000: 24). Kangelaste
valikute Gle arutlemisel voiks ka analliisida, miks jooksevad lapsed kodust &ra, kuidas
valtida konflikte vanematega ning missugused ohud varitsevad tdnaval (fantaasiakirjanduse
kaudu luuakse seoseid tanapédevaga). 111 kooliastme inimesedpetuse tks Opitulemustest on,
et Opilane ,kirjeldab suhete sdilitamise ning konfliktide véltimise vodimalusi® (AV
,.Sotsiaalained“: 16). Opilane ,kirjeldab eneseavamist, tunnete avaldamist ja usaldust kui
tdhusaid suhete loomise ja sailitamise viise ning kompromissi leidmist ja l&birdakimiste
pidamist kui tShusaimaid konflikti lahendamise viise* (Oppeprotsess ,Inimene*).
Kangelaste valikute arutelu saab siduda 7. klassi inimesedpetuse teemadega: inimene oma
elutee kujundajana, vastutus seoses valikutega, see tdhendab, et Opilane ,,toob nditeid
inimese vOimaluste kohta ise oma eluteed kujundada ning mdistab enda vastutust oma
elutee kujundajamisel* (Ibid.). Kui dpilased arutlevad, mis on maailmas hasti, mis voiks
olla teisiti, vOib Ules kerkida ka keskkonna temaatika (loodukaitse, hooliv suhtumine

umbritsevasse).

I tund: Opetaja kisib Opilaste ké&est esmamuljeid teoste kohta: kellele teos meeldis?
(Pohjendus) Kellele teos ei meeldinud? (P6hjendus) Millised omadused peavad olema, et

olla kangelane? Opilased pdhjendavad oma vastuseid. Opetaja kiisib Opilaste kaest,
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milliseid fantaasiakirjanduse teoseid on nad varasemalt lugenud ja palub anda nende kohta

tagasisidet.

Opetaja jagab 6pilased rilhmadesse, vastavalt, kes mis raamatuid luges. Kui iihte teost on
lugenud pool Klassi, siis jaotatakse dpilased omakorda véiksematesse riihmadesse. Opilased
teevad kdigepealt markmeid, vastavad kisimustele marksdnadega, motlevad, kuidas nad
oma esitlust tahavad teha, mis vahendeid kasutada jms. Lopptulemusena peavad valmima
jargmisteks tundideks esitlused. Koikidel rihmadel on samad klisimused:

1) Missugune on kangelane?

2) Missugune oli kangelase teekond?
3) Missugused olid kangelase valikud?
4) Anna hinnang kangelase otsustele.
5) Missugused olid ohud?

6) Kuhu kangelane joudis?

7) Kuidas kangelane muutus?

8) Mida kangelane teekonnal dppis?
Raamatu tutvustuse/analiiisi esitluses peab:

1) tutvustama loetud teose kangelast lahtuvalt kiisimustest;

2) kasutama pildimaterjali (néiteks ise illustreerima, kasutama fotosid, nditama raamatust
pilte jms);

3) kasutama videomaterjali (kui teose kohta on tehtud film vGi otsima mdne muu Klipi,

mis iseloomustaks mdnda olukorda — fantaasiatilesanne).

Opilased kasutavad esitluse jaoks kas PowerPointi, Padleti v8i mdnda muud
veebikeskkonda v6i vOib ka anda vdimaluse teha suure paberi peale kogu esitluse. Ka
internetis tehtud esitlused véiksid jouda 16puks klassi seina peale. Opilased jagavad

omavahel Ulesanded &ra, otsustavad, kuidas nad oma esitlust teevad.
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Il ja 11l tund: Opilased teevad esitlusi loetud teoste kohta. Rihmad kuulavad Uksteise
esitlusi ja esitavad Uksteisele tapsustavaid kiisimusi. Opetaja suunab vajadusel &pilasi
kiisima vOi esitab ise kiisimusi. Kangelaste valikute kiisimuse juures vdiks dpetaja kisida,

mida dpilased ise oleksid peategelase asemel teinud.

IV tund: Rihmattona ideaalmaailma loomine. Haalestuseks kiisib Gpetaja Opilaste kéest:
mis neile meie maailmas meeldib? Mis teeb neid igapdevaselt 6nnelikuks? Opilased
jagunevad rilhmadesse. Opilased panevad riihmas kdigepealt kirja, mida nende loodavas
maailmas ei tohiks olla, aga mis n-0 reaalses maailmas eksisteerib. Seejarel kirjutavad
dpilased marksdnu, milline nende ideaalmaailm valja hakkab nagema. Opetaja jagab
Opilastele suured paberid, et nad saaksid selle peale joonistada ja kirjutada oma ndgemuse
iIdeaalmaailmast. VVajadusel I6petatakse t60 kodus. Tunni vGib labi viia ka arvutiklassis, et
Opilased saaksid erinevaid IKT vahendeid rilhmatod jaoks kasutada. Opilased ise
otsustavad, kas nende esitlused valmivad paberil v6i kasutavad IKT vahendeid, néiteks
vbivad Opilased esitleda oma ideaalmaailma video niol. Opilased tutvustavad oma
ideaalmaailmasid jargmises tunnis. Opilased annavad Uksteise ja enda toodele tagasisidet:
mis neile meeldis teiste t6odes? Mis neile enda t66 juures kdige rohkem meeldis?
Kokkuvotteks kisib dpetaja Opilaste kéest, kuidas nemad isiklikult saaksid muuta maailma

paremaks.

Hindamine: dpetaja annab dpilastele suulist tagasisidet ja kokkuvGtva hinde vdib anda nii

ideaalmaailma plakati kui raamatu tutvustamise eest.

3.1.2. Oppeelement ,,Laste riskiretk*

Opitulemused

Selle 6ppeelemendi llesannete kaudu arendatakse enesemaéaratlus-, ettevotlikkus-, dpi-,

suhtlus-, kultuuri-, vaartus-, kodaniku- ja sotsiaalset padevust.
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Opilane:

1) oskab leida (Merle Karusoo ,,Laste riskiretk) tekstis esitatud probleeme;

2) teeb paarist6od, thiste arutluste tulemustel pakub lahendusi etteantud probleemidele,
Opilane pakub lahendusi, kuidas véhendada koolikiusamist;

3) esitab Merle Karusoo naidendi ,,Laste riskirekt® teksti klassi ees;

4) oskab pdhjendada oma arvamust;

5) oskab luua draamateksti;

6) osaleb rolliméngudes ja analulsib iseenda ja teiste kéditumist erinevates olukordades,
reflekteerib, mida dppis rollimangu kogemustest;

7) rakendab konfliktide lahendamisel rahumeelseid meetodeid;

8) kujundab oma positiivset minapilti.

Oppesisu

Selle Oppeelemendi peateemaks on noorte riskikéitumine ja sellega kaasnevad ohud.
Opilased loevad klassi ees ette katkendi Merle Karusoo niidendist ,,Laste riskiretk®.
Opilased teevad paaristodd, otsivad ja nimetavad probleeme, mis tekstis kajastuvad.
Naidendi ,,Laste riskiretk® katkendis (Karusoo 1998: 250-264) késitletakse probleeme,
probleemset  kditumist:  alaealiste  alkoholi  tarbimine, konfliktid vanematega,
koolikiusamine, kooli territooriumil suitsetamine, materiaalse vara kahjustamine, raha
puudumine, narkootiliste ainete ja alkoholi s6ltuvus, alkoholijoobes pahandustesse
sattumine, vOOraste inimestega kaasa minemine, vagivaldne kéitumine, usaldusisiku

puudumine.

Opilane reflekteerib iseenda kaitumist, kirjutades eeskuju jargi lihinaidendi. Opilased
pakuvad omapoolseid lahendusi koolikiusamise vastu, koolikiusamise vahendamiseks.
Opilased rakendavad inimesedpetuse tunnis dpitut rollimangus ja sellele jargnevas arutelus.
Rollimdngudes saavad Opilased teiste ees esineda, panna end erinevatesse situatsioonidesse

ning seejarel analliiisida iseenda ja teiste kaitumist.
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Labivad teemad: vadrtused ja kdlblus, tervis ja ohutus, kodanikualgatus ja ettevotlikkus
(Opilane pakub probleemidele lahendusi, lahendab konflikte rahumeelselt, analtisib

iseenda ja teiste kaitumist, arutleb kodaniku vastutuse Gle).

LGiming. Inimesedpetuse 7. klassi tundides Kkaisitletakse teemat ,turvalisus ja
riskikditumine, kus Opilane ,,demonstreerib Opisituatsioonis, kuidas kasutada tohusaid
sotsiaalseid oskusi uimastitega seotud olukordades: emotsioonidega toimetulek,
enesetunnetamine, Kkriitiline motlemine, probleemide lahendamine ja suhtlemisoskus*
(Oppeprotsess ,,Inimene*). Riskikiitumisega seotud teemasid vdiks kisitleda samal ajal
inimese- ja kirjandus@petuse tundides. VVB8imalusel v@iksid Kirjandus- ja inimeseGpetuse
Opetajad teha Uhistunde, kus Opilased saaksid rolliméngude kaudu Gpitut demonstreerida ja

hiljem reflekteerida kogetut.

I tund: Opetaja jagab Opilastele rollid (vahepeal vGib vahetada rolle, et rohkem Opilasi
saaks kova hadlega teksti lugeda). Opilased, kes hakkavad teksti ette lugema, tulevad klassi
ette. Opilased loevad kdva hadlega ette katkendi naidendist. Opetaja paljundab Gpilastele
tekstid, katkendi leiab Ilmo Au ja Mart Hennoste 7. klassi kirjandusdpikust ,,Kirjandus 7.
klassile* (1998: 250-264). Peale lugemist esitab Opetaja Opilastele suuliselt kisimusi: kas
tekst tundub tdnapéevane voi vanamoodne? Pdhjenda. Kas naidendis leidus moni tegelane,

kellega samastud?

Opetaja palub 6pilastel pdhjendada oma vastuseid. Opilased otsivad paaristdona tekstist
esitatud probleeme voi kaitumisi, mis vBivad tekitada probleeme. Opilased kirjutavad leitud
probleemid vihikusse. Peale kirjalikku t66d on arutelu selle tle, mida dpilased leidsid. Kui

esimeses tunnis ulesandeni ei jouta, otsitakse probleeme jargmises tunnis.

Il tund: &pilased teevad paaristodd. Opilased pakuvad suuliselt lahendusi koolikiusamise
vahendamiseks. Paarilised arutavad kdigepealt omavahel, siis Uhiselt kogu klassiga.
Opetaja annab Opilastele suuliselt tagasisidet. Teise llesandena teevad &pilased naidendi
,»Laste riskiretk” eeskujul iseenda kohta teksti (,,Lisa 1°). épilased, kes on ndus, loevad ette

oma tekstid. Tekstid vOiks ette lugeda samamoodi nagu néidendi teksti, ridu lugeda
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kordamoddda ehk Opilased teevad oma minietenduse. Kui dpilastel 1aheb rohkem aega, vdib
jatkata Ulesannet jargmises tunnis. Opilased saavad iseendast kirjutades reflekteerida, mis
nende jaoks on oluline, kes nad on jne. Opilased kirjutavad iseendast teksti (8petaja ei
tohiks kindlasti sundida 6pilasi oma toid nditama teistele, kaasa arvatud Opetajale). Kui
Opilastel on mured, saavad nad seda néidendi vormis kirja panna. Ideaalis (Opetaja tunneb
oma lapsi, teab, kas nad on valmis Uksteisega jagama iseenda kohta infot ja kas on Uksteise
suhtes sallivad) kannavad kdik Opilased oma tekstid ette, nditeks voiks dpilased klassi ees

kaia kolmes riilhmas (oma minietendust tegemas).

111 ja 1V tund: rollimangud. VV&imalusel inimese- ja kirjandusépetuse thistunnid. Opilased
tdmbavad loosiga rollid (ndide ,,Lisa 2°). Iga rolli juurde kuulub Kirjeldus, kes, miks, mida
teeb. Paaris mangitakse Iabi situatsioone, ldhtudes rollide kirjeldustest (vajadusel
kutsutakse etliidi lisaks veel keegi, et oleks kergem mangida, ette kujutada konkreetset
olukorda). Paarilised vahetavad omavahel osad selleks, et kogeda kaaslase olukorda. Peale
rollimange analiilisivad pilased iseennast ja kaaslasi, toimub suuline arutelu. Opetaja
sekkub vajadusel ning katkestab tegevuse. Opetaja Ulesandeks on esitada kisimusi
Opilastele, kes loomu poolest on tagasihoidlikud, ei julge sGna vétta, pédrduda nende poole
isiklikult. Opetaja suunab 6pilasi arutlema kodaniku vastutuse Gle: millal sekkuda? Kuidas
sekkuda? Jargmises kirjandustunnis voOiksid Opilased ka kirjutada (vOi kusida uuesti
suuliselt), mida nad 6ppisid rolle vottes.

Teooriat ja praktilisi nduandeid draamavotete kasutamisest koolitundides leiab Ivika Heina
késiraamatust ,,Draamaraamat® (2014). Ivika Hein (2014: 86) iitleb, et rolliméngude abil
mangivad dpilased labi erinevaid stsenaariumeid ning kogevad isiklikult, mis tagajarjed on
nende valikutel, arendades nii sotsiaalseid kui ka professionaalseid (nt tdédintervjuul
osalemine) oskusi. ,,Rollilahendus ei pea olema moraalselt dige ega kellelegi meelepérane.
Vadib teadlikult intrigeerida, katsetada just valesid k&itumisviise ja vaadata, milleni see viib.

Rolliméngud aitavad teisi inimesi paremini mdista ja samuti iseendas selgusele jouda®

(Ibid.).
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Hindamine: Gpetaja annab Opilastele suuliselt tagasisidet. Kokkuvdtva hinde vdib panna
Opilastele, kes esitavad oma tekstid klassi ees, vdi/ja kogu 6ppelemendi protsessile.

3.2. Vagivalla temaatika kasitlemise vdoimalusi 8. klassi kirjandustundides

3.2.1. Oppeelement ,,Miiiirililleks olemise isesirasused

Opitulemused

Selle dppeelemendi llesannete kaudu arendatakse 6pi-, enesemaératlus-, suhtlus-, vaartus-,

kodaniku- ja sotsiaalset padevust.
Opilane:

1) valib valja ja loeb labi Uhe noortekirjanduse teose ja anallitsib seda;

2) tutvustab loetud teost suuliselt riihmakaaslastele;

3) analusib noortekirjanduse teost kirjalikult, valides enda jaoks sobiva meetodi (kirjutab
kilsimuste jargi sidusa teksti, teeb plakati vdi koomiksi), Gpilane oskab valida enda
jaoks sobiva meetodi Ulesande taitmiseks;

4) arutleb kirjandusliku tervikteksti ja katkendite pohjal teksti teema, p&hisindmuste,
tegelaste, nende probleemide ja véartushoiakute Ule, oskab loetud teksti kohta arvamust
avaldada;

5) oskab leida vastu- ja pooltargumente;

6) oskab rihmas moraalikiisimuste Ule diskuteerida, analtlsida, milline kaitumine on
oige, milline vale;

7) oskab inimeseOpetuse, Uhiskonnadpetuse tunnis Opitut rakendada Kkirjandustunnis
(tekstide analitisimisel kasutab uusi teadmisi), teab kodaniku 6igusi ja kohustusi, oskab
reageerida végivaldsele kéitumisele;

8) oskab analtiiisida vaadatud filmi (Stephen Chbosky ,,Miiiirililleks olemise isedrasused®)

ja seostada néhtut noorte igapaevaeluga;
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9) teab, mis on arvustus ja kirjutab filmiarvustuse Stephen Chbosky ,,Miiiirililleks olemise
isedrasused* voi enda valitud ja varasemalt ndahtud noortefilmi pdhjal;

10) oskab leida tekstist tsitaate, mis on teda kdnetavad ja pdhjendada oma valikut, oskab
kasutada tsitaate enda loodud Kirjatukis;

11) kirjutab kirja oma eakaaslastele, analtiusides, millised on noorte, kaasa arvatud iseenda
igapdevased mured ja rddmud, mis vOiks olla teisiti, mis on hé&sti ning oskab

pealkirjastada oma Kirja.
Oppesisu

Oppeelemendi eesmargiks on panna dpilasi oma ja teiste vastutuse dle arutlema.
Noortekirjandusele ja -filmile toetudes toimuvad véartusteteemalised diskussioonid.
Kirjandustunniks loevad Opilased labi (he vabalt valitud noortekirjanduse teose ja
tutvustavad seda teistele. Opilased analliisivad teost ja pShjendavad, miks nad selle valisid.
Paar nédalat enne lugemistdhtaega voOiksid Opilased Uhes kirjandustunnis réékida, mis
teoseid nad on lugenud, mida nad soovitavad teistele lugeda ja miks (Gpetaja on eelnevalt
andnud kodutdoks mbelda vastavate kisimuste wle), niiviisi jagatakse Uksteisele

lugemissoovitusi.

Opilased loevad katkendit Stephen Chbosky teosest ,,Miiiirililleks olemise isedrasused
(teemaks seksuaalvagivald). Enne kirjandustekstidega tegelemist vaatavad Opilased l&abi
kaks tundi kestva filmi. Filmi vdib vaadata nii klassijuhataja, kirjanduse kui inimesedpetuse
tundides. Vdimaluse korral vBiks 8. klassi ja nditeks 9. klassi dpilastele teha thise filmi
vaatamise parastluna (peale tunde). Opilased vaatavad Stephen Chbosky lavastatud filmi
"The Perks of Being a Wallflower" (eesti keeles ,,Miilirililleks olemise isedrasused*). Film
pdhineb samanimelisel raamatul. Teos on noore inimese eneseleidmisest, suhetest kaaslaste
ja perega, uute suhete loomisest, kooli- ja perevégivallast, homoseksuaalsusest,
kokkupuudetest narkootikumide ja alkoholiga, seksuaalsest Kkuritarvitamisest (Chbosky
2012). Oppeelemendis on kirjalikke tilesandeid, pilased kirjutavad kirja ja arvustuse.
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Labivad teemad: tervis ja ohutus, vééartused ja kolblus, kodanikualgatus ja ettevotlikkus
(kodaniku vastutuse temaatika).

LAiming. Inimesedpetuse tunnis kasitletakse peale filmi vaatamist seksuaalvégivalla
temaatikat (juhtumianaliis vOi foorumteatri meetod). Vastava temaatika kasitlemise
eesmargiks on Opetada, kuidas juhtumist teada anda ja kellele, kuidas end kaitsta jne.
,,Opilastes peab tugevdama hoiakut, et iga inimene saab enda ja kogu iihiskonna elus
toimuvat soovi korral muuta, see viib omakorda Giglasema ja hoolivama uhiskonnani*
(Part, Kull 2011).

Inimesedpetuse eesmargid: kolmanda kooliastme dpilane ,,véirtustab vastutustundlikku
kaitumist seksuaalsuhetes ning kirjeldab seksuaalBigusi kui seksuaalsusega seotud
inimdigusi, selgitab, milles seisneb partnerite  vastutus seksuaalsuhetes (AV
»Sotsiaalained™: 18). 8. klassi Opilane ,véddrtustab tundeid ja armastust suhetes ning
vastutustundlikku kaitumist seksuaalsuhetes, kirjeldab fulsilise, vaimse, emotsionaalse ja

sotsiaalse tervise vastastikust mdju ning seost“ (Oppeprotsess ,, Tervis®).

Abimaterjal seksuaalkasvatuse ja -végivalla kohta lugemiseks kirjandusdpetajale, et tunda
end kindlamalt inimesedpetuse teemade I8imimisel kirjanduse teemadega leidub Eesti
Seksuaaltervise Liidu kodulehelt (http://www.amor.ee/), portaalilt Oppekava, niiteks Kai
Pardi ja Merike Kulli metoodiline artikkel ,,Seksuaalkasvatus inimesedpetuses

(http://www.oppekava.ee/index.php/Seksuaalkasvatus_inimese%C3%B5petuses).

Oppeelemendi teema kattub {ihiskonnadpetuse eesmarkidega. Uhiskonnadpetuse 6ppe- ja
kasvatuseesmarkideks on, et pohikooli 10puks dpilane ,,tunneb huvi Ghiskonna probleemide
vastu, oskab neid mérgata ja uurida ning oma seisukohti ja valikuid péhjendada; oskab tulla
toime tanapéeva Uhiskonnas, l&dhtudes Gldinimlikest vaartustest; arvestab teisi, vadrtustab
mitmekesisust, osalemist hiskonna arengus ja sidususes, seisab vastu kesksete normide
rikkumisele ning on seaduskuulekas“ (AV ,Sotsiaalained: 26). Kirjandustunnis saab
arutada thiskonnadpetuse teema nagu kodaniku vastutus ja Gigused Ule (nditeks, kuidas

teada anda vOimudele kuriteost).
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I tund: suuline arutelu filmis nahtu tle. Opilased avaldavad ja pohjendavad arvamust, kas
neile meeldis/ ei meeldinud film. Filmi kohta on kdigepealt vaba vestlus, Opetaja sekkub
vestlusse, kui vaja on votta teemat kokku, esitada lisakiisimusi. Opetaja tuletab tunni
alguses meelde, et (ks Opilane raagib korraga. Opilased kirjutavad lihiarvustuse filmi
kohta. Arvustuse kirjutamiseks ndpunditeid on kirjandusdpikus ,,Labiirint 2: kirjanduse
opik 8. klassile (Kivisilla jt 2012: 151). Nédide on etenduse kohta, aga seda saab
mugandada filmiarvustuseks. Opilased métlevad oma arvustustele tabava pealkirja, mis
votaks kokku filmi olemuse, tdmbaks tdhelepanu. Oluline on, et Opilane tooks esile
probleemid, millele film teda mdtlema pani. Kui Opilased on kirjutanud alles hiljuti
arvustusi, vOib selle vahele jatta (peaasi, et Opilased reflekteeriks noortefilmis ndhtu ule) ja

liikuda jargmise tunni teema juurde.

Il tund: esimene (lesanne on katkendi lugemine Stephen Chbosky teosest ,,Miiiirililleks
olemise isedrasused* (kui Gpetajal on soovi, vib lisada katkendeid teosest). Kisimused ja
lilesanded loetu kohta. Opilased (8petaja jagab teksti ara kahe &pilase vahel) loevad kdva
haalega ette katkendit (,,Lisa 3“) ja vastavad suuliselt kiisimustele teksti I8pus. Opilased
arutlevad loetu (ile, Gpetaja on vestlusjuht. Opilased loevad ette tsitaate, millele nad joone

alla tbmbasid ja pohjendavad oma valikut.

Teine ilesanne: dpilased jagunevad rilhmadesse (4-5 inimest riihmas). Opetaja tutvustab
ulesannet: pooled rihmad leiavad pooltargumente teema kohta: peod on noorte jaoks
olulised. Teised riihmad leiavad vastuargumente: peod on noorte jaoks ohtlikud. Opetaja
utleb, et Opilased peavad kirjutama paberile vastavalt kas poolt- vdi vastuargumendid

teesidena. Opetaja palub &pilastel teha diskussiooni kokkuvétte (vajadusel toetab).

I11 tund: Bpetaja jagab Opilastele todlehed (,,Lisa 4). Opilased taidavad rihmas téolehti.
Peale to6lehtede taitmist toimub Ghine arutelu, iga rihm saab sdna. Peale arutelu saavad
dpilased n-6 tdidetud todlehe ehk infolehe. Opilased loevad iseseisvalt I1abi (igaiiks saab
oma koopia) infolehe ,,Miiiidid ja faktid seksuaalvdgivalla kohta“. Peale lugemist arutelu,

kas Opilaste vastused laksid kokku infolehel olevaga (mis teisiti ja miks). Opetaja kiisib
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Opilaste kdest, mida uut nad teada said. Oluline on Gpilastele rohutada: ,,Sa peaksid suhtes
tundma end turvaliselt, armastatuna, austatuna ja vabana, et saada olla sina ise*

(Noortele...).

Teksti, mida infolehele panna, leiab veebikeskkonnast Kriminaalpoliitika (Ibid.;
http://www.kriminaalpoliitika.ee/noortele/muudid-ja-faktid#seksuaalvagivalla-kohta) ~ Kui
samal ajal on inimesedpetuse tunnid, voiksid Opilased seal mosaiikrihma meetodi vormis
lugeda erinevaid tekste, mis kasitlevad végivalda, ebadiglast kaitumist ja tutvustada
Uksteisele loetut, materjali saab kokku panna nditeks veebikeskkonna Kriminaalpoliitika
pdhjal (Ibid.).

Kui tunni 18pus on aega, siis kisida Opilaste kéest, kas nende loetud noorteromaanides
leidub véagivalda, kui jah, siis missugust. Kui Opilased utlevad, et nende loetud
noorteromaanides leidus vagivalda, siis vOib jatkata arutelu kisimustega: kas vagivalla
kujutamine loetud teoses oli usutav? Miks sinu arvates on autor lisanud véagivaldseid

stseene teosesse?

IV tund: Opilased analtisivad loetud noorteromaane. Opilased, kes on lugenud sama
romaani, voivad teha koostodd. Opilased vastavad kiisimustele loetud teose pohjal: mis
teost lugesid ja kes on selle autor? Milliseid teemasid sisaldab sinu loetud teos? (loetle nii
palju, kui pahe tuleb) Millised stiindmused vdi/ ja vestlused kdnetasid sind teoses kdige
rohkem? (Too vahemalt kaks ndidet) Iseloomusta kahte teose tegelast. Kirjelda probleeme
vOi kdhklusi, mis peategelasel (peategelastel) oli? Anna vabalt valitud tegelasele soovitusi
(probleemi lahendamiseks vms). Kas teos meeldis sulle? P&hjenda otsust. Opilased
annavad Opetajale kirjaliku t66. Opilane v8ib oma t66 vormistada kas sidusa tekstina
vihikusse (paberile), teost tutvustava plakatina (vastates marksonadega koikidele
kisimustele) vdi koomiksina (6pilane annab illustratsioonide abil edasi teose teemasid,

paari tegelase olemust, jutu- ja mottemullide abil tegelaste sisekdnesid kui dialooge).

V tund: Opilased jagavad end nelja- voi viieliikmelistesse rihmadesse ja tutvustavad

rihmas Uksteisele oma loetud teost. Opilased vdivad teose tutvustamisel kasutada eelmises
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tunnis tehtud (kas sidusat teksti, koomiksit, plakatit). Kui Opilased jouavad kiiresti oma
teostest réakida, voivad rihmad oma liikmeid vahetada, et Opilased kuuleksid rohkem
Uksteise teoseid (kui Opilasi on palju, vOib jatkata tegevust jargmisel korral). Teised
dpilased voivad esitada kiisimusi loetu kohta. Opilased peavad teost tutvustades raakima

jargnevast:

1) pOhjus, miks teose valisin;
2) teose sisu;

3) probleemid teoses;

4) tegelaste iseloomustus;

5) tegelaste valikud;

6) hinnang teosele.

VI tund: Opetaja kisib Opilaste kdest tagasisidet, millised tutvustatud teosed jaid neile
meelde ning kas nad plaanivad ménda teost ka lugeda. Opetaja annab &pilastele tagasisidet
eelmises tunnis tehtud rihmat6d kohta (kui hasti dpilased Uksteist kuulasid jms).
Haalestuseks on vestlus loetud ja tutvustatud teoste kohta. Opilased kirjutavad Kirja
pealkirjaga ,,Kiri eakaaslastele*, kus pd6rduvad omavanuste poole, pannes neile siidamele
asju, mis on nende arvates olulised. Enne kirja kirjutamist arutavad dpilased riilhmas, mida
nad tahaks delda eakaaslastele. Opetaja esitab suunavaid kiisimusi (kirjutab tahvlile, niitab
ekraanilt): mis sulle meeldib oma eakaaslaste puhul? Mida vGiksid sinu eakaaslased
rohkem tahele panna? Mismoodi peaks suhtuma Uiksteisesse? Opilased kirjutavad kirja kas
iiksi vBi paaristodna. Opilased peavad kasutama kirjas vahemalt Uhte tsitaati loetud
noorteromaanist. Opilased loevad kirju ette selles v&i jargmises tunnis (sBltub dpilaste
arvust, to6tempost). Opilased annavad oma kirjad dra jargmises tunnis, kui on mustandi
umber kirjutanud puhtandiks (puhtand kas kodutdona voi kirjutatakse puhtand jargmise

kirjandustunni alguses voi eesti keele tunnis).

Hindamine: kokkuvotva hinde saab kolmanda ja neljanda tunni t66 kohta. Kirjaliku

tagasiside annab dpetaja kolmanda tunni t66 kohta. Opetaja hindab kirja puhul ka digekirja.
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3.2.2. Oppeelement ,,Videomingude lood*

Opitulemused

Selle Oppeelemendi (Ulesannete kaudu arendatakse ettevotlikkus-, suhtlus-, kultuuri-,

vadrtus-, digi-, 6pi-, kodaniku- ja sotsiaalset padevust.
Opilane:

1) analliusib ennast videomangu méngijana;

2) oskab videomangu pohjal kirjutada lugu;

3) analulsib videomangu lugu, kasutades oma (kultuuri)teadmisi ja analliisib
videomangudes leitava vagivalla olemust ja eesmérke;

4) teeb riihma- ja koostddd, oskab jagada tlesandeid;

5) teeb omaloomingulist rihmat6dd, métleb riihmas valja videoméangu idee, mis oleks
mdeldud noortele, et aidata nende konkreetsele probleemile leida lahendust;

6) esitab klassi ees videoméngu ideed kui &riprojekti, oskab esineda;

7) 0Opib markama detaile, oskab ndha seoseid ja tervikut;

8) oskab esitada kiisimusi kuuldu kohta, avaldada arvamust ja p6hjendada oma seisukohti;

9) oskab anda kaasdpilastele tagasisidet;
Oppesisu

Opilased mangivad vabal ajal kas arvutis v8i oma nutiseadmetes erinevaid mange, mistdttu
on Oppeelemendi teema eluldhedane. Méngude mangimine vOib arenda erinevaid
osaoskusi, aidata maandada pingeid. Videomangud on dppeelementi valitud ka seetdttu, et
on seotud kolmanda kooliastme kirjandusdppe teemavaldkondadega nagu nditeks méngu ja
elu piirid, méangult ja pariselt (AV ,,Keel ja kirjandus“: 25). Opilased valivad iihe méngu ja
analtisivad seda. Opilased panevad kirja mangu loo. Narratiivi kirjutades métestavad
Opilased mangu olemust. Péris paljude méangude tlesandeks on hévitada kedagi vdi midagi.
Opilased analiiiisivad, kas nende mangitud mangus leidub vagivalda. Kui jah, siis millisel

moel on seda esitatud.

57



Labivad teemad: véartused ja kdlblus (vagivald méngudes), tehnoloogia ja innovatsioon,
elukestev Ope ja karjaari planeerimine (Opilased, kes huvituvad informaatikast, voiks
proovida lausa koostada ise mangu, vdimalusel vBiks tundi kutsuda mangudest radkima

vastava eriala esindaja, programmeerija), kodanikualgatus ja ettevotlikkus.

LAiming. Kui opilased on &ppinud vdi dpivad informaatikat, siis rakendada selles
Oppeaines omandatud teadmisi kirjandustunnis. Opilased v@ivad esitleda (tutvustama
peavad ka suuliselt) oma ideid mangudest ka mones veebikeskkonnas (kui t006 jaab
koduttoks voi tundi viiakse labi arvutiklassis voi Kirjandusklassis on olemas vajalikud IKT
vahendid). Opilased mdtlevad riihmas vélja ise Uhe videomédngu idee ja esitlevad seda
klassikaaslastele kui ariprojekti. Pdohikoolis vOib 0Opilastele valikainetena Opetada
soovitavalt 8. voi 9. klassis ,Ettevotlusdpetust™ ja ,,Karjadridpetust”. Valikaine
,,Ettevotlusdpetuse* iiheks dpitulemuseks on, et Opilane ,,rakendab lihtsamaid midgivotteid
ja reklaamib oma tooteid v@i teenuseid minifirmas®“ (VA ,Ettevotlusopetus®: 4). Kui
valikainet dpetatakse 8. klassis, voiksid kirjandusOpetaja ja ettevotlusdpetuse Opetaja teha
koosttdd, teha uhisprojekti.

Opetaja annab 6pilastele kodutdo:

1) valige valja liks arvutimang;

2) véhemalt uks dpilane mangib mangu, véhemalt iks Opilane teeb samal ajal méarkmeid;

3) pange kirja méngu lugu, lahtudes jargnevast: kirjeldage, kus toimub tegevus.
Missugune on mangija positsioon, kes ta on? Mis on mangu eesméark? Kirjelda oma
litkumist ja tegevusi. Kirjelda méngu tegelasi, olevusi. Pange mangus toimuv Kirja
loona;

4) vormistage lugu paberil;

5) olge valmis oma lugu ette kandma tunnis (Gpilased vdivad kasutada illustreerivat

materjali, néiteks pilte, 18ike méngust).

I tund: Opilased loevad ette oma lood. Kui tiks riihm esitab oma lugu, siis teised kuulavad

ja teevad markmeid ning esitavad peale ettekannet kiisimusi. Opetaja esitab pilastele

58



kisimusi mangude kohta: kas teie méangitud mangus on végivalda? Kui mangus on
végivalda, siis vasta jargnevatele kisimustele: Miks on vastav mang vdagivaldne? Kas
mangu on vdimalik méngida nii, et ei kasutata vagivalda? Toimub arutelu mangudes oleva

vagivalla tle. Arutelu méngude mangimise vajalikkuse ja ohtude le.

Il tund: Opilased teevad rihmat6dd: Glesandeks on valja mbelda mangu idee, mis oleks
mdeldud noortele, et aidata nende probleemidele lahendusi leida. Opilased méatlevad vilja,
mis on nende méngu eesmark: missugune on probleem, millele otsitakse lahendust ning
kuidas seda tehakse. Opilased esitlevad oma mangumaailma (-keskkonna) ideid klassi ees
selles ja jargmises tunnis (sBltub Bpilaste arvust, td6tempost). Opilased esitlevad oma
mangu ideid kui &riprojekte. Rihmad annavad tksteisele tagasisidet. Kiisimused tagasiside
andmiseks: mis esitluse juures meeldis? Mis tundus méngu juures huvitav? P&hjenda.
Missugune idee oli uudne? Kuidas mdistsid méngu eesmarki? Missugust probleemi aitab

mang lahendada? Mida oleksid teinud teisiti?

Hindamine: opilased saavad kokkuvdtva hinde kahe riihmat6o peale kokku (v6ib ka eraldi,
naiteks kui Bpilased vahetavad vahepeal riihmi, véi ainult ihte t66d hinnata). Opilased

annavad Uksteisele suulist tagasisidet.

3.3. Végivalla temaatika kasitlemise vdimalusi 9. klassi kirjandustundides

3.3.1. Oppeelement ,,Iseendaga tiilis*

Opitulemused

Selle dppeelemendi Ulesannete kaudu arendatakse enesemaaratlus-, digi-, dpi-, suhtlus-,

vadrtus- ja sotsiaalset padevust.
Opilane:

1) mdistab, et kbik inimesed on erinevad;

2) Opib markama ebatolerantset kaitumist;

59



3) saab aru teksti mottest, oskab oma sdnadega teose motte, idee kokku votta;

4) on tutvunud nii eesti kui ka vélismaa néitekirjanduse tekstiga, teab nditekirjanduse
teksti tunnuseid,;

5) kuulab kuuldemangu ja oskab seda analilisida;

6) teab, mis on kuuldemang;

7) teeb rihmatdona luhikese kuuldeméngu;

8) oskab selgitada oma seisukohti;

9) oskab anda tagasisidet kaasdpilastele.
Oppesisu

Selle dppeelemendi teemadeks on eluisu kadumine, iseendast ja teistest halvasti métlemine,
madal enesehinnang ning oma koha otsimine thiskonnas. Selles Gppeelemendis kuulavad
opilased Igor Bauerisma kuuldemidngu ,norra. tdna“ (2005). Naidendi peategelased
otsustavad teha koos enesetapu. Noorte plaanid takerduvad pisidetailide parast, mis thtlasi
teevad traagilise loo koomiliseks ja panevad kuulaja muigama dialoogide Gle. Kui noored
leiavad teineteist, leiavad nad ka iseennast uuesti tles. Naidendi mote seisneb selles, et igal
asjal on pBhjus (miks keegi otsustab midagi teha) ning vahel on huumori abil lihtsam
radkida tdsistest asjadest. (Bauerisma 2005) Opilased kuulavad kuuldeméngu ja

analliusivad seda ning proovivad ka ise tihe kuuldeméngu luua.

Selle Gppeelemendi Uheks teemaks on homoseksuaalsus. Vahemuste esindajad vdivad
kogeda ebatolerantset suhtumist voi lausa végivalda. Jim Ashilevi ndidend ,,Nagu poisid
vihma kides™ (2007) tegevuspaigaks on Nartsissimo alternatiivneuropsihholoogiahaigla,
kus viibivad noored mehed, kellel on erinevad probleemid. Uhte noormeest (iritatakse
voorutada homoseksuaalsusest, teine pelgab naisi, ta arvab, et pole piisavalt atraktiivne
(pdeb alavaarsuskompleksi), kolmas kardab fidsilist vagivalda. (Ashilevi 2007) Isegi
tdnapédeva maailmas eksisteerib inimesi, kes arvavad, et saavad juurida valja nditeks
homoseksuaalsust, voi on kultuure, kus kahe mehe armastus on karistatav ning seetdttu

Ashilevi véljamdeldud asutus ei tundugi utoopilisena. Oppeelementi valitud tekstid ja
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ulesanded on mdeldud selleks, et panna Opilasi métlema, et inimesed on erinevad ja

arutleda stereottitpide olemuse ule.

Kui klassiga on hea labisaamine, Opilased ei karda teiste ees mangida tegelasi, kellel on

kompleksid, voiksid dpilased ette kanda kogu Jim Ashilevi ndidendi teksti.

Labivad teemad: vaartus ja kolblus, tervis ja ohutus, kultuuriline identiteet (Gpilane
mdistab, et igauks vOib luua kunsti, teatrit), tehnoloogia ja innovatsioon (dpilased

kasutavad erinevaid digi- ja muid vahendeid, et luua kuuldeméngu).

Loiming. Opilased tuletavad meelde 8. Kklassi inimesedpetuse tunnis &pitut. 8. klassi
Opilane ,,selgitab ning analiilisib vaimset heaolu mdjutavaid tegureid, selgitab stressi ning
kriisi olemust ja tunnuseid ning tShusaid stressiga toimetuleku viise, kirjeldab lihtsamaid
inimliku toetuse ja abi viise, mida anda kKriitilisse olukorda sattunud inimesele, nimetab
abisaamise vdimalusi seoses formaalse ja mitteformaalse abiga inimestele* (Oppeprotsess
»Tervis®). Kuuldeméngu llesanne on seotud kunstiainete eesmarkidega. 9. klassi dpilane
,kasutab loovtoddes mitmekesiseid visuaalseid ja muusikalisi valjendusvahendeid, arutleb
eakohaste kultuuriliste sénumite ja vaartushinnangute tle, oskab kujundada oma arvamust

ning valjendada kunsti abil emotsioone* (AV ,,Kunstiained*).

| tund: Opilased loevad ette katkendeid Jim Ashilevi ndidendist ,,Nagu poisid vihma kées*
(sisukokkuvdtted ,,Lisa 5°) Opetaja paljundab Opilastele tekstid, soovituslikult loetakse
katkendid ette kdva hadlega. Peale katkendite lugemist vastavad Opilased todlehel olevatele
kiisimustele (,,Lisa 6°). Jatkub suuline vabas vormis vestlus. Opilased analiiiisivad suuliselt

loetut ja oma vaiteid.

Il ja 11l tund (soovituslikult paaristunnid): dpilased kuulavad Igor Bauerisma néidendi
pohjal loodud kuuldeméngu ,,norra. tina“ (2005). Enne kuuldemangu kuulamist arutavad
Opilased koos Opetajaga suuliselt kusimuste Ule: miks raadioteatrit tehakse? Kellele on
raadioteater moeldud? Kuidas erineb raadioteater n-0 tavalisest teatrist? Milliseid

vahendeid on vaja, et teha raadioteatrit?
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Kuuldemangu leiab Eesti Rahvusringhé&élingu raadioteatri veebilehelt:
http://raadioteater.err.ee/raadioteater/kuuldemaeng/norrataena. ~ Opilased  joonistavad,
visandavad kuuldemangu ajal lavakujunduse. KunstiGpetuse tunnis vdib tegeleda
lavakujundustega edasi (vdimalus I8imida kirjandustundi kunstidpetusega). Loodetavasti
aitab joonistamine Opilastel stiveneda kuuldeméngu. Peale kuuldeméngu avaldavad
opilased vabas vormis arvamust ,,norra. tina“ kohta. Opetaja esitab &pilastele kiisimuse:

mis te arvate, miks enesetapp ei ole Ghiskondlikult aktsepteeritud? Toimub arutelu.

111 tund: dpilased jagunevad riihmadesse (kas moodustavad ise vOi Gpetaja laseb neil loosi
tdbmmata, kes kellega on). Nelja- v@i viieliikmelistes rihmades motlevad Gpilased vélja
kuuldemingu siizee, otsustavad, mis vahendeid nad kasutavad. Opilased voivad juba tunnis
lindistada oma kuuldemangu voi teha seda peale tunde. Opilased lindistavad oma
kuuldeméangud naiteks SoundCloudi. Opilased kasutavad kas oma nutiseadmeid v&i toimub
Kirjandustund arvutiklassis. Kuuldemangu teema: ... kui on vaga raske, siis ... (l&htudes
teemast, vdivad pilased mdelda ise kuuldemangule pealkirja). Opetaja voib alustuseks
aidata moelda, mis konkreetseid teemasid voiksid dpilased puudutada oma kuuldeménguga,
naiteks: mida teha siis, kui kedagi kiusatakse koolis, kelle poole pddrduvad dpilased, kui

vajavad abi, mis probleemidega igapéevaselt iks teismeline kokku puutub jms.

IV tund: dpilaste kuuldemangude kuulamine. Iga rihm tutvustab oma loodut. Rihmad
annavad Uksteisele tagasisidet. Rihmaliikmed arutavad omavahel, mis neile meeldis/ mida
nemad oleks teinud teistmoodi, ks neist teeb kokkuvotte. Arutelu toimub alles siis, kui
kdik kuuldemangud on esitatud, kuulatud.

Hindamine: dpilased saavad kokkuvdtva hinde kuuldeméngu eest.
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3.3.2. Oppeelement ,,Sona on vanem kui soda“

Opitulemused

Selle Oppeelemendi (lesannete kaudu arendatakse Opi-, suhtlus-, vaartus-, kultuuri-,

sotsiaalset ja kodanikupédevust.
Opilane:

1) oskab oma sdnadega iseloomustada s6ja olemust;

2) loeb labi Albert Kivikase novelli ,,Ema“ ja analiiiisib seda;

3) teab, mis on novelli tunnused;

4) oskab selgitada vanasonade tdhendust ja kujundlikkust oma s6nadega;

5) oskab kasutada artiklite andmebaasi ISE;

6) oskab arutleda riihmas ning kuulata teiste arvamusi ning avaldada oma arvamust;
7) tunneb dra arvamusloo;

8) kasutab vaidete tbestamiseks néiteid ja tsitaate.
Oppesisu

Oppeelemendi eesmérgiks on aidata 6pilasel mdista sbja olemust: sbjas pole vditjaid ega
kaotajaid, keegi pole l4binisti hea ega halb. Opilased loevad Albert Kivikase novelli
,Ema“. Opilased kasutavad artiklite andmebaasi ISE ja otsivad sdjateemalisi
arvamuslugusid. Opilased tutvustavad iksteisele sdjatemaatilisi arvamuslugusid ja saavad
seelabi Ulevaate, kui palju eri maailma paikades peetakse sddu, kuidas Eesti meedia sdda
kajastab. Arvamuslugudes voivad ules kerkida ka pagulasi ja immigrante puudutavad
teemad, kusimused, millele peaks poérama eraldi tdhelepanu, vaadelda teemat erinevate

(Gldinimlike, Ghiskondlike, isiklike) vaartuste seisukohast.

Albert Kivikase novell "Ema" kirjeldab vabadussGjaaegset Eestimaad, kus jaguneti kahte
leeri: olid kommunistid ja Eesti iseseisvuse pooldajad, sdditi oma vaadete eest, vastamisi

olid sageli eestlased, juhtus, et isegi sdbrad voi l&ahisugulased. Miljoo novellis: on talv, dues
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on pakane. V6im on parasjagu n-0 valgete kdes. Sddurid otsivad labi ihe kehva kodu ja
leiavad end varjava punaste spiooni, kes on peitnud end oma ema juures. Mees viiakse
kaasa, s6jakohus mdistab ta surma ning otsus viiakse ka kohe téide. Ema jargneb oma
pojale sargivael, Uritab meest oma kehaga varjata ja hiljem kulmub talve6ds poja
surnukehal lebades. ,,Hommiku valguses jai tunnimees seisma kahe laiba ette. Uks oli
mahalastu, selle kdrval aga vana naine paljajalu ja sargivéael. Selle mdlemas silmas oli
jaatunud pisar, mis oleks nagu ahastanud tacva poole: ,Inimene, mis oled sa meiega
teinud!*“““ (Kivikas 2013: 111). Novellis néitab autor, et s6jas on kbik kaotajad ja julmus on

omane ka vOitjatele: sdda kui selline ongi kole ja midagi ilusat seal pole. (Ibid.: 110-111)

Labivad teemad: vadrtused ja kdlblus, tervis ja ohutus, kultuuriline identiteet (patriotismi
olemus, mdiste ,,rahvusriik®), teabekeskkond (Opilane kasutab andmebaasi, analiiiisib

meediavaljaannete tekste).

L&iming. Opilased tuletavad meelde (8. klassi) ajaloo tunnis &pitut. Opilane selgitab Eesti
iseseisvumist, moistet ,,rahvusriik® (AV ,,Sotsiaalained*: 24). Meedia moisted on tuttavad

eesti keele tundidest.

I tund: tahvli vo6i slaidi peal on jargnevad vanas6nad (http://www.folklore.ee/cgi-

bin/scriptl):

1) Ei sada aastat paranda, mis sdda riknu tunniga.

2) Sona on vanem kui sdda.

Opilased selgitavad oma sbnadega vanasdnade tahendusi. Opilased tuletavad meelde, mis
on vanasona. Opilased tuletavad meelde ajalootunnis dpitut. Opilased loevad novelli ,,Ema“
(teksti leiab 9. klassi kirjandusopikus ,,Labiirint®) ja vastavad opikus olevatele kiisimustele
(Ratassepp jt: 2013: 110-111). Opetaja kirjutab tahvlile mdiste ,novell, dpilased
selgitavad maistet.

Il tund: toimub arvutiklassis (voi on 6pilastel tahvelarvutid). Opetaja annab Gpilastele
lilesandeks moodustada vaikesed rihmad (kolm voéi neli dpilast). Opilased otsivad
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rihmatééna séjateemalisi arvamuslugusid. Opetaja tutvustab kdigepealt Gpilastele Eesti
artiklite andmebaasi ISE (Index Scriptorium Estoniae). Opilased otsivad internetist
arvamuslugusid. Kui opilastel tekib raskusi arvamuslugude leidmisega andmebaasist, vdib
suunata neid ka teistele veebilehekiilgedele (néiteks Postimehe arvamuslugude lehekiiljele:
http://arvamus.postimees.ee/). Opilased valivad vélja iihe arvamusloo ja loevad selle l4bi.

Opilased panevad arvamusloo poéhjal kirja:

1) arvamusloo pdhikisimuse;

2) autori seisukoha;

3) autori argumendid;

4) 2 néidet, kuidas autor illustreerib oma argumente;

5) hinnang arvamusloole.

Opilased tutvustavad oma rilhmat6dd teistele. Uhine arutelu selle le, kuidas meedia
kajastab sdda arvamuslugude pdhjal. Opetaja vdib kiisida lisaks, kas sona ,,sdda“ kasutati

meediatekstides ka metafoorina ja paluda tuua nditeid.
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Kokkuvote

Opilased puutuvad pidevalt kokku vagivallaga meedia voi isiklike kogemuste tottu.
Végivalla temaatika késitlemise eesmargiks koolitundides on aidata dpilastel mdista tegude
pohjuseid ja tagajargi ning seetdttu olla Uksteise suhtes tahelepanelikumad, et ennetada
kahju tekitamist. Selle uurimisto0 peaeesmargiks oli anda praktilisi soovitusi vagivalla

temaatika 6petamiseks pohikooli kolmanda kooliastme kirjandustundides.

Selle uurimistdd esimese peatlki eesmargiks oli selgitada valja, milline vdiks olla
kolmanda kooliastme &pilase moraalne ja sotsiaalne areng, ladhtudes kd&lbelise arengu
teooriatest, pohikooli riikliku Oppekava ootustest ning milline peaks olema koolis
kdlbluskasvatus. Esimeses peatiikis selgitati mdisteid nagu moraal, moraalne areng,
kasvatus. Moraal on ,keerukas normide, printsiipide ja tavade siisteem, mis pdhineb
kdrgematel inimlikel vdértustel ja moodustab kdlbelise elu sisu® (Laanemde 2000: 15). Kui
moraalsed tbekspidamised on diged ja kindlad, eksitakse harva normide vastu, see aga
tdhendab, et Ghiskonnas on vahem végivalda ja elada on turvalisem. Pohikooli Gheks dppe-
ja kasvatuseesmargiks on, et kolmanda kooliastme 16puks Opilane ,,tunneb iildtunnustatud
vadrtusi ja kolbluspdhimdtteid, jargib neid, ei jaa Ukskdikseks, kui neid eiratakse, ning
sekkub vajaduse korral oma vdimaluste piires“ (PROK 2014). Oppetdds saab arendada
vadrtuspohiseid vestlusi, et dpilased dpiks anallilisima, et igal teol on tagajarjed, ja arutada,

millised need konkreetsete situatsioonide néitel voiksid olla (Nucci 2004: 210).

Selle magistrito0 teises peatukis anti lilevaade végivalla temaatikast kolmanda kooliastme
kirjanduse Oppematerjalides. Teise peatlki teoreetilises osas anti Ulevaade vagivalla
olemusest, defineeriti mdistet. Selle t60 kontekstis kasutati mdistet vagivald laias
tdhenduses, see on tahtlikult fldsilise ja pstihholoogilise jou v6i véimu kasutamine voi
sellega &hvardamine, millega kaasneb fulsiline, vaimne voi igasugune muu kahju (Bongers

jt 2003: 68). Oppematerjalidest analiiisiti kolmanda kooliastme kirjandusdpikuid
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,Laburint“ ja ,Kahekone“ ning pdhikooli riikliku Oppekava kolmanda kooliastme
soovitusliku teoste nimekirja. Analudsist selgus, et kirjandusdpikutes on palju eriilmelisi
tekste. Esindatud on nditeks sdja-, noorte-, krimikirjandus ning Ghiskonnakriitiliste teoste
katkendid, et néidete varal anallilisida Uhiskonna valupunkte, toimimise seaduspéra, ka
kdrvalekaldeid normist ja panna Gpilasi mdtlema eluliste probleemide ule. Opikutes
puuduvad tekstid, kus oleks detailne végivalla kirjeldus (selliseid tekste leidub aga
terviklikult lugemiseks mdeldud dppekava soovitusliku kirjanduse nimekirja hulgas). Selle
to0 praktilisesse osasse valiti tekste, mis sisaldavad konkreetseid naiteid jou ja vB8imu
kasutamisest, et Opilased saaks analiilisida vastavaid situatsioone. Lisaks valiti tekste, kus
vagivalla olemus ei ole Uheselt mdistetav ja &ratuntav, et Opilased Opiksid markama
olukordi, kus tekitatakse kahju varjatumal kuju, ja teadvustama iseenda vOi teiste

riskikaitumist.

Selle t66 kolmanda peatiki ehk praktilise osa koostamisel lahtuti riikliku Gppekava
aluspdhimaotetest, et Oppimine on Opilaskeskne ja eluldhedane (arendatakse erinevaid
osaoskusi) ning dpitulemuste saavutamisel tuleb aineid omavahel 16imida, et dpitu vahel
tekiksid seosed (PROK 2014). Too praktilises osas olevad dppeelemendid moodustati
niiviisi, et Gpetaja saaks inspiratsiooni ja arendaks oma soovide ning vajaduste kohaselt
ideid edasi. T60 peamiseks praktiliseks eesmargiks oli avardada lahenemisvBimalusi
sellisele raskele teemale, nagu seda on végivald.

7. klassi 0ppeelemendi ,,Volumaailma kangelased* eesmérgiks on panna Opilasi analiitisima
fantaasiakirjanduse tegelaste kaitumist, leidma otsuste ja tagajargede seoseid. 7. klassi teise
oppeelemendi ,,Laste riskiretk kdigus pakuvad Opilased omapoolseid soovitusi, kuidas
vahendada koolikiusamist, anallilisivad noorte riskikditumist ja rollimangude kaudu
elatakse l&bi erinevaid situatsioone, et hiljem suudetaks adekvaatselt kaituda sarnases
olukorras. Opilased analiiiisivad kogetut. 8. klassi dppeelemendis ,,Miiiirililleks olemise
isedrasused” analliUsitakse seksuaalvédgivalda ja erinevaid noortega seotud probleeme,
riskikditumisi. 8. klassi 0ppeelemendi ,,Videomdngude lood* eesmérgiks on panna dpilasi

arutlema arvutimangudes esineva vagivalla olemuse (le ning Opilased méotlevad valja

67



arvutimangu idee, mis on méeldud noortele, et aidata nende probleeme lahendada. Opilased
motlevad ise, mis probleemile nad proovivad lahendust leida. 9. klassi dppeelemendi
,Iseendaga tiilis“ teemadeks on eluisu kadumine, iseendast ja teistest halvasti mdtlemine,
madal enesehinnang ning oma koha otsimine thiskonnas, selleks kuulavad ja loovad ise
Opilased kuuldemdangu, loevad ette ning analliusivad néidendit. 9. klassi 6ppeelemendi
,Sona on vanem kui sdda“ eesmargiks on aidata &pilastel mdista sdja olemust. Opilased

loevad Albert Kivikase novelli ,,Ema“ ja sGjatemaatilisi arvamuslugusid.

Praktiliste (lesannete loomisel oli eesmargiks ennetada végivalda, ndidates arutluste ja
tegvuste kaudu, missugused on végivaldse kaitumise tagajarjed, kasvatades thtlasi kdlbelist

noort inimest.
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Violence related issues in literature lessons in the third stage of
study. Summary

Students are constantly confronted with violence, either in the media or from their personal
experience. The aim of dealing with the topic of violence in school lessons is to help the
students understand the causes and consequences of their acts and therefore be attentive
towards each other in order to prevent damage. The main objective of this treatise was to
provide practical recommendations on the topic of violence in schools to be taught in

literature classes in the third stage of study.

The aim of the first chapter of this thesis was to find out how the students should develop in
terms of morality and social development, in view of moral development theories and basic
school national curriculum expectations, and how should the school handle moral

education.

The first chapter explains concepts like morality, moral development and upbringing.
Morality is "a complex system of norms, principles and practices, which is based on higher
humanitarian values and forms the substance of moral life" (Laanemé&e 2000: 15). If moral
beliefs are true and certain, violations of the norms are rare. It means that the society is a
safer and less violent place to live. One of the goals of basic school education is that by the
end of the third stage of study the student "knows generally accepted moral values and
follows them, does not remain indifferent when they are ignored, and intervenes within its
capabilities, if necessary" (PROK 2014). The lessons may include value-based
conversations in order to help students learn to realize that every action has consequences,
and to discuss what they might be based on examples of specific situations (Nucci, 2004:
210).
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The second chapter of this thesis gives an overview of the topic of violence in the literature
materials in the third stage of the study. In the theoretical part of the second chapter a
definition and an overview of the nature of violence was given. In the context of this thesis
the definition of violence is used in a broader sense as intentional use or threatening of
physical and psychological force or power, which causes physical, mental, or any other
damages (Bongers et al 2003: 68). The educational materials analyzed were literature
textbooks "Laburint" (Labyrinth) and "Kahek6ne" (Dialogue) and the indicative list of
publications for the basic school. The analysis showed that the textbooks contain a lot of
diverse literary texts. For example, excerpts from books on war, youth, crime and social
criticism were presented. Those examples help analyze the functioning of society, the
problems therein, and deviations from the norm, and draw attention to the essential
problems. The textbooks contain no texts which include a detailed description of the
violence. There are, however, such texts among the list of recommended literature. In this
thesis, texts containing concrete examples of the use of force and power were chosen, so
that the students could analyze relevant situations. In addition, the author chose some texts
where the nature of violence is not unequivocal and recognizable, so that the pupils learn to

recognize situations where damages are hidden, and to be aware of risk behaviors.

The third chapter is based on the fundamental principles of the national curriculum:
learning should be student-centered and down-to-earth (developing different sub-skills),
and that different subjects should be integrated in order to help the students draw
connections among studied material (PROK 2014). The study elements in the thesis were
designed so that the teachers could be inspired and develop the ideas further according to
their wishes and needs. The main goal of the work was to broaden the possible approaches
to such a difficult subject as violence.

The purpose of the 7th grade study element "V6&lumaailma kangelased" (Heroes of the
magic world) is to make the students analyze the behavior of the characters of fantasy
literature, and to make the connections between their decisions and results. During the

second study element “Laste riskiretk” (Children’s risk raid), students offer their
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recommendations on how to reduce school bullying, analyze youth risk behavior, and
through a variety of role plays learn to deal with a similar situation. Students analyze the
experience. In the 8th grade study element "Mudrililleks olemise isedrasused” (The perks of
being a wallflower), various youth-related sexual problems and risk behaviors are being
dealt with. The 8th grade study element "Videomangude lood" (Video game stories) is
meant to encourage the students to discuss the nature of violence in computer games. The
students have to come up with an idea for a computer game intended for young people to
help them solve problems. Students think of a problem they would try to find a solution for.
The grade 9 study element "Iseendaga tilis" (A quarrel with myself) touches on the topics
of the will to live, thinking badly of theirselves and others, low self-esteem, and searching
for one’s place in society. Students listen to an audio play and then create one themselves,
read and analyze it. The grade 9 study element "S6na on vanem kui sdda" (Words are older
than wars) is designed to help students understand the nature of war. Students read a short
story "Ema" (Mother) by Albert Kivikas and war-themed opinion articles.

In designing the practical tasks, the underlying idea was prevention of violence by showing
the consequences of violent behavior through discussions and actions while nurturing the

morality of young people.
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Lisad. Oppeelementide tekstid ja iilesanded

Lisa 1. Oppeelemendi ,,Laste riskiretk tooleht

Teatrilavale jouavad vahel pdris inimestega juhtunud lood. Merle Karusoo on kirjutanud
ndidendi ,Laste riskiretk* tuginedes reaalsete noorte kogemustele. Etendustes ei pea
naitlejad mangima vaid kedagi teist, nad vdivad radkida ka iseendast. Kujutle, et oled tks
tegelane Merle Karusoo niidendist ,,Laste riskiretk,, ja tiida liingad iseenda kohta.
Kuisimustele vastates vota eeskujuks ndidend. Ldpeta ise oma naidend nii, nagu heaks
arvad (jatka teisel pool lehekilge).

NIMI

................................................................................. (vanus)
.................................................................................. ( elukoht)
RO U ST URUU PR PR PURPRPPIN (perekond)
ceveenrenrenreneneseseseeneeneenenes MULON e, (mis sul kodus on)
cevirerenreenesnnesseesesnneseenesnees KOOU 1iiiiiiici e (milline?)

ceeerrenrene e LADISAAMING VANEMATEGA ...t
ceverrenenenennennsennenesneneneenee, MUHE MERIAID v
.......................................... D KOOI e, (MIS

koolis on, mis meeldib, ei meeldi)

OPELAJAU........cveceeeceeee e
(meeldivad/ ei meeldi, on mdistvad/ ei ole mdistvad vms)
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Lisa 2. Oppeelemendi ,,Laste riskiretk* rollide kirjeldus

1. KIUSAJA

Sinu Klassi kdige populaarsemat poissi
kardavad ja samal ajal kadestavad kdik
teised. Sina tahad ka olla sama populaarne ja
hakkad tema eeskujul kiusama tihte Gpilast.
Sa tead, kui sa ise ei hakka kiusama,
hakatakse sind kiusama. Sa valid valja klassi
kdige tagasihoidlikuma 6pilase, viskad ta
asjad pOrandale ja naerad ta dle ...

1. KOOLIKIUSAMISE OHVER

Uks sinu klassikaaslane viskab su asjad
maha, mingit n&htavat pdhjust tal nii kdituda
pole, ta naerab su ule ning dtleb halvasti. Sa
pluad teda lepitada vOi hakkad vastu.

2. DIILER

Sa kuulsid oma sdbralt, et ks tema
klassikaaslane on huvitatud narkootikumide
proovimisest. Loodetaval kliendil on
probleeme koolis ja kodus ning seetdttu
tahaks lllitada end n-6 maailmast valja. Sina
uritad teda veenda, et narkootikumid on
parim viis oma probleemide lahendamiseks.

2. LOODETAV KLIENT

Sul on koolis ja kodus probleemid, tundub,
et koik laheb halvasti, tahaksid kas v0i
korraks oma muredest padseda, aga ei tea
kuidas. Uks pooltuttav pakub ,,vdlutabletti.
Sa tead kdiki ohtusid, aga kiusatus on suur.
Sina otsustad...

3. MOODAKAIJA

Sa kaid iga p&ev sama teed pidi koolist koju
ja oled mdnel korral nainud, kuidas sinu
koolikaaslast pekstakse. Sa ei ole sekkunud,
sest kardad ise ohvriks langeda. Tana
peksjaid ei ole, aga kannatanu lebab maas.
Sina...

3. KANNATANU

Sulle tungiti mitmekesi kallale ja sa said
vaga haiget. Nuid ei suuda sa liikuda ja oled
pikali maas. Sa vajad abi, aga kardad.
Varem oled ise hakkama saanud, seekord
mitte, sa pead leidma lahenduse.

4. OPETAJA

Sina Opetad klassi ees oma ainet, samal ajal
markad, et (ks dpilane segab tundi, hairib
oma pinginaabrit ja takistab teisi dpilasi
Oppimast. Sa palud dpilasel 16petada tunni
segamine. Opilane keeldub, selle peale
palud, et dpilane lahkuks klassist.

4. KORRARIKKUJA

Sa oled tunnis, aga sinu meelest on tund
igav ja hakkad segama oma pinginaabrit.
Opetaja tahab sind klassist vélja visata, aga
sina hakkad vastu. Sa ei taha dpetajat lla,
aga et ta sind rahule jataks, ahvardad seda
teha, kui ta sind rahule ei jéta.

5. ASSITAJA

Sa ei salli Ghte Gpilast, sest ta on sinu kohta
valetanud. Nlud tahaksid kuidagi tagasi
teha, aga ei julge. Siis hakkad oma
pinginaabrit ,,iiles keerama“ ja dssitama, et
tema teeks midagi halba sellele valetajale.

5. MANIPULEERITAV

Sa saad oma pinginaabriga hésti 1&bi, sa
saad labi ka selle dpilasega, kelle peale su
pinginaaber on solvunud, sest ta olevat
valetanud midagi pinginaabri kohta. Sa ei
tea, kumba uskuda. Sinu meelest on
molemad toredad.
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6. KEELAV VANEM

Sinu laps on kutsutud slinnipaevale. Sa
lubad tal stinnipéevale minna, aga ei luba
jaada 66seks, sest sa kardad tema pérast.
Urita oma last veenda.

6. NOORUK

Sdbral on stinnipaev, kuhu on kdik kutsutud.
Teiste vanemad lubavad sinu sdpradel jaada
peole 60seks, sinu vanem ei luba. Sinu
meelest on see véaga ebadiglane, et sinu
vanem ei mdista sind. Urita oma vanemat
veenda.
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Lisa 3. Oppeelemendi ,,Miiiirililleks olemise isesirasused tekst ja
ulesanded

Loe labi katkend Stephen Chbosky teosest **Muurililleks olemise isedrasused™ (2012)
ja vasta kusimustele teksti I6pus.

28. oktoober 1991
Kallis s6ber!

Anna andeks, et ma pole sulle paar nddalat kirjutanud, aga ma olen piiiidnud elust ,,0sa votta®,
nagu Bill tles. Kummaline, aga vahel, kui ma loen mdnd raamatut, on mul tunne, nagu ma oleksin
ise mdni inimene sellest raamatust. V8i kui ma kirjutan Kirju, veedan jargmised paar paeva
mdteldes selle peale, mida ma neid kirjutades olen aru saanud. Ma ei tea, kas see on hea vdi halb.
Igatahes, ma pilan elust osa vétta.

Muide, see raamat, mille Bill mulle andis, on J. M. Barrie ,,Peeter Paan“. Ma tean, mida sa
motled. Peeter Paani koomiks kdigi oma kadunud poistega. Raamat ise on tegelikult palju parem.
See on Uhest poisist, kes lihtsalt keeldub suureks kasvamisest ja kui Wendy suureks kasvab, tunneb
ta end reedetuna. Vi vahemalt mdistsin seda mina. Ma arvan, et Bill andis mulle selle raamatu, et
saaksin mingisuguse dppetunni.

Hea uudis on see, et ma lugesin raamatu labi ja selle fantastilise sisu tottu ei saanud ma teeselda,
et raamatus olen mina. Niimoodi saan ma elust osa vétta ja siiski samal ajal lugeda.

Seoses elust osavBtmisega pillan ma niud kdia ka nendel dritustel, mida meie koolis
korraldatakse. Selleks, et liituda mdne klubi vOoi millegi seesugusega, on juba liiga hilja, aga ma
uritan siiski kéia seal, kus vBimalik. Nagu nditeks vilistlaste jalgpallimats ja tantsudhtu, mis siis, et
mul pole tidrukut.

Ma ei usu, et tuleksin vaatama vilistlaste jalgpallimatsi parast seda, kui olen siit jalga lasknud,
aga ette kujutada on seda paris 18bus. Ma leidsin Patricu ja Sami nende tavaliselt kohalt tribtdnil ja
tegin, nagu ma poleks neid terve aasta nainud, kuigi olin neid nainud veel samal péeval, Idunapausi
ajal, kui mina sdin apelsini ja nemad tegid suitsu.

,Patrick, kas see oled sina? Ja Sam... sellest on nii palju aega mooddas. Kes mangu juhib? Issand,
tlikool on tdeline katsumus. Mu professor andis mulle selleks nédalavahetuseks kakskiimmend
seitse raamatut l1abi lugeda ja mu tidruk tahab, et aitaksin tal teisipdevase protestimiitingu jaoks
loosungeid maalida. Et igasugused ametipulgad saaksid aru, et meil on tfsi taga. Isa on oma
golfilodkide harjutamisega hdivatud ja emal on ké&ed-jalad tennist tais. Me peaksime jalle kokku
saama. Jaéksin kauemaks, aga pean oma 0e tema emotsiooniteraapiast peale votma. Ta teeb tdelisi

edusamme. Oli tore teid ndha.*
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Ja siis ma kondisin minema. L&ksin alla kioski juurde ja ostsin kolm karpi nacho'sid ja
dieetkoola Samile. Kui ma tagasi l&ksin, istusin maha ja andsin Patricule ja Samile nende nacho'd ja
Samile tema dieetkoola. Ja Sam naeratas. See on Samist kena, et ta ei arva, et ma olen segane, et
asju ette kujutan. Patrick samuti mitte, kuid tema oli liiga ametis mangu jalgimise ja Bradi, selle
rindaja, ergutamisega.

Sam dtles mulle méngu ajal, et nad ldhevad pérast lihte sbbra poole peole. Ta kusis, kas ma ei
tahaks ka kaasa tulla ja ma Utlesin, et ma tahan, sest ma polnud kunagi varem peol kédinud. Kill aga
olin néinud hte pidu oma kodus.

Mu vanemad l&ksid Ohiosse Uhe kauge sugulase matustele v8i pulma. Ma ei méleta enam,
millise. Ja nad jatsid mu venna kodu eest vastutama. Ta oli siis kuusteist. Mu vend kasutas kohe
vBimalust ja korraldas suure peo Glle ja k8ige muuga. Mul kasti oma toas piisida, aga see oli paris
hea, sest seal hoidsid kdik oma uleriideid ja oli vaga 18bus uurida kdiki neid asju, mida nad oma
taskutes hoidsid. Iga kiimne minuti jérel tuigerdas mdni purjus poiss vdi tidruk mu tuppa, et naha,
kas nad saaksid seal ameleda v8i midagi. Nad nédgid mind ja laksid minema. Tahendab, vélja
arvatud (ks paar.

See paar, kelle kohta mulle hiljem radgiti, et nad olid vdga populaarsed ja viga armunud, kisis
mult, et ega mul pole midagi selle vastu, kui nad seda tuba kasutaksid. Ma (tlesin neile, et mu 6de
ja vend késkisid mul seal pisida, ja nad kusisid, kas tohivad sellegipoolest seda tuba kasutada, mis
sest, et ma seal sees olen. Ma vastasin, et ma ei nde p6hjust, miks mitte, ja nad sulgesid ukse ja
hakkasid suudlema. Véga kirglikult. Mdne hetke parast ronis poisi kdsi moédda tidruku pluusi
tilespoole ja tudruk hakkaks protesteerima.

,Dave, lopeta...*

,,Mis on?*

»See viike poiss on siin.*

»ellest pole midagi.*

Ja poiss jatkas tldruku pluusi Glesrullimist ja kui palju too ka tal 18petada ei palunud, poiss
jatkas. MGne minuti parast lakkas tiidruk protesteerimast ja poiss tdmbas tal pluusi seljast ja tldruk
jai valge pitsilise rinnahoidja véele. Selleks hetkeks ma tdesti enam ei teadnud, mida teha. Varsti
vOttis poiss ka tldruku rinnahoidja ara ja hakkas tema rindu suudlema. Siis pani ta kée tldrukule
puksi ja tidruk hakkaks oigama. Ma arvan, et nad mdlemad olid vaga purjus. Poiss hakkas tudrukul
pikse jalast tirima, aga tidruk hakkas kbvasti nutma ja siis haaras poiss hoopis enda pukste jarele.
Ta tiris oma puiksid ja trussikud pdlvini alla.

,,Palun. Dave. Ei.

Aga poiss radkis talle mageda haélega, kui ilus ta on ja muud sellist, ja ta vGttis poisi peenise
oma kate vahele ja hakkas seda hddruma. Ma tahaksin, et oskaksin seda kuidagi kenamini
kirjeldada, kasutamata selliseid sGnu nagu peenis, aga nii see tapselt oli.
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Mdne minuti pérast surus poiss tldruku pea allapoole ja tiidruk hakkas poisi peenist suudlema.
Ta nuttis ikka veel. Lopuks ta lakkas nutmast, sest poiss surus oma peenise talle suhu ja ma arvan,
et selles asendis pole eriti vimalik nutta. Sealtmaalt ei suutnud ma enam edasi vaadata, ses mul
hakkaks paha, aga see koik ldks edasi ja nad tegid muid asju ka ja tiidruk titles muudkui ,,ei“. Isegi
kui ma oma korvad kinni katsin, kuulsin seda ikka veel.

Ldpuks astus tuppa minu Gde, et tuua mulle kausitéie kartulikropse, ja kui ta ndgi seda poissi ja
seda tldrukut, jatsid nad jargi. Mu el oli vaga hébi, aga mitte nii habi kui sellel tldrukul. Poiss
paistis endaga rahulolev. Ta ei 6elnud suurt midagi. Kui nad olid toast lahkunud, p66rdus mu dde
minu poole.

,,Kas nad teadsid, et sa siin oled?*

,,Jah. Nad kiisisid, kas nad tohivad seda tuba kasutada.*

,»,Miks sa neil 1dpetada ei kaskinud?

,,Ma ei teadnud, mida nad teevad.*

,Pervert sihuke,” oli viimane asi, mida mu o0de iitles, enne kui ta toast véljus, kauss
kartulikrdpsudega ikka veel kées.

Ma réakisin sellest Samile ja Patricule ja nad jaid mélemad véga vaikseks. Sam (tles, et ta oli
Dave’iga monda aega kdinud, enne kui ta enda jaoks punkmuusika avastas, ja Patrick fitles, et oli
sellest peost kuulnud. See ei Gllatanud mind, sest sellest sai omamoodi legend. VV&hemalt nii on
mulle rddgitud, kui olen mdnedele poistele maininud, kes mu vanem vend on.

Kui politsei kohale jéudis, leiti mu vend katusel magamas. Keegi ei tea, kuidas ta sinna sai. Mu
0de ameles pesuruumis lihe abiturendiga. Tema ise oli siis kiimnendas klassis. Paljud lapsevanemad
kaisid meie maja juures oma lastel jarel ja paljud tiidrukud nutsid ja oksendasid. Enamik poisse oli
selleks ajaks juba laiali jooksnud. Mu vend sattus korralikku jamasse ja minu Gega pidasid mu
vanemad ,,tdsise jutuajamise” halbade mojude teemal. Ja sellega asi 16ppes.

Poiss nimega Dave on nuid abiturent. Ta mangib jalgpallimeeskonnas. Ta on piiidja. Ma
vaatasin mangu 16ppu, kuidas Dave puldis Bradi soddu. See viis meie kooli vdidule. Ja inimesed
tribGitinidel hullusid, sest meie voitsime. Aga mina suutsin mdelda vaid sellest peost. Ma mdtlesin
sellele endamisi ja siis po6rdusin Sami poole.

,,la vigistas ta éra, jah?*

Sam vaid noogutas. Raske 6elda, kas ta oli kurb voi teadis ta lihtsalt palju ronkem kui mina.

,»Me peaksime sellest kellelegi rdadkima, kas pole?

Seekord raputas Sam pead. Siis réakis ta koigest, mida peaks labi tegema selleks, et seda
tbestada, eriti kuna see poiss ja tudruk on siiani populaarsed ja armunud.

Jargmisel péeval, vilistlaste ballil, ndgin ma neid tantsimas. Dave’i ja tema tiidrukut. Ja ma sain
toeliselt vihaseks. Mind hirmutas, kui vihaseks ma sain. Ma mdtlesin, et 1dhen Dave’i juurde ja teen
talle tdsiselt haiget, nii nagu v6ib-olla oleksin pidanud tegema Seanile. Ja ma oleksingi ldinud, aga
Sam négi mind ja pani oma kde mulle dlale, nii nagu ta seda ikka teeb. Ta rahustas mu maha ja
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niitid on mul selle iile hea meel, sest ma arvan, et oleksin Dave’i pekstes veelgi vihasemaks saanud
ja tema tiidruk oleks mind peatada Uritanud, sest ta armastab teda. Ja ma arvan, et see oleks mind
veel vihasemaks ajanud.

Nii et ma otsustasin teha paremuselt jargmist asja ja lasin Dave’i autol kummid tithjaks. Sam
teadis, milline ta auto on.

Ulesanne 1. Tdmba joon alla tsitaatidele, mis sind kdnetavad. P6hjenda oma valikuid.
Ulesanne 2. Arutle kdigepealt pinginaabriga ja seejérel vasta suuliselt:

1. Kas selle situatsiooni, millest Charlie oma sopradele réakis (juhtum peol), korral oli
tegemist vagivallaga? P6hjenda.

Arutle, miks mdni inimene lepib végivallaga.

Miks tudruk ei takistanud poisi tegevust? Paku pdhjuseid.

Arutle, kas teised saavad aidata, kui inimene ise ei taha.

Mida teha, kui ndhakse pealt vagivaldset olukorda?

Kas vahel v@ib ignoreerida végivaldset kaitumist? PGhjenda.

N g s~ WD

Kas peab alati sekkuma? P6hjenda oma véidet.
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Lisa 4. Oppeelemendi ,,Miiiirililleks olemise isefirasused* rilhmatoo

Tabelisse toodud mudidid parinevad Kriminaalpoliitika veebikeskkonnast: Muldid ja faktid
vagivaldse suhte kohta. http://www.kriminaalpoliitika.ee/noortele/muudid-ja-
faktid#seksuaalvagivalla-kohta.

Ruhmat6o. Arutlege kdigepealt riithmas ja taitke seejarel tabel.

KAS POHJENDA OMA VASTUST
MUUT vOI
FAKT?

Kui ohvril ei ole ndhtavaid
vigastusi, siis ei saa vagivald
ka tosine olla.

Kui naine otsustab
vagivaldsest suhtest lahkuda,
siis 16peb ka vagivald.

Seksi puhul dtlevad
tiidrukud algul ,,ei*, kuid
motlevad tegelikult ,,jah*.

Kui kaks inimest on varem
omavahel seksinud, siis v8ib
seda alati uuesti teha.

Mehed ja poisid ei saa olla
seksuaalvégivalla ohvrid.

Vdgistaja on vaimselt haige
vOi seksuaalhélbega.
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Lisa 5. Oppeelemendi ,,Iseendaga tiilis* Jim Ashilevi niiidendi katkendite
sisukokkuvotted

Jim Ashilevi ,,Nagu poisid vihma kédes* katkendite sisu (Opilased loevad tunnis terveid
katkendeid, mitte sisukokkuvdtteid)

STSEEN #7

Jutustaja Misel (peategelase Kérna tlidruk) jutustab stseeni alguses: ,,Jani ja Teivi esimesed
fldsilised toimusid samaaegselt. Hiljem tuleb Teivil ja Janil sGnavahetus, kus Teiv Utleb
Janile, et seks ja luumurd on kaks téiesti erinevat asja. Jan kusib selle peale, et oled sa
kindel. Minu meelest on see péris naljakas. Kuigi tegelikult ei ole. Seitsmes stseen toimub
purpurtoas, Naine #1 istub sargi ja aluspesu véel voodi peal ja Jan eemal. Naine veenab
Jani endaga vahekorda astuma, 6eldes, et tahab aidata tal saada t6eliseks meheks. Naine #1
titleb Janile: ,,Sinu siiiitus seisab sul barjddrina ees. See ei lase sul edasi liikuda. See
takistab su arengut, kallis mees* (2007: 33).

STSEEN #8 (2007: 36-42)

Stseen Karna, Arteri ja Villi toas. Naine #2 istub K&rna voodi peal ja hoolitseb tema eest.
Tegelase Kérna kasi murti eelmises stseenis. Karn kardab fiisilist vagivalda. Ké&rn ajab
naist minema. Mees, kes murdis Kéarna kae, tuleb ja kutsub naise endaga vélja pidutsema,
Kéarn haletseb ennast. Tuleb Jan, kes raagib, mis temaga tehti. Jan kardab naisi, seepérast
surutakse talle peale vahekorda naisega, et poiss kaotaks siiituse. Jan arvab, et on kole ja
seetOttu naistele ei meeldi, kuid niiviisi vagisi stiituse kaotamine ei meeldi talle. Jan raégib
oma hirmudest Kérnale, kes aga ei mdista sépra. Samamoodi ei mdista Jan Kéarna hirmu
fhusilise vagivalla suhtes. Dr. Gepard jalgib noormehi ja annab endast ka marku, see &rritab

Kérna veel rohkem. Tuppa tuleb Villem, kes aga ei avalda, mis temaga toimub.
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STSEEN #11 (2007: 59-66)

Stseen leiab aset sinises toas, kus on telefoniputkalaadne kiirituskapp ja ruumis on veel
valedetektori sarnane tundemddtmisaparaat. Noormees Villem (tegelaskuju, hitdnimi on
Vill) on homoseksuaalne, kes ei taha seda aga olla. Dr. Gepard on enda arvates leidnud
meetodi, kuidas n-0 vddrutada mehi homoseksuaalsusest, Villem on tema katsejénes.
Villemit ravitakse sellega, et ta veedab aega kiirituskapis. Peale kapist vélja tulemist
(metafoorne kujund ,kapist vilja tulema* on kasutatud nédidendis otsese tegevusena, kuid
selle asemel, et iseendaga leppida, noormees tegutseb vastupidiselt) méddetakse Villemit.
Md6tmine leiab aset jargnevalt: noormehele néidatakse pilti oma esimesest armastusest
ning seejarel jalgitakse, mis emotsioonid tal tekivad, kui ta meenutab esimest suudlust.
Tegelane Naine, kes tegeleb protseduuriga, muretseb, et l&hevad kiiritusega liiale, kuid
Villem tahab jatkata. Ravimine 6nnestub, poiss ei erutu enam oma armastatu Fredi peale

motlemisest.
STSEEN #12 (2007: 67-69)

Tegevus toimub mustas toas. Dr. Gepard ja Vill raédgivad ravi tulemustest. Dr. Gepard:
,Kui nad leiavad kunagi ravimi homoseksuaalsuse vastu, olen ma esimene inimene
jarjekorras. LOikavalt siiras motteavaldus. Ténu sellele lausele oledki sina, Villem, esimene
inimene, kelle me seksuaalse orientatsiooni nihke tasakaalustusteraapiasse votsime. Mul on
au ja uhkus maailmale vélja kuulutada, et sina, Villem, oled paris esimene inimene, kes
Nartsissimo alternatiivneuropsiihholoogiahaigla mdadride vahelt homoseksuaalsusest
terveks ravituna vilja astub.” (2007: 67) Villemit tuleb vaatama noormees, kuid Vill ei
hooli temast. Noormees votab pukste vahelt vélja pustoli ning paneb selle endale oimukoha

vastu. Noormees: ,,Ja mina sain aru, et armastus on universaalne (2007: 69).
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Lisa 6. Oppeelemendi ,,Iseendaga tiilis iilesanne

Ulesanne. Kirjuta iga vaite juurde, kas see on sinu meelest dige (O) voi vaar (V). Ole

valmis oma vastust péhjendama suuliselt.

1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Kui noormehele surutakse peale seksuaalvahekorda, on see normaalne, sest kdik poisid
tahavad alati.

Mees vastutab kdige eest.

Toeline mees oskab kdike parandada ning kaib regulaarselt jousaalis.

Kodutddd pole meeste jaoks.

Mees ei tohi nutta.

Mees ei karda.

Homoseksuaalsus ei ole hélve.

Ainult ilusad inimesed véarivad armastust.

Haigused defineerivad inimese olemuse.

10) Enesetapu peale métlevaid vaid nGrgad inimesed.
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