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Resiimee

Kutseoppeasutuste opetajate hinnangud enda teadmistele ja oskustele erivajadustegaoppijate
mdrkamiseks ja toetamiseks

Hariduslike erivajadustega Opilased jatkavad Gpinguid enamasti kutsedppeasutustes. Seetottu
on kutsekoolide Opetajatel tulemuslikuks opetamiseks lisaks erialasele ettevalmistusele vajalik
omada teadmisi ning dpetamisstrateegiaid enamlevinud hariduslike erivajaduste kohta.
Bakalaureuset6o eesmérgiks oli vélja selgitada kutsedppeasutuste dpetajate hinnangud enda
teadmistele ja oskustele haridusliku erivajadusega 0ppija méarkamiseks ja toetamiseks.
Analiiiisiti, kas need hinnangud erinevad vastavalt Opetajate pedagoogilisele ettevalmistusele.
Uurimuses osales 150 Eesti kutsedppeasutuste dpetajat ning kasutati kvantitatiivset
uurimisviisi. Opetajad ndustusid valdavalt oma piisavate teadmiste osas erivajaduste
mérkamiseks ning see oli otseselt seotud vastava erivajaduse varasema kokkupuutega.
Ebapiisavateks hindasid opetajad seevastu oma teadmisi erivajadusega Gpilase arendamisel
ning sobivate dppemeetodite rakendamisel. Pedagoogilise korghariduseta dpetajad hindasid
oma teadmisi ning oskusi peaaegu koikide erivajaduste 101ikes madalamalt, samas kui muu
korgharidusega Opetajate hinnangud olid korgemad vorreldes kutsedpetaja dppekava

korgharidusega vastanute omadest.

Mirksonad: Hariduslikud erivajadused, kaasav haridus, kutsedppeasutused, dpetajate

teadmised, Opetajate oskused, pedagoogiline ettevalmistus, enesekohane hinnang



Erivajaduste mérkamine ja toetamine kutsedppes 3

Abstract

Vocational Teachers’ self-evaluation of their knowledge and skill for noticing and teaching
special-needs students

Students with special educational needs often decide to further their studies with vocational
training. In order to provide better education, vocational educators must be well-versed not
only in their respective fields but also in teaching methodology specific to more common
special needs students. The aim of this BA thesis was to determine how educators in
vocational training assessed their own capabilities and knowledge in recognizing and
supporting students with special educational needs. In addition, the results were compared
according to the educators’ pedagogic background. The research conducted was quantitive,
wherein the sample consisted of 150 Estonian vocational educators. The results indicate that
most educators considered their ability to recognize students with special educational needs
sufficient, although this ability directly correlated to the educators previous experience with
such students. Most educators considered their ability to apply the correct teaching methods
and further develop the skills of special needs students lacking. VVocational educators who did
not have a higher degree of education assessed their coping abilities with special needs
students low in all categories, on the same time, teachers with a degree in vocational
education assessed their capabilities lower compared to those with a teaching degree from any
other field.

Keywords: special educational needs, inclusive education, vocational training institutions,

teachers knowledge, teachers skills, pedagogical preparation, self-assessment
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Sissejuhatus

Opetaja t66 keerukus nduab iga piev pidevusi, mis kisitlevad dpilaste Sppimis-,
emotsionaalseid ja kditumuslikke omadusi (Bukvic, 2014). Opetajad on pilaste edukuses
ning tulemuslikus kaasamises pdhitegijateks ning seisavad tdnu kaasavale haridusele silmitsi
uute ndudmistega (Miesera ja Gebhardt, 2018). Opetamine on lisaks teadmiste edasi
andmisele ning omandatu kontrollimisele ka isiksuse arengu toetamine, dppeprotsessi
tagasisidestamine, dppijakesksete pedagoogiliste 1ahenemiste kasutamine ning reflekteerivaks
praktikuks ning aktiivseks edasidppijaks olemine (Balti Uuringute Instituut, 2015).

Oskus mirgata erivajadusega Oppijat on Opetaja to0s oluline. Suutes margata dpilase
erivajadust, on voimalik neid toetada ning neile nende erivajadusest tulenevalt pakkuda koige
sobivamaid voimalusi Gppetddks (Hannell, 2017). On téhtis, et ka erivajadusega dppija saaks
omandada tema poolt valitud eriala voi kutse. See loob talle voimaluse eneseteostamiseks
tulevikus (Kongi et al., 2012). Rakendusuuringute keskuse Centar poolt 2016. aastal 1dbi
viidud uuringus HEV-opilaste (Hariduslike erivajadustega opilaste) hariduse omandamisest
joutakse jareldusele, et erivajadustega Oppijate arv on kasvutrendis ning peamiselt jatkavad
nad edasisi Opinguid kutsedppes (Réis, 2016).

Kutsestandardi kohustusliku kompetentsina tuleb kutsedpetajal mérgata dpilaste erisusi ning
hariduslike erivajaduste ilmnemisel teha vastavaid muudatusi nii dppemeetodites kui
protsessides, et toetada Opilaste arengut (Kutsekoda, 2019). Et tdita kutsestandardi ndudeid,
on tarvis teha tulevastele dpetajatele moeldud dpetatavates teemades, ainetes kui dppejoudude
koostoos ulatuslikke ja podhimdttelisi muudatusi (Haidkind ja Padrik, 2017). Thompson (2013)
toob vilja, et Gpetajate ning dpetajaks dppijate ettevalmistus hariduslike erivajadustega
Opilaste Opetamiseks on aga ebaiihtlane v4i puudub tdielikult. Kutsedpetajaks dppijate puhul
vOib see piirdudagi mone loenguga iildiste ainete korval. Vottes arvesse hariduslike
erivajaduste erinevaid liike, on ebatdendoline, et dsja 10petanud dpetaja oleks voimeline
tundma end koigi erinevate erivajadustega klassis tegeledes padevalt vai kindlalt (Thompson,
2013). Ikka ja jdlle on kutsekoolide juhtide poolne soovitus olnud dpetajate ettevalmistuses
iilikoolides haridusliku erivajadusega dpilase dpetamise aine kohustuslikuks muuta, sest
selliseid Oppijaid on kutsedppeasutustes itha rohkem (Poldre, 2019). Vaatamata sellele, et
kutsestandard esitab dpetajale suunised hariduslike erivajaduste Oppijate toetamise kohta, pole

kéesoleva t60 autoritele teadaolevalt uuritud kutsedppeasutuste opetajate hariduslike
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erivajaduste alast teadlikkust ning toimetulekut. Seetottu on oluline uurida, kuivord on
kutsestandardis esitatud ndudmised rakendunud.

Kéesoleva bakalaureuset6o teoreetiline osa on jagatud neljaks alapeatiikiks. Esimeses
osas antakse iilevaade kaasavast haridusest kutsekoolis. Teises osas kirjeldatakse hariduslike
erivajadustega Opilaste erinevaid voimalikke toetamisviise. Kolmandas osas antakse iilevaade
kutsedpetaja rollist erivajadusega Oppija toetamisel ning vorreldakse kutsedpetajaid
ettevalmistavate iilikoolide dppekavade ainete mahtu ja sisu, mis toetaksid kutsedpetajal
tulevikus HEV 0pilastega toime tulla. Neljandas osas antakse iilevaade haridusliku
erivajaduse liikidest.

Kéesoleval bakalaureuset6ol on kaks autorit. T66 kirjutamiseks said autorid mitmetel
kordadel fiiiisiliselt kokku ning t66 valmis 14bi pideva arutelu. T60 kirjutati suures osas
Google Drive’i keskkonnas. Hariduslike erivajaduste liikide kirjeldamisel olid iilesanded
jagatud ning need kirjutati kordamooda nende t66s esinemise jirjekorras. Uksteise kirjutatut
loeti ning tdiendati. Kokkusaamise voimaluse puudumisel jétkati t66 Kirjutamist videosilla
abil, kus arutleti 1abi koik tooga seonduv. Artikleid otsiti nii koos kui ka iseseisvalt ning need
laeti iiles Google Docs’i keskkonda, kus modlemal autoril oli voimalik materjaliga tutvuda.
Metoodika peatiiki kirjutamisel rakendati sarnast meedet. Saadud ankeetide tulemusi
analtiiisiti Ghiselt. Arutelu Kirjutati vastastikku kirjutatut lugedes, ettepanekuid tehes,

tdiendades ning parandades. T66 vormistusega tegelesid molemad autorid.

Kaasav haridus kutsekoolis

Haridusliku erivajadusega Opilane on muutunud Eesti kutsehariduses tavapéraseks.
Kutseharidust pakkuvates asutustes on HEV 0pilasi iile tuhande ning nendega toimetulek
nduab kompetentseid dpetajaid. On ilmnenud, et kutsedppes on erikoolist tulnud dpilased
rohkem motiveeritumad vorreldes kaasava hariduse printsiibi alusel dppinud erivajadustega
Opilastega. Pohjusena viidatakse spetsialistide olemasolule erikoolides ning nende Gpetajate
valmisolekule nende dpilaste dpetamiseks (Poldre, 2019). Eesti hariduskorralduse
pohiprintsiibiks on kaasava hariduskorralduse rakendamine (Haridus- ja teadusministeerium,
2019). Kaasava hariduse tugevaks kiiljeks on koigi Oppijate samavédrne voimalus dppida
arvestama iiksteise eripdradega. Olles kursis kaasOpilaste spetsiifikaga, tdiustub osapoolte
oskus abi kiisida ja kohaneda ning ka oskus tdhele panna ja oma abi pakkuda. Kaasamine
aitab kasutada paindlikke ja loovaid lahendusi. Individuaalne l&henemine ning niiiidisaegne

opikeskkond on kasulik kdigile dppijatele (Aun et al., 2016).
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Haridusliku erivajadusega oOpilaste kaasava hariduskorralduse ja sellega seotud
meetmete tohususe raporti pohjal viidavad Riis ja Somer (2016), et vorreldes tavadppijatega
jétkab haridusliku erivajadusega Oppijaist edasisi Opinguid vdiksem osa. Tavaklassis Oppinud
erivajadustega Opilastest umbes 90% jétkas parast pohikooli 10petamist dpinguid
kutsehariduses (Réis ja Somer, 2016). Reier (2019) toob vilja opilaste arvu vahenemise Eestis
kutseharidust pakkuvates koolides, samas hariduslike erivajadustega dppijate arv on jadnud
samale tasemele. See nditab hariduslike erivajadustega Oppijate kasvutendentsi kutsehariduses
(Reier, 2019). Seevastu Saksamaal rakendatakse kaasavat haridust pigem pohi- ja
keskkoolides, kutsekoolides peaaegu iildse mitte. Jirjest enam voimaldatakse hariduslike
erivajadustega Opilastel kutsekooli pdids ning nende arvukuse tdusu tottu on kaasamine
muutunud suurele osale dpetajatest véljakutseks. Sealjuures puuduvad paljudel kutsedpetaja
iilidpilastel kaasava hariduse alased teadmised (Miesera & Gebhardt, 2018).

Kutsedppeasutused on kiill valmis erivajadustega Opilasi vastu votma, kuid koolid
vajavad rohkem juhiseid dppekavade arendamisel, koolikorralduse muutmisel ning
taiendkoolituste valimisel opetajatele. Enamik dpetajaid on positiivselt meelestatud seoses
erivajadusega Oppija kaasamisega oma klassi. Sellegipoolest teeb Opetajatele muret nende
valmisolek Opilaste toetamiseks ja Opetamiseks, sest kutsedpetajate véljadpe selles osas on
puudulik (Rose, Kaikkonen, & Koiv, 2007). Kaasav Opetaja peab olema koolitatud
konkreetsetes valdkondades, mis on seotud HEV 6pilaste dppeviisiga (Bukvic, 2014) ja
kaasav haridus saab olla tulemuslik vaid siis, kui on tagatud padevate Opetajate ja

erialaspetsialistide olemasolu (Poldre, 2019).

Erivajadustega noorte haridustee jdtkamine kutseoppes

Elukestva Oppe strateegia 2020 jérgi on Haridus- ja Teadusministeeriumi eesmargiks rajada
koigile Eesti inimestele vastavalt nende vajadustele ja vdoimetele joukohased dpivoimalused
kogu nende elu jooksul. Tagatud peavad olema nende vdirika eneseteostuse voimalused
tthiskonnas, t66- ja pereelus (Haridus- ja Teadusministeerium, 2019). Nii palju kui on
erinevaid hariduslikke erivajadusi, nii palju on ka erinevaid voimalusi toetamaks vastava
diagnoosi saanud dpilase dpinguid kutsehariduses (Haridus- ja Teadusministeerium, 2018).
Siiski on kutsehariduse kattesaadavus ning dppe kvaliteet HEV-0ppijaile piirkonniti erinev
(Habicht & Kask, 2018). Haridus- ja Teadusministeeriumi kohaselt on haridusliku
erivajadusega Opilane kutsekoolis kas eriliselt andekas, Opiraskustega, puudega, kaitumis- ja

tundeeluhdirega voi on tal moni tervisehdire, ebapiisav dppekeele oskus, pikemaajaline
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Oppetdost eemalolek. Sellise diagnoosi saanud Opilasele on tarvis teha kohandusi
Oppeprotsessis, et ta saavutaks enda maksimaalse arengu (Haridus- ja Teadusministeerium,
2018).

2018/2019 Sppeaastal oppis Haridussilma statistika andmete jargi Eesti erinevates
kutsehariduskoolides kokku 23 387 dppijat, kellest 1041 olid haridusliku erivajadusega.
Nendest 631 olid mehed ja 410 naised. Kdige populaarsem eriala antud Sppeaastal oli
erivajadusega Oppijate seas majutamine ja toitlustamine, kus Sppis kokku 252 &pilast,
seevastu majandusarvestuse ja maksunduse, sotsiaaltoo ja nGustamise, muusika ja
esituskunstide, looduskeskkonna ja eluslooduse ning juuksuritdo ja iluteeninduse
erialadeldppis kokku 8 erivajadustega dppijat. Kdige rohkem erivajadusega dppijaid oli
2018/2019 oppeaastal Tartu Kutsehariduskeskuses, 189 oppijat. Kdige vihem ehk {iks
erivajadusega opilane oppis Georg Otsa nimelises Tallinna muusikakoolis, tiks H. Elleri
nimelises Tartu Muusikakoolis ning iiks Tallinna Tervishoiukdrgkoolis (Haridussilm, 2019).

Paljud kutsekoolid pakuvad voimalust 6ppida lihtsamatel ja keerukamatel dppekavadel
vastavalt dppija voimekusele. Mitmes kutsekoolis on loodud dppekavad inimestele, kes on
omandanud pohihariduse toimetuleku- voi lihtsustatud dppes ning ka dppijatele, kel
pohiharidus puudub. MitmedkKi kutsekoolid teevad erivajadustega Opilaste abistamisel
omavahel koostood. Oppekavad pdhihariduse lihtsustatud dppes 18petanuile on loodud ka
viiksemates kutsekoolides, nditeks Vana-Vigala Tehnika- ja Teeninduskool. Suured
kogemused kuulmispuudega Opilaste koolitamisel on aga Viljandi Kutsedppekeskusel.
Vastuvotmise korra ning sisseastumistingimused kehtestab iga dppeasutus ise (Haridus- ja
Teadusministeerium, 2018).

Maiidruse Haridusliku erivajadusega Opilase kutsedppeasutuses Oppimise tingimused ja
kord §4 Ig 1 kohaselt on kooli iilesanne sisseastuja abistamine eriala valikul, mis vastab tema
vOimetele, arvestab dppija voimekust dpiviljundite saavutamisel ning dpingute jatkamisel voi
sisenemisel tooturule (Haridusliku erivajadusega opilase..., 2018). Kui erivajadusega dppijate
vastuvott on tavadppijatega samadel tingimustel, siis ei ole see piisav hindamaks kitsendusi ja

vajadusi, mis tulenevad konkreetsest puudest (Habicht & Kask, 2018).

Tugiteenused haridusliku erivajadusega oppija toetamiseks
Eesti haridus tugineb kaasava hariduse printsiipidele (Innove. Oppevara ja... 2019), mis

kehtivad ka kutsedppeasutustele (Kongi et al., 2012). Vattes arvesse Opilase isiklikku
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arenemist ja vajadust, tuleb seda ka vastavalt toetada, et dppeprotsess oleks joukohane ja
edasiminekut pakkuv (Innove. Oppevara ja meetodid..., 2019).

Haridusliku erivajadusega oppija toetamisel on oluline hoiduda sildistamisest ja
diskrimineerimisest. Erivajadusega noorele sobiliku hariduse voimaldamise nduded on
poliitiliselt ja seaduslikult fikseeritud. Need seadused kohustavad voimaldama igale dpilasele
personaalse, nende voimetele vastava ning individuaalseid isedrasusi arvestava hariduse
elukohaldhedases keskkonnas (Haridusliku erivajadusega oOpilase..., 2018; PShikooli- ja
giimnaasiumi seadus 2019). Véga olulist rolli méngib erivajadusega Oppija toetamisel ka
koostdo selle lapse vanematega (Hannell, 2017), kuid vdhem oluline pole ka erinevate
tugiteenuste, nende hulgas Opiabi, sotsiaal- ja eripedagoogiliste ja psithholoogilise teenuse
kéttesaadavus, mis on ka sétestatud Kutsedppeasutuse seaduses 2013. aastal (Haaristo &
Kirss, 2018).

Tahtis on rakendada igale dpilasele individuaalselt 1dhenedes just temale kdige sobivam
tugimeede ldhtuvalt kooli poolt pakutavatest voimalustest (Kongi et al., 2012). Innove (2012)
andmetel voib selleks olla pedagoogiline sekkumine, erinevate spetsialistide poolne
noustamine (psithholoog, eripedagoog, sotsiaalpedagoog jne) ja Opetajate konsultatsioonid.
Eesti kutsedppeasutuste tugisiisteemide analiiiisist selgub, et tugiteenused ei ole siiski
saadaval paljudes kutsedppeasutustes ning tugispetsialiste leidub vaid véihestes koolides
(Haaristo & Kirss, 2018). Analiiiisi koostajad toovad pohjustena vilja vastava ametikoha
mitte voimaldamise koolis ja/voi rahalised voimalused spetsialisti to6le votmiseks. Siiski,
vaatamata sellele, et t60l ei ole vastavaid tugispetsialiste, on voimalusel tagatud Opilaste
toetamine, kaasates erinevatel ametikohtadel to6tavaid inimesi ning vajadusel tehakse ka
koostdod viljaspool kooli tegutsevate teenusepakkujatega (Haaristo & Kirss, 2018).

Opilase probleemi ilmnemisel kutsedppeasutuses on esmaseks sekkujaks dpetaja, kes
edastab probleemiga seonduva info tugimeetmete ndukojale (Kongi et al., 2012) ning juhul
kui dppeasutuses pole t66l vastavat tugispetsialisti, peavad kohest abi pakkuma dpetajad. Kas
ja kui palju on dpetajatel teadmisi ja oskusi abi osutamiseks, jddb selgusetuks. Analiiiisis
eristuvad koolid, kus on juba t661 sotsiaalpedagoog voi psithholoog ning ette tuleb ka
olukordi, kus iiks inimene on samal ajal erinevate tugispetsialistide rollis. Sellise olukorra
tekkepShjustena on vilja toodud, et kooli juhtkond ei née erinevate inimeste poolt
ametikohtade tditmiseks vajadust voi vastupidi, vajadust tuntakse, kuid puuduvad rahalised
voimalused. Pohjusena on vélja toodud Ka seda, et puudu on kvalifitseeritud spetsialistidest
(Haaristo & Kirss, 2018).
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Kutsedpetaja roll erivajadusega opilase toetamisel

Holmberg ja Skogen (2004) toovad vilja, et Opilase toetamisel on véiga oluline osa dpetajal,
kes peab dppeprotsessis olema suuteline votma vastutust. Opetaja tooks on ka suutlikkus
lihtsustada vajadusel individuaalse dppija Gppekava. Raamatu autorid leiavad ka seda, et
Opetaja peab olema ekspert Oppimise, kasvamise ja arengu teemadel (Holmberg & Skogen,
2004). Klassis on vajalik kohandada opikeskkond vastavalt Opilase eripérale. Selle all
mdeldakse just dpieesmérkide individualiseerimist ning dppevahendite kohandamist.
Sagedased muutused eeldavad padevaid opetajaid, kes on voimelised kohanema, olema
avatud muutustele, on paindlikud ning piihendunud pidevale professionaalsele arengule
(Volmari, 2008).

Kutseopetajate ettevalmistus erivajadustega oppijate toetamiseks Eesti kontekstis
Kutsedpetajaid valmistavad bakalaureusedppes ette nii Tartu Ulikool (Kutsedpetaja dppekava,
2019) kui ka Tallinna Ulikool (Kutsepedagoogika dppekava, 2019). Magistridppes on
vdimalik dppida vaid Tallinna Ulikoolis kutsedpetaja dppekaval (Kutsedpetaja dppekava,
2019). Jargnevalt on esitatud lithike lilevaade nende dppekavade sisust seoses kutsedpetajate
ettevalmistusega erivajadustega Oppijate toetamiseks.

Tallinna Ulikooli bakalaureusedppes kisitletakse erivajadusi kohustuslikus aines
Erivajadusega dppija (3 EAP), mis kuulub moodulisse Oppija ja dppimine kutsedppes
(Kutsepedagoogika tunniplaanid, 2019). Aine Opi- ja kditumisraskustega dpilane kuulub
valikainena kutseOpetaja magistrioppe Oppekavasse (Kutsedpetaja tunniplaanid, 2019). Tartu
Ulikoolis on samalaadseks aineks kohustuslikus Haridusteaduste erialamoodulis
Eripedagoogika alused mahuga 6 EAP (Kutsedpetaja oppekava, 2019) ning aine eesmirk on
anda {iliopilastele esmased teadmised nii eripedagoogikast kui ka hariduslike erivajadustega
laste dpetamisest. Alates 2019 aastast lisati Tartu Ulikooli Kutsedpetaja dppekava
alusmoodulisse aine Kaasav haridus (3EAP).

Tiiendkoolitusena pakub Tartu Ulikool ka tasulist kutsepedagoogika kursust (320
tundi), mis on mdeldud korg- voi keskeriharidusega kutsedpetajatele, kellel puudub
pedagoogiline haridus. Kursuse {iheks eesmérgiks on ka hariduslike erivajaduste Opilaste
Opetamise pohimotete kisitlemine (Kutsepedagoogika kursus, 2018). Samuti pakub instituut
hariduslike erivajadustega dppija toetamise kursust 160 tunnises mahus (Hariduslike

erivajadustega oppija..., 2018).
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Uldhariduskoolide dpetajate seas libi viidud uuringust selgub, et kuigi dpetajad on
erivajadustega lastega toimetulekut kisitlevatest koolitustest aktiivselt osa votnud, on see
endiselt Opetajate arvates valdkond, mis vajab kdige rohkem arendamist. Koolitustel dpitu ei
rakendu Oppet60s piisaval méadral, sest koolitusi peetakse liiga teoreetilisteks ning need ei
toeta igapievatoos erivajadustega lastega hakkamasaamist (Balti Uuringute Instituut, 2015).
Tartu Ulikooli dpetajakoolituse ja kasvatusteaduse dppekavagrupi hindamisotsuses
soovitatakse Oppekavades rohkem tdhelepanu poodrata to6le hariduslike erivajadustega
dpilastega ning kaasava hariduse teemadele (Opetajakoolituse ja kasvatusteaduse
oppekavagrupi hindamisotsus, 2017).

Oppijate vajadustega arvestamine ja nende toetamine dppeprotsessis suurendab nende
Opimotivatsiooni ja Opetamine on ka Opetajate jaoks nauditavam (Thompson, 2013). Kui
Opetaja teab, kuidas enda teadmisi t66s HEV Opilastega rakendada, milleks need dpilased on
voimelised ning missugused saavad olema nende baasokuskused, aitab see kaasa Opilase
arendamisele ja maailmapildi avardamisele. Poldre (2019) kirjutab, et vajalikud inimesed
HEYV opilastega tegelemiseks on justkui olemas. Reier (2019) toob aga vélja peamise
probleemi, milleks on dpetajate oskused dppimiseks ja dpetamiseks. Opilaste soovitud
tulemusi peab Haug (2017) kaasava hariduse kontekstis kiisitavaks, sest puudu on
kompetentseid opetajaid. Kuigi Kesk- ja Ida Euroopas on Floriani ja Becirevici (2011) sdnul
ellu viidud palju haridusreforme, on vihesed kisitlenud konkreetselt Opetajate
ettevalmistamise viise.

Kaasava keskkonna loomine, kus on voimalik personaliseeritud dppimine ning kus
mitmekesisus on normaalsus on dpetajatele viljakutse (Miesera ja Gebhardt, 2018). On
véidetud, et kaasav haridus keskendub rohkem inimdiguste ja eetika kiisimustele ning
pedagoogikale ja dpetamise tohususele podratakse vihem tihelepanu (Rose et al, 2007).
Opetajahariduse kindlaks osaks peab olema haridusliku erivajaduse kiisituse dppimine, sest

Eestis jaab vajaka dpetajatest, kes oskaksid erivajadusega Opilasi toetada (Poldre, 2019).

Haridusliku erivajaduse olemus ja selle liigid

Oppijad vdivad oma vdimekuselt, isiksuselt ning taustalt ndnda palju iiksteisest erineda, et
iildlevinud traditsiooniliste meetoditega ning tavapérastes oludes pole voimalik nende arengut
piisavalt efektiivselt toetada. Sellisel moel ilmnevaid erisusi dppimises saab nimetada
hariduslikeks erivajadusteks, sest dppekeskkonnas, dppekavas, dppemeetodites ja/voi

Oppetdos tuleb teha kohandusi. Moiste hariduslik erivajadus on kasutusel alates 1970.
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aastatest suuremas osas arenenud riikides ning selle all peetakse silmas kooliealiste laste
vajadusi, mis iiletavad dppimise keskkonna harjumuspérast efektiivsust (Korgesaar, 2010).
Hariduslike erivajaduste pohjustajateks (andekust arvestamata) on jirgmised tegurid:

1. puuduliku kultuuriga kasvukeskkond iiheskoos vaesusega;

2. vihesel méiral toimiv v3i ebakompetentne dpe ning kditumiskultuur;

3. oppekeele erinevus emakeelest millega kaasneb ka teine kultuur;

4. kaasasiindinud voi hiljem tekkinud puue (Korgesaar, 2010).

Alljargnevalt antakse iilevaade andekuse, Opiraskuste, diisleksia, diisgraafia, diiskalkuulia,
konepuuete, emotsionaalsete- ja kditumisraskuste, meelepuuete, kehapuuete ja vaimu ja/voi
liitpuuete maistete, mirkamise ja toetamise kohta.

Andekus. Andekal dpilasel voivad ilmneda jargmised tunnused: lennukas fantaasia (nt
palju kujuteldavaid sopru); eelistab suhelda endast vanematega; omab eakaaslastest laiemat
sOnavara ja silmaringi; piisiv oma huvidega tegelemisel, missumeelne; abstraktse
mdtlemisega; omandab Opitava kiirelt jne (Sepp, 2010), Niiberg (2018) toob vilja ka iihe
markamise tunnusena konfliktid Opetajatega; kehvad suhted klassikaaslastega;
endassetdmbunud, kui ei leia mottekaaslasi voi sobivat seltskonda.

Opetajad kalduvad madalalt hindama kehva vilimuse, ripaste, ebaviisakate ning
ndotumate Opilaste andeid ning iilehindama keskmisest parema vilimusega, ndgusaid ja
viisakaid oOpilasi (Unt, 2005). Seega voib andekuse vilja selgitamisel kohata kahte
tiilipilisemat viga, milleks on alahindamine ja iilehindamine. Niiberg (2018) soovitab andeka
Opilase arendamisel kasutada individuaalset ldhenemist; kiita konkreetse edusammu eest;
kutsekoolis rakendada abidpetajana; voimalusel dpetada andekaid iihes grupis; kaasata
oltimpiaadide, viktoriinide ja mdluméngude korraldamisesse.

Opiraskused. Opiraskused erinevad liigilt ja raskusastmelt ning ei ole meditsiiniliselt
ravitavad. Toimetulekuraskusi Gppetdds tuleb palju ette perekonniti ning see piirneb kerge
vaimupuudega. Kuna selle diagnoosi saanud dpilane on suuteline elus vdhese toega hakkama
saama, moistetakse kergeid vaimupuudeid rohkem Spiraskustena (Korgesaar, 2010).
Opiraskustega dpilase toetamisel on oluline varane mirkamine, tugiteenuste rakendamine,
vajaduse ilmnemisel individuaalse dppekava rakendamine, koost66 kodu ja spetsialistide
vahel, Opiraskustes dpilase mitte vordlemine kaasdpilastega ning Korgessaar (2010) lisab ka,
eksami situatsioonide paindlikkuse ning dppija tegelike voimete arvestamise.

Diisleksia, diisgraafia ja diiskalkuulia. Diisleksia puhul v3ib mérgata vigadega ning

aeglases tempos lugemist; loetu mittemoistmist. Enamusel diisleksikutest ilmneb ka
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korvalekaldeid kones; raskusi arvutamisel voi oigekirjas (Liivamaigi et al., 2016).
Diisleksikust Opilase toetamiseks sobivad meetodid on individuaalse dppekava loomine;
Opilase tasemele vastava dppematerjali kasutamine; teksti lithendamine; kohandamata ja
lihtsustamata materjali puhul abi pakkumine; ettelugemiseks konesiintesaatori kasutamine
(Hannell, 2017).

Diisgraafia puhul on tegemist kirjutamisoskuse hdirega mille puhul digekirja oskused ei
ole eale vastava taseme ja intellektiga (Liivamigi et al., 2016). Oigekirja hiire puhul esinevad
kirjutades vead hiilikute jérjestuses ja pikkuses, sonaldoppude kirjutamata jatmises jne. Tihti
esineb diisgraafia koos diisleksiaga (Naestema, s.a.). Lisaks esineb vigu lauseehituses ja
grammatikas (Liivamaégi et al., 2016). Diisgaafikust dpilase toetamiseks sobilikud meetodid
on pakkuda Opilasele voimalust vastata suuliselt; diktofoni kasutamine; isiklike sOnastike ja
sonade loetelude koostamine; lithemad ja lihtsustatud té6iilesanded; iilesannete lahendamisel
arvestada Opilase eripara (Hannell, 2017).

Diiskalkuulia puhul on tegemist kahjustusega arvutamisoskuste kujunemisel. Héire
avaldub lahutamise, liitmise, jagamise ja korrutamise puudulikus oskuses; raskuses lugeda voi
moista numbrilisi siimboleid voi aritmeetilisi méarke; lilesannete lahendamisel oluliste
numbrite moistmisel (Liivamaégi et al., 2016). Diiskalkuulikust dpilase toetamiseks tuleks
vilja selgitada dppija ainealased teadmised, ndrgad ja tugevad kiiljed. Tuleb kindlaks teha, et
oppija omaks pohiteadmisi. Erilist rohku tuleks pdorata peastarvutamisele ning lubada
kasutada abivahendeid korrutustabeli jms néol. Méanguliste tegevuste kaudu voiks luua
seoseid numbrihulga ja arvu vahel. Kasutada Oppetegevuses ainealast terminoloogiat. Tuleks
aidata Opilast tehete vaheliste seoste loomisel ja kasutamisel (Hannell, 2017).

Konepuuded. Kdonepuude esinemine koos lugemis- ja kirjutamisraskustega haridusliku
erivajadusena on oma esinemissageduselt dpiraskuste jirel teisel kohal. Konepuuded
tekitavad probleeme eneseviljendamises voi toimuva adumises. Sotsiaalsele normatiivile ei
vasta ka kdnetaju, kdneloome ega ka kirjalik- ja suuline kdne voi selle tempo, hddldamine ja
hadl (Korgesaar, 2010). Kdnepuudega Opilase toetamiseks sobivaks meetodiks, on suurendada
kordamiste arvu kinnistamisel ja harjutamisel; arendada funktsionaalset lugemisoskust;
kohandada dppeteemasid olulisusest 1dhtuvalt; lihtsustada t66juhiseid; visualiseerida ja
nditlikustada Gppematerjale; abimaterjalide kasutamine nt sonaraamatute néol dppetdo kéigus;
todjuhendite tdpsustamine ja selgitamine; individuaalse dppekava koostamine. Hidavajalikud

on ka kohtumised dpindustajaga ja eripedagoogiga (Kongi et al., 2012).
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Emotsionaalsed- ja kditumisraskused (EKR). Eksternaliseerivate (véljapoole suunatud)
emotsionaalsete ja kditumishéirete puhul ilmneb koolis kohapeal piisimatus, vahele
sekkumine, kaaslaste hdirimine, kéte- ja jalgadega vehkimine ning kaklemine, sonakuulmatus,
kurtmine ja vaidlemine, ndppamine, luiskamine, vara 1dhkumine, dkkvihastumine ning dpetaja
poolt antud iilesannete katkestamine (Korgesaar, 2010). Internaliseerivate (sissepoole
suunatud) emotsionaalsete ja kditumisraskustega kaasneb aga vihene suhtlemine teiste
inimestega, suhtlemisoskuse puudumine, kadumine oma maailma, argsus, korduvad
hidakaebused tervise iile, soodumus langeda depressiooni (K&rgesaar, 2010). Opilase jaoks,
kellel esineb EKR, tuleks rakendada jargmisi 6ppemeetodeid: anda positiivses votmes
lithikesi ja konkreetseid juhtnddre ning jdlgida nendest arusaamist; dpetada votmesonade
kaudu olulisema véljatoomist teksist; voimaldada dpilasele dppetods puhkepause, lisaaega,
voimalust sooritada t60 teistest eraldi; kohandada vastavalt Opilase eripdrale todstiili; anda
positiivset tagasisidet; valikute voimaldamine Opilasele tema motiveerituse suurendamiseks;
voimaldada Opilase litkumist ja radkimist Sppetdd ajal (Kongi et al., 2012).

Meelepuuded. Meelepuuete alla kuuluvad kurtus ja niirmus vaegkuulmisena ning
pimesus ning vaegniagevus. Olenevalt kuulmispuude raskusastmest, olemusest ja tekkimise
ajast avaldab see moju Opilase iildisele ja kommunikatsioonivoime arenemisele. Samuti
kaasneb kuulmispuudega tunnetuslikke ja liigutustegevuse ja kehahoiu funktsiooniga seotud
hiireid (Kdrgesaar, 2010). Kuulmispuude puhul tuleks opetajal vihendada miira klassiruumis
ja jélgida ka enda hédéletugevust; oOpperuumis peaksid olema vaipkatted ja kardinad, mis ei
voimalda helide tagasipeegeldamist; tdhelepanu peaks péorama likshaaval radKimisele; piitida
Opilase tdhelepanu enne vestluse alustamist; mitte keerata dpilastele selga ega kdneleda
tahvlile kirjutamise voi litkkumise ajal; huultelt lugemise kergendamiseks mitte peita oma
suud; visuaalse dppimise toetamiseks kasutada illustreeritud Gppematerjali, seda
naitlikkustades ning kasutades tavaparasest rohkem digitaalseid Sppevahendeid; juhtida
tdhelepanu lingvistilitele vigadele; dppemeetodina viltida loenguid; voimaldada vaadelda,
jdljendada ja puudutada ning nende kaudu omandada oskusi (Kongi et al., 2012).

Négemispuude puhul on tegemist ndgemisvoime langusega sellisel méiéral, mis takistab
Opilasel tavapdrasel viisil dppimist. Suur osa ndgemisega seotud probleemidest ei oma
vélised tunnuseid ning seega ei ole nii lapsevanemad kui ka dpetajad ndgemispuuetest
teadlikud (Hannell, 2017).. Soovitused ndgemispuudega Opilastele sobivate tingimuste
loomiseks dppimiseks: iihtlane ja piisav valgustus klassiruumis té6laudadel ja tahvlil; tahvlile

eelistada suure ja loetava kéekirjaga toolehti; toopind peaks olema virvuselt kontrastne ja
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tavapdrasest suurem; dppematerjalid peaksid olema suurendatud, lihtsustatud ja liigse teabeta;
Oppetdos arvestada suurema ajakuluga; oluline on anda puhkust opilase silmadele
moneminutiliste puhkepausidega, voimaluse korral voiks ka kasutada digivahendeid (Kongi et
al., 2012).

Kehapuuded. Kehapuuete seisundeid voib jaotada nii piisivateks kui muutuvateks, ning
need avalduvad piiranguna toimetulekus (Kdrgesaar, 2010) ja mida on vdimalik ravi, dpetuste
ning abivahendite kaudu kompenseerida (Kongi et al., 2012). Opilasele, kellel esineb mdni
kehapuue, on oluline kohandada fiiiisiline keskkond. Tagatud voiksid olla abivahendid
litkumiseks, invatualett, lift ja kaldtee. Mitmekorruseliste ja erinevates hoonetes asetsevate
klasside puhul valida Gpilasele sobivaim kool. Vajadusel vihendada Opilase Gppekoormust
ning anda lisaaega iilesannete lahendamiseks ning vastamiseks (Kongi et al., 2012).

Vaimu ja/voi liitpuuded. Vaimupuue on ravimatu elu jooksul muutumatuna piisiv
seisund. Vaimupuuet mdistetakse tihti ka arengupuudena, mis véljendub inimese vaimse
voimekuse norkuses ja kindlas elukésitluses (Pedak, s.a.a). Autismispektrihdire hulka
kuuluvad nii autism mida peetakse raskema siimptomaatikaga puudeks kui ka Aspergeri
stindroom, mille puhul v4ib keeleline ja tunnetuslik pool olla arenenud kuid mahajddmus
erineda suhtluses ning kditumises (Hannell, 2017). Autism on tundeelu, sotsiaalse arengu ning
suhtlemise puue ning suures osas avaldub see koos vaimupuudega (Kdrgesaar, 2010).
Autismile on omane puudujaék sotsiaalsetes oskustes ning konekeeles. Autistid vildivad
pilkkontakti ning kommunikatsioon on raskendatud tdiskasvanute kui vanusekaaslastega
(Hannell, 2017) lisaks on neile omane kadumine oma maailma ja stereotiiiipsus, muutused
tekitavad neis trotsi ning esineda vdib kindel kaitumismuster (Kongi et al., 2012). Opilastele,
kellel esineb pervasiivseid arenguhdireid tuleb kohandada sobiv, struktureeritud dpikeskkond
ja rutiinsed etteaimatavad tegevused ja reeglid; dpetajapoolne jarjekindlus ja tegevuste
analiilis; kasutada oppematerjali, kus puudub tarbetu info; vdoimaldada lisaaega, teistest eraldi
to0de sooritamist ning puhkepause (Kongi et al., 2012).Vihemalt kahe puude samaaegsel
esinemisel on tegemist liitpuudega. Liitpuude kirjeldamisel on vdimalik eristada pdhipuuet
ning sellega koos esinevaid puudeid (Pedak, s.a.b).

Opetajate ning tugispetsialistide tulemuslikuks t66ks on oluline mdista, eristada ja osata
maérgata hariduslikke erivajadusi. Muutlikus ithiskonnas annab see vdimaluse toime tulla ning
kohaneda erivajadustega Oppijatega ja anda endast maksimum nende laste toimetuleku
toetamiseks (Thompson, 2013). Enamik keha- ning vaimu- voi meelepuudeid on tingitud

bioloogilistest kahjustustest, kuid eripedagoogilise sekkumise ajafaktor, kvaliteet ning
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tugevus on madravaks, kas voi millisel tasemel antud kahjustus haridusliku erivajadusena
avaldub (Korgesaar, 2010).

2014. aastal on bakalaureusetoo raames uuritud kutsedppeasutuse dpetajate hinnanguid
nende valmisoleku kohta totada HEV Oppijatega ning nende koolitusvajadusi iihe
kutsedppeasutuse nditel. Uuringus selgus, et kahjuks ei suuda dpetajad tegeleda klassis koigi
dppijatega ega pakkuda kdikidele vdimetekohast dpet. Uhtlasi leidsid dpetajad, et nad
vajaksid lisaviljadpet, mis hdlmaks tutvustust enamlevinud erivajadustest, nende dra
tundmisest ja nendega toime tulemisest (Ummik, 2014). Kutsedpetajate toimetulekut selles
valdkonnas ei ole palju uuritud ning seetottu puuduvad ka selged andmed, kuidas
kutseOpetajad igapdevatoos tegelikult erivajadustega hakkama saavad ja toime tulevad. Kuna
kutsedppeasutuste Opetajate seas autoritele teadaolevalt sarnast uurimust lébi pole viidud, on
kiesoleva t60 eesmargiks vilja selgitada kutsedppeasutuste Opetajate hinnangud enda
teadmistele ja oskustele haridusliku erivajadusega dppija markamiseks ja toetamiseks.

Bakalaureuset6os piistitatakse jairgmised uurimiskiisimused:

1) Millised on kutsedppeasutuste Opetajate teadmised erivajadustega dppijate mirkamiseks
nende endi hinnangul?

2) Milliseks hindavad kutsedppeasutuste dpetajad oma teoreetilisi teadmisi ja praktilisi oskusi
erivajadustega Opilaste toetamiseks?

3) Millised on erinevused erineva pedagoogilise ettevalmistusega kutsedppeasutuste dpetajate

hinnangute vahel oma teadmistele ja oskustele erivajadusega Gppija toetamisel?

Metoodika
Kéesolevas bakalaureuse t60s kasutatakse kvantitatiivset uurimisviisi, sest jarelduste
tegemiseks antud teemast oli oluline kaasata voimalikult palju kiisitletavaid koikidest Eestis

kutsedpet pakkuvatest koolidest.

Valim

Andmete kogumisel kasutati sihipédrast valimit. Valimi moodustasid 150 kutsedppeasutuse
Opetajat (67% naisOpetajaid ja 33% meesdpetajaid). Peamiseks kriteeriumiks oli, et uuringus
osalejad todtavad kutsedpet pakkuvas koolis ainedpetaja voi kutsedpetajana. Loppvalimisse
kuulunutest 65,3% olid kutsedpetajad ning 34,7% ainedpetajad. Vastanutest 30% olid vanuses
51-60 eluaastat, 24,7% olid vanuses 41-50, 18,7% vastanutest olid 61 ja vanemad, 16% olid

vanuses 31-40 ning 10,7% olid vanuses 20-30. Enim vastajaid oli Harjumaalt (26%) ning
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kdige vahem Hiiumaalt (0,7%). Kiisimustikule ei vastanud dpetajad Ida-Virumaalt, Li4ne-
Virumaalt, Vorumaalt ning Jarvamaalt. Kdige rohkem Opetajaid oli to6tanud
kutsedppeasutuses 6-10 aastat (26,7%), millele jargnesid 11-15 aastat (18,7%), 2-5 aastat
(15,3%), 26 aastat ja rohkem (14,7%), 21-25 aastat (10,7%), kuni 1 aastat (7,3%) ja 21-25
aastat (6,7%). Vastanutest 48,7% omasid magistrikraadi, 26,7% bakalaureusekraadi, 10,7%
vastanutest oli rakenduslik korgharidus, 6% keskeri haridus, 4% kutseharidus, 3,3%
keskharidus ning 0,7% vastanutest oli doktorikraadiga. Koikidest vastanutest 68% olid
omandanud pedagoogilise hariduse korgkoolis ning kiisimustiku tditmise hetkel oli
pedagoogilist haridust korgkoolis omandamas 7,3% vastanutest. Peaaegu pooled vastanutest
(41,3%) olid omandanud iilikoolis kutsedpetaja eriala. Nendest 38,7% hindasid tilikoolist
saadud ettevalmistust erivajadustega Oppijatega toimetulemisel heaks, 29% hindasid
ettevalmistust kasinaks, 29% piisavaks ning 3,3% véga heaks.

Valimisse kuuluvatest Opetajatest 42,7% Opetasid andmete kogumise ajal iihte kuni viite
erivajadusega opilast, 27,3% Opetasid enam kui kiimmet erivajadusega Opilast, 17,3%
Opetasid 6-10 erivajadusega Opilast ning 17,7% ei Opetanud andmekogumise ajal iihtegi
erivajadusega pilast. Uleiildse oma dpetajatdds on vastanutel kdige rohkem kokkupuuteid
olnud Opiraskustega dppijatega (92%), millele jargnevad emotsionaalsed- ja kditumisraskused
(83%; joonis 1). Kiisimusele, milliseid tugiteenuseid nende kool pakub, nimetati kdige enam
sotsiaalpedagoogi (84%), sellele jargnes psiihholoog (58%), eripedagoog (33%), logopeed
(2%) ja tegevusterapeut (2%).
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Joonis 1. Kutseoppeasutuste dpetajate vastused kiisimusele ,, Milliste erivajadustega olen

kuteoppeasutuse opetajana kokku puutunud? “ Vastused on esitatud protsentides.
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Mootevahendid

Andmeid koguti Bukvici (2014) kiisimustiku abil, mis keskendub Opetajate hinnangutele oma
teadmiste ja oskuste kohta scoses erivajadustega dppijatega. Kiisimustiku on eesti keelde
tolkinud ja lasteaiadpetajatele kohandanud Ledis (2019) oma magistrito6 raames. Kdesoleva
t60 autorid kohandasid aga kiisimustiku omakorda kutsekooli dpetajate sihtriihmale
vastavaks. Kiisimustikust jaeti vdlja kiisimused arenduskava koostamise ning
koolitusvajaduse kohta. Erivajaduste osas tehti valik toetudes Korgesaare (2010) hariduslike
erivajaduste kasitlusele.

Bukvic (2014) kiisimustik sisaldab 30 erivajadustega seotud viidet, kiisides iga
erivajaduse liigi juures Opetaja hinnangut oma oskustele dra tunda erivajadusi ning teadmisi
erivajadustega Gppija arendamise ja sellest erivajadusest ldhtuvalt sobivate dppemeetodite
rakendamise kohta. Erivajaduste liigid, mida kéesolevas t66s uuritakse on andekus,
opiraskused, diisleksia, diisgraafia, diiskalkuulia, konepuue, emotsionaalsed- ja
kéditumisraskused, meelepuue, kehapuue, vaimu-ja/voi liitpuue. Hinnanguid koguti 5-pallisel
Likerti skaalal (1 ,,ei noustu iildse®; 2 ,,pigem ei ndustu‘; 3 ,,pole kindel*; 4 ,,pigem ndustun®;
5 ,,noustun taielikult®.

Skaalasisese reliaabluse kontrollimiseks arvutati iga erivajaduse teadmiste ja oskuste
kohta antud hinnangute vaheline korrelatsioon (tabel 1). Kdige madalam, kuid siiski hea
reliaablus esines andekuse skaalal (0,722). Kdik tilejdédnud skaalad niitasid pigem korget

reliaablust (skaalasisene korrelatsioon suurem kui 0,8).

Tabel 1. Viidete skaalasisene korrelatsioon (teadmised ja oskused; Spearman

astakkorrelatsioonikordaja).

Skaala Skaalasisene korrelatsioon*
Andekus 0,722**
Opiraskused 0,812**
Diisleksia 0,908**
Diisgraafia 0,926**
Diiskalkuulia 0,940**
Konepuue 0,895**
Emotsionaalsed- ja kditumisraskused 0,866**
Meelepuue 0,883**
Kehapuue 0,845**
Vaimu/liitpuue 0,891**

**Spearmani astakkorrelatsioonikordaja; **p<0,01.
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Taustaandmetena koguti infot vastajate soo, vanuse, kooli piirkonna, toostaazi ja
haridustaseme kohta. Lisaks on taustainformatsioonina kogutud ka jargmisi andmeid: kas
vastaja on kutsedpetaja voi ainedpetaja, missugust eriala/ainet vastaja Gpetab, kus on vastaja
omandanud pedagoogilise hariduse, kas vastaja on omandanud iilikoolis kutsedpetaja eriala
ning kuidas ta hindab iilikoolist saadud ettevalmistust erivajadusega toimetulekul, mitut
erivajadusega last vastaja enda hinnangul dpetab, missugused tugiteenused on vastaja
kutsedppeasutuses olemas ning missuguste erivajadustega vastaja kutsedppeasutuse Opetajana

kokku on puutunud.

Protseduur

Kiisimustik edastati koolidele elektroonilisel kujul 2019 aasta oktoobris. Kiisimustik saadeti
kutsekoolide direktoritele iile Eesti, kes siselistide kaudu edastasid selle oma Opetajatele.
Direktoritele saadetud e-kirjas oli Google Docs link koos kirjeldatud uurimuse eesmérgiga.
Kolme niddala moéddudes saadeti korduspalve kiisimustiku tditmiseks. Kiisimustiku alguses
informeeriti vastajaid anoniilimsusest ning anti ka teada, et kiisitluses osalemine on
vabatahtlik. Samuti andsid k&ik uuringus osalejad oma ndusoleku kiisimustiku vastuseid

iildistatud kujul vurimistd6 eesmargil kasutada.

Andmeanaliiiis

Saadud andmed sisestati programmi Microsoft Office Excel, korrigeeriti ning seejarel kanti
andmeanaliiiisiks IBM SPSS Statistics programmi. Kuna andmed vastasid normaaljaotusele,
kasutati gruppide vordlemiseks parameetrilisi teste. Mitme grupi keskmiste tulemuste
vordlemiseks kasutati ANOVA testi ning kahe grupi tulemuste vordlemiseks t-testi. Lisaks
sellele kasutati andmete kirjeldamiseks kirjeldavat statistikat, sealhulgas tulemuste keskmisi

vaartusi.

Tulemused
Kéesoleva t66 eesmirk oli vélja selgitada kutsedppeasutuste dpetajate hinnangud enda
teadmistele ja oskustele haridusliku erivajadusega dppija mérkamiseks ja toetamiseks.

Jérgnevalt on esitatud t66 tulemused uurimiskiisimuste kaupa.
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Kutseoppeasutuste opetajate teadmised erivajadustega oppijate mdrkamiseks

Esimese uurimiskiisimuse raames selgitati vélja kutsedppeasutuste dpetajate hinnanguid oma
teadmistele erivajadustega Oppijate méarkamiseks. Selgus, et 86,7% vastajatest olid pigem
ndus voi tdiesti ndus, et nende teadmised Spiraskustega Opilaste méarkamiseks on piisavad.
86% vastajatest ndustusid, et neil on piisavalt teadmisi, et mirgata kehapuudega dppijaid.
Kodnepuuete markamisel hindasid enda teadmisi piisavaks 80% vastanutest. 78,7% vastanutest
hindasid aga oma teadmisi diiskalkuulia markamiseks pigem mitte piisavaks, 59,3%
vastanutest ei pea oma teadmisi piisavaks diisleksia markamiseks. Saadud tulemused on
kooskolas Opetajate kogemustega (joonis 2), kust selgus, et koige vihem kokkupuuteid ongi

just diiskalkuulia ja diisleksiaga.

Opiraskused Of2INIO)7 64 27
Kehapuuded 074 1IN9)3 58 28 ]
Kdnepuuded H2)7 14,7 64 16
EKR )7 16,7 62 167 1
Andekus 1B 24 58,7 [ Iy 2
Dusgraafia W47 26 54 133 |
Vaimu/liitpuuded [IIlT"8,7 28 473 I i = |
Meelepuuded HIJE""10,7 38 36,7 .
Dusleksia HENT"9,3 46 35,3 531
Daskalkuulia NG 18,7 44,7 18,7 2
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 10

W Ei nbustu Pigem ei ndustu Pole kindel Pigem ndustun M NG&ustun tdielikult

Joonis 2. Kutsedppeasutuste opetajate hinnangud oma teadmistele erivajadustega oppijate

mdrkamiseks. Esitatud on protsentjaotus iga vastuseskaala raames.

Kutsedppeasutuste opetajate teadmised ja oskused erivajadustega opilaste toetamiseks
Jargmisena uuriti kutsedppeasutuste dpetajate hinnanguid oma teadmistele ja oskustele
erivajadustega Opilaste toetamiseks (joonis 3). Kdige kdrgemalt hindasid vastanud oma
teadmisi ja oskusi andekate toetamisel (m=3,7; SD=0,80) Vastusevariantide pole kindel ja
pigem noustun vahele hinnati oma teadmisi ja praktilisi oskusi ka dpiraskuste (m=3,5;
SD=0,83), kehapuuete (m=3,4; SD=0,92) ning emotsionaal- ja kditumisraskustega (EKR;
m=3,3; SD=0,91) oppijate toetamisel. Kdige madalamalt hinnati enda teadmisi ja oskusi

diiskalkuuliaga (m=2,5; SD=0,95), vaimu- ja liitpuudega (m=2,8; SD=1,01), meelepuudega

0
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(m=2,8; SD=0,98) ning diisleksiaga (m=2,8; SD=0,95) oppijate toetamisel. Koik need

hinnangud jéid pole kindel ja pigem ei noustu vastuseskaalade vahele.
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Joonis 3. Kutsedppeasutuste opetajate hinnangud vditele ,, Mul on piisavalt teadmisi, et

toetada ... opilast . Esitatud on iga erivajaduse skaala keskmine tulemus (min=1; max=5).

Erineva pedagoogilise ettevalmistusega opetajate hinnangute erinevused

Viimasena vorreldi vastajate rithmi seoses nende ettevalmistusega to6tada dpetajana.
Kutsedpetaja korgharidusega ja muu pedagoogilise korgharidusega vastajate hinnangutes
nende teadmistele ja oskustele statistiliselt olulisi erinevusi ei ilmnenud (lisa 1). Jooniselt 4
ilmneb aga siiski, et mitme erivajaduse valdkonnas olid muu pedagoogilise kdrgharidusega
vastajate hinnangud veidi korgemad vdrreldes kutsedpetaja dppekava korgharidusega
vastajate seas.

Statistiliselt oluline erinevus (p<0,05; lisa 1 ja lisa 2) ilmnes aga peaaegu koikide
erivajaduste raames (vélja arvatud kehapuuded) siis, kui vorreldi kutsedpetaja kdrgharidusega
ning pedagoogilist kdrgharidust mitte omavate vastajate hinnanguid. Selgus, et kutsedpetaja
korgharidusega dpetajad hindasid oma teadmisi ja oskusi erivajadustega dppijate toetamiseks

kdrgemalt.
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Joonis 4. Erineva ettevalmistusega opetajate hinnangud oma teadmistele ja oskustele
erivajadustega opilaste toetamiseks. Esitatud on iga erivajaduse skaala keskmine tulemus

(min=1; max=5).

Arutelu

Kutseoppeasutuste opetajate teadmised erivajadustega oppijate mérkamiseks

Kiesoleva bakalaureusetdd eesmargiks oli selgitada vilja kutsedppeasutuste dpetajate
hinnangud enda teadmistele ja oskustele haridusliku erivajadusega dppija mirkamiseks ja
toetamiseks.

Vaadeldes Eesti kutsekoolide statistikat, siis aastate 15ikes on hariduslike erivajadustega
Opilaste arv koolides kasvanud (Haridussilm, 2019) ning ka kéesoleva bakalaureuset6o
uuringu pdhjal selgus, et rohkem kui neljandik vastanud dpetajatest Opetas enam kui kiimmet
erivajadusega Opilast. Mida rohkem on dpetajal olnud kokkupuudet mone konkreetse
erivajadusega, seda suurem on toendosus selle erivajaduse markamiseks edasises dpetamises.
Seda tdestas ka uuringu tulemus Opiraskuste osas, millega on kokku puutunud 92% kdsitluses
osalenutest ning selle erivajaduse méirkamiseks peab oma teadmisi piisavateks 86,7%
Opetajatest. Kdige vihem on dpetajatel olnud tegemist arvutamis- ning lugemisraskustega ja

sellealaseid teadmisi hinnatakse ka ebapiisavaiks.



Erivajaduste mirkamine ja toetamine kutsedppes 23

Horvaatias 1dbi viidud dpetajate uuringutes on joutud tulemuseni, et hoolimata
hariduslike erivajadustega Opilaste dpetamise kogemusest ei ole dpetajate padevused siiski
piisavalt arenenud ning vaatamata positiivsest hoiakust kaasava hariduse osas ei soovi
uuringus osalenud Opetajatest suur osa erivajadustega Gpilasi dpetada (Bukvic, 2019). Miesera
ja Gebhardt (2018) on soovitanud kaasava hariduse uuringutes votta vaatluse alla rohkem
kutsekoole ning saadud andmete pohjal ndidata, kas tildhariduskoolide — ja kutsedpetajate

vahel on kaasava hariduse osas erinevusi.

Kutseoppeasutuste opetajate teadmised ja oskused erivajadustega opilaste toetamiseks
Teoreetilised teadmised on eelduseks praktikas paremaks toimetulekuks, ainult erivajaduse
aratundmisest Opetamisel jadb viheseks. Kdesoleva t66 tulemused nditasid, et Opiraskust
osatakse koige rohkem maérgata, kuid sellise Opilase toetamiseks hinnati oma teadmisi pigem
ebapiisavateks. Kdige paremini oskavad Opetajad oma hinnanguil toetada andekat last ning
koige vihem diiskalkuuliaga opilast.

Sarnane uurimus mis on 14bi viidud iildhariduskooli dpetajate seas Horvaatias, toi vilja
fakti, et umbes 70% uurimuses osalenud Opetajatest puuduvad HEV Gpilase Opetamiseks
teadmised voi on neid véiga vihe. Néiteks autismi alased teadmised puudusid tdielikult. Samas
selgus, et praktilised oskused on iga késitletud erivajaduse 16ikes kdrgemad kui teoreetilised
teadmised (Bukvic, 2016). Voib jareldada, et tunnis ollakse sunnitud selliste dppijatega toime
tulema ka ilma spetsiaalse ettevalmistuse ja koolituseta, kuid oma teoreetilistes teadmistes eli
olda kindlad. Kédesolevas t66s labiviidud uuringus hindavad enamike erivajaduste puhul
Opetajad oma teoreetilisi teadmisi korgemaks, erandiks on kdnepuue ning lugemis-,
Kirjutamis- ning arvutamisraskused. Diiskalkuulia ehk matemaatilise piraskuse puhul
hindasid dpetajad oma teadmisi kdikides aspektides kdige madalamalt, see tdhendab, et selle
erivajaduse puhul tajutakse kdige rohkem puudujiéke. Selline tulemus on iillatav, sest
Kallaste (2016) toob vilja, et arvutamisraskust esineb Eesti pohikooli dpilaste seas kdige
sagedamini kombinatsioonis mdne muu haridusliku erivajadusega, milleks on peamiselt

Kirjutamis- ja lugemisraskus voi Opiraskus (Réis, Kallaste, & Sandre, 2016).
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Erineva pedagoogilise ettevalmistusega kutseoppeasutuste opetajate teadmised ja oskused
erivajadusega oppija toetamisel

Vorreldes erineva pedagoogilise ettevalmistusega dpetajate hinnanguid ei ilmnenud
kutsedpetaja korghariduse ning muu pedagoogilise korghariduse omandanud Opetajate
tulemustes statistiliselt olulisi erinevusi, kuigi mitme erivajaduse puhul olid kutsedpetajate
niitajad madalamad. Pedagoogilise ettevalmistuse saanud kutsedpetajate hinnangud olid iga
erivajaduse puhul korgemad kui neil Opetajatel, kellel vastav ettevalmistus puudus. Aun jt.
(2016) toob vilja, et pedagoogilist personali, kes oskaks hariduslike erivajadusega lapsi
mérgata ning omaks vastavaid oskusi nendega toimetulekuks on vaja hakata ette valmistama
juba iilikoolis. Seda véidet kinnitab ka kéiesolevas t60s saadud tulemus.

Mujal Euroopas on antud teemaga hakatud juba tegelema. Florian ja Becirevic (2011)
toovad oma artiklis vélja, et enamuses Ida-Euroopa piirkonna riikides ei saa dpetajad
vajalikku koolitust, mis valmistaks nad ette kaasavas klassiruumis opetamiseks. Néiteks on
Liti Ulikoolis todtatud vilja uus kohustuslik moodul, milles kisitletakse erivajadustega
inimeste harimist ning mida pakutakse koigile dpetajakoolituse tudengitele. Ka TSehhis on
hakatud pddrama rohkem tihelepanu kaasava hariduse dpetajakoolitusele. Uha rohkem
osaletakse praktilistes tegevustes, mille aluseks on iilikooli teoreetilised teadmised (Florian &
Becirevic, 2011). Sellegipoolest on Haug (2017) vilja toonud, et iiheski riigis ei ole tegelikult
kaasamisele vastavat koolisiisteemi onnestunud luua. HEV &pilasi kiill suunatakse tavakooli,
kuid &petamise kvaliteedi arendamisele pooratakse vihe tihelepanu. Opetajate kompetentsid
kaasava pedagoogika valdkonnas on olnud norgad.

2009 aasta TALIS uuringust selgub, et paljudes riikides dpivad erivajadusega dpilased
tavadppijatega lihes klassiruumis. Erinevate riikide vordlusest on selgunud, et just
erivajadustega laste dpetamise teemal soovivad dpetajad end kdige rohkem tdiendada,
jarelikult on see valdkond, kus dpetajad tunnevad suurt ebakindlust (Loogma, Poom-Valickis,
Ruus, & Talts, 2009).

Opetajaks dppivatel iilidpilastel on oluline ka praktiline kokkupuude HEV-dppijatega
ning nendega tootavate Opetajatega. Tahtis on teooria rakendamine praktikas ning teostada
praktikat kaasavas keskkonnas (Euroopa Eripedagoogika Agentuur, 2012). Viimastel aastatel
on 1dbi viidud suures mahus tdienddpet, mis puudutab hariduslikke erivajadusi, kuid selle
kasumlikkust hindavad nii koolijuhid kui ka dpetajad madalaks nende liigse teoreetilisuse
tottu. Leitakse, et iilikoolid peaksid votma sobivate koolitajate leidmisel ning teooria ja

praktika kokkutoomisel suurema vastutuse (Balti Uuringute Instituut, 2015).
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T66 piirangutena toovad autorid vilja bakalaureuset6é andmekogumisel kasutatud
enesekohase kiisimustiku, mis pdhineb vastajate isiklikel hinnangutel, mitte ei mddda
valideeritud testiga nende teadmisi ja oskusi. Enesekohane kiisimustik pdhineb iga opetaja
enda vaatel ja arvamusel. Seetdttu ei saa olla kindel kas voi kuidas nad oma oskusi ja teadmisi
rakendavad.

To0 praktilise vadrtusena voib vélja tuua esialgse iilevaate kutsedppeasutuste Opetajate
teadmistest ja oskustest erinevate hariduslike erivajaduste 16ikes. Madalamate néitajatega
erivajaduste kisitlemist voiks arvesse votta nii koolitustel kui ka dpetajakoolituses. Ainult
kutsedpetajaid puudutavaid uurimusi on vihe tehtud. Kiesolevas t60s tuli vélja aspekt, et
kutsedpetajate teadlikkus ning oskused hariduslike erivajaduste osas on vorreldes muu
korgharidusega Opetajate omadest madalamad. Seega voiks vorrelda dpetajakoolituse ning

kutsedpetajate dppekavasid ning edendada kutsedpetajate erivajaduslikke kompetentse.

Autorsuse kinnitus
Kinnitame, et oleme koostanud ise kéiesoleva loputoé ning toonud korrektselt vdilja teiste
autorite panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi 16put66
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Lisad

Lisa 1. Opetajate hinnangute erinevused kutsedpetaja voi muu pedagoogilise kérghariduse

loikes
Skaala Taustatunnus n Keskmine | SD p
On muu pedagoogiline korgharidus | 49 3,9 0,66
Andekus 0,13
On kutsedpetaja korgharidus 62 3,7 080
N On muu pedagoogiline korgharidus | 49 3,8 0,76
Opiraskused 0,18
On kutsedpetaja korgharidus 62 3,6 0,82
On muu pedagoogiline korgharidus | 49 2,9 0,80
Diisleksia 0,98
On kutsedpetaja korgharidus 62 2,9 0,98
On muu pedagoogiline korgharidus | 49 3,2 0,79
Diisgraafia 0,41
On kutsedpetaja korgharidus 62 3,0 0,99
On muu pedagoogiline korgharidus | 49 2,5 0,82
Diiskalkuulia 0,20
On kutsedpetaja korgharidus 62 2,7 0,99
On muu pedagoogiline korgharidus | 49 3,1 0,94
Konepuuded 0,64
On kutsedpetaja korgharidus 62 3,2 1,10
Emotsionaals | On muu pedagoogiline kdrgharidus | 49 3,5 0,78
ed- ja On kutsedpetaja kdrgharidus 62 3,3 0,88 0.14
kéitumisrask ’
used
On muu pedagoogiline korgharidus | 49 2,9 0,88 0.92
Meelepuuded | On kutsedpetaja korgharidus 62 3,0 1,00 ’
On muu pedagoogiline korgharidus | 49 3,6 0,82 063
Kehapuuded | On kutsedpetaja korgharidus 62 3,5 0,88 ’
Vaimu/liitpu | On muu pedagoogiline korgharidus | 49 3,0 1,00 05
uded On kutseodpetaja korgharidus 62 2,9 1,00 ’

*p<0,05




Lisa 2. Opetajate hinnangute erinevused kutsedpetaja korghariduse ja pedagoogilise

hariduse puudumise loikes

Skaala Taustatunnus n Keskmine | SD p
Ei ole pedagoogilist kdrgharidust 39 3,2 0,83
Andekus 0,01*
On kutsedpetaja korgharidus 62 3,7 0,80
N Ei ole pedagoogilist kdrgharidust 39 3,0 0,76
Opiraskused 0,00*
On kutsedpetaja korgharidus 62 3,6 0,82
Ei ole pedagoogilist kdrgharidust 39 2,3 0,98
Diisleksia 0,00*
On kutsedpetaja korgharidus 62 2,9 0,98
Ei ole pedagoogilist korgharidust 39 2,6 1,05
Diisgraafia 0,03*
On kutsedpetaja korgharidus 62 3,1 0,10
Ei ole pedagoogilist kdrgharidust 39 2,1 0,96
Diiskalkuulia 0,01*
On kutsedpetaja korgharidus 62 2,7 0,99
Ei ole pedagoogilist kdrgharidust 39 2,6 1,09
Konepuuded 0,03*
On kutsedpetaja korgharidus 62 3,2 1,10
Emotsionaals | Ei ole pedagoogilist kdrgharidust 39 2,9 1,00
ed- ja On kutsedpetaja kdrgharidus 62 3,3 0,88 0.04%
kéitumisrask ’
used
Ei ole pedagoogilist korgharidust 39 2,4 0,96
Meelepuuded 0,00*
On kutsedpetaja korgharidus 62 3,0 1,00
Ei ole pedagoogilist korgharidust 39 3,1 1,03
Kehapuuded 0,07
On kutsedpetaja korgharidus 62 3,6 0,88
Vaimu/liitpu | Ei ole pedagoogilist kdrgharidust 39 2,4 0,92 0.01%
uded On kutseodpetaja korgharidus 62 2,9 1,00 ’

P<0,05




Lisa 3. Kiisimustik

Lugupeetud kutsedppeasutuse opetaja!

Oleme Tartu Ulikooli Kutsedpetaja eriala 3. kursuse iilidpilased ja palume Teie abi uuringu
labiviimisel, mille eesmérgiks on teada saada kutsedppeasutuse Opetaja hinnangud enda
teadmistele erivajadustega Oppijate toetamiseks. Kiisimustik on kahel erineval lehel ning
koosneb kahest osast. Kiisimustele vastamisel palun valige Teile sobiv vastusevariant.
Vastamine on anoniitimne ning kogutud andmeid kasutatakse vaid iildistatud kujul teaduslikel
eesmarkidel. Kiisimustikule vastamine vdtab umbes 15 minutit.

Ette tdnades

Kadri Roon ja Kristi Malva

kadriroon@

kristimalva@

1) Teie sugu?
e Mees
e Naine

2) Teie vanus?

e 20-30
e 31-40
e 41-50
e 51-60
o 61-..
3) Millise maakonna kutsedppeasutuses Te tootate?
e Harjumaa
e Tartumaa

e Ida-Virumaa

e Parnumaa

e Liadne-Virumaa
e Viljandimaa

e Raplamaa

e VOrumaa



Saaremaa
Hiiumaa
Valgamaa
JOogevamaa
Jarvamaa
Pdlvamaa

Laidnemaa

4) Teie toostaaz kutsedppeasutuse dOpetajana?

0-1 aastat
2-5 aastat
6-10 aastat
11-15 aastat
16-20 aastat
21-25 aastat

26 ja rohkem aastaid

5) Kas tootate kutsedppeasutuses kutsedpetajana?

Jah, t66tan kutsedpetajana

Ei, to6tan ainedpetajana

6) Mis on Teie Opetatav eriala/aine?

7) Mis on Teie korgeim 1dpetatud haridustase?

Keskharidus
Kutseharidus
Rakenduslik korgharidus
Keskeriharidus
Bakalaureusekraad
Magistrikraad
Doktorikraad

8) Kas Te olete omandanud pedagoogilise hariduse kdrgkoolis?

Jah

Ei

Hetkel omandamisel
Muu



9) Allolevale kiisimusele palume vastata neil, kes on omandanud iilikoolis kutsedpetaja
eriala. Kuidas hindate iilikoolist saadud ettevalmistust erivajadustega toimetulemisel
Opetajatoos?

e Hindan saadud ettevalmistust kasinaks
e Hindan saadud ettevalmistust piisavaks
e Hindan saadud ettevalmistust heaks
e Hindan saadud ettevalmistust viga heaks
10) Mitut erivajadusega Opilast te enda hinnangul sel dppeaastal Gpetate?

e Mitte iihtegi

o 15
e 06-10
e Rohkem

11) Missugused tugiteenused on Teie kutsedppeasutuses olemas? Valige iiks vOi mitu.
e Psiihholoog
e Eripedagoog
e Logopeed
e Sotsiaalpedagoog
e Tegevusterapeut
12) Missuguste erivajadustega olete kutsedppeasutuse Opetajana kokku puutunud. Valige
iiks vO1 mitu.
e Andekus
e Opiraskused
e Diisleksia
e Diisgraafia
e Diiskalkuulia
e Konepuuded
¢ Emotsionaalsed ja kditumisraskused
e Meelepuuded
e Kehapuuded
e Vaimu ja/voi liitpuuded
13) Alljargnevalt palume Teil anda enda hinnang oma teadmistele ja oskustele erinevate

erivajaduste liikide puhul.



1-ei
noustu
ildse

2-
pigem
ei
noustu

3-pole
kindel

4-
pigem
noustun

5-
ndustun
taielikul
t

Mul on piisavalt teadmisi, et dra tunda andekat Opilast

Mul on piisavalt teoreetilisi teadmisi, et arendada
andekat Opilast

Mul on piisavalt oskusi, et rakendada andekale
Opilasele sobivaid dppemeetodeid

Mul on piisavalt teadmisi, et dra tunda dpiraskustega
Opilast.

Mul on piisavalt teoreetilisi teadmisi, et arendada
Opiraskustes Opilast

Mul on piisavalt oskusi, et rakendada dpiraskustes
oOpilasele sobivaid dppemeetodeid

Mul on piisavalt teadmisi, et dra tunda diisleksikust
Opilast

Mul on piisavalt teoreetilisi teadmisi, et arendada
diisleksikust dpilast

Mul on piisavalt oskusi, et rakendada diisleksikust
oOpilasele sobivaid dppemeetodeid

Mul on piisavalt teadmisi, et dra tunda diisgraafikust
Opilast

Mul on piisavalt teoreetilisi teadmisi, et arendada
diisgraafikust Opilast

Mul on piisavalt oskusi, et rakendada diisgraafikust
Opilasele sobivaid dppemeetodeid

Mul on piisavalt teadmisi, et dra tunda diiskalkuulikust
Opilast

Mul on piisavalt teoreetilisi teadmisi, et arendada
diiskalkuulikust Opilast

Mul on piisavalt oskusi, et rakendada diiskalkuulikust
oOpilasele sobivaid dppemeetodeid

Mul on piisavalt teadmisi, et dra tunda kdnepuudega
Opilast

Mul on piisavalt teoreetilisi teadmisi, et arendada
kdnepuudega Opilast

Mul on piisavalt oskusi, et rakendada konepuudega
Opilasele sobivaid ppemeetodeid

Mul on piisavalt teadmisi, et dra tunda emotsionaalsete
ja kditumisraskustega Opilast

Mul on piisavalt teoreetilisi teadmisi, et arendada
emotsionaalsete ja kiditumisraskustega Opilast

Mul on piisavalt oskusi, et rakendada emotsionaalsete
ja kditumisraskustega Opilasele sobivaid
oppemeetodeid

Mul on piisavalt teadmisi, et dra tunda meelepuudega
Opilast

Mul on piisavalt teoreetilisi teadmisi, et arendada
meelepuudega Opilast

Mul on piisavalt oskusi, et rakendada meelepuudega
Opilasele sobivaid dppemeetodeid

Mul on piisavalt teadmisi, et 4ra tunda kehapuudega
Opilast

Mul on piisavalt teoreetilisi teadmisi, et arendada
kehapuudega opilast

Mul on piisavalt oskusi, et rakendada kehapuudega
Opilasele sobivaid dppemeetodeid




Mul on piisavalt teadmisi, et dra tunda vaimu ja/voi
liitpuudega Opilast

Mul on piisavalt teoreetilisi teadmisi, et arendada
vaimu ja/vdi liitpuudega Opilast

Mul on piisavalt oskusi, et rakendada vaimu ja/voi
liitpuudega Opilasele sobivaid dppemeetodeid
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