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SISSEJUHATUS

Praegusel ajal muutub mitmekeelsuse teema iiha aktuaalsemaks. Mitmekeelseks
inimeseks olemist peetakse vdga védrtuslikuks. Nagu paljud teisedki riigid, on Eesti
mitmekultuuriline, seetdttu on mitmekeelsus vdga oluline iga inimese jaoks ja aitab tal
mitmekultuurilises tihiskonnas hésti toime tulla. Haridusel on suur roll mitmekeelsuse
arendamisel. Mitmekeelsed koolid tegutsevad Eestis juba pikka aega. Kui histi dpilased
mitmekeelses koolis toime tulevad, soltub Opetajatest ja nende ettevalmistusest

Opetamiseks mitmekeelses koolis.

Mitmekeelse hariduse iiheks probleemiks on, et mitte kdik noored dpetajad ei ole piisavalt
ette valmistatud mitmekeelses koolis dpetamiseks. Kui nad ei ole padevad ja selles suunas
ei arene, ei saa nad ka Opilasi dpetada nii, et neist kujuneksid tdisvaartuslikud tihiskonna

litkkmed ning et nad ise saaksid enda vdimalusi realiseerida.

Bakalaureusetdo eesmérgiks oli vélja selgitada, milline on Narva linna noorte dpetajate
valmisolek Opetamiseks mitmekeelses koolis, milliseid paddevusi tuleks neil eelkdige
arendada, et nad mitmekeelses koolis tulemuslikult dpetada saaks, ning tootada vélja

soovitused olukorra parandamiseks.

Eesmargi tditmiseks on piistitatud jargmised uurimiskiisimused:
1. Millised peamised teoreetilised seisukohad on kujunenud mitmekeelses koolis
Opetamise valdkonnas?
2. Millised on Narva noorte dpetajate padevuste tugevused ja ndrkused mitmekeelse
Opetamise seisukohalt?
3. Milliseid péadevusi tuleb neil arendada esmajirjekorras, et dpetada mitmekeelses

ja mitmekultuurilises koolis?

Oma [0putdds méidratles ja avas autor mitmekeelse hariduse olemuse. Mitmekeelne
haridus on haridus, kus nii dpetamisel kui ka dppimisel kasutatakse kaks v3i rohkem
keelt. Mitmekultuuriline haridus tdhendab dppimist ja dpetamist koolis, kus dpivad koos
erinevate kultuuride esindajad. T60 teoreetilises osas kisitles autor ka mitmekeelse ja
mitmekultuurilise hariduse eripédrasid, samuti dpetajatele esitatavaid ndudeid ja noorte

Opetajate probleeme. T66 empiirilises osas iseloomustas autor Narva linna iildhariduslike



koole, tutvustas ldbiviidud uuringu metoodikat, andmete kogumise ja analiilisimise kdiku,

analiiiisis andmeid, tegi jareldused ja esitas oma ettepanekud olukorra parandamiseks.

Autor tugines peamiselt jargmiste autorite toddele: Genesee, Lagou, Zorbas, Mehisto,

Raik, M. Rannut, U. Rannut, S#lik.

Labiviidud uuringus selgitas autor vilja, milline on Narva noorte Opetajate valmisolek
Opetamiseks mitmekeelses koolis. Tegemist on juhtumiuuringuga ning juhtumiks on
Opetajate valmisolek pédevuste uurimise kaudu. Autor kasutas kvantitatiivset
uurimisviisi, andmete kogumine toimus ankeetkiisitlusena  veebikeskkonnas
ajavahemikus 16.-26.03.2021. Kogutud andmete analiiiisimise meetodiks oli statistiline
kirjeldamine: grupeerimine, aritmeetilise keskmise leidmine, tabelite ja diagrammide
koostamine. Ldplikus kvalitatiivses kogumis oli 21 abivalmit noort dpetajat kiimnest
koolist, keda uurimisteema huvitas ja kes oli valmis uuringus osalema. Uuringu
tulemustele tuginedes tootas autor vilja ettepanekud Narva linna noorte Opetajate

valmisoleku tdstmiseks dpetamiseks mitmekeeslses koolis.

Loput6d uudsus seisneb selles, et Narva linna koolide noorte dpetajate valmisolekut

Opetamiseks mitmekeelses koolis ei ole varem uuritud.

Bakalaureuset6o koosneb sissejuhatusest, kahest peatiikist, kokkuvdttest, ingliskeelsest
restimeest, kasutatud allikatest ning lisast. Kirjanduse loetelu sisaldab 40 allikat. T60 lisas

on esitatud noorte Opetajatele vilja saadetud ankeetkiisimustik.



1 MITMEKEELSE OPETAMISE TEOREETILISED LAHTEKOHAD

1.1 Mitmekeelse hariduse olemus

Mitmekeelsus on kahe voi enama keele kasutamine inimese voi inimrithma igapievaelus.
Maailmas on mitmekeelseid inimesi rohkem kui tlikskeelseid (Tucker 1999). Pooled
eurooplased litlevad, et lisaks emakeele valdavad nad {iht keelt (European Commission
2012). Mitmekeelsus on hindamatu vairtus nii ithiskonna kui ka isiksuse jaoks (Lunjova,
Maiberg 2012: 11). Mitmekeelsus aitab inimesi, kes soovivad osaleda globaliseerumises

ja kultuurilises avatuses (Elbes 2016).

Mitmekeelsuse miiratlus on vaieldav. Uhelt poolt on mitmekeelsus méiratletud kui
taielik pddevus ja teise keele oskus. See tahendab, et konelejal on keele tdielik tundmine
ja kontroll. Teiselt poolt vididetakse, et piisab monest fraasist nditeks turistina reisides
ning juba peetakse ennast mitmekeelseks. Cook (2016) nimetab selliseid inimesi

,mitmepadevaks®.

Mitmete keelesiisteemide olemasolu ja vastastikmoju tottu on mitmekeelsel dppimisel
keerulised ja diinaamilised mdjud. Need mdjud vdivad soodsates oludes dpilasele tohutult
kasu tuua. Kakskeelsed inimesed arendavad oma motlemises paindlikkust, kuna nad
tootlevad teavet tavaliselt kahe keelekoodi abil. Samuti vdidab ta, et dpilaste kakskeelsed
oskused ja vdoimed on omavahel seotud ning keeled toidavad iiksteist (Cummins 2001).

Moned teadlased on seisukohal, et keel on vahend, mida kasutatakse kones ja verbaalses

kognitiivses tegevuses. Samuti ollakse seisukohal, et keel on sotsiaalse identiteedi mark.

Sageli leitakse ka, et teise keele dppimine mdjutab lapse emakeele arengut negatiivselt,
kuna dpilasel ei tule dpitud sona emakeeles meelde vai leitakse, et puudub vordkeelsus.

Ei saa ridkida, et teise keele dppimine tdrjub emakeele vilja (Rannut 2003: 46).

Kakskeelne haridus hdlmab akadeemilise sisu Opetamist kahes keeles, nimelt emakeeles
ja teises keeles. Vaib kasutada ka rohkem keeli. Tuntud teadlane Malarz (1998) kirjutab,
et kakskeelne haridus tdhendab kahe keele kasutamist dppimisel. See on dppekava osaks
(Malarz 1998). Kakskeelne haridus on tee mitmekeelsuse juurde. Kultuuridevaheline
suhtlemine vdib kaasa tuua globaliseerimise ja harmoonia kasvu maailmas (McCarty,

2013).



Loput6d autor maidratles kakskeelse ja mitmekeelse (ingl. k. bilingual) hariduse
jérgmiselt. See on haridus, kus nii dpetamisel kui ka dppimisel kasutatakse kaks keelt.

Terminit “mitmekeelne haridus” kasutatakse sageli kakskeelse hariduse kohta.

Mitmekeelne haridus on tihedalt seotud mitmekultuursusega. See tdhendab, et 1dhtudes
kultuurilistest aspektidest on mitmekeelses haridusel jargmised eesmirgid ja pohimdtted
(Rannut 2003: 56-57):

o Teise keele dppimisel arenevad lapsel uue keele ja kultuuriga seoses nii keelelised
kui ka kultuurilised véimed.

o Teadmised oma rahva kultuurist, samuti teadmised ja lugupidav suhtumine

teistesse kultuuridesse.

J Arendada empaatiavoimet ja sallivust kultuurierinevuste vastu koost66 kaudu.

o Positiivne suhtumine ja sisemine motivatsioon on edu korgete keele dpitulemuste
saavutamisel.

J Vordsed voimalused nii enamus- kui ka vihemuslastele ning toetab muukeelsete

Opilaste enesehinnangu kujunemist.

o Hea emakeeleoskus annab eelise teise keele dppimisel.
. Opilane hakkab vaatlema mitmekeelsust kui ressurssi.
J Mitmekeelsus parandab lapse suhtlemisoskust.

Viimasel ajal on mitmekeelse hariduse ja Opetamise vastu tekkinud tohutu huvi.
Mitmekeelse isiksusena olemine on ténapdeval tohutu véirtus. Mitmekeelse inimese
kasvatamine on meie haridussiisteemi peamine iilesanne. Mitmekeelne haridus pole
ainult voorkeelte Oppimine, vaid keelte kasutamine vahenditena Oppeprotsessis
(Burdakova 2017). Eestis vOeti mitmekeelnedpe kasutusele iile 20 aasta tagasi, luues

varase ja hilise keelekiimblusprogrammi (Burdakova 2017).

Mitmekeelne Oppimine algab tavaliselt emakeeles ja ldheb edasi tdiendavatesse
oppekeeltesse. Mitmekeelne haridusprogramm holmab viahemuskeelte rdékijaid, kes on
haridussiisteemis ebasoodsamas olukorras. Uha enam pakutakse seda sisserindajate
lastele, kes on pirit sisserdndajatest vanematelt. Mitmekeelne haridus rohutab lapse

maailmapildi olulisust tema dppimise kujundamisel (Tarim 2017).

Pohjamaades kasutatakse ja arendatakse mitmekeelset haridust juba varases koolieas

(Aubakirova, Mandel 2019). Mitmekeelse hariduse rahvusvaheline kogemus néitab kahte
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peamist mitmekeelse hariduse liiki: ndrk ja tugev. Esimene tdhendab ainult iihe vodrkeele
kasutamist, teine aga mitmete keelte kasutamist ja vabalt valdamist. Mitmekeelne haridus
on laialt levinud paljudes Euroopa riikides (Aubakirova, Mandel 2019). Euroopas on
edukalt rakendanud mitmekeelset haridust Hollandis, Sveitsis, Hispaanias (Baskimaa) ja
Luksemburgis (Aubakirova, Mandel 2019). Viga edukalt rakendavad mitmekeelset

haridust ka Kanada ja Israel.

Paljud inimesed tahavad vodorkeeli osata, kuna neil on vaja suhelda erinevaid keeli
konelevate inimestega. See kehtib tavaliselt paljude iseseisva, viikese territooriumi ja
elanikkonnaga riikide elanike kohta. Euroopa riikide koolid pakuvad oma dpilastele teise
keele dppimist juba dppimise varases etapis. Suur osa Euroopa Opilastest dpib vihemalt
kahte vodorkeelt. Mis puutub Eesti iihiskonda, siis vOib oOelda, et iildiselt suhtutakse
mitmekeelsesse pddevusse positiivselt ja konstruktiivselt (Lnyavski-Ekelund, Siiner

2017).

Kirjandusele tuginedes arvab 16put6d autor, et mitmekeelsed inimesed dppides mitut
voorkeelt saavad aru, kuidas need keeled tootavad ja vordlevad neid pidevalt. Loputéd
autori arvates mitmekeelsed inimesed néitavad dppetdods sageli korgemaid tulemusi kui
iikskeelsed. Mitmekeelse inimese aju on tavaliselt osavam, kiirema ja tidpsema
reageerimisega ning suudab paremini toime tulla ebaselgete situatsioonidega, lahendada

konflikte ning viltida Alzheimeri tdbe ja teisi dementsuse vorme (Kluger 2013).

Nagu oli eespool mainitud, méngib mitmekeelse inimese kasvatamisel olulist rolli
haridussiisteem, nimelt kool, kus laps dpib. Kool peab looma kdik soodsad tingimused
mitmekeelse isiksuse arenguks ilma negatiivsete tagajirgedeta. Oma t00 jargmises osas

kisitles autor, millised dpetamise eripdrad on mitmekeelses koolis dpilastele pakutud.
1.2 Opetamise eripirad mitmekeelses koolis

Opetamise eripirad mingivad mitmekeelse ja -kultuurilise kooli arengus viga olulist
rolli. See pole lihtne protsess isegi mitte ainult selle kooli loomisel, vaid ka dpetajate

ettevalmistamisel ja uute Oppemeetodite véljatdStamisel.

Tanu meie kiiresti muutuvas maailmas erinevate olukordade tottu liiguvad inimesed

ritkkide vahel palju rohkem kui varem. Keegi ldheb todle ja keegi dppima. Koolid ja



Opetajad peavad toime tulema olukordades, kus vana traditsiooniline slisteem seda ei

suuda. Vaja on uut ldhenemist ja uusi teadmisi (Sadlik 2019).

Tavalised traditsioonilised koolid muutuvad aeglaselt mitmekeelseteks ja
mitmekultuurilisteks, kus mitte ainult dpetajad, vaid ka dpilased on mitme voi veelgi
enam erineva kultuuri esindajad. Opetamine vihemusrahvuste laste puhul sellises koolis
toimub tavaliselt kahes vOi enamas Oppekeeles, tingimusel, et koolid piitidlevad

mitmekeelsuse poole (Kirss, Sdilik 2020).

Opetamine mitmekeelses koolis keskendub keelele tervikuna, mis sisaldab lugemist,
kirjutamist, kuulamist, rddkimist erinevates kontekstides (Rannut, Raik 2016).
Mitmekeelses koolis lapsi dpetades aitavad Opetajad Opilastel esiteks saada asjakohaseid
teadmisi teises keeles, teiseks saavutada sobiva edasijdudmise mitte-keelelistes
Oppeainetes, kolmandaks mdista ja hinnata nii oma emakeele kui ka vodrkeele kultuuri

(Genesee 2005).

Swaini ja Johnsoni sonul tdhendab mitmekeelne koolimudel seda, et dpitav vodrkeel on
Oppimise vahend. Samuti vdidavad nad, et dppetdd ise jirgib riiklikku dppekava, mis
pakub tuge vdodrkeele dppimiseks, kas kursuste vormis vdi emakeele kaudu dpetades.
Lisaks peavad nad oluliseks ka Opilaste emakeele toetamist, kus dpetajad saavad lisaks

voorkeelele rddkida ka Opilaste emakeeles (Johnson 1997: 1-16 Mehisto 2011: 86 kaudu).

Mitmekeelne dpetamine on suunatud tulemustele ning arvestab iga dpilase kodukultuuri
ja keelt. See muudab Oppimise sisukaks ja toetab Opilaste edukust. Mitmekeelne
dpetamine on paindlik dpetamine. See tdhendab seda, et dppekava kohandatakse pidevalt
vastavalt Opilaste keeleoskusele, dpetamismetoodika pShineb interaktiivsete meetodite
kasutamisel ning keeledppe toetamiseks arendab Opetaja aktiivseid kontakte erineva
keeleoskustasemega Opilaste vahel (Kirss 2020). Oppimine hdlmab sageli
meeskonnatddd, kus Opilaste vahel toimub pidev sotsiaalne suhtlus. Nad suhtlevad

erinevates olukordades ja kontekstides, toetades ja arendades oma sihtkeelt.

Tharp ja tema meeskond arvavad, et ideaalne klass koosneb Opetajatest ja dpilastest, kes
tegelevad produktiivse koostddga. Ideaalne Gpetamisvorm pohineb dpetaja produktiivsel
ithistegevusel dpilastega (Tharp, Estrada 2000). Mitmekeelne dppekeskkond selles koolis

peab olema hésti korraldatud, vdimalikult rahulik ja turvaline. Keeledppe keskkond peab



olema meeldiv ja sisaldab kehalist tegevust. Ka Rannut ja Raik (2016) on seisukohal, et
mitmekeelse kooli klassiruumi Opikeskkond peab olema rodmus, seintel on palju
visuaalset materjali ja keelemustreid. Opilastel on kdige olulisem vdimalus aktiivseks

tegevuseks ja litkkumiseks (Rannut, Raik 2016).

Mitmekeelse kooli Opetaja peab tundideks valmistumisel valima ainult vajalikud ja
autentsed dppematerjalid. Mitmekeelses koolis on vaja korraldada dpetajate vahel kohe
meeskonnatoo, kus nad pidevalt iiksteist koordineerivad ja oma kogemusi jagavad (Kirss

2020).

Mitmekeelse Opetamise teema on tihedalt seotud kultuuritundliku dpetamisega, tédnu
millele kultuuridevaheline Opetamispadevus areneb. Kultuuritundliku Oppeprotsessi
keskel on dppija ja tema akadeemiline edu. Haridusprotsessi kavandamisel arvestatakse

ennekdike Opilase emakeelt ja kultuuri (Gay 2000).

Mitmekeelses koolis on vdorkeelte dpetamiseks ja Oppimiseks erinevaid meetodeid.
Kdige aktiivsemalt areneb koolides 15imitud aine- ja keeledpe (LAK-dppe). Opilaste
Opetamine ei piirdu ainult kahe keele valdamisega, see keeleline mitmekesisus on palju
rikkam. Erinevalt tavalisest keeledppest kasutab mitmekeelses koolis 16imitud ainekava,

kus aine sisu dpetamine toimub ldbi teist keelt, mitte ainult keeledpet (Genesee 2005).

LAK-0ppe on mudel, kus dppeainet ja keelt dpitakse tiheaegselt (nt ajalugu eesti keeles)
ja ainedpetaja on mingil méiral ka keeledpetaja rollis (Mehisto, Marsh 2010). Opetamine
on suunatud nii distsiplinaarkompetentsi kui ka suhtlemispddevuse omandamisele
(Lagou, Zorbas 2020). LAK-dppes Opetavad Opetajad peavad kultuuri dpetamist sama
oluliseks kui keele dpetamist (Lagou, Zorbas 2020).

LAK-dppe metoodika on huvitav ja vastuvdetav lihenemine oppetddle. Opetajad
muudavad oma tunnid lobusaks ja huvitavaks, kasutades minge, mida kasutatakse lisaks
voorkeeletundidele ka mitte-keelelistes ainetes (Lagou, Zorbas 2020). LAK-dppe
iseloomustab Opetaja poolt korraldatud paaris- ja riihmatodd, rollimédngud, projektid,
dppekiigud, loomingulised iilesanded jmt. Opilaste huvi piisib alati, kui nad

haridusprotsessis aktiivselt osalevad.
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Uuringud néitavad selle metoodika kasutamisel positiivseid tulemusi. Néiteks on LAK-
oppe Opilased motiveeritumad vodrkeelt Sppima ja suhtuvad keeledppesse positiivsemalt.
Samuti on neil parem suhtlemisoskus ja keelekindlus teistes dppeainetes (Lagou, Zorbas
2020). Mitte-keeleliste ainete Oppimine sihtkeeles laiendab Opilaste sOnavara ja aitab

kaasa nende Opioskuste arendamisele (Lagou, Zorbas 2020).

Koik keelekiimblusprogrammid on suunatud koolis sama dpikeskkonna loomisele, mis
on vajalik oma emakeele Oppimiseks. Selleks on kool loonud soodsa sotsiaalse
keskkonna, kus dpilast motiveeritakse dppima vdorkeelt (Genesee 2005). Viga oluliseks
peetakse seda, et sihtkeeles Oppeainet Opetavad Opetajad usuvad, et mitmekeelne
dpetamine aitab dpilastel tdepoolest oma keeleoskust arendada ja parandada. Opetajad
pakuvad tdiendavat tugi abivajavatele Opilastele, kellel on Oppeaine valdamisel

keeleraskusi (Metslang, Kitsnik 2014).

Mitmekeelsel dpetamisel on oluline dppida ka teiste riikide positiivsetest kogemustest.
Sailik (2019) kasitleb oma artiklis Euroopa erinevate keelte ja kultuuridega koolide héid
praktikaid. Soome koolides, kus Opivad erineva emakeelega lapsed, kasutatakse
peamiselt ldimitud aine- ja keeledppe meetodit voi dppimisvoime dpetamist, kui laps seda
vajab. Erinevalt Eesti koolidest on Soomes pohikooli igas klassis olemas abidpetaja

(Salik 2019).

Kaésitledes Léti kooli kakskeelset dpet jareldab 10put6d autor, et Opilased on pérast
kakskeelse hariduse programmi ldbimist edukad nii iildhariduses kui ka keeltes.
Kakskeelne haridus pdhineb aktiivsete dppemeetodite ja siisteemse keeletoe kasutamisel.
Seetottu on kakskeelsed haridusprogrammid teise keele kui vddrkeele Oppimisel

muutunud véga populaarseks ja traditsiooniliseks (Sédélik 2019).

Huvitav ja sobralik haridus on Itaalia mitmekeelses koolis. Sdltumata piritolust,
emakeelest ja dpilaste Opikogemusest todtavad dpilased iihe eesmérgi nimel — aasta 16pus
luua iildine kontsert-etendus. Terve aasta jooksul osalevad lapsed erinevate huvitegevuste

tundides (Saélik 2019).

Veel iiks kool, mida Ulle Siilik oma artiklis kaalub, on diinaamilise kakskeelse
oppekavaga Saksa-Prantsuse giimnaasium, kus Opilased valivad oma dppesuuna: kas

reaalse vOi humanitaarse (Sdélik 2019).
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Ida-Virumaal dpivad dpilased, kelle emakeel ei ole kooli dppkeeleks, mis iseloomustab
16imitud rahvusvihemuste kooli mudelit. Selles mudelis on vdga oluline eesti keelt
emakeelena rddkivate Opetajate kaasamine kooli, varajane keelekiimblus, samuti
Opetajate ja Opilaste aktiivne osalemine eestisisestes vahetusprogrammides (Réésk, Réédsk

2020).

Kdigi eeltoodute kokkuvdtteks on mitmekeelse dpetamise pohijooned jargmised:
e Jpetamine toimub kahes vOi enamas keeles,

e piiiidlemine mitmekeelsuse poole,

e keele dpetamine erinevates kontekstides,

e kultuuridevaheliste suhete arendamine,

e Oppetdd jargib riiklikku dppekava,

e meetodite kasutamine nii voorkeele kui ka emakeele toetamiseks,

e Oppekava pidev kohandamine Opilaste keeleoskusega,

e interaktiivsete dpetamismeetodite kasutamine,

e meeskonnatdo nii dpilaste kui ka dpetajate seas,

e produktiivne koost6d dpetajate ja Opilaste vahel,

e histi korraldatud, rahulik, turvaline ja rdomus mitmekeelne dpikeskkond,
e fiiiisiline aktiivsus tunni ajal,

e ridkivad seinad,

e ainult vajalikud ja autentsed dppematerjalid,

o LAK-0ppe, keelekiimbluse metoodikate kasutamine.

Jargmises peatiikis késitles 10putdod autor Opetajale esitatavaid ndudeid mitmekeelses

koolis to6tamiseks ning noorte dpetajate probleeme.

1.3 Nouded opetajale mitmekeelses koolis ja noorte 6petajate probleemid
Analiitisides mitmekeelse kooli Opetamise isepdrasid on mitmekeelse ja
mitmekultuurilise Oppimise jaoks Opetaja nduetele vastamine endiselt viga oluline.

Paljud noored dpetajad seisavad endiselt probleemide ees.

Selles alapeatiikis ei saa mainimata jatta ennekdike Opetaja ametlikke kutsendudeid.

Opetaja kutsestandardis on selgelt éeldud, et dpetaja peab kasutama diget dppekeelt ja
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viljendama end selgelt. Opetamiskeel peab vastama tasemele C1 ja Opetaja peab
suhtlustasandil kasutama vdhemalt iiht vodrkeelt (Kutsekoda 2013). Teine oluline asi on

see, et Opetaja peab mirkama Opilaste kultuurilisi eripdrasid (Kutsekoda 2013).

Hariduse kvaliteet soltub suuresti Opetajate pddevustest ja sellest, milliseid
haridusiilesandeid Opetajad tdidavad. Tulemustel pdhinevad haridusmudelid on

pedagoogikahariduses viimastel aastakiimnetel mirkimisvdirset tdhelepanu pélvinud

(Leijen, Slof 2017).

Laste vorkeelsesse tihiskonda integreerimisel on viga oluline, et dpetajatel peavad olema
vastavad oskused ja padevused (Lehes 2015). Tavaliselt eristatakse Opetajate teadmiste
kolme komponenti, esiteks teadmised aine sisust, teiseks teadmised konkreetse aine
Opetamisest ja dppimisest ning kolmandaks tildised pedagoogilised teadmised, mis pole

ainega seotud (Malva, Leijen 2019).

Mitmekeelse kooli Opetaja liks ndue on, et ta dpetaks koolis aineid vdorkeeles, luues
samal ajal klassiruumis pingevaba ohkkonna ja innustades Opilasi Oppetegevuse ajal.
Opetajad peaksid aitama ja toetama oma &pilasi, kui neil on raskusi millestki aru
saamisega (Metslang, Kitsnik 2014). See tdhendab, et raskuste ilmnemisel on dpetaja igal
ajal valmis Opilast aitama ning vajaduse korral andma téiendavaid selgitusi ja ndustama
(Metslang, Kitsnik 2014). Oluline on see, et lapsi dpetades peab Opetaja valdama ja
kasutama tunnis ténaseid aktiivoppemeetodeid, samuti dpetama keeleoskust (Mehisto,

Marsh 2010).

Opetaja iilesanne on iiles ehitada tund nii, et dpilane Opiks midagi konkreetset ja
moddetavat. Kogenematute Opetajate probleem on see, et nad seavad saavutamatuid
eesmadrke ja dpetavad kiirustades. Keeledpe peaks olema kommunikatiivne. Tunnis peaks
dpetaja pddrama tihelepanu Opilaste suhtlemisoskuste arendamisele. Opetaja peaks
julgustama Opilasi suhtlema ja aitama neil keelekeskkonnas edukalt toime tulla
(Metslang, Kitsnik 2014). Kasutades selliseid aktiivoppemeetodeid nagu paaris- ja
riihmat6d ning rolliméngud arendab Gpetaja motlemise, koostod ja Opilaste iseseisvuse
oskusi (Metslang, Kitsnik 2014). Vaatamata sellele peaksid dpetajad kommunikatiivsete
grammatika- ja sOnavaraharjutuste abil tundides arendama selliseid dppeoskusi nagu
lugemine, kuulamine, kirjutamine ja sdnavara. Kuid kahjuks ei kasuta dpetajad seda oma

dppetundides voi teevad seda ebaefektiivselt (Metslang, Kitsnik 2014).
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Uheks ndudeks dpetajatele mitmekeelses koolis on ka kultuuridevaheline pidevus.
Opetajad peavad suutma valmistada oma opilasi ette tulevaseks kultuuridevaheliseks
suhtluseks mitmekesises maailmas. Selleks peavad dpetajad olema valmis ja motiveeritud
edasiseks arenguks. Kdik Opetajad pole selleks valmis ja vdivad siiski kasutada vanu
traditsioonilisi dppemeetodeid, mis pole kuidagi iseloomulikud mitmekeelses koolis

opetamiseks (Lagou, Zorbas 2020).

Eestis kehtivad tootavatele Opetajatele keelenduded. Kehtiva regulatsiooni kohaselt
peavad Opetajad, kelle emakeel ei ole eesti keel, C1 tasemel valdama riigikeelt. Kahjuks
ei vasta koik Opetajad keelenduetele, mis mingil méédral mdjutab Opilaste keeleoskust
(Radsk 2020). Genesee mérgib Opetajate kakskeelsust, arvates, et dpetajal peaks olema
loomulik v6i emakeelele ldhedane sihtkeele oskus (Genesee 2005). Baker eeldab, et

opetajad mitmekeelses koolis on ,,pddevad kakskeelsed* (Mehisto 2011).

Opetajate teadmised ja kogemused on eriti olulised madalamate vdimetega dpilaste jaoks.
Haridus mitmekeelses koolis esitab Opetajatele kdrgeid ndudmisi. Ei piisa dpetada sinult
opiku jirgi, vaid on vaja luua ja valida Oppematerjale vastavalt klassi tunnustele ja
vajadustele. Ja see nduab kogemusi ja vajalikke isikuomadusi (Réidsk 2020).
Mitmekeelses koolis toGtamiseks Opetajate iiks peamistest probleemidest on LAK
metoodika Oppimisvdimaluste puudumine (Lagou, Zorbas 2020). Kahjuks kasutavad
Opetajad Oppetundides vdga vihe aktiivseid Opetamismeetodeid, isegi paaris- ja
riihmat6dd, mis peaksid olema igas tunnis vastavalt LAK-0ppe meetoditele (Metslang,
Kitsnik 2014). Pohjus on selles, et dpetajatel puudub arusaam aktiivoppe olulisusest

(Metslang, Kitsnik 2014).

Paljud keeledpetajad ei saa aru, millist rolli nad LAK-3ppes méngivad. Neil pole selget
ettekujutust, millele tasub keele ja aine dpetamisel keskenduda, samuti ei osata ega taheta
ainedpetajatega koostdodd teha (Metslang, Kitsnik 2014). On ilmne, et 16imitud aine- ja
keeledpe pohineb vastastikkuse pohimdttel. Chickeringi ja Gamsoni sdnul on ,,0ppimine
parem, kui see sarnaneb pigem meeskonnatddga kui liksiksdiduga. Hea dppimine, nagu
ka hea t66, hdlmab koostddd ja suhtlemist, mitte konkurentsi ja eraldatust® (Chickering,
Gamson 1987). Kuna mitmekeelses koolis Opetamine edendab veendumust, et koik
oppeained on omavahel seotud, peavad erinevate ainete Opetajad {ihise nigemuse

jagamisega liletama oma spetsialiseerumisalad (Lagous, Zorbas 2020).
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Sageli puutuvad vodrkeeledpetajad dpilaste napp sdnavara probleemiga kokku. Opetaja
peaks sdnad kohe selgitama, aitama uute ja vooraste sdnade tdhendust kontekstist mdista
ning dpetama sonavara Oppimise tehnikaid. Kuid sageli jitavad Opetajad selle olulise
momenti vahele, tundmata uusi sdnu ega selgitamata nende tdhendust. Seetdttu ei saa
Opilased mdista deldu olemust, seega kaotavad nad huvi ja motivatsiooni dppeainet

oppida (Metslang, Kitsnik 2014).

Nagu iitlevad Rannut ja Raik, mdjutab vdorkeele dppimise edukust nii dpilaste endi kui
ka nende Opetajate suhtumine. Niiteks meeleolu ja motivatsioon mdjutavad suuresti
keeledpet ja dpitulemusi (Rannut, Raik 2016: 17). Opilased peaksid olema rahulikud ja
enesekindlad. See saavutatakse tdnu Opetaja usaldavale suhtumisele ja ootusele Opilaste

suhtes. Pedagoogid inspireerivad lapsi keelt dppima (Rannut, Raik 2016: 17).

Olles pdhjalikult uurinud koiki Opetajale esitavaid ndudeid ja kirjutanud selle t66 osa, tegi
16putdd autor jargmise jarelduse. Kuna mitmekeelne kool piitidleb kakskeelsuse poole,
on Opetaja peamine ndue korrektne ja arusaadav Opetamiskeel. Eesti keele oskus peab
vastama mitte-eestikeelsete Opetajate C1 tasemele, samuti teise vodrkeele oskus
suhtlustasandil. Mitmekeelse kooli Opetaja jaoks on jargmine oluline ndue toetava
keelekeskkonna loomine ning aktiivsete ja interaktiivsete dppemeetodite kasutamine.
Koik see peaks olema omavahel seotud ja iiles ehitatud dpetaja ja teiste dpetajate vahelisel
koostddl ja suhtlusel, teisisonu meeskonnatdol. Selle kdige juures peab Opetaja end

erialaselt tdiendama, {iletades oma spetsialiseerumise piire.

Koos Opetajale esitavate nduetega vOib dpetamise valdkonnas olla probleeme. Esiteks
pole dpetajatel selget ettekujutust oma rollist mitmekeelses koolis. Teiseks Opetajate
vastumeelsus omavahelises koostdds ja kogemuste jagamises. Kolmandaks suutmatus
lahendada kultuuridevahelisi konflikte. Ja neljandaks, LAK 0petamise meetodi dppimise

vOimaluse kittesaamatus.

Noorte Opetajate probleem seisneb selles, et Opetajatel on ebapiisav ettevalmistus
kultuuridevahelistes kiisimustes. Opetajad on veendunud, et selle madala ettevalmistuse

tottu ei saa nad oma kultuuridevahelist missiooni tdhusalt tdita (Lagou, Zorbas 2020).

Loputdd jargmises osas analiilisis autor Narva linna noorte Opetajate valmisoleku

dpetamiseks mitmekeelses koolis ning tegi ettepanekuid olukorra parandamiseks.
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2 NARVA LINNA NOORTE OPETAJATE VALMISOLEKU ANALUUS
OPETAMISEKS MITMEKEELSES KOOLIS

2.1 Narva linna iildhariduskoolide iseloomustus
Narva linna iildhariduskoolide iseloomustus andis iiksikasjalikuma iilevaate 15putdo
autori uuritud probleemist. Tadnapédeval tegutseb Narvas kokku 11 kooli, nendest on 2

pohikooli ja 9 giimnaasiumi.

Tabel 1. Narva linna tildhariduskoolide iilevaade

Oppeasutuse nimi | Asutamis- | Liik Oppe- Opilaste | Opeta- | Noorte
aasta keeled arv jate arv Opeta-
jate arv

Narva Kreenholmi 1945 Kesk | Eesti, vene 717 43 3

Glimnaasium -kool

Narva Kesklinna 1926 Kesk | Eesti, vene 1019 85 10

Glimnaasium -kool

Narva 1988 Kesk | Eesti, vene 984 87 5

Keelteliitseum -kool

Narva 6. Kool 1959 Poh- Vene 355 28 2
kool

Narva Pahklimie 1973 Kesk | Eesti, vene 988 80 3

Glimnaasium -kool

Narva Eesti 1944 Kesk Eesti 182 26 2

Glimnaasium -kool

Narva Paju Kool 1970 Pohi- Vene 194 53 5
kool

Narva Soldino 1985 Kesk | Eesti, vene 901 85 8

Glimnaasium -kool

Narva Oigeusu 1991 Kesk | Eesti, vene 141 25 3

Humanitaarkool -kool

Narva Vanalinna 1944 Kesk Eesti 481 46 6

Riigikool -kool

Kokku 5962 558 47

Andmed: Haridus- ja Teadusministeerium. Eesti Hariduse Infosiisteem.
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Koolid jagunevad omakorda munitsipaal-, riiklikeks ja erakoolideks. Enamik Narva
koole on munitsipaalkoolid, neid on iiheksa: Narva Kreenholmi Glimnaasium, Narva
Kesklinna Giimnaasium, Narva Keelteliitseum, Narva 6. Kool, Narva Taiskasvanute
Kool, Narva Pdhklimde Gilimnaasium, Narva Eesti Giimnaasium, Narva Paju Kool ja
Narva Soldino Giimnaasium. Lisaks on Narvas iiks riigikool, mis on riigi poolt hallatav
— Narva Vanalinna Riigikool ja ainukene erakool Narva Oigeusu Humanitaarkool, mida

Narva linn ei halda.

Kdigist 9 eespool loetletud munitsipaalkoolidest on pohikoolideks 2 kooli, see on Narva
6. Kool ja Narva Paju Kool, mille 16pus saavad dpilased 9 klassi ldpetamise diplomi,
iilejdénud 7 kooli on keskkoolid vdi glimnaasiumid, mille jdrel saavad Opilased juba
diplomi 12 klassi 1dpetamisest. Riigikool (Narva Vanalinna Riigikool) ja erakool (Narva

Oigeusu Humanitaarkool) on ka keskkoolid vdi giimnaasiumid.

Narva linna vanim kool on 1926. aastal asutatud Narva Kesklinna Giimnaasium, kus on
tanapdeval koige rohkem Opilasi. Noorimad on 1988. aastal asutatud munitsipaalkooli
Narva Keelteliitseum ja 1991. aastal asutatud erakool Narva Oigeusu Humanitaarkool,

kus praegu opib kodige viahem Opilasi.

Narva koolid on valdavad kakskeelsed, kus 0ppet66 toimub nii eesti kui ka vene keeles.
Vene Oppekeelega pdhikoolides dpitakse esimese keelena vene keelt ning teise keelena
eesti keelt. Monedes koolides on keelekiimblusklasse juba algkoolis. Narva
giimnaasiumides 1dhtutakse dppest 60% eesti ja 40% vene keeles. Mitmed Narva koolid

on tdielikult eesti keele dppekeelega koolid.

Iga kool on oma omaduste ja erisustega. Narva koolid jagunevad Opilaste ja dpetajate
arvu pohjal suurteks, keskmisteks ja vdikesteks koolideks. Koolides tootavad nii suurte
kogemustega Opetajad kui ka noored Opetajad, kelle toostaaz koolis on kuni 5 aastat.

Kahjuks on noorte dpetajate arv ainult 8% Opetajate koguarvust.

Loputdd jargmises osas tutvustas autor Narva linna noorte dpetajate mitmekeelses koolis
Opetamiseks valmisoleku uuringu metoodikat ning ka andmete kogumise ja analiilisimise

kaiku.
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2.2 Narva linna noorte dpetajate mitmekeelses koolis dpetamiseks valmisoleku

uuringu metodoloogia

Rakendusuuring oli suunatud selle vdljaselgitamisele, milline on Narva noorte dpetajate
valmisolek Opetamiseks mitmekeelses koolis. Lébiviidud uuring peab vastama
kiisimusele, kuivord noor dpetaja on valmis dpetama teises keeles, kui ta veel kahes
keeles ei Opeta. Samuti peab uuring andma vastuse kiisimustele dpetaja oskuste kohta
kolmes uuritud kategoorias: tunni ldbiviimise ehk protsessi oskused, metoodilised
oskused ja kommunikatiivsed oskused, et selgitada vilja nende padevus selles

mitmekultuurilises koolis dpetamiseks.

Loputdd autor kasutas oma rakendusuuringus peamiselt kvantitatiivset uurimisviisi.
Kvantitatiivse uurimuse iilesandeks on avastatud reaalsuse nidhtuste vormide otsimine ja
loomine. Kvantitatiivse uurimuse tulemused viljendavad peamiselt numbrites,

graafikutes, tabelites.

Kuna 16putd6 autor késitles oma uuringus Narva iildhariduslike koolide noorte dpetajate
valmisolekut dpetamiseks mitmekeelses koolis, on tegemist juhtumiuuringuga.
Juhtumiuuringud keskenduvad konkreetse juhtumi kontekstile (Virkus 2010).
Juhtumiuurimuse tihine méératlus on see, et nende puhul on uurimuse keskmes juhtum
oma terviklikkuses ja loomulikus kontekstis, mitte kategooriad ja muutujad (Strompl

2014). Uurimistiksuseks on sotsiaalne nihtus selle terviklikkuses (Strompl 2014).

Lisaks kasutas autor ka kvalitatiivset uurimismeetodit — intervjuud. To66 autor méératles
intervjuud kahe vOi enama inimese vestlusena, et saada vastused vajalikele kiisimustele.
Intervjuu kava, intervjueerimise viis ja intervjuude hulk olenevad uurimuse eesmargist
ning uurija enese taustast (Lepik, Harro-Loit 2014). Loputdod autori poolt kiisitletud
telefoniintervjuude abil 10 Narva linna tildhariduskooli td6tajat. Intervjuu pdhjal sai autor
teada, et nendes Narva koolides on hinnanguliselt kokku 47 noort dpetajat. See moodustas
16putd6 kogumi. Kogum on koik sarnaste tunnustega uurimisele kuuluvad objektid, mille
kohta autor teeb jireldused. Kogumi koosseis sdltub uuringu eesmirkidest (Ounapuu

2014).

Esialgu oli autoril kavas hdlmata uuringuga terve kogum. Andmete kogumise

meetoditeks oli ankeetkiisitlus ja intervjuu. Kiisitlusuuringu abil koguti eeskétt
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kvantifitseeritavaid andmeid, mida on vodimalik statistiliselt analiiiisida. Ldputdos
kasutusel olev kiisimustik on toodud Lisa 1. Autor kasutas veebikiisitlust, mille kdigus
vastajatele saadetakse link, mis viib kiisitluskeskkonda, kus vastaja saab kiisimustikule

vastata (Beilmann 2020).

Ankeetkiisitluses esitati dpetaja pddevuse médramiseks 16 eraldi kiisimust. Nendele
kiisimustele vastates pidi Opetaja hindama oma oskusi viie palli skaalal. Opetajate
padevusi hinnati kolmes 1dikes: tunni ldbiviimise ehk protsessi oskused, metoodilised
oskused ja kommunikatiivsed oskused (vt selle t66 lk 21-23). Uuringu tulemusi
analiilisides on selgus, et eesti, vene ja mdlemas keeles Opetavad Opetajad nditavad

erinevaid tulemusi.

Eestikeelse kiisimustiku kaudu sai autor 21 vastust. Need on dpetajad, keda uurimisteema
huvitas ja kes on valmis uuringus osalema. Nad moodustasid uue kogumi — mitmekeelse
oppe vastu aktiivset huvi tundvad Opetajad, kes soovivad sel teemal ka oma arvamust

avaldada, panustavad aktiivselt oppekeskkonna kujundamisse.

Kvantitatiivsete andmete analiiiisimiseks kasutas t00 autor statistilist kirjeldust:

grupeerimist, aritmeetilise keskmise leidmist, tabelite ja diagrammide koostamist.

Bakalaureusetdo jargmises osas esitas autor Narva linna noorte dpetajate mitmekeelses
koolis Opetamiseks valmisoleku uuringu tulemusi ja tegi ettepanekuid olukorra

parandamiseks.

2.3 Narva linna noorte dpetajate mitmekeelses koolis dpetamiseks valmisoleku

uuringu tulemused

Uuringuga noorte Opetajate valmisoleku véljaselgitamiseks mitmekeelses koolis
Opetamiseks hdlmati 10 Narva iildhariduskooli (vt tabel 1). Uuringuga ei hdlmatud Narva
Téiskasvanute Kool, sest see kool on mdeldud tdiskasvanutele dpilastele ja see ei anna
pohiharidust. Noorte Opetajate seas korraldati perioodil 16.03. — 26.03.2021
ankeetkiisitlus. Allpool on joonis 1, mis nditab vastanute jaotus Opetajastaazi jéargi.
Enamik neist on juba 3 aastat dpetajana todtanud. Koigi kiisitletud noorte dpetajate seas
on korghariduse omandanud kolmveerand vastanutest, kdrghariduse omandamisel aga

veerand neist.
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Joonis 1. Vastanute jaotus opetajastaazi jargi

Vastanud Opetavad tdiesti erinevaid aineid: kdik koolides Opetatavad pdhiained on
esindatud. Kui vaadata andmeid, milliseid klasse Opetajad dpetavad (tabel 2), siis vdib
oelda, et vastajad esindavad proportsionaalselt kdiki kooliastmeid: glimnaasiumides dpib

viahem Opilasi, kui alg- ja pohikoolis.

Tabel 2. Vastanute jaotus kooliastmete vahel

Kooliaste Opetajate arv
Algkool 5
Pdhikool 8
Gilimnaasium 1
Algkool + p&hikool 5
Pohikool + glimnaasium 1
Algkool + pdhikool + giimnaasium 1

Kiisitluse andmetest ndhtub, et kuigi 19 dpetajal 21-st on emakeel vene keel, peaaegu
pooled kiisitletud Opetajatest dpetavad eesti keeles, veidi vihem vene keeles ja ainult

viiendik vastanutest dpetavad nii eesti kui vene keeles (joonis 2).
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m Vene = Eesti = Vene ja eesti

Joonis 2. Noorte opetajate opetatav keel

Edasi analiilisis 10putdd autor noorte Opetajate oskuste nditajate tulemusi kolmes
pohiriihmas. Esiteks on see tunni ldbiviimise oskused, teiseks metoodilised oskused ja
kolmandaks kommunikatiivsed oskused. Nagu hiljem selgus, on eesti, vene ja ka mdlema

oppekeelega Opetajatel omad tugevused ja ndrkused.

Analiiiisides Opetaja tunni ldbiviimise oskuste taset (joonis 3), vOib ndha, et vene
oppekeelega Opetajad hindavad koige korgemalt oma oskust kasutada aktiivseid
Opetamismeetodeid ning eesmirkide ja iilesannete seadmist. Kuid vene keeles dpetavate
Opetajate ndorgemad padevused on jirgmised: tunni kokkuvdtte ja jarelduste tegemine

ning samuti kodut6dde kontrollimine ja hindamine.

Eesti keeles Opetavatel Opetajatel on vorreldes vene ja molemas keeles Opetavate
kolleegidega paremad jargmised padevused: kodutodde kontrollimine ja hindamine, tunni
kokkuvdtte ja jarelduste tegemine ning samuti sujuv iileminek tunni etappide vahel.
Teistest suhteliselt ndrgemad padevused on tagasiside andmine ja samuti distsipliini ja

korra hoidmine klassis.
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Kahes keeles Opetavatel Opetajatel on tunni ldbiviimise oskuste niitajad on samad.
Vorreldes iihes keeles dpetavate Opetajatega valdavad nad paremini tagasiside andmist ja

distsipliini ja korra hoidmist. Muidu ei ndidanud nad aga kdige halvemaid tulemusi.

Sujuv iileminek tunni etappide vahel _
Tunni kokkuvotte ja jarelduste tegemine _
Distsipliini ja korra hoidmine klassis |
Tagasiside andmine _
Kodutodde kontrollimine ja hindamine —
Aktiivsete Opetamismeetodite kasutamine. . —
Oppetdd dige korraldamine (sobiv tempo. . —
Eesmairkide ja iilesannete seadmine _

0 1 2 3 4 5

W eesti/vene Mvene M eesti

Joonis 3. Opetajate hinnang tunni libiviimise oskuste kohta

Analiiiisides noorte dpetajate metoodilisi oskusi (joonis 4), oli ndha, et vene dppekeelega
Opetajad on teistest tugevamad jargmistes oskustes: tundide kavade véljatootamine,
visuaalsete Opetamismeetodite kasutamine ning dppematerjalide tundmine ja kasutamine.

Nende infotehnoloogiline kompetents on madalam, kui teistel noortel dpetajatel.

Uuring néitas, et eesti Oppekeelega Opetajatel on teistest korgem kompetents dues oppe
meetodi kasutamisel ja infotehnoloogias. Selliste oskuste niitajad nagu tunni kavade
viljatootamine, Opilaskeskne Opetamise lihenemine ja visuaalsete Opetamismeetodite

kasutamine on aga teistega vorreldes madalamad.
Molemas keeles tootavad Opetajad on teistest tugevamad Opilaskeskne Opetamise

lahenemises. Teistega vorreldes on nende oskused ndrgemad Oues Oppe meetodi

kasutamisel ning dppematerjalide kasutamisel.
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Kavade véljato6tamine _

Oues dppe meetodi kasutamine _

Infotehnoloogilisi kompetentsi _
Opilaskeskne dpetamise lihenemine _
Visuaalsete opetamismeetodite kasutamine _

e

Oppematerjalide tundmine ja kasutamine

(e}
—_
\S]
w
N
W

W eesti/vene Mvene M eesti

Joonis 4. Opetajate hinnang metoodiliste oskuste kohta

Kommunikatiivsed oskused holmavad kahte piddevust: suhtlemisoskus ja valmisolek
meeskonnatooks ning kultuuridevahelise suhtlemise péddevus. Kiisitluse tulemused
(joonis 5) nditavad, et vene keeles Opetavatel noortel Opetajatel on need oskused
norgemad kui ainult eesti v3i kahes keeles Opetatavatel kolleegidel. Kdige paremad

oskused selles osas on kahes keeles dpetavatel opetajatel.

Suhtlemisoskus ja valmisolek
meeskonnatooks

Kultuuridevahelise suhtlemise padevus

0 1 2 3 4

(93]

W eesti/vene Mvene M eesti

Joonis 5. Opetajate hinnang kommunikatiivsete oskuste kohta
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Vastused kiisimusele, kas dpetajad on valmis dpetama kahes keeles, kui nad dpetavad
niitid ainult iihes keeles, on nididatud joonisel 6. Koigist 21 Opetajast oli 17, kes ei
opetanud veel kahes keeles. Neid, kes on valmis pigem kahes keeles dpetama, on iile

poole.

® pigem jah = pigem ei

Joonis 6. Opetajate valmisolek opetada kahes keeles

Narva linna noorte dpetajate valmisoleku mitmekeelses koolis dpetamiseks uurides leiti,
et erinevates keeltes ja mdlemas keeles Opetavate Opetajatel on erinevad tugevad ja
ndrgad oskused. T66 jargmises alapeatiikis esitas autor jireldused ja vdoimalikud

ettepanekud noorte dpetajate ettevalmistuse parandamiseks.

2.4 Jireldused ja ettepanekud Narva linna noorte opetajate valmisoleku

parandamiseks dpetamiseks mitmekeelses koolis

Pdrast uuringu ldbiviimist ja Narva linna noorte Opetajate mitmekeelses koolis
Opetamiseks valmisoleku tulemuste analiilisimist joudis I0putdd autor jargmise
jéarelduseni ja andis oma ettepanekud. Jareldused ja ettepanekud esitati padevuste liikide

ja Opetamise keele loikes.
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Eesti keeles oOpetavate Opetajate pidevuse tiiendamise suunad

Uuringu tulemustele toetudes voib viita, et eesti keeles dpetavatel Opetajatel on tarvis
tunni lébiviimisel parandada eelkdige jargmisi oskusi: tagasiside andmine ning klassis
distsipliini ja korra hoidmine, mis on nende hinnangul neil kdige ndérgemad. Jargmisena
oleks otstarbekas tdiendada ainetundide kavade véljatootamist ja visuaalsete
dppematerjalide kasutamist tunnis. Nende dpetajate kommunikatiivsed oskused osutusid

iisna heal tasemel ega vaja tdiendavaid koolitusi.

Vottes arvesse eesti Opetava keelega Opetajate tuvastatud puudusi, andis 10putd66 autor
oma ettepanekud nende Opetajate pddevuste parandamiseks. Eesti keeles Opetavate
Opetajate kvalifikatsiooni tdstmiseks soovitas autor kooli juhtkonnal koostada kodigepealt
Opetaja individuaalse arengukava, milles on dra toodud eesmérgid, iilesanded, oodatav
tulemus ja méérata koolituseks sobivad kursused, seminarid, konverentsid Opetaja
kvalifikatsiooni tdstmiseks. See on tdiendkoolitus nii tunni labiviimise protsessi alal kui
ka metoodilistes oskustes. Pérast seda kutsus 10putdod autor kooli juhtkonda korraldama
individuaalseid kohtumisi Opetajatega, et arutada tulemusi ja jélgida saadud teadmiste

rakendamist praktikas.

Vene keeles oOpetavate opetajate pidevuse tiiendamise suunad

Vene keeles Opetavatel dpetajatel on tarvis tunni ldbiviimisel arendada jargmisi praegu
nende hinnangul teistest ndrgemaid padevusi: tunni kokkuvdtte ja jarelduste tegemine
ning samuti kodutdédde kontrollimine ja hindamine. Metoodiliste oskuste rithmas on vaja
arendada vene Oppekeelega Opetajatel infotehnoloogilist padevust. Kuna vene keeles
Opetavad Opetajad niitasid kommunikatiivsete padevuste rithmas halvimaid tulemusi,
oleks tarvis neile parandada aga jirgmisi oskusi: suhtlemisoskus ja valmisolek

meeskonnatooks ning kultuuridevahelise suhtlemise padevus.

Vottes arvesse vene keeles Opetavate Opetajate eelmainitud puudusi, tegi 10putdd autor
nende Opetajate kvalifikatsiooni tostmiseks jargmised ettepanekud. Kooli juhtkond peaks
koostama nende Opetajate jaoks asjakohase individuaalse arengukava, milles
méidratletakse eesmirgid, iilesanded, oodatav tulemus ja méiératakse asjakohased
kursused, seminarid, konverentsid dpetaja kvalifikatsiooni tdstmiseks. See aitaks kaasa

Opetajate pddevuse arendamisele nii tunni l&biviimise, metoodiliste oskuste kui ka
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kommunikatiivsete teadmiste valdkonnas. Péarast tdiendkoolituse 1dbimist tasuks kooli
juhtkonnal individuaalsetel koosolekutel saadud tulemuse iile arutada ja jalgida nende

teadmiste kasutamist praktikas.

Kahes keeles Opetavate dpetajate pidevuse tiiendamise suunad

Nii eesti- kui ka vene keeles Opetavad Opetajad nditasid tunni ldbiviimise protsessi
oskustes samu tulemusi, nende tulemus oli 4,25 punkti. Ja mitte iikski tunni ldbiviimise
oskus ei ndidanud halvimat tulemust vorreldes tihes keeles Opetavate dpetajatega. Samuti
ei vaja kahes keeles Opetavate Opetajate kommunikatiivsed oskused tdiendavaid
parandusi. Kuid peaks kahes keeles dpetavad Opetajad tdiendama jargmisi nende hinnanul
teistest norgemaid metoodilisi oskusi: Odues Oppe meetodi kasutamine ning
oppematerjalide tundmine ja kasutamine. Selle probleemiks on LAK-dppe metoodika

koolitusvdimaluste puudumine (Lagou, Zorbas 2020).

Kahes keeles Opetavate dpetajate tuvastatud puuduste pdhjal andis 16put6d autor kooli
juhtkonnale jiargmised ettepanekud. Selle Opetajariihma individuaalse arengukava
koostamisel soovitas 16put6o autor kooli juhtkonnal poorata tihelepanu eelkdige nende
metoodiliste oskuste tdiendamisele, milles kakskeelsed Opetajad hindasid end kdige
halvemini. Kui eesmargid, iilesanded ja oodatav tulemus on kindlaks méératud, peaks
kooli juhtkond médrama nendele Opetajatele asjakohase tdiendkoolituse metoodiliste

padevuste valdkonnas ning arutama saadud teadmisi nende edasist rakendamist praktikas.

Erinevates keeltes Opetavate dpetajate tugevad ja ndrgad kiiljed ei ole ihesugused, kahes
keeles Opetavate noorte Opetajate kompetentsid tunduvad teistest paljudel juhtudel
korgemad, eriti suhtlemisoskus ja valmisolek meeskonnatodks ning kultuuridevahelise

suhtlemise padevus.

Analiitisides kolme uuritud dpetajate riihma Opetava keele jérgi, vddrib mérkimist, et need
riihmad koosnesid nii eesti- kui ka vene kodukeelega dpetajatest. Eesti keeles dpetavate
Opetajate riihma kuulus 2 eesti ja 7 vene kodukeelega Opetajat. Vene keeles Opetavate
Opetajate rithm koosnes 8 vene kodukeelega dpetajates. Kahes keeles Opetavate Opetajate
riihma kuulus 4 vene kodukeelega dpetajat. Selle pdhjal voime jareldada, et vooras keeles
Opetavatel Opetajatel ilmnes vihem puudusi pedagoogilistes piddevustes kui emakeeles

dpetavate Opetajatel.
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Raiki, Rootamm-Valteri ja Kostyukevichi artikkel (2013) joudis jareldusele, et vdoras
keeles voi kahes keeles dpetades monede pedagoogiliste piddevuste puudused tousevad
rohkem esile, Opetajad mirkavad neid rohkem. Seepérast enesehinnang voib vdoras
keeles voi kahes keeles dpetavatel dpetajatel olla madalam vorreldes vene kodukeelega
ja ainult vene keeles Opetavate dpetajatega. Loputdd autori tulemuste kokkusobimatuse
pohjuseks artikli andmetega on aga see, et t06 autor uurib dpetajate valmisolekut dpetada
mitmekeelses koolis, kuid artikli autorid uurivad juba t6tavaid Opetajaid, mitte nende

valmisolekut t60ks mitmekeelses koolis.

Lisaks iilaltoodud ettepanekutele pidas 10putdd autor Opetajate ndrkade padevuste
tdiendamisel oluliseks nende omavaheline kogemuste vahetamist. Sellele viitab ka
avaldus, et mitmekeelses koolis on vaja kohe korraldada dpetajate vahel meeskonnatdo,
kus nad pidevalt iiksteist koordineerivad ja oma kogemusi jagavad (Kirss 2020). Allpool
olevast tabelist (vt tabel 3) ndeme, et mdnede dpetajate rithmade ndrgemad padevused
neis on tugevamate Opetajate poolt toetamiseks. Sellega seoses on véimalik korraldada
kolleegide vahel kogemuste vahetamine, et tutvustada iiksteisele {ihe kooli, aga ka teiste
koolide parimaid praktikaid, korraldades noortele Opetajatele arenguseminare ja
ainesektsioone. Autor adresseerib selle ettepaneku Narva linna haridusosakonnale ja

koolijuhtidele, kuna neil on dpetajate arendustegevuste ldbiviimine kohustuslik tegevus.

Suhtlemisoskus ja oskus suhelda erinevatest kultuuridest périt inimestega on mitmekeelse
kooli olulised dpetamisoskused. Kommunikatiivsete oskuste tulemuste analiitisist joudis
16putdo autor jareldusele, et vooras keeles ja kahes keeles dpetavad dpetajad osutusid
piddevamaks vorreldes kodukeeles Opetavate Opetajatega. Noorte Opetajate probleem
seisneb selles, et Opetajatel on ebapiisav ettevalmistus kultuuridevahelistes kiisimustes.
Opetajad on veendunud, et selle madala ettevalmistuse tdttu ei saa nad oma

kultuuridevahelist missiooni tGhusalt tdita (Lagou, Zorbas 2020).
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Tabel 3. Monede opetajate riihmade norgemad pddevused neis tugevamate opetajate

poolt toetamiseks

rithm

Oskused/ Opetajate

Eesti keeles

Opetavad Opetajad

Vene keeles

Opetavad oOpetajad

Kahes keeles

Opetavad oOpetajad

Tunni libiviimise

protsessi oskused

Tagasiside andmine

norkus

tugevus

Distsipliini ja korra

hoidmine klassis

norkus

tugevus

Tunni kokkuvote ja

jérelduste tegemine

tugevus

norkus

Kodutoode
kontrollimine ja

hindamine

tugevus

norkus

Metoodilis

ed oskused

Ainetundide kavade

véljatodtamine

norkus

tugevus

Visuaalsete
Oppematerjalide

kasutamine

norkus

tugevus

Infotehnoloogilisi

kompetentsi

tugevus

norkus

Oues dppe meetodi

kasutamine

tugevus

norkus

Oppematerjalide
tundmine ja

kasutamine

tugevus

norkus

Kommunikatiivsed oskused

Suhtlemisoskus ja
valmisolek

meeskonnatooks

norkus

tugevus

Kultuuridevahelise

suhtlemise padevus

norkus

tugevus

Labiviidud uuringu tulemustest vaib jareldada, et erinevates keeltes dpetavatel dpetajatel

on nii tugevused kui ka ndrkused pidevustes. Opetajate kvalifikatsiooni tdstmiseks

peavad koolijuhid, Narva linna haridusosakond ning ka korgkoolid arvestama kdiki

ettepanekuid ja neid rakendama.
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KOKKUVOTE

Kaasaegses iihiskonnas on mitmekeelsusel oluline roll. Opetajatest ja nende
ettevalmistusest Opetamiseks mitmekeelses koolis sdltub see, kui hésti dpilased tulevases
elus toime tulevad. Mitmekeelse hariduse {iheks probleemiks on, et mitte kdik noored

Opetajad ei ole piisavalt ette valmistatud mitmekeelses koolis dpetamiseks.

Bakalaureusetdo eesmérgiks oli vélja selgitada, milline on Narva linna noorte dpetajate

valmisolek dpetamiseks mitmekeelses koolis.

Loputdo koosneb sissejuhatusest, kahest peatiikist, kokkuvdttest, resiimeest, kasutatud
allikatest ning lisast. Kirjanduse loetelu sisaldab 40 allikat. Loputdo lisas on esitatud

noorte Opetajatele vilja saadetud ankeetkiisimustik.

Loputdo eesmérgi tditmiseks midratles autor mitmekeelse hariduse olemuse, kisitles
mitmekeelse ja mitmekultuurilise hariduse eripérasid, dpetajate esitatavaid ndudeid ja
noorte Opetajate probleeme. Mitmekeelne kool piitidleb kakskeelsuse poole, seega tiks
peamisi noudeid Opetajale on Opetamiskeele perfektne valdamine. Samuti peavad
Opetajad rakendama aktiivseid ja interaktiivseid dpetamismeetodeid kasutades toetavat
keelekeskkonna. Jadvad kehtima ka kodik nduded, mis piistitatakse Opetatava, dpetamise
metoodika valdamisele ja tildpadevustele. Kdik see peaks olema omavahel seotud ja iiles
chitatud dpetaja ja teiste dpetajate vahelisel koostddl ja suhtlusel. Opetaja peab end
erialaselt ja kutsealaselt pidevalt tdiiendama. Esineb ka probleeme: dpetajatel pole selget
ettekujutust oma rollist mitmekeelses koolis, tdheldatakse dpetajate vastumeelsust teha
teiste Opetajatega koostodod ja jagada oma kogemusi, oskamatust lahendada

kultuuridevahelisi konflikte, LAK-3ppe meetodi dppimise voimaluse kattesaamatust.

Autor tugines peamiselt jargmiste autorite toddele: Genesee, Lagou, Zorbas, Mehisto,

Raik, Rannut M., Rannut. U., Sailik.

Eesmargi tditmiseks oli piistitatud jargmised uurimiskiisimused:
1. Millised peamised teoreetilised seisukohad on kujunenud mitmekeelses koolis
Opetamise valdkonnas?
2. Millised on Narva noorte dpetajate padevuste tugevused ja ndrkused mitmekeelse

Opetamise seisukohalt?
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3. Milliseid péadevusi tuleb neil arendada esmajirjekorras, et dpetada mitmekeelses

ja mitmekultuurilises koolis?

Libiviidud uuringus selgitas autor vilja, milline on Narva noorte Opetajate valmisolek
Opetamiseks mitmekeelses koolis. Tegemist on juhtumiuuringuga, juhtumiks on dpetajate
valmisolek pddevuste uurimise kaudu. Autor kasutas kvantitatiivset uurimisviisi,
andmete kogumine toimus ankeetkiisitlusena veebikeskkonnas ajavahemikus 16.-
26.03.2021. Kogutud andmete analiilisimise meetodiks oli statistiline kirjeldamine:
grupeerimine, aritmeetilise keskmise leidmine, tabelite ja diagrammide koostamine.
Loplikus kvalitatiivses kogumis oli 21 abivalmit noort dpetajat kiimnest koolist, keda
uurimisteema huvitas ja kes oli valmis uuringus osalema. Valimiks on 16plik kogum ehk

21 noort dpetajat.

Loputdd empiirilises osas iseloomustas autor Narva linna tildhariduslike koole, tutvustas
labiviidud uuringu metoodikat, andmete kogumise ja analiilisimise kéiku, analiiiisis
uuringu tulemusi, tegi nende kohta jireldused ja esitas oma ettepanekud olukorra
parandamiseks. Jareldused ja ettepanekud esitatakse padevuste liikide ja dpetamise keele

16ikes.

Loputdd autor uuris Opetajate padevusi kolmes 1dikes: ainetunni ldbiviimise oskused,
metoodilised oskused ja kommunikatiivsed oskused. Valdava enamuse uuritud Narva
noorte Opetajate kodukeeleks on vene keel, kuid peaaegu pooled dpetavad eesti keeles.
Opetajaid uuriti kolmes grupis Opetamiskeele jirgi: eesti keeles, vene keeles ning

molemas keeles dpetavad dpetajad.

Autori poolt 14bi viidud empiirilisest uuringust selgus, et eesti keeles dpetavatel dpetajatel
on paremad jargmised pddevused: tunni ldbiviimise riihmas — kodutddde kontrollimine ja
hindamine ning metoodiliste oskuste rilhmas — Oues Oppe meetodi kasutamine.
Kommunikatiivsed oskused on keskmisel tasemel. Kuid on tarvis tunni lébiviimise
padevustest parandada eelkdige tagasiside andmist ning klassis distsipliini ja korra
hoidmist, samuti ainetundide kavade véljatootamist ja visuaalsete Oppematerjalide

kasutamist tunnis.

Vene keeles Opetavate Opetajate tugevateks kiilgedeks tunni l&biviimises on aktiivsete

Opetamismeetodite kasutamine ning eesmérkide ja iilesannete seadmine, metoodilistes
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oskustes on kavade viljatdGtamine, visuaalsete Opetamismeetodite kasutamine ning
dppematerjalide tundmine ja kasutamine. Tdiendamise vajadus on neil tunni ldbiviimise
jargmistes padevustes: tunni kokkuvdtte ja jarelduste tegemine ning samuti kodutodde
kontrollimine ja hindamine. Metoodiliste oskuste rithmas on neil eelkdige vaja arendada
infotehnoloogilist pddevust. Kommunikatiivsete oskuste riihmas oleks tarvis kodigepealt
parandada jidrgmisi oskusi: suhtlemisoskus ja valmisolek meeskonnatodks ning

kultuuridevahelise suhtlemise padevus.

Nii eesti- kui ka vene keeles Opetavatel dpetajatel olid tunni ldbiviimise oskuste néitajad
samad. Vdorreldes iihes keeles Opetavate Opetajatega valdavad nad paremini tagasiside
andmist ja distsipliini ja korra hoidmist. Samuti ei vaja kahes keeles dpetavate dpetajate
kommunikatiivsed oskused tdiendavaid parandusi. Kahes keeles Opetavad Opetajad
peaksid tdiendama eelkdige oma metoodilisi oskusi: dues dppe meetodi kasutamine ning

oppematerjalide tundmine ja kasutamine.

Erinevates keeltes Opetavate dpetajate tugevad ja ndrgad kiiljed ei ole ihesugused, kahes
keeles Opetavate noorte Opetajate kompetentsid tunduvad teistest paljudel juhtudel
kdrgemad, eriti suhtlemisoskus ja valmisolek meeskonnatodks ning kultuuridevahelise

suhtlemise padevus.

Toetudes uuringu tulemustele ja teoreetilistele seisukohtadele koostas 10put6d autor
ettepanekud Narva koolide noorte dpetajate padevuste parandamiseks. Peamised neist on
Opetaja individuaalse arengukava koostamine, tdiendkoolituste ja arenguseminaride
korraldamine ning Opetajate omavahelise kogemuste vahetamine. Neid ja teisi to0s
esitatud ettepanekuid on otstarbekas arvestada Opetajate individuaalsete arengukavade
koostamisel, koolide arengukavade koostamisel, paddevuste ja kvalifikatsiooni tdstmise
koolituskavade koostamisel. Samuti kdrgkoolid: Narva kolledz, teised Tartu Ulikooli

alliiksused ja teised iilikoolid vaiksid selliseid tdiendkoolitusi noorte dpetajatele pakkuda.

Autori hinnangul 16put66s on esitatud vastused kdigile piistitatud uvurimiskiisimustele.
Narva noorte Opetajate mitmekeelses koolis valmisoleku edasiseks uurimiseks
edasiarendamiseks soovitab autor edaspidi kasutada ka kvalitatiivset uurimisviisi.
Tapsemate tulemuste saamiseks vdiks andmeid koguda intervjuude abil. Bakalaureuset6o

edasises perspektiivis soovitab autor holmata veel laiemat noorte dpetajate ringi.
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RESUMEE

The theme of the thesis is "The Readiness of Young Teachers of Narva to Teach in a

Multilingual School”.

In the modern society, multilingualism plays an important role. Schools are of great
importance in the development of that. Students’ success in their future lives depends on
the teachers and their preparation to teaching in a multilingual school. One of the
problems of multilingual education is that not all young teachers are sufficiently prepared
to teach in a multilingual school. If they are not competent and do not develop their
competences in this sphere, they will not be able to teach students to realise their potential

and become full members of society.

The aim of the bachelor's thesis was to find out whether young teachers in Narva are
ready to teach in a multilingual school, what competencies they need to improve first of
all so that they would be able to teach effectively in a multilingual school and also to

develop recommendations for improving the situation.

As part of the study, the author revealed the readiness of young teachers in Narva to teach
in a multilingual school. It is the study of the case when the case of the teachers’ readiness
is studied through competency research. The author used a quantitative research method;
data collection was held in the form of a questionnaire in the web environment from
March 16 to March 26, 2021. The method of data analysis was a statistical description:
grouping, finding the arithmetic mean, compiling charts and diagrams. The final
qualitative set consisted of 21 helpful young teachers from 10 schools who were

interested in the research and were willing to participate in the research.

The thesis consists of two main parts. In Part 1, the author defined and revealed the
essentials of multilingual education, touched upon the features of multilingual and
multicultural education, the requirements for teachers and the problems of young
teachers. In Part 2, the author described the secondary schools of Narva, presented the
research methodology, the process of collecting and analysing data, analysed the data,

made conclusions and presented his proposals for improving the situation.
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The author of the thesis studied the competence of teachers on three parameters: the skills
of giving a lesson, methodological skills and communication skills. The teachers were
studied in three groups depending on the language of teaching: teachers teaching in
Estonian, Russian and in both languages. From empirical research carried out by the
author, it was found that the strengths and weaknesses of teachers teaching in different
languages are not the same. The competencies of bilingual teachers in many cases seem
to be higher, especially such skills as communication, willingness to cooperate and

intercultural competence.

Based on the results of the study, the author made the following main proposals: drawing
up an individual development plan for teachers, organizing upgrade training and
developing seminars, as well as exchange of experience between teachers. It is advisable
to take these and other proposals presented in the work into account when drawing up
individual plans for the development of teachers, when planning school curricula and
planning training courses for teachers. Higher education institutions should also offer

appropriate advanced training courses for young teachers.
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LISA

Ankeetkiisimustik Narva linna noorte dpetajatele

Tere, lugupeetud noor dpetaja!

Minu nimi on Aljona Iljina, olen Tartu Ulikooli Narva kolledZi sotsiaalteaduskonna
tudeng. Kirjutan bakalaureuset6od teemal ,Noorte Opetajate valmisolek Opetamiseks
mitmekeelses koolis Narva linna néitel”. Loputdo eesmirk on vilja selgitada, milline on

Narva linna noorte dpetajate valmisolek dpetamiseks mitmekeelses koolis.

Palun teie abi oma I6putdd vuringu lébiviimiseks. Olge head, vastake palun kiisimustele

noore dpetaja t60 kohta.

Aitdh!

Moned andmed vastaja kohta

Kui vana Te olete? *

(Kirjutage palun oma vanus tdisaastates)

Milline on Teie kodukeel? *
e FEesti keel
e Vene keel

e Inglise keel

Milline on viimane kool, mille Te 1dpetasite? *

(Kirjutage palun selle kooli nimetus)

Millal Te selle kooli Iopetasite? *

Kirjutage palun aasta
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Kas Te praegu dpite? *
e Jah
e Ei

Kus Te praegu opite?

(Kirjutage palun selle kooli nimetus)

Millist eriala Te dpite?

(Kirjutage palun)

Mitmendal kursusel Te dpite?
e Esimesel
e Teisel
e Kolmandal
e Neljandal
e Viiendal

Millistes klassides te dpetate? *

(Kirjutage palun)

Milliseid aineid Te dpetate? *

(Kirjutage palun)

Mitu aastat Te Opetajana tootate? *

(Kirjutage palun dppeaastate arv)




Kiisimused noore opetaja too kohta

Selles kiisitluses moistetakse mitmekeelset kooli jargmiselt. Mitmekeelne kool on selline
kool, kus koos dpivad lapsed, kelle kodukeeleks on eesti, vene voi muu keel. Oppetegevus

toimub seal nii eesti kui ka vene keeles.

Milles keeles Te opetate? *

(Kirjutage palun)

Kui Te dpetate ainult {ihes keeles, kas Te olete valmis dpetada ka teises keeles, kui Te
veel kahes keeles ei dpeta? *
(Mérkige palun oma vastus)

e Pigem jah

e Pigem ei

Kuidas Te hindaksite oma oskusi ja teadmisi viiepalliskaalal? *

(Mérkige palun oma vastused)

Oppematerjalide tundmine ja kasutamine
e 1,2,3,4,5

Kultuuridevahelise suhtlemise padevus
o 1,2,3,4,5

Visuaalsete Opetamismeetodite kasutamine
e 1,2,3,4,5

Opilaskeskne dpetamise lihenemine
e 1,2,3,4,5

Infotehnoloogilisi kompetentsi
o 1,2,3,4,5

Oues dppe meetodi kasutamine
e 1,2,3,4,5

Eesmarkide ja tilesannete seadmine

e 1,2,3,4,5
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Kavade véljatodtamine
e 1,2,3,4,5
Oppetdd dige korraldamine (sobiv tempo ja kiirus)
e 1,2,3,4,5
Aktiivsete Opetamismeetodite kasutamine klassis
e 1,2,3,4,5
Kodutddde kontrollimine ja hindamine
e 1,2,3,4,5
Tagasiside andmine
e 1,2,3,4,5
Distsipliini ja korra hoidmine klassis
e 1,2,3,4,5
Tunni kokkuvdtte ja jarelduste tegemine
e 1,2,3,4,5
Sujuv iileminek tunni etappide vahel

e 1,2,3,4,5

Kuidas Te hindate oma suhtlemisoskust ja valmisolekut meeskonnatooks mitmekeelses
koolis? *
(Mérkige palun oma vastus)

e Seltsimatu 1, 2, 3, 4, 5 Seltsiv

Kas Te oleksite ndus todtama mitmekeelses koolis? *
(Mérkige palun oma vastus)

e Pigem jah

e Pigem ei

e Juba to0tan mitmekeelses koolis

Kas sooviksite mitmekeelse kooli teemal midagi lisada? Kui jah, siis palun kirjutage. Mis

Te arvate?

Aitéh, Teie vastused on mulle viga tdhtsad!
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