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Resiimee

Abiopetajate roll ja vajalik ettevalmistus kaasava hariduse rakendamisel koolis tootavate

HEYV koordinaatorite arvates.

Igal dpilasel on pohiseaduslik digus kvaliteetsele haridusele. Selleks, et dpilastele individuaalset
tuge pakkuda, on vaja lisaks Opetajale ka tugispetsialiste ja abidopetajaid. Bakalaureuset6o
eesmargiks oli vilja selgitada koolides tootavate HEV koordinaatorite arusaamad, milline on
Eestis vajadus abidpetajate jdrele ja millised on nende tooiilesanded ning ettevalmistus. Uuring
viidi 1dbi kvalitatiivsel meetodil poolstruktureeritud intervjuuna. Kiisitleti seitset HEV
koordinaatorit. Kasutati andmete induktiivset sisuanaliiiisi. Selgus, et HEV koordinaatorid
peavad abidpetaja rolliks dpetaja ja Opilase vajaduspohist toetamist nii tundides kui ka viljaspool
tunde. Ootus abiopetaja kvalifikatsioonile varieerus lastega tootamise kogemusest eripedagoogi

hariduseni.

Votmesonad: kaasav haridus, abidpetaja, HEV koordinaator

Abstract

The role and necessary preparation of assistant teachers in the implementation of inclusive

education according to the SENCOs.

In order to provide quality education and individual support to students, schools need specialists
like assistant teachers. This study explored the perceptions of SENCOs about assistant teachers,
what their duties should be and the training they need. The study was carried out using a
qualitative method with semi-structured interviews with seven SENCOs, using inductive content
analysis. It was found that SENCOs perceive the assistant teacher as a supporter to teachers and
students, in and out of classrooms, considering the needs of both. Expectations for qualifications

range from experience with children to training as a special needs teacher.

Key words: inclusive education, assistant teacher, SENCO
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Sissejuhatus

Eesti pohiseaduse alusel peab kvaliteetne haridus olema koigile dppijatele kittesaadav (Haridus-
ja teadusministeerium, 2020). Igal dpilasel on digus iihtsel tasemel haridusele, voimalusele
laiendada oma silmaringi, puutuda kokku teiste opilastega ning iiksteiselt Oppida. Sellega seoses
on hariduspoliitika oluline suundumus kaasav haridus. Haridus- ja teadusministeeriumi kodulehe
(2021) jdrgi: ,,Oppekorralduses tihendab kaasava hariduse pohimétete jirgimine seda, et dpilase
elukohajdrgses haridusasutuses arvestatakse dppurite individuaalsete akadeemiliste ja
sotsiaalsete vOimete ja vajadustega ning tagatakse vajalike tugisiisteemide kittesaadavus* (para
2). Et vajadusel oleks vdoimalik Gpilastele koolis individuaalset tuge pakkuda, on lisaks
Opetajatele vaja tugispetsialiste ja muud Opetajat toetavat personali, kelleks on sageli abidpetajad
(Pohikooli- ja giimnaasiumiseadus, 2018).

Rahvusvahelised uuringud néitavad kaasavas hariduses abiopetajate rakendamise joudsalt
kasvavat vajadust (Giangreco & Doyle, 2007; Minondo et al., 2001). Uuringute tulemused
osundavad, et koolis todtavad abidpetajad ei tunne, et neid hinnataks, neile antavad juhised on
segased, koostoo Opetajatega on puudulik, tdokoormus on suur, palk aga viike (Minondo et al.,
2001). Rohutatakse, et sageli ei rakendata abidpetajat tugipersonali, vaid abitootajana, kes tdidab
dokumente ja suhtleb lapsevanematega (SA Innove, 2020; Sharma & Salend, 2016). Opilastega,
kes vajavad individuaalset abi, tootavad klassiruumis ja véljaspool seda sageli abidpetajad, kellel
sobiv ettevalmistus puudub (Moshe, 2017).

Kuna erivajadustega opilaste arv on Eesti iildhariduskoolide tavaklassides viimastel
aastatel suurenenud (Eesti hariduse infosiisteem, 2021), siis tuntakse abiOpetaja jirele iiha enam
vajadust. Samas on abidpetaja roll ja kvalifikatsioon nii Eestis kui ka mujal maailmas riiklikult
midratlemata. Rahvusvahelised uuringud niitavad, et abidpetajale antakse kooliti erinevaid
tooiilesandeid (Giangreco & Doyle, 2007; Minondo et al., 2001; Moshe, 2017; Sharma &
Salend, 2016; Suleymanov, 2016), ega ole teada, kas tdhenduslikku kaasavat haridust
rakendatakse. Nii Eestis kui ka rahvusvaheliselt on néha, et Gpetajad vajavad kaasava
klassiruumi praktikas tuge. Uks vdimalus on abidpetaja rakendamine, kuid tema roll ja
kvalifikatsioon on selgete kokkulepeteta.

To0 autor el tea, et Eestis oleks uuritud, mida koolid abidpetaja todiilesannetena ndevad

ja milline ettevalmistus on talle vajalik. Seetottu keskendutakse bakalaureuset6os nende
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aspektide uurimisele. Too teoreetilises osas tuuakse vélja abidpetaja roll kaasavas hariduses,
dpetaja ja abidpetaja koostdd olulisus ning vajakajiimised. Uhtlasi keskendutakse abidpetaja
kvalifikatsioonile ja ettevalmistusele. Teooriaosa 16ppeb uurimisprobleemi ja -kiisimuste

sOnastamisega.

Abiodpetaja roll kaasavas hariduses

Kaasava hariduse moiste voeti 1994. aastal kasutusele Salamanca deklaratsioonis, milles
sdtestati, et kaasav kool on parim viis pakkuda igale Opilasele kvaliteetset haridust, sdltumata
tema sotsiaalsest taustast voi voimalikust erivajadusest. Eestis seadustati kaasava hariduse
pohiméte 2010. aastal ja selle pohjal Opivad hariduslike erivajadustega Opilased (edaspidi HEV
opilased) iildjuhul koos eakaaslastega tavakooli tavaklassis (Pohikooli- ja giimnaasiumiseadus,
2010). Sama printsiipi jargib ka 2018. aastal tdiendatud pohikooli- ja glimnaasiumiseadus, milles
sdtestatakse: ,,Kool ldhtub dppe korraldamisel kaasava hariduse pohimaétetest. Tulenevalt dpilase
individuaalsest vajadusest tagatakse Opilasele voimetekohane dpe ja vajalik tugi Opetajate,
tugispetsialistide, abidpetajate ja teiste spetsialistide koostoos (Pohikooli- ja
giimnaasiumiseadus, 2018 § 49/9). Haridus- ja teadusministeeriumi (2020) andmetel on kaasava
hariduse eesmirk suurendada haridussiisteemi voimekust jouda kdikide dpilasteni, sealhulgas
eritit HEV Opilasteni, kes vOivad vajada tavapérasest suuremat tuge. Haridusliku erivajaduse
ilmnemisel on vajadus teha muudatusi voi kohandusi dppeprotsessis, selle kestuses voi
oppekoormuses (Neare, s. a.).

Kaasava hariduse seisukohalt on seega asjakohane tagada, et klassiruumis oleks veel iiks
Opetaja voi pedagoogiline tootaja, kelle roll on HEV dpilaste toetamisel asendamatu
(Suleymanov, 2016). Kuna kahe dpetaja rakendamine klassiruumis on véga ressursimahukas, siis
Eestis nidhakse iihe voimalusena eeskétt abidpetaja rakendamist (Haridus- ja teadusministeerium,
2021; Raiis et al. 2016). Kuigi haridussonastikus ehk ,,Hariduse ja kasvatuse sdonaraamatus*
defineeritakse abiOopetajat Opetaja tegevust toetava isikuna, kellel on pedagoogiline haridus (Erelt
et al. 2014), ei tidpsusta seadused abidpetaja toviilesandeid ega tema tdpseid
kvalifikatsioonindudeid.

Abidpetaja iilesandeid on erinevalt kajastatud ka rahvusvahelistes uuringutes. Sharma ja
Salend (2016) tostavad esile, et abidpetaja on koolipersonali liige, kes pakub Opetajatele

mitmesugust abi: klassiruumis, vahetunnis, raamatukogus ja kooli véljasditudel. Abidpetaja on
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moeldud toetama Opetajat just nendes klassides, kus on erivajadusega dpilasi, et dpe oleks
koikidele osapooltele tdhus (Euroopa Eripedagoogika Arendamise..., 2009). Ta abistab puudega
last fiilisilistes tegevustes, tagab kodigi Opilaste turvatunde, valmistab ette todvahendeid ja
Oppematerjale, viib t60d 1dbi viike- voi eriklassides (Sharma & Salend, 2016). Suurbritannias
labiviidud uuringu andmetel tuleks abidpetajat klassiruumis vaadelda kui ressurssi ja Opetaja
tuge ning ta peaks toetama koiki Opilasi ja aitama Opetada kogu klassi. (New Brunswick
Association..., 2004). Kuna klassis on rollisegadus, rohutatakse paljudes uuringutes, et
abiOpetaja ja Opetaja vastutust dpilaste ees oluline on tipsustada (Giangreco, & Doyle, 2007;
Minondo et al., 2001; Moshe, 2017; Sharma, & Salend, 2016; Suleymanov, 2016).

Abidpetaja rakendamise eelised on kaasava hariduse toetamine, tugev moju positiivsele
tulemusele ja Opetaja tbokoormuse vihenemine (Webster et al., 2010, viidatud Sharma, &
Salend, 2016). Abidpetaja on tihti kooli ja lapsevanemate vahel peamine suhtlusliili (Minondo et
al., 2001) ning tema oskus klassi hallata tSstab dpetajate rahulolu ja t66 efektiivsust. Opilaste
akadeemilised tulemused paranevad, kui nad ei pea keskenduma peamiselt klassisisestele
suhetele ja hakkama saamisele (Sharma & Salend, 2016).

Eestis on abidpetaja roll iisna sarnane sellega, milline see on mujal maailmas. Tuleb teha
Opetajaga koostood, toetada HEV 0dpilasi ja leida sobivaid dppemeetodeid, kuid mitte kujundada
tundi ise, vaid ldhtuda dpetaja juhistest (Haridus- ja teadusministeerium, 2020). Lisaks
koordineerib abidpetaja koostodd perega ja saadab Opilasi viliiiritustel. Tema tookohustuste
hulka kuulub Gpetajale dpilaste kohta tagasiside andmine, kuna ta on klassis lisapaar silmi, mille
abil voib mérgata midagi, mis Opetaja ei née, ja seda nii muredega tegeledes kui ka Opilase
edusammudes (SA Innove, 2020). Lisaks riiklikele institutsioonidele on abidpetaja todiilesandeid
kirjeldanud ka MTU Peaasjad (2020), rdhutades: ,,Abidpetaja iilesandeks on aidata opilasi, kes
vajavad soovitud Opitulemuste saavutamiseks individuaalset 1ihenemist ning kellel on suuremas
kollektiivis dppimisega raskusi* (para 2). Seega on abidpetaja roll Eesti kaasavas klassiruumis
eeskitt HEV oOpilaste toetamine.

Abidpetaja rolli peab tema digeks ja ohutuks rakendamiseks tidpsustama. Suurbritannias
labiviidud uuringust on ilmnenud, et kui lapsel on abistav tdiskasvanu alati kaasas, on teised
lapsed vihem valmis selle lapsega aega veetma voi talle tuge pakkuma. Samuti voib tdiskasvanu
kohalolu tugevdada muljet, et laps on ebatavaline ja erineb klassi teistest lastest oluliselt (New

Brunswick Association..., 2004). Lisaks mdjutab lapse enesehinnangut, kui tema ainus n-6 sober
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on tdiskasvanu, kellele selle eest makstakse (Giangreco & Doyle, 2007). Selles olukorras tekib
kahtlus, kas abidpetaja mdju HEV 0Opilasele ja klassi laste sotsiaalsele suhtlusele on positiivne
(Sharma, & Salend, 2016). Moningate uuringute tulemused néditavad, et abidpetajal voib olla
HEV o6pilaste dpitulemustele negatiivne mdju, kuna abidpetajatel puudub tihtipeale vajalik
pedagoogiline haridus (Sharma, & Salend, 2016; Suleymanov, 2016) ja enamasti keskenduvad
nad pigem Opilaste omavahelisele labisaamisele kui dppeedukusele (Minondo et al., 2001).
Samuti on tdheldatud, et Opetajatel on tugiisikuga HEV dpilase vastu viiksem huvi, sest
eeldatakse, et lapsega tegeletakse juba piisavalt (Giangreco, & Doyle, 2007).

Seega on abidpetaja rakendamise tohususe kohta toodud kirjandusallikates vélja vastuolu.
Uhelt poolt kirjutatakse, kui oluline on dpilastele abidpetaja efektiivne kohalolu klassis ja
Opetajale tema koormuse vihenemine, teisalt aga todetakse, et abidpetaja ebadige rakendamine
kaasavas hariduses voib HEV 0pilase sildistamist hoopis suurendada. Mdlemad véited on tdesed
ja toovad vilja praeguse siisteemi puudusi. Selleks, et olukorda parandada, tuleb kdigepealt
kindlaks méérata, kus asub probleemi raskuspunkt. Lisaks abidpetaja rolli mitmeti mdistmisele
vOib probleeme tekitada ka abiOpetaja ja Opetaja koostdo vihesus, millele keskendutakse

jargmises peatiikis.

Abidpetaja koostdo Opetajaga

Kiisimuses, kas abidpetajatest on kasu voi tekitavad nad dpetajale pigem lisat6od, kuna klassis
on veel iiks inimene, keda juhendada, dpetajate arvamused lahknevad (Suleymanov, 2016).
Samas on Opetajaameti iiks olulisemaid komponente just koostodoskus nii teiste dpetajate,
tugipersonali, Opilaste kui ka lapsevanematega (Lister, 2012).

Suleymanovi (2016) uuringust ilmnes, et Opetajate ja abidpetajate koost6o on ndrk.
Rohutatakse, et praktilise koost6 jaoks on koolitused ebakvaliteetsed, kuna koostod dpetamise
meetodites tuginetakse viga iildistele juhistele (Suleymanov, 2016). Hiidkind jt (2013) aga
toovad vilja, et erivajadusega lapse efektiivseks toetamiseks on vaja nii opetajalt kui ka
abidpetajalt tdhusat koostdod ja pithendumust. Tihtis on ka osapoolte peegeldav tagasiside, st
kuidas koostod modlema seisukohast vaadatuna sujub (Moshe, 2017).

Eestis on dpetajate omavaheline koostoo sitestatud pdhikooli- ja giimnaasiumiseaduses
(Pohikooli- ja giimnaasiumiseadus, 2010). Kuna SA Innove juhiste jargi kuulub abidpetaja

samuti pedagoogilise personali hulka (SA Innove, 2020), on koostodaspekt asendamatu. See
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mote on Opilaste toetamiseks toodud ka Rajaleidja juhendmaterjalides, milles kirjeldatakse
koostdo olulisust abidpetaja ja dpetaja vahel nii: ,,Abidpetaja rakendamine toimub
koosdpetamise pohimdttel olukorras, kus tavariihma ja -klassi kaasatud dpilased vajavad
Oppetegevuses tdiendavat tuge* (SA Innove, 2020, para 15).

Kaasava hariduse kitsaskohad ilmnevad aga juhul, kui dpetaja ja abidpetaja tdidavad
tooiilesandeid teineteist eirates. Pohjus on enamasti iihise aja ja koostodoskuse puudus (Wilson
& Bedford, 2008). Opetajate kaasamisoskust on vdimalik abistava tehnoloogia ja eristava
juhendamisega suurendada (Suleymanov, 2016), aga sellele vaatamata tunnevad Eesti Opetajad
kaasavas klassiruumis abidpetajate toest puudust (Riis et al. 2016). HEV 0opilaste ebadige
kaasamine, ka koost60s abidpetajatega, voib kaasa tuua sildistamise, millel on laste
enesehinnangule negatiivne mdju, mis pirsib nende motivatsiooni ja Opitahet (SOmer & Riis,
2016). Lisaks sellele tostatub olulise teemana ka abidpetajate kvalifikatsioon ja ettevalmistus,

millest annab iilevaate jargmine peatiikk.

Abidpetaja kvalifikatsioon ja ettevalmistus

Abidpetaja kvalifikatsioon, palk ja tooiilesanded on riikliku kokkuleppeta, seega ei ole ka
koolidel iihist ettekujutust, millised need voiksid olla. Ka abidpetajal endal v6ib puududa oma
rollist kindel arusaam (Suleymanov, 2016). Eestis eeldatakse, et abidpetaja on klassis teine
Opetaja, kes tegeleb Opilastega just seal, kus teda kdige rohkem vajatakse (Haridus- ja
teadusministeerium, 2020). Tarvis vdib olla nii tunni ajal korda hoida kui ka tuge vajavate
oOpilastega individuaalselt tegeleda. Tuge vajavad dpilased voivad olla nii véikeklassides kui ka
individuaalse dppekava jéirgi oppijaid (Vapper, 2018). Ka rahvusvahelistest uuringutest selgub,
et abidpetajatel puudub piisav koolitus, nendelt ei eeldata hariduslikku eelkoolitust ega ka
tdiendkoolitusi (Moshe, 2017).

Kuna vajadus abidpetajate jirele on Ajaotsa jt (2018) sonul Eestis piirkonniti erisugune,
siis on ka nende rakendamine erinev. Mones koolis palgatakse isikuid, kellel on olnud
noorsootdo- voi tugiisikukogemus. Teistes koolides eeldatakse aga abidpetajalt eripedagoogilist
haridust ja erinevate dppekasvatusprotsesside tundmist, tugiisikute puhul aga keskharidust. Uhes
koolis eelistatakse magistrikraadiga inimest, aga selle puudumisel méngib rolli kandidaadi soov,

tahe ja varasem tookogemus (Ajaots et al., 2018).
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Suurbritannias ldbiviidud uuringu pohjal ei ole abidpetajate koolitamine ja
professionaalne arendamine prioriteet, kuigi neile antakse HEV Opilaste toetamisel
markimisvéirseid kohustusi (New Brunswick Association..., 2004). Eestis saab autorile
teadaolevalt abidpetajaks dppida vaid Tallinna Ulikooli koolitusel ,,Oppija toetamine
ildhariduskooli dOpetaja abina®, milles on kontaktdppele ette ndhtud 96 ja iseseisvale oppele 34
tundi (Tallinna Ulikooli haridusteaduste..., 2022). Arvestades aga erivajadustega dpilaste
kasvavat hulka iildhariduskoolides ja seda, et 90% neist jitkab kooliteed just kutsedppes (Riis et
al., 2016), nédib abidpetajate osakaal olevat koolides siiski liiga viike.

Kutsedppes kasutatakse abidpetajaid harva ning tugimeetmed on lahendatud teisiti,
nditeks kuulub kutsevalikudppe juurde tugev tugipersonal (Tartu Rakenduslik Kolledz, 2022).
,Kutsevalikudppurid on suuremal voi vahemal méédral HEV Opilased, osal on
psiitihikaprobleemid, osal Opiraskused, psiitihika- voi drevushiire, nuti- voi
arvutimangusdltuvus® (Opetajate Leht, 10.01.2020, para 12). Siiski leidub abidpetajaid niiteks
Astangu Kutserehabilitatsiooni Keskuses (2022), aga kodulehel ei ole abidpetajad
klassifitseeritud tugipersonalina, vaid on loetletud osakonna nimistus. ,,Astangu KRK ei ole kool
ja el kuulu HTM-i haldusalasse, seega viime me kutsedppe erialadel opet 1dbi Haapsalu KHK alt
ja seal on vaid abikoka erialal abidpetaja* (isiklik suhtlus, 25.04.2022). Erinevalt
kutsekoolidpilastest on Astangul kdik Opilased hariduslike erivajadustega ning abidpetajalt
eeldatakse kindlaid isikuomadusi. Ta peab olema kannatlik, sdbralik, eelarvamusteta,
empaatiline, toetama Opilasi ja dpetajat, tegema Opetajaga tihedat koostd6od ning oskama jaidda
tagaplaanile (isiklik suhtlus, 25.04.2022). Ettevalmistusest neil ettekujutus kiill on, aga see jadb
siiski ebatédpseks. ,,Kasuks tuleb varasem kokkupuude HEV 6ppijatega (erivajadusega
inimesega), erialane tookogemus, pedagoogiline ettevalmistus, kuid need ei ole méédravad*
(isiklik suhtlus, 25.04.2022).

Kuigi kirjanduses ja ka praktikas rohutatakse kaasava hariduse suurenevat vajadust
abidpetajate jirele, ei ole riiklikult méaratletud, millised peaks nende tooiilesanded ja
ettevalmistus olema. SeetOttu seati to6 eesmirgiks vélja selgitada koolides todtavate HEV
koordinaatorite arusaamad, milline on Eestis vajadus abidpetajate jirele ja millised on nende
tooiilesanded ning ettevalmistus. HEV koordinaatorid on valitud uuritavaks sihtrithmaks seetottu,

et just nemad korraldavad kooli tasandil HEV 6pilaste opet (Haridus- ja teadusministeerium,
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2021). HEV koordinaatorite arusaamade viljaselgitamiseks sOnastati jirgnevad

uurimiskiisimused:

1. Milline on abidpetaja roll kaasava hariduse rakendamisel koolides tootavate HEV

koordinaatorite arvates?

2. Millist ettevalmistust abidopetajad HEV koordinaatorite arvates vajaksid?

Metoodika

To6 eesmirk oli uurida intervjueeritavate arvamust ja selleks viidi ldbi kvalitatiivne uuring, mis
voimaldas keskenduda kiisitletavate kogemuse moistmisele (Laherand, 2008). Samuti voimaldas
selline meetod uuritavatel rdadkida ja tuua vabas vormis néiteid (Ounapuu, 2014), mis omakorda

tekitas kogemuste jagamiseks vaba ja mugava dhkkonna.

Valim

Uurimustdo labiviimisel kasutati sihipérast valimit (Sotsiaalse analiiiisi meetodite..., 2014),
milleks uurija otsis kriteeriumitele vastavad uuritavad vilja ja intervjueeris neid individuaalselt.
Uurimisel keskenduti koolis todtavate HEV koordinaatorite arvamusele abidpetajate kaasamise
kohta, seega sobisid valimisse HEV koordinaatorid koolidest, kus oli to6l ka abidpetajaid.

Intervjueeritavad leiti internetist infot otsides. Esmalt otsiti koole, kus on t661
abidpetajad, jittes korvale erivajadustele spetsialiseerunud koolid, sest uuring keskendus
kaasavale haridusele ja erikoolide situatsioonid ei pruugi olla laiemalt kohandatavad. Seejérel
leiti kodulehelt nendes koolides todtavate HEV koordinaatorite andmed, kellega voeti meili teel
tihendust (Lisa 1. P66rdumiskiri), kirjeldati uuringu eesmaérki, kiisiti luba intervjuud salvestada ja
saadud tulemusi bakalaureusetoos kasutada. Uuringus osalemiseks poorduti kaheteistkiimne
uuritava poole, kellest kaheksa oli ndus osalema, iilejdénutest soovitas iiks isik poorduda kolleegi
poole, teised kirjadele ei vastanud. Hiljem jdi koostoo iihe intervjueeritavaga éra, sest kohtumise
aeg ei sobinud. Seega kuulus valimisse seitse kriteeriumitele vastavat HEV koordinaatorit.

Uuringus osalejaid teavitati korduvalt, et nende konfidentsiaalsus tagatakse ning selleks on to6s
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kasutatud uuritavate nimede asemel numbreid (nt intervjueeritav 1) ning koolide nimed ja

isikuandmetele vihjavad detailid on eemaldatud.

Andmete kogumine
Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, mis lubas uurijal siiveneda ka
intervjuu kéigus esile kerkiva uue info uurimisele (Gray, 2004). Lisaks oli oluline intervjuu vaba
voolamine (DiCicco-Bloom & Crabtree, 2006) ja poolstruktureeritud intervjuu lubas uurijal
kujundada konkreetsele intervjueeritavale kdige sobivama vestlusstiili (Patton, 2002).

Lihtudes eelnevatest uuringutest, t60 eesmirgist ja uurimiskiisimustest, koostati
juhendajaga esmalt intervjuu kava (Lisa 2. Intervjuu kava), mis koosnes avatud tausta- ja
pohikiisimustest. Sissejuhatavas osas uuriti valitud kooli HEV laste osakaalu. Pohiosa jagunes
kaheks: abidopetaja roll kaasavas hariduses ja tema ettevalmistus selleks. Uurimiskiisimuse
,Milline on abidpetaja roll kaasava hariduse rakendamisel koolides téotavate HEV
koordinaatorite arvates?* vilja selgitamiseks moodustati intervjuukiisimused: ,,Miks olete
otsustanud koolis toole rakendada abidpetajaid?* ning ,,Kes on abidpetajate tookohustused
sidtestanud?*.

Usaldusvédrsuse suurendamiseks viidi l1dbi prooviintervjuu, mida hiljem koos
juhendajaga analiiiisiti. Prooviintervjuu jédrjel muudeti lihenemist — parandati intervjueerija
oskust vestlust suunata ja valmistuti voimaluseks, et intervjueeritav hakkab uurijale kiisimusi
esitama. Intervjuu kiisimusi ei muudetud, sest intervjuu kdigus saadi vastused
uurimuskiisimustele ja ka prooviintervjuu tulemused kajastatakse uuringus. Prooviintervjuu tehti
intervjueeritavaga, kes oli ajaliselt esimesena valmis intervjuud andma. Vastavalt
intervjueeritavate eelistusele viidi seitsmest intervjuust viis 1ibi Google Meet keskkonnas
videokonena ja kahel korral kohtuti silmast silma.

Intervjuude labiviimisel oldi valmis voimalikeks takistusteks, néiteks internetiiihendus,
akude vastupidavus, ning nende ennetamiseks valmistati ette tagavaraithenduvused ja -akud.
Arvestati voimalusega, et intervjuu jddb pooleli ja labiviimiseks on vaja kokku leppida uus aeg.
Intervjuude talletamiseks kasutati nutitelefoni helisalvestusfunktsiooni ning salvestised
duplitseeriti ja transkribeeriti.

Igalt intervjueeritavalt kiisiti salvestamiseks luba ja selgitati selle eesméirki nii e-kirja teel

kui ka intervjuu alguses. Konfidentsiaalsuse tagamist kinnitati nii e-kirjas, intervjuude alguses
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kui ka 16pus. Intervjuude keskmine pikkus oli 28 minutit, sealjuures lithim oli 23 minutit ja
pikim 32 minutit pikk. Iga intervjuu jarel tehti uurijapdevikusse sissekanne (Lisa 3. Viljavote
uurijapédevikust), mis Laheranna (2008) sonul suurendab uuringu usaldusvéérsust ja annab

voimaluse kogemust reflekteerida.

Andmete analiiiis

Uurimuses kasutati induktiivset kvalitatiivset sisuanaliiiisi, sest see voimaldas keskenduda ka
tekstis harvaesinevatele aspektidele (Kalmus et al., 2015). Salvestatud helifailid kopeeriti
arvutisse ning transkribeeriti. Toena kasutati veebipohist konetuvastusprogrammi veebilehel
tekstiks.ee (Alumie et al., 2019), mis transkribeeris helifailid automaatselt, ning seejirel
parandati transkriptsioon helisalvestiste pohjal késitsi ja eemaldati vihjed intervjueeritavate
identiteedile. Transkriptsioonide keskmine pikkus oli kaheksa lehekiilge, lithim oli kuus ja pikim
tiheksa lehekiilge pikk. Kodeerimine teostati programmiga QCAmap.org (Mayring & Fenzl,
s.a.), mille abil loeti intervjuud korduvalt iile, otsides vastustes sarnaseid jooni (Lisa 4.
Kuvatdmmis kodeerimisprotsessist). Algsed koodid arutati juhendajaga l14dbi ning sonastust
tapsustati. Valiidsus tagati iihes intervjuus kaaskodeerija abil, ent koodinimetusi ei muudetud.
Juhendajaga tidpsustati koodide nimetusi veelgi, ent sisulisi muudatusi ei tehtud. Tekkinud
koodidest moodustusid sarnasuse alusel kategooriad, mida on niidatud tabelis 1 ning koik

kategooriad on vilja toodud lisas 5 (Lisa 5. Ulevaade moodustunud kategooriatest).

Tabel 1. Uurimiskiisimuse ,,Millist ettevalmistust abiopetajad HEV koordinaatorite arvates

vajaksid ?*‘ kategooriate tekkimine

Kategooria Kood Niide tihenduslikust iiksusest
hariduslikud pedagoogiline haridus ,»/.../ aga abidpetajalt nditeks
ootused kas voi klassiopetaja. Voi
alushariduse spetsialist, et
midagi /.../.*
eripedagoogiline »Aga eripedagoogiline
haridus ettevalmistus peab ja metoodika
muutubki.
abiopetaja haridus ,/.../ ma arvan, abidpetaja voiks

olla samasuguse
tilikooliettevalmistusega nagu
on sotsiaalpedagoog vOi moni
moni teine tugipersonali liige.*
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taiendkoolitustel ,Ma arvan, et ka abidpetajatele
osalemine voiks olla mingisugused
koolitused, mingid kursused.*
korgharidus ,Et noh, ma arvan, et viga hea
oleks, kui, kui tal oleks see
baka.*
muud ootused tapsustamata haridus ,,Et N0 me ei saa ju péris tdnavalt

inimesi votta. Neil peab ikka
teatud haridustase olema.‘

kogemus lastega ,/.../ just see kogemus, et see, et
see oli meile nagu oluline.*

Andmeid analiiiisides moodustus esimesele uurimiskiisimusele ,,Milline on abidpetaja roll
kaasavas hariduses koolide HEV koordinaatorite arvates?* kaks peakategooriat: koolitdotajate
toetamine ja Opilaste toetamine, millest esimese alla tekkisid Opetajate toetamise ja muu
koolipersonali toetamise alamkategooriad ning teise alla HEV opilaste ja koikide Opilaste
toetamise alamkategooriad. Teisele uurimiskiisimusele ,,Millist ettevalmistust abiopetajad HEV
koordinaatorite arvates vajaksid?* tekkis kaks kategooriat: hariduslikud ootused ja muud
ootused. Moodustunud kategooriad on bakalaureusetdo tulemuse aluseks.

Et uuritavaid mitte kahjustada, jargiti head teadustava (Eessalu et al., 2017). Koik
uuritavad osalesid vabatahtlikult, teades, et neil on igal hetkel voimalus kiisimusele vastamisest
keelduda voi tildse loobuda. Luba heli salvestada kiisiti korduvalt, andes intervjueeritavale
vOimaluse intervjuu igas etapis sellest keelduda. Konfidentsiaalset infot ei avaldata ja tulemusi
kasutatakse ainult selles uurimist6os. Uuringuga seotud konfidentsiaalne info (nt intervjuude
helisalvestised) hévitatakse iihe kuu jooksul parast bakalaureuseto6 avaldamist.

Autor kinnitab, et jdi uurimisto0 viltel igas etapis ausaks, hoidus igasugusest petturlusest,

esitas saadud tulemuse kogu mahus ning kasutas andmeid vaid uurimistooks.

Tulemused

Bakalaureuset6o uuringu eesmirgiks oli vilja selgitada koolides tootavate HEV koordinaatorite
arusaamad, milline on Eestis vajadus abidpetajate jirele ja millised on nende todiilesanded ning
ettevalmistus. Jargnevalt esitatakse kahe uurimiskiisimuse tulemus kategooriate kaupa. Tulemuse

illustreerimiseks kasutatakse intervjuude vastuseid. Tahistust /.../ kasutati ebaoluliste tekstiosade
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viljajatmiseks. Koik vastused on esitatud kaldkirjas ja arusaadavuse tagamiseks vajadusel

keeletoimetatud.

Abiopetaja roll kaasavas hariduses

Uurimiskiisimuse ,,Milline on abidpetaja roll kaasava hariduse rakendamisel koolides tootavate
HEV koordinaatorite arvates?* andmete analiitisimisel kujunes kaks peakategooriat:
koolitdotajate toetamine ja Opilaste toetamine. Esimese alla tekkis kaks alamkategooriat:

Opetajate toetamine ja muu koolipersonali toetamine.

Opetaja toetamine

Uuringus osalenud nimetasid kaasavas hariduses abidpetaja rollina Opetajate toetamist, mille iiks
osa on koostdo. Toodlilesannetena kirjeldati koostoona tunni ettevalmistust ja selleks iihise aja
vajadust. Abidpetaja esmaseks iilesandeks peeti HEV 0pilase mirkamist. Klassis kohalolek oli
sellest suur osa, seda eriti just esimestes klassides, sest sealsed Opilased olid dpetajale veel
voorad. Seda, millises vormis tuge dpilane vajab, otsustavat siiski dpetaja. Uks intervjueeritav

kirjeldas vajadust abidpetaja jéarele niimoodi:

Kuidas opetaja seda vajadust ndeb, et esialgu nad on kindlasti klassides sees. Noh,
opetajad, kes ei ole iildse lapsega ju tutvunud voi ei tea sellest lapsest midagi, siis esialgu

on abiopetaja klassis sees. (Intervjueeritav 6)

Opetaja toetamisena tosteti esile ka tema tosiilesannete lihtsustamist, mis oli samuti abidpetaja
tookohustus. Seda just individuaalselt HEV 6pilaste puhul. Toodi vélja, et abidpetaja roll klassis
on ka klassirahu hoidmine. Kooliti kasutati seda voimalust erinevalt: kas siis jagades abidpetajat

paari algklassi vahel v4i vanemate Opilaste puhul terve lennu peale.

Kolmandas kooliastmes oleme sunnitud abiopetajat opetajatele appi votma ka distsipliini

hoidmisel. (Intervjueeritav 7)

Intervjueeritavate sonul kasutatakse abidpetajat ka administratiivsete probleemide
lahendamiseks, nagu niiteks toovihikute paljundamine, todlehtede jagamine voi Opikust digete
lehekiilgede leidmine. Selline abidpetaja rakendamine vdimaldas dpetajal keskenduda tunni

andmisele. Intervjueeritavate arvates on abidpetaja oluline liili kooli ja kodu vahel, olles
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vajadusel, nditeks eesti keelest erineva koduse keele puhul, abiks ka keeleliselt. Keelebarjaar

voib tekkida dppekiikudel, mistdttu on abidpetajad abiks ka viljasoitudel.

Muu koolipersonali toetamine

Koolis tootavate HEV koordinaatorite sonul kasutatakse abidpetajat vajadusel ka logopeedina.
Niiteks siis, kui abidpetaja ldheb Opilasega klassist vilja hddlikuanaliiiise tegema voi
sulghdilikute kasutamist harjutama. Sisendi selle jaoks saab ta lapse vajadust mirganud
Opetajalt. Abidpetajat kasutatakse vahel puuduva spetsialisti asemel, nagu toi vilja iiks

intervjueeritav:

Ja siis, kellel on ikkagi néiha ja kellel on ka Rajaleidja otsuses, et ta peaks saama
eripedagoogilist voi logopeedi tuge. Koolis meil logopeedi pole. Et siis abiopetaja votab

ja tegeleb sellega. (Intervjueeritav 6)

Intervjuudest selgus, et abidpetajad juhivad viikeklasse ka klassijuhatajana. P6hjenduseks toodi
vajadus panna HEV 6pilasi vihem vddrasse olukorda, mis suurendaks stressi tekkimise
voimalust, ent ei tdpsustatud, miks seda ametikohta tdidab dpetaja asemel just abidpetaja.
Varem on abidpetajad intervjueeritavate sonul olnud seotud ka eriklassidega, olles ka
praegu mone eriklassi klassijuhatajad. Abidpetajaid rakendatakse ka asendusopetajatena
klassijuhataja haigestumise, isolatsiooni vdi puudumise korral. Eriti aktuaalne oli see just
koroonaga seoses, kui asendusdpetajate valikud koolides vihenesid. Intervjueeritavate sonul on
abidpetajad kasutuses ka Opiabi ning jirelevastamise tundides ja pikapdevarithmades, kus
oOpilased saavad parandada arvestuslike toode hindeid. Nonda luuakse olukord, kus dpetaja saab

keskenduda opilaste tdiendavale juhendamisele, mitte jarelvalvele.

Opilaste toetamine
Opilaste toetamise kategooria alla tekkis kaks alamkategooriat: HEV &pilaste toetamine ja

koikide Opilaste toetamine.

HEY opilaste toetamine
Intervjueeritavate sonul on abidpetaja todiilesandeks HEV Opilaste toetamine nii klassis kui ka

viljaspool seda. On Opilasi, kellega tootab abidpetaja individuaalselt just selleks, et koik dpilased
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saaksid piisavalt tdhelepanu — nii erivajadusega Opilane, kelle juhendamisele keskendub
abidpetaja, kui ka iilejddnud klass, kelle dpetamisele saab selles olukorras keskenduda

ainedpetaja. Uks intervjueeritav kirjeldas seda jirgnevalt:

No see on nagu ainuvoimalus, et haridusliku erivajadusega lapsed, kes meil on
tavaklassis, saaksid mingilgi moel toetatud, siis on see variant, et abiopetaja toetab neid
tavaklassis, vajadusel siis eraldi ruumis ja koostoos pakuvad nad individuaalset opet.

(Intervjueeritav 4)

Individuaalset klassisisest Opet pakuti vajalike ainete piires ka ainult kindlale dpilasele, olenevalt
sellest, millises aines Opilane tdiendavat juhendamist vajas. Seega on abidpetaja todiilesanded
Opilase vajadustest ldhtuvalt erinevad. On neid, keda on vaja toetada materjali keerulisuse tottu
reaalainetes, ent on ka neid, kes vajavad abi seetdttu, et ei raagi eesti keelt ega saa toojuhistest
aru. Teisel juhul toetab abidpetaja Opilast ka véljaspool klassi, viies individuaaltunde 1ibi kas
aine- vOi teemapohiselt voi monel teisel Opetaja suunatud viisil. Toodi vilja, et on Opilasi, kelle
puhul klassiruum Sppekohaks ei sobi. Sellisel juhul viib abidpetaja ainedpetaja koostatud tunni
Opilasega 14bi individuaalselt, teises ruumis. On ka neid juhtumeid, kus dpilane p66rdub ise
abidpetaja juurde: kas siis Opetaja soovitusel voi ise vajadust tajudes. Sellest rédkis iiks

intervjueeritav nii:

Aga kui on ndha, et ta vajab pikemat abiopetaja abi, siis me ikkagi teeme talle
individuaalseid iilesandeid ja ta liheb ise abiopetaja juurde, kus nad saavad kahekesi

vaikselt toimetada, nii et épetaja annab oma sisendi. (Intervjueeritav 3)

Abidpetajate tihtsust nimetati ka raskemate erivajaduste toetamisel, kus dpilane oleks vdib-olla
vajanud hoopis tugiisikut. Sellistel juhtudel oli abidpetaja todiilesandeks suunata dpilasi t60
juurde hetkel, mil nad olid rohkem tooli all ja lauast eemal. Intervjueeritavate sonul vajab itha

enam Opilasi just sellist individuaalset tdhelepanu.

Koikide opilaste toetamine
Abidpetaja iihe olulise todiilesandena on vilja toodud koikide Opilaste toetamise vajadus, seda
eriti just algklassides. On koole, kus abidpetajad on jaotatud algklassidele toeks graafiku alusel,

ja on koole, kus igasse esimesse klassi jagub iiks abidopetaja, nagu kirjeldab intervjueeritav:
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/...l esimesse klassi tulevate opilaste tdiesti erineva valmisoleku ja toimetuleku osas. Aga
teist aastat jdrjest rakendame seda, et esimeste klasside juures on piisivalt abiopetaja,
seega esimese klassi opetaja saab enda juurde abiopetaja, kes aitab ja toimetab nende

lastega, piihib pisaraid ja aitab neil olla. (Intervjueeritav 7)

Intervjuudest ilmnes, et algklassides on abidpetaja iilesanne hallata tunnis kogu riihma voi
suunata Opilase tegevust individuaalselt selleks, et muuta koikidele Opilastele dppimine
kergemaks ja efektiivsemaks. Intervjueeritavate sonul on abidpetaja kohalolu klassis loomulik.
See ei ole silmatorkav just seetdttu, et algab juba esimeses klassis, nagu kirjeldab iiks

intervjueeritav:

See, mis klassiruumis toimub peab olema arusaadav, et nii ongi. Selline ongi
oppeprotsess, et aeg-ajalt moned opivad teises ruumis, aeg-ajalt moned opivad selle laua

taga, moned teise laua taga ja see on normaalne oppetegevuse osa. (Intervjueeritav 5)

Ka pikapdevarithma juhina on abidpetaja roll suunata erivajadusega Opilasi, abistades neid nii
kielistes tegevustes, lugemisel kui ka jirje leidmisel. Abidpetaja liigub opilaste juurde, kellel on
tema tuge parasjagu vaja.

Intervjuudest selgus, et abidpetajate roll koolides on dpetaja ja Spilaste toetamine nii
tundides kui véljaspool seda, vottes arvesse just nende Opilaste ja Opetajate vajadusi, kellega
abidpetaja kokku puutub. Abidpetajad tdidavad koolides erinevaid iilesandeid alates
Oppematerjalide paljundamisest kuni spetsiifiliste erialadeni vilja, nagu logopeed voi viikeklassi

Opetaja.

Abiopetajate vajalik ettevalmistus
Teise uurimiskiisimuse ,,Millist ettevalmistust abidpetajad HEV koordinaatorite arvates
vajaksid?* andmeid analiilisides kujunes vilja kaks kategooriat: hariduslikud ootused ja muud

ootused.

Hariduslikud ootused
Intervjuudes osalenud tdid iihe haridusliku ootusena vilja pedagoogilise hariduse. Nende sonul
on oluline, et abiopetajatel ja koikidel teistel Opilastega tootavatel spetsialistidel oleks

pedagoogiline taust. Haridusnouete loomise sisendit oodatakse just koolijuhtidelt, kes peavad
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tapsustama, millist pedagoogilist haridust on abidpetajal tarvis. Vdimaliku puudujddgina tuuakse
vilja, et pedagoogilise haridusega inimesi ei motiveeri miski klassidpetaja asemel abidopetajaks

tulema.

Et miks peaks erialase ettevalmistusega inimene tulema abiopetajaks, kui tal on voimalus

tootada pdrisopetajana? (Intervjueeritav 7)

Uhes koolis oli abidpetajate vajadus lahendatud sellega, et dpetajad olid iihtlasi teiste dpetajate

abidpetajad. Sellest saab jidreldada, et pedagoogiline ettevalmistus on oluline.

/...I et ikka niimoodi jooksvalt korraldatud, et meil on koik majasisesed opetajad

abiopetajad. (Intervjueeritav 6)

Intervjueeritavad ootasid koolis tootavatelt abidpetajatelt klassidpetaja voi alusharidusspetsialisti
ettevalmistust. Oli intervjueeritavaid, kes eeldasid aga veelgi kitsamat ehk eripedagoogilist
tausta, tuues vélja abidpetajate rolli just HEV 6pilastega kokkupuutel ja selle, et abidpetajad
pooravad HEV opilastele kdige rohkem téhelepanu. Abidpetajalt oodatakse eripedagoogilist
haridust seetdttu, et ta oleks voimeline klassiruumis erivajadusi dra tundma ning teaks juba

ennetavalt, millist tuge voib dpilane vajada.

Abiopetaja voiks voi peaks omama voib-olla kaasava hariduse mdrkaja rolli rohkem. Et
mille jirgi hariduslikku erivajadust dra tunda voi kusmaalt siis hariduslik erivajadus

algab. (Intervjueeritav 4)

Samuti oodatakse abidpetajalt psiihholoogilisi teadmisi, mida voiks eripedagoogi kutsega
omandada. Selgeks vajaduseks osutus intervjueeritavate sonul abidpetaja ettevalmistuses ka tema
haridus. Selleks, et suurendada haritud personali hulka ja dpetajate tookoormust vihendada,

peaks saama Oppida ka abidpetajaks, nagu iitles iiks intervjueeritav:

Inimesed, kes on huvitatud abiopetaja kohast, peaksid saama kusagil libida kursused, et

siis on tal paber taskus. (Intervjueeritav 2)

Abidpetaja hariduse all peeti silmas seda, et iilikoolis peaks olema voimalik dppida nii dpetajaks
kui ka abidpetajaks, keskendudes t60s klassiga erinevatele koostodaspektidele. Sellise hariduse

puhul toodi olulisena vélja just voimalust omandada haridust t66 korvalt voi taiendkoolituste
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vormis. Nende sonul oleks oluline saada mitmekiilgne pedagoogiline haridus, mis keskenduks

suuresti erivajadustele ning dpetaks tugipersonali litkkmeks ja erivajaduste mirkajaks olemist.

Ma arvan, abiopetaja voiks olla samasuguse iilikooliettevalmistusega, nagu on

sotsiaalpedagoog voi moni teine tugipersonali liige. (Intervjueeritav 7)

Intervjueeritavate sonul on koolikeskkonnas oluline abidpetaja rolli silmas pidada ja leida
abiOpetaja ametisse haritud spetsialiste. Hariduslik ettevalmistus on tihtis just selleks, et inimene
oleks professionaalne ning saaks rasketes olukordades toetuda teadmistele ja kogemusele.
Hariduslikku ettevalmistust saab ka teisiti. Néiteks kirjeldati voimaliku haridusliku

ettevalmistusviisina tdiendkoolitustel osalemist. Nagu koneles iiks intervjueeritav:

Ma ei iitle, et tal peaks olema korgharidus, aga mingi baas, mingisugused libitud

kursused peaks ikkagi olema. (Intervjueeritav 2)

HEV koordinaatorid olid kindlad, et tegemist peaks olema pikemate koolitustega, mis holmavad
pedagoogilisi aluseid, klassiruumikursusi ning erivajadustele keskenduvaid koolitusi. Koolitusi
saaks nende sonul ldbida nii majasiseselt kui ka osaledes viljaspool toimuvatel tdiendkoolitustel.
Nende sonul on oluline koostdo ja eesmérgistamise oskus, seega voiksid koolitused puudutada

ka neid valdkondi. Viies intervjueeritav iitles:

Voib-olla isegi selline meeskonnatookoolitus, kuidas ma olen seal, kuidas ma ennast

tunnen, mis eesmdrgid tdpselt on. (Intervjueeritav 5)

Intervjueeritavad peavad vajalikuks, et abiopetaja avaldaks soovi end tidiendada. Lisaks sellele, et
koolis pakutakse abidpetajale tdiendkoolitusi, peaks ta ka ise huvi tundma ja otsima v&imalusi, et
end pidevalt tdiendada. Oli ka intervjueeritavaid, kes leidsid, et abidpetajal on kindlasti vaja
korgharidust. Nad toid vilja, et abidpetaja peaks olema minimaalselt bakalaureusekraadiga voi
seda omandamas. Samas eriala ei tipsustatud. Uldjuhul piisaks aga intervjuus osalenud HEV
koordinaatorite arvates ka sellest, kui abidpetajal on kunagi varem omandatud tipsustamata
korgharidus. Paljud koolid kasutavad hea meelega voimalust votta abidpetajatena toole

tudengeid, kes samal ajal iilikoolis tdpsustamata erialal dpivad.

Muud ootused
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Muude ootustena toodi vilja, et oluline on varasem lastega ja eriti erivajadusega lastega
tootamise kogemus. Selgus, et sageli vaartustati kogemust rohkem kui haridustaset.
Intervjueeritavate arvates on varasem kokkupuude lastega asendamatu ega ole Opitav. Seega
viirtustatakse selliseks tooks (lastega ja erivajadustega lastega tootamiseks) kogemust voi
eeldust sobivate iseloomujoonte ndol. Oli ka neid intervjueeritavaid, kes iitlesid, et kindlasti on

hariduslik ootus olemas, aga milline, ei osatud tdpsustada.

Me ei saa ju pdris tanavalt inimesi votta. Neil peab ikka teatud haridustase olema.

(Intervjueeritav 1)

Seega ndhakse hariduslikuks ettevalmistuseks vajadust, aga ei teata tdpselt, millist haridustaset
oodatakse. Oodatakse kvalifikatsiooninduete selgemat méératlemist.

Kokkuvéttena saab delda, et ootused abidpetaja kvalifikatsioonile varieeruvad suurel
maiiral. Monel puhul piisab lastega tegelemise kogemusest, monel juhul peab to6le asuval

abidpetajal olema pedagoogiline voi eripedagoogiline korgharidus.

Arutelu

Bakalaureuset6o eesmérgiks oli vilja selgitada koolides tootavate HEV koordinaatorite
arusaamad, milline on Eestis vajadus abidpetajate jirele ja millised on nende tooiilesanded ning
ettevalmistus. Jargmisena arutletakse saadud uuringutulemuse iile. Samuti antakse iilevaade t66
kitsaskohtadest ning tuuakse vélja to6 praktiline viirtus.

Esimese uurimiskiisimuse ,,Milline on abidpetaja roll kaasava hariduse rakendamisel
koolides tootavate HEV koordinaatorite arvates?* vastustest selgus, et abidpetaja rolliks peetakse
Opetaja ja Opilaste toetamist nii tundides kui viljaspool neid, vottes arvesse just nende Opilaste ja
Opetajate vajadusi, kellega abidpetaja kokku puutub. Abidpetajad tdidavad koolides erinevaid
ilesandeid alates Oppematerjalide paljundamisest kuni logopeedi ja viikeklassiopetaja
ametikohani. Seega vdib 6elda, et uuringu tulemus kinnitas varasemaid, mujal maailmas
labiviidud uuringute tulemusi.

Opetajate toetamise kategoorias toodi vilja just abidpetaja ja dpetaja koostdd olulisust.
Samuti erinevusi selle kohta, millist abi dpetajad abidpetajatelt ootavad, sest ootused on kooliti

erinevad. See tulemus on kooskdlas varasemate uuringutega, millest selgus, et abidpetajate
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esmane kohustus on jargida opetaja juhiseid (New Brunswick Association..., 2004; SA Innove,
2020; Suleymanov, 2016). Sellest saab jireldada, et koostoo paraneks, kui abidpetaja ja Opetaja
saaksid veeta rohkem aega iitheskoos tunde planeerides voi kui abidpetaja tookohustused oleks
selgemalt méératletud.

Muu koolipersonali toetamise kategoorias toodi vilja vajadus, et abidopetaja peab tditma
muu tugipersonali iilesandeid, mida kinnitavad ka varasemad uuringud (Giangreco, & Doyle,
2007; Sharma, & Salend, 2016). Seda probleemi saaks vihendada samamoodi — méératledes
selgelt abidpetaja tookohustused ning suurendades koolide jaoks tugipersonali kéttesaadavust.

HEV o6pilaste toetamise kategoorias toodi vilja vajalikkus, et abidpetaja pakuks Opilastele
individuaalset tdhelepanu nii tundides kui véljaspool klassiruumi. Tulemus oli ootuspirane, kuna
kaasavas hariduses vajavad koige rohkem tuge just HEV opilased (Haridus- ja
teadusministeerium, 2021). Seega tuleks abidpetaja tookohustustele moeldes keskenduda muu
hulgas ka sellele, mil mééral ja viisil abidpetajad HEV Oppijaid toetama peaksid, et see oleks
kooskdlas kaasava hariduse pohimotetega.

Uurimistoost selgus, et abidopetajat ndhakse vajadusel kodikide dpilaste toetajana. Tuge ja
abi voivad Opingute viltel vajada aeg-ajalt koik, mitte ainult HEV dpilased. See vihendab
omakorda ka erivajadustega Opilaste viljapaistmist. Senistes uuringutes on vilja toodud, et kui
abidpetaja tegeleb ainult HEV Gpilastega, siis suurendab see tavadpilaste ja erivajadustega
oOpilaste erinevusi (Giangreco & Doyle, 2007; Webster & Blatchford, 2013; 2015, viidatud
Sharma, & Salend, 2016; New Brunswick Association..., 2004). Sellele uuringus osalenud
intervjueeritavad kiill ei osutanud, aga siiski toodi vilja, et abidpetaja kohalolek on klassis
oluline koikide, mitte vaid iihe dpilase jaoks. See on koolielu normaalne osa. Seega voib
jareldada, et tihest kiiljest nihakse Eestis vajadust abidpetajaid rakendada iiksnes HEV opilaste
toetamiseks, mis aga vOib omakorda suurendada sildistamist. Teisalt aga leitakse, et abidopetajad
peaksid olema klassis toeks koikidele dpilastele, mis tekitab klassiruumis kaasava hariduse
pohimotteid jargiva keskkonna.

Teise uurimiskiisimuse ,,Millist ettevalmistust abiopetajad HEV koordinaatorite arvates
vajaksid?* vastustest selgus, et abidpetajatele seatud ootused on kooliti vdga erinevad. Monel
puhul piisab lastega tegelemise kogemusest, monel juhul eeldatakse, et toole asuval abidpetajal

peab olema erialane korgharidus pedagoogikas voi eripedagoogikas. Samale tulemusele viitavad
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ka rahvusvahelised uuringud, millest selgub, et abidpetajale seatavad kvalifikatsiooninduded on
piirkonniti erinevad (Sharma, & Salend, 2016).

Hariduslike ootustena toodi vilja pedagoogilist ja eripedagoogilist lihenemist, samuti
abidpetaja enesetdiendamissoovi olulisust. Intervjueeritavad rohutasid, et todle asumisel ei ole
oluline haridus, vaid soov seda omandada. Ka mujal maailmas véértustatakse abidpetajaid, kes
soovivad teadmisi ja oskusi parandada (Minondo et al., 2001; Sharma, & Salend, 2016). Seega
peaks looma abidpetajatele looma rohkem vdimalusi tdiendkoolitusteks. Kuigi pedagoogilist
ettevalmistust peeti intervjueeritavate arvates oluliseks, avaldati siiski arvamust, et alati ei saa
see olla kohustuslik pohieeldus. Pohjuseks toodi asjaolu, et kui toole asumiseks on seatud viga
korged tingimused, siis ei ole voimalik abidpetajaid vajalikul mééral t6ole vérvata.

Muude ootuste all toodi vilja, et sageli piisab lastega tootamise kogemusest. Ka mujal
maailmas ldbiviidud uuringutes on kogemuse olulisust kinnitatud (Minondo e? al., 2001; Webster
et al., 2010, viidatud Sharma, & Salend, 2016). Intervjueeritavad rohutasid just seda, et kogemus
mojutab abidpetajate oskusi HEV 6pilasi mérgata, madista ja toetada. Seega voib jiareldada, et
abi0petaja ettevalmistuses on viga oluline lastega tootamise kogemus ning potentsiaalse
abiOpetaja Oppekavaga peaks kaasnema ka pohjalik praktika.

Kuna bakalaureuset66 pohines kvalitatiivsel uurimusel, ei saa teha suuri iildistusi, sest
to0s on vilja toodud ainult intervjueeritavate isiklikud kogemused. Siiski selgus uuringust, et
abidpetaja rolli ndhakse kooliti viga erinevalt ning ka abidpetajate kvalifikatsiooni kohta on
eriarvamusi. TOO autori arvates viitab see, et iihelt poolt peaks Eestis nii abidpetajate iilesannete
kui ka kvalifikatsiooni suhtes teatud paindlikkus sédilima, teisalt oleks vaja algatada diskussioon,
mil médral abidpetajate tooiilesandeid ja ettevalmistust riiklikult reguleerida, et see oleks
kooskodlas kaasava hariduse pohimotetega.

Peamise piiranguna selles t60s saab vilja tuua uurija vihest kogemust. Kuna intervjuudes
tahetakse anda sotsiaalselt aktsepteeritud vastuseid (Sotsiaalse analiiiisi meetodite..., 2014),
oleks kogenum intervjueerija osanud ehk paremini jouda intervjueeritavate tegelike nigemusteni.
Selleks, et teha siiski endast parim, pidas t60 autor uurijapievikut, kasutades seda kui voimalust
iga kogemust reflekteerida ning neist jargmiste jaoks Oppida.

Samuti osutusid keeruliseks andmete kogumismeetodina kasutatud veebiintervjuud, mis
toetusid véga tugevalt tehnilisele kordaminekule ning tegid intervjueeritava kehakeele lugemise

keerulisemaks (Novic, 2008; Seitz, 2016). Et takistusi ennetada, oli uurija ettevalmistanud
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tehnilised alternatiivid ja arvestas vajadusega viia intervjuu lébi teisel ajal. Pealegi tuli silmast
silma intervjuude puhul olla ettevaatlik, teades, et intervjueerija mdjutab tahes-tahtmata oma
uuritavat (Ross & Zaidi, 2019), ning piiiida seda ohtu minimeerida kehakeele lugemise ning
vajadusel oma kditumise muutmisega.

Koostatud t60st voiksid sisendi saada koolijuhid, et vajadusel muuta kooli oodatud
abidpetajate kvalifikatsioonindudeid voi tdpsustada oma kooli abidpetajate toodiilesandeid. On
oluline, et teemaga tegeleks ka riik. Abidpetaja rolli ritklikuks médratlemiseks peaks sisend
tulema esmalt koolidelt, kes ndevad selle jaoks vajadust. Seega voiks koostatud t66 tulemus
pakkuda sisendit nii hariduspoliitikutele kui ka koolijuhtidele, et médiratleda selgemalt
abidpetajate tooiilesanded ning need iile-eestiliselt iihtlustada. Uuringu jatkuks voiks 1édbi viia
intervjuud ka abidpetajatega, et kaardistada nende arusaamu oma t60st. Samuti voiks uurida
koolijuhtide arvamusi abidpetajate rolli ja ettevalmistuse kohta. Kindlasti on oluline viia sarnane
uuring 14bi ka kutsedppeasutustes, kus on samuti vajadus tdhustada dppekorralduses kaasavat

haridust ja rakendada abidpetajaid.
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Lisa 1 Poordumiskiri

Tere,

Kirjutan teile kui kutsedpetaja BA iilidpilane sooviga kutsuda teid uuringu raames 1idbi

viidaval intervjuul osalema. Bakalaureusetoo teemaks on abidpetajate roll kaasava hariduse
rakendamisel HEV koordinaatorite arvates. Uurin teie arvamust abidpetajate rollist ja vajalikust
ettevalmistusest kaasava hariduse kontekstis.

Selle eesmirgi saavutamiseks sooviksin teiega ldbi viia umbes poole tunnist, salvestatud
individuaalintervjuud, teile sobivas keskkonnas. Saadud andmed analiilisitakse anoniitimselt ja
tagatakse tdielik konfidentsiaalsus, mainimata kooli ja isikunimesid. Saan liikuda ise (olen
vaktsineeritud, voin ka tidiendavalt testida) vdi saame kohtuda videokdnes.

To06 1opuks loodan saada paremat iilevaadet abidpetajate rollist selles kontekstis ja

loodan, et saate mind sellega aidata. Kiisimuste korral palun votke julgelt iihendust.

Vastust ootama jaddes

Dagmar Traumann



Lisa 2 Intervjuu kava

Intervjuu kiisimused

Taustakiisimused Milline on teie kutsealane eriala?

Milliseid ametikohustusi tdidate lisaks HEV koordineerija iilesannetele?
Kui suur on teie kool?

Kui palju on teil hariduslike erivajadustega oppijaid? Millised
erivajaduste liigid on esindatud?

Millised tugispetsialistid teie koolis todtavad

Mitu abidpetajat teie koolis tootab?

Uurimiskiisimus 1 Miks olete otsustanud koolis tédle rakendada abidpetajad?
Milline on koolides tootavate HEV Milliste klasside juures nad to6tavad?
koordinaatorite arvates abidpetaja Millised on abidpetajate toodiilesanded?

roll kaasava hariduse rakendamisel? | Kes on abidpetajate to6kohustused sitestanud?
Kuidas hindate abidpetajate rakendamise tGhusust?
Mis toimib abidpetajate rakendamisel histi?
Mis voiks teisiti olla? Mis seda takistab?
Kuidas toimub dpetajate ja abidpetajate vaheline koostd6?
Mis teie arvates on koost6d puhul hésti?
Mis voiks teisiti olla? Mis seda takistab?
Millistel koolis toimuvatel koosolekutel abidpetaja osaleb?
Milline on tema roll?
Millistel klassi- ja koolivilistel iiritustel abidpetaja osaleb?
Milline on tema roll?
Kas ja mida tuleks teie arvates abidpetajate tookohustustes muuta?
Miks?

Kui on ettepanekuid, siis: mis seda takistab?




Uurimuskiisimus 2
Millist ettevalmistust vajaksid
abidpetajad HEV koordinaatorite

arvates?

Kuidas olete oma kooli abidpetajad leidnud?
Milline on teie koolis abidpetajalt ndutav haridusalane ettevalmistus?
On see teie arvates piisav? Miks/miks mitte?
Kui ei, siis milline v&iks olla abidpetajate ettevalmistus? Miks
just selline?
Mida peaks tegema riik, et tagada abidpetajate piisav kvalifikatsioon?

Mida kool ise saaks teha, et tagada abidpetajate piisav kvalifikatsioon?

Intervjuu Idpetamine

Kas soovite abidpetajate teemal veel midagi lisada, millest me rddkinud

ei ole?




Lisa 3 Viljavote uurijapdevikust

Teine intervjuu

Tehniliselt 1dks koik hésti, internet ja akud pidasid ilusti vastu.

Eelmisest korrast raskem oli suunata intervjueeritavat vastama kiisimustele, mida esitasin.
Kippus teemaga mujale litkuma, aga ringiga joudsime siiski teemani tagasi. Arvan siiski, et sain
uurimiskiisimustele vastused ja ka mone hea tsitaadi. Intervjuus kogutud info klappis nii
uuringute kui ka eelneva intervjueeritava infoga, kuigi koolid teineteisest viga erinesid nii
kollektiivi kui suuruse poolest. Transkribeerimiseks kasutan sama programmi mis varasemalt,

jdin selle tulemusega rahule

Intervjuu kestvus 30 min

Transkribeerimiseks kulus 1,5 h, kokku 9 Ik teksti



Lisa 4 Kuvatdmmis kodeerimisprotsessist

QCAmap
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You are in read only mode.

Question for analysis

RQ1: Milline on abidpetaja roll kaasava h...

Content

I:Jah

D: Miks te olete otsustanud seal koolis tééle rakendada abidpetajaid.

I: Tegelikult vajadus on viga suur, ressursse ei ole nii palju. Ja meil on praegu

niimoodi, et iiks abidpetaja meil viike Klassis. Ja varem tegeles selle

pikapéevariihmaga, no oli, pikapéeva rithmadpetaja, aga seoses Covidiga meil

see pikapéieva rithm praegu vi toimi. Ja see aasta oppeaasta alguses noorema

viiikeklassi klassiopetaja liks dra, kolis lihtsalt teise linna. Ja siis oli, see

inimene pandud sinna, aga tal ei ole piris pedagoogilist haridust ja sellepéirast

ta on abidpetaja, et ainedpetajad td5tavad, seal Klassis, aga tema on nagu nagu
PN e .

Inductive Category Formation

Definition of selection criterion

milline on abiGpetaja roll kaasava hariduse
rakendamisel

Abstraction level

Content analytical units
Coding unit

Phrase or clause (word sequences)

Context unit

Recording unit

All Documents
Count multiple codings per document

Q_ search Hide category system

Ja teine on on see, abidpetaja, kes asendab
ja aitab kaa algkoolides monedes klassides ja rohkem ressursse ei ole.
Tegelikult on vaja.

D: Vajadus on suur jah?

I: mhm

D: Aga viljaspool Covidit, mis muidu on teie koolis abidpetaja tsiilesanded.
I: Varem. Meil iile-eelmisel aastal olid kaks abipetajat, kes taitsid just péris
abidpetaja iilesandeid, Nad osalesid terve Klassiga voi terve rithma tundides ja
abistasid just selle erivajadusega opilast vdi rithm pilasi, kes vaesid lisa
juhendamist ja abistamist. Vot. Jaa, see on rohkem, kéige rohkem on muidugi
auk klassides ja olid meil sellised d. Naiteks viiendas-k d;
Klassis, meil oli &pilane, kellel on tShustatud tugi, ta on autismispektri hiirega
laps. Vanemad ei taha, et ta dpiks viikeklassis ja ta 5pib tavaklassis, aga osa
tundidest tal oli kaasas abiopetaja eriti eestikeelsetes ainetes niiteks ajalugu,
loodusépetus. Vot, ja mul tuli meelde, et see aasta iiks abiopetajatest teeb t55d
individuaalne t56 opilasega, kellel on ka raskused ménedes ainetes ja Innove
otsusega tal on see abidpetaja nagu soovitatud. Ja see laps niiteks selles aines
ei saa terve klassiga osaleda tunnis no méned niiteks muusikatunnis ei saa
osaleda koos Klassiga, et moned, autismispektri haired, lapsed vajavad
vaikust. Seda vaikust nad ei saa, siis tehakse neile eraldi tunde. Vot. Mul liks
meelest dra mida ma pidin veel riikima.

D: Téiilesannetest radkisime.

I: Tobiilesannetest ja vot iile-eelmisel aastal enne Covidi, et see abidpet
iilesanne oligi olla selle lapsega ajaloo tunnis ja seletada talle eraldi veel lisaks
todjuhendit voib-olla niidata kus kohas ta peab otsima seda infot ja nii edasi.
Selliseid iilesandeid.

D: Kes teil siitestab neid iilesandeid?

I: Me lihtume selles, mis on sitestatud naiteks Rajaleidja, selles juhendati
Rajaleidjas, kas te olete tutvunud selle materjaliga?

D: Osaliselt

610y

ZLoy

610 v-L0Y

veLoy

9108

9108

L1048

910y

L108

Category system [x}

RQ1-2: 8piabi Spetaja

7 X u =
RQ1-4: asendusdpetaja

7 S u =
RQ1-6: HEV Gpilaste individuaalne
Opetamine klassis

7 X L] =
RQ1-7: HEV Gpilaste individuaalne
Spetamine viljaspool klassi

7 X L] =

RQ1-9: Viikeklassi Spetaja

7 X | =
RQ1-11: TéGiilessannete
lihtsustamine

7 X L] =

RQ1-13: Side kooli ja kodu vahel
7 X ] =

RQ1-15: Sppekaikudel toetamine
7 X ]

RQ1-16: algklassi Spilaste toetamine
7 S L] =

RQ1-17: Koostds Gpetajaga



Lisa 5 Ulevaade moodustunud kategooriatest

Milline on abiopetaja roll kaasava hariduse rakendamisel?

Peakategooria

Alakategooria

Kood

Koolitootajate toetamine

Opetajate toetamine

Koostoo opetajatega

Tooiilesannete lihtsustamine

Opetaja abi

Side kooli ja kodu vahel

Oppekiikudel toetamine

Muu koolipersonali iilesanded

Logopeed

Viikeklassi opetaja

Asendusopetaja

Opiabidpetaja

Opilaste toetamine

HEY opilaste toetamine

HEYV opilaste individuaalne
toetamine Kklassis

HEY opilaste individuaalne
toetamine véljaspool klassi

Tugiisik

Koikide opilaste toetamine

Algklassi opilaste toetamine

Pikapéevariihma juht

Millist ettevalmistust abiopetajad HEV koordinaatorite arvates vajaksid?

Kategooria

Kood

Haridusalased ootused

Pedagoogiline haridus

Eripedagoogiline haridus

Abidpetajate haridus

Taiendkoolitustel osalemine

Korgharidus

Muud ootused

Téipsustamata haridus

Kogemus lastega
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