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Kokkuvote

Kutsekeskharidusega kutsedpetajakoolituse iiliopilaste raskused ja opingute
katkestamise pohjused

Kutsehariduse taustaga dppijad kogevad korghariduses mitmeid raskuseid ning voivad juba
Opingute alguses kogeda seetdttu suuremat drevust, mis suurendab omakorda tdendosust
opingute katkestamiseks. Samas oodatakse kutsedpetaja bakalaureusedppekavale Oppima just
kutsehariduse taustaga oppijaid. Bakalaureuset6d eesmérk oli selgitada vélja, milliseid
raskuseid kogesid kutsehariduse taustaga kutsedpetajakoolituse tilidpilased
korgkoolidpingutes ja millised olid nende dpingute katkestamise pdohjused. Andmeid koguti
poolstruktureeritud intervjuudega neljalt kutsedpetajakoolituse katkestajanult. Induktiivse
sisuanaliiiisi tulemusel selgus, et raskusteks osutusid iilidpilaste vihesed
eneseregulatsioonioskused ning dppega seonduvad probleemid. Katkestamiste pohjusteks
tuuakse nii dppest kui ka dppijast endast tulenevaid pohjuseid. Samas katkestamise pdhjus ei
tulene alati otseselt raskustest, mida iiliopilased kogesid. Tulemused osutavad, et oluline on
toetada kutsekeskharidusega kutsedpetajakoolituse tudengite eneseregulatsioonioskuste
arendamist dpingute alguses.

Votmesonad: kutsedpetajakoolitus, raskused korgkoolidpingutes, dpingute katkestamine,
kutsekeskharidus

Abstract

Challenges and dropout reasons of VET teacher students with a vocational secondary
education background

Students with a vocational education background experience a number of challenges in higher
education and may therefore experience increased anxiety at the beginning of their studies,
which in turn increases the likelihood of dropout. At the same time, students with a
background in vocational education are expected to study in the bachelor's curriculum of a
VET teacher. The aim of the research is to identify the challenges experienced by VET
teacher students with a vocational education background in higher education studies and the
reasons for discontinuing their studies. The data was collected by conducting half structured
interviews from four disruptors of VET teacher students. The inductive research approach
revealed that low self-regulatory skills of students and the reasons arising from the studies
proved to be a challenge. It is highlighted that the reasons for the interruption both arise from
the study and the students themselves. The results indicate that it is important to support the
development of self-regulation skills for VET teacher students at the beginning of their
studies.

Keywords: vocational teacher training, challenges in higher education, dropout, vocational
secondary education
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Sissejuhatus

Lahimas tulevikus on paljud kutsehariduse dpetajad minemas pensionile (HTM, 2018), kuid
on leitud, et kvalifitseeritud kutsedpetajate pealekasv ei ole piisav (Haridusvaldkonna
arengukava 2021-2035, s.a.). Korghariduseta kutsedpetajate osakaal on viimasel aastakiimnel
margatavalt vahenenud: Kui aastal 2012 oli kdrghariduseta kutsedpetajaid 20,3 protsenti
(Hinno, 2013), siis 2021. aasta andmete pohjal oli kvalifikatsiooninduetele mittevastavate
Opetajate osakaal kutsedppeasutuses vahenenud 14 protsendini (HaridusSilm, s.a.). Siiski on
vajadus kvalifikatsioonitingimustele vastavate Gpetajate jarele suur, et rakenduks niilidisaegne
opikasitlus ja dpetajad oleksid ndus ennast pidevalt tdiendama ja olema kursis valdkonna
arengutega (Tikerpuu, 2019).

Kvalifikatsiooninduetele vastavate kutsedpetajate ettevalmistuses on oluline roll
kutsedpetajakoolitusel. Tartu Ulikoolis on Kutsedpetaja bakalaureusedppekavale oodatud
oppima koik, kellel lisaks keskharidusele on omandatud mdni eriala ehk dppida on voimalik
ka kutsekeskhariduse baasil ilma riigieksameid sooritamata (Tartu Ulikool, s.a.), kuna
bakalaureusedppesse on digus kandideerida isikul, kellel on keskharidus vai sellele vastav
kvalifikatsioon (Korgharidusseadus, 2019).

Samas on varasemad uuringud nédidanud, et kutsehariduse taustaga dppijad kogevad
korghariduses mitmeid raskuseid. Kutsekeskharidusest korgharidusse liikunud oppijad voivad
kogeda, et nende varasemad oskused ja arusaam Sppimisest ei ole korghariduse omandamisel
enam piisavad (Delly, 2016), nad voivad juba dpingute alguses kogeda seetdttu suuremat
arevust ning see suurendab omakorda tdendosust dpingute katkestamiseks (Katartzi &
Hayward, 2020). Varasemalt on Eestis uuritud dpingute katkestamise ja viljalangemise
pohjuseid korghariduses iildisemalt (Jaggo, 2020) ning lisaks iilidopilaste akadeemilist
motivatsiooni, selle moju hinnetele ja kdrgkoolis plisimisele esimesel dppeaastal (Mégi,
2015). Kutsehariduse taustaga iilidpilaste raskuseid kdrgkoolis on laiemalt uuritud véljaspool
Eestit (nt Delly, 2016; Katartzi & Hayward, 2020; Gill, 2020). Kuivérd Tartu Ulikooli
kutsedpetaja bakalaureusedppekava programmijuhi Karmen Trasbergi sonul (isiklik suhtlus,
28. oktoober 2021) on viimastel aastatel keskmiselt kuni kiimmekond 6pingute katkestajat,
keskendutakse selles bakalaureusetoos raskustele, mida kogesid kutsedpetajakoolituse
opingud katkestanud kutsekeskhariduse taustaga iilidpilased kdrgkoolidpingutes ja nende
opingute katkestamise pohjustele.

Bakalaureusetdo esimeses 0sas antakse teoreetiline iilevaade kutsekeskhariduse

taustaga tilidpilaste raskustest korgkoolis ning kdrgkooli katkestamiste pdhjustest.
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Teoreetiline iilevaade 16ppeb uurimisprobleemi ning eesmirgi sdnastamisega. Seejirel
antakse tilevaade uurimismetoodikast, esitatakse tulemused ja arutletakse olulisemate

tulemuste tile.

Kutsekeskhariduse taustaga iiliopilaste raskused korgkoolis

Nagu sissejuhatuses deldud, oodatakse Tartu Ulikooli kutsedpetajakoolitusse dppima
ennekoike neid, kellel lisaks keskharidusele on omandatud moni eriala ehk dppida on
voimalik ka kutsekeskhariduse baasil ilma riigieksameid sooritamata (Tartu Ulikool, s.a.).
Varasemate uuringute pdhjal on teada, et kutseharidusest périt iilidpilaste hulgas on erineva
sotsiaalmajandusliku, keelelise ja perekondliku haridusega opilasi (Catterall et al., 2014).
Erineva perekondliku hariduse all on mdeldud &pilasi, kes omandavad esimesena oma
perekonnas korgharidust. See aga tdhendab seda, et dpilaste ootused, hoiakud ja varasemad
teadmised kdrghariduse dpingute osas vdivad olla véga erinevad. Probleemkohana on vélja
toodud asjaolu, et kutsehariduse dppekavad on liiga kitsalt keskendunud konkreetse oskuse
omandamisele ning puudu jaib iilddpingutest, mis arendaksid kontekstist arusaamist ja
moistmist (Nylund et al., 2017). Kutseharidus keskendub konkreetsete iilesannete tditmiseks
praktiliste oskuste omandamisele, et tiita konkreetseid tilesandeid, samas akadeemiline
haridus on suunatud rohkem siivendatud analiiiisi- ja kriitilise mGtlemise oskuste
arendamisele (Manuel, 2017). Liiga piiritletud oskuste arendamine ei anna Opilastele piisavalt
oskusi jatkamaks dpinguid kdrgkoolis ning need ka edukalt 16puni viia. Hiim (2020) on
toonud vilja, et vajalik on luua vdimalusi Opilaste liikumiseks kutsehariduse ja akadeemiliste
opingute vahel, tuua kutseharidusse akadeemilisi oskuseid arendavaid iilesandeid ning t3sta
kutsedpetajate oskusi.

Kutsekeskharidusest tulnud dppurid positsioneerivad ennast iilikoolis teisiti vorreldes
teiste dppuritega (Katartzi & Hayward, 2020). Oppijad ei pea oma teadmisi ja oskusi
samavédrseteks vorreldes teiste {ilidpilastega. See aga tdhendab seda, et juba Opingute alguses
kogevad kutsekeskharidusest tulnud oppijad rohkem &revust ning see suurendab omakorda
toendosust Opingute katkestamiseks (Katartzi & Hayward, 2020). Catterall jt (2014) tehtud
uuringus toodi vélja, et esimene Semester on paljude Opilaste jaoks stressiperiood ning
mérkimisvairne arv Opilasi osutas raskustele veebikeskkonna haldamisel, tasakaalu
saavutamisel oppimise, t60 ja perekonna vahel, akadeemiliste tavade mdistmisel ja sobiva

Kirjutamisstiili kujundamisel. Sellest saab jareldada seda, et védga olulisel kohal on dpingute
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alguses keskhariduses omandatud oskused, teadmised ja hoiakud, mis lihtsustavad oluliselt
akadeemilisi dpinguid.

Kutsekeskhariduse 10petajatest jdtkas dpinguid kdrghariduses 2017. aastal ainult 6
protsenti (Kreegipuu & Jaggo, 2018). Delly (2016) toob vilja, et kutsekeskharidusest
korgharidusse litkunud oppijad seisavad probleemi ees, et varasemad oskused ja arusaam
Oppimisest ei ole korghariduse omandamisel enam piisavad ning vajalik on arendada
akadeemilisi oskuseid iseseisvalt, nagu nditeks akadeemiline kirjutamine ja viitamine. I[lma
kriitilise motlemise-, analiiiisi-, uuringute lébiviimise- ja iseseisva Opioskuseta on raske 1dbida
kdrghariduse dpinguid ja saavutada edu akadeemilises valdkonnas (Delly, 2016). Samas on
leitud, et kui tilidpilased votavad uued raskused vastu, siis pérast esialgset ileminekuperioodi
kohanetakse uute nduetega enamasti edukalt (Catterall et al., 2014) ning péarast esmaseid
kohanemisraskusi omandatakse uued Sppimise viisid (Barber & Netherton, 2018).

Tjukin (2017) késitles oma 16put6os kutsedppeasutuse 10petanute arvamusi
ilikoolidpingutega toimetulekutest ning leidis, et kutsekeskharidusega iilidpilaste raskused
voivad tuleneda puudulikest Gpioskustest. Sarnase tulemuseni joudis ka Vint (2017)
kutsedpetaja oppekaval dppivate iilidpilaste dpioskusi uurides: vihesed eesmérgistamis- ning
ajaplaneerimisoskused muudavad dpingud raskeks. Osaliselt voivad olla need pdhjustatud
olukorrast, et kutsedpetajad Opivad sessioondppes ning suure tdendosusega omavad dpingute
korvalt igapdevaseid muid kohustusi nagu tiiskohaga t60 ja pere. Teisalt voib pdhjuseks olla
see, et Oppima tullakse juba kiipsemas eas (Jaggo, 2020) ning varasematest dpingutest on
moddas oluliselt aega (Roosalu et al, 2012). Lisaks leidis Tjukin (2017), et
kutsekeskharidusega tilidpilased olid vaheteadlikud akadeemilisest haridusest ja leidsid, et
nende varasem haridus ei dpetanud teostama uurimist6id ja hindama infot kriitiliselt. Kui
Oppetdo eesmérk oli kutsedpetajakoolituse lilidpilastele arusaamatu, siis oli motivatsioon ja
huvi oluliselt madalam. Seevastu huvitavad teemad ja tagasiside dppejoult tostsid
Opimotivatsiooni (Vint, 2017).

Gill (2020) nimetas mitmeid praktilisi suuniseid, mis toetaksid kutsekeskharidusest
litkumist iilikooli. Esiteks tuleks kutsekeskharidust pakkuvate koolide dpingutesse tuua sisse
iseseisvat Oppimist toetavaid lilesandeid, et iseseisev Oppimine ei oleks Opilastele vooras ja ei
tekitaks hirmu. Teiseks toodi uuringus vilja soovitus viia sisse kutsekeskharidusse pohilised
akadeemilise dpingute pohimdtted, milleks on kindlad kodutédde téhtajad ning iseseisvad
uurimistdod. Olulisena toodi vélja veel partnerluse tekitamine kutsekooli ja iilikoolide vahel,

mis aitaks rohkematel Gpilastel liikude peale kutsekeskhariduse dpinguid edasi iilikooli (Gill,



Kutsekeskharidusega kutsedpetajakoolituse iilidpilaste
raskused ja dpingute katkestamise pohjused 7
2020). Ka korgkoolid, kes votavad vastu akadeemiliselt erineva taustaga iiliopilasi, peavad
edendama edukaid iileminekukogemusi mitmesuguste dppe- ja Opetamistavade kaudu, mis
hdlmavad erinevusi ootustes ja varasemates kogemustes (Catterall et al., 2014).

Kokkuvdttena saab tuua seda, et litkumine kutsekeskharidusest korgharidusse ei ole
lihtne ja iiliopilased seisavad suure probleemi ees, sest varasemad dpioskused pole sageli
piisavad. Vajalik on kohaneda uute oludega ning arendada akadeemilisi oskuseid iseseisvalt.
Kodige raskemaks on dpingute esimene semester, kuid peale raskuste iiletamist suutsid
iliopilased omandada uued vajalikud oskused nagu ajaplaneerimise oskus, akadeemiline
kirjutamine ja viitamine ning eesmérgistamise oskus. Ulemineku lihtsustamiseks kutsekoolist
korgkooli saab palju teha dra nii kutsekool kui ka kdrgkool. Kutsekooli saab tuua sisse
iseseisvat Oppimist toetavaid iilesandeid, kindlad tihtajad to6de esitamiseks ja samuti
uurimistood. Korgkoolid saavad pakkuda esimesel semestril kutsekoolist tulnud Opilastele
Oppeaineid, mis aitaksid kaasa akadeemiliste oskuste arengule ning motivatsiooni ja huvi
hoidmiseks tuleks opetamisel kasutada tdnapaevaseid dppemeetodeid. Vajalik on tekitada
kutsekoolide ja korgkoolide vahel partnerlussuhted, mis lihtsustaksid Opilaste liikumist

kutseharidusest korgkooli ning ka vastupidi.

Korgkooliopingute katkestamise pohjused

Jaggo (2020) toob vilja, et kdrghariduse esimese astme {ilidpilastest katkestab esimesel
Oppeaastal veerand vastuvoetutest, aga samas katkestanutest kolmandik asub jargmisel
Oppeaastal dppima monel teisel kdrghariduse dppekohal. Korgkooli esimese astme peamise
katkestamise pohjusena esimesel aastal on iile pooltel iilidpilastel Eesti Hariduse
Infosiisteemis (EHIS) toodud vilja eriala sobimatus, kuid tasub tihele panna, et EHISe
andmed ei kajasta katkestamise juurpdhjuseid. Opingute katkestamise pdhjusteks on vdimalik
koolil teha valik jargnevast klassifikaatorist: ei tule dppega toime, elukohavahetus, eriala
sobimatus, muud pdhjused, todga seotud vdi majanduslikud pdhjused, Gpingutele
mitteilmumine ning dppemaksu tasumata jatmine (Jaggo, 2020). Katkestamise pohjuste loend
on liiga tildine ja kool ei tarvitse leida olemasolevast valikust sobivat pShjust, mis vastaks
tegelikule olukorrale. Juurpohjuste véljaselgitamiseks on vajalik saada infot otse iiliopilastelt,
kes opingud katkestasid.

Koolist viljalangevus on mitmest tegurist koosnev protsess, mida mojutavad
erinevatel aegadel mitmed riskitegurid kdikuva osakaaluga (Leilop, 2015). Néiteks Magi

(2015) uuringust selgus, et suurema toendosusega katkestavad iilidpilased, kelle keskmine
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hinne peale esimest semestrit on madalam. Ulikoolidpingute katkestamise pdhjusena on vilja
toodud veel seda, et tudengitel ei ole piisavalt kognitiivseid véimeid voi puudub motivatsioon
opingute 1opetamiseks (Hill, 2013). Jungert jt (2014) leidsid, et kuigi opetajakoolitusse
astutakse peamiselt altruistlike motiivide tottu, nagu soov aidata ja toetada Gpilasi ning
panustada iihiskonda, siis otsest seost Oppima asumise motiivide ja viljalangevuse vahel ei
ole. Motivatsiooni korval on olulisel kohal hariduslikud eesmérgid - edukamad on kdrgkoolis
need iilidpilased, kellel on suuremad hariduslikud eesmérgid (Tinto, 1975). Programmi TULE
uuringu aruandes (2015) tuuakse vélja veel neli olulist faktorit, mis voivad viia Opingute
katkestamiseni: tootamine segab, raskused juhendajaga, isiklik elu ja dpingud mujal.

Korghariduse katkestamiste ja viljalangenute analiiiisis on toodud vélja, et katkestavad
pigem tdiskoormusel dpinguid alustanud dppijad kui osakoormusega alustanud ja mehed
katkestavad suurema tdendosusega kui naised ning kdige rohkem véljalangejaid on
vanusevahemikus 25 kuni 29 eluaastat (Jaggo, 2020). Vaadeldes tdiendavalt veel soolisi
opingute katkestamise pdhjuste erinevusi, siis meestel tulevad esile tooga seotud asjaolud,
raskused Opingutes ja huvi kadumine, samas naistel seevastu segab dpinguid pigem isiklik elu
jaraskused juhendajaga (Must et al., 2015).

Vaorreldes teiste valdkondadega on hariduse valdkonna katkestajate osakaal Eestis
aastate jooksul olnud alla keskmise (Jaggo, 2020). On leitud, et dpetaja eriala tilidpilastel on
suuremad soovid Opinguid l10petada, samas viljalangevust ennustavad akadeemilised ja
sotsiaalsed tegurid on samad nagu teistel erialadel dppijatel (Bohndick, 2020). Akadeemilised
tegurid on iilidpilase oskused, mis viljenduvad otseselt iilidpilase tulemustes, aga oluline on
ka iilidpilase taju oma oppesooritusest (Tinto, 1975).

Eelnenut kokku vdttes voib 6elda, et kuna vajadus kvalifikatsioonitingimustele
vastavate kutsedpetajate jarele on suur (Tikerpuu, 2019), siis on oluline kutsedpetajakoolituse
Oppe pakkumine ja vastuvdetud iilidpilaste edukas dpingute Iopetamine. Kuna
kutsedpetajakoolituse bakalaureusedppesse oodatakse oppima ennekdike neid, kellel lisaks
keskharidusele on omandatud mdoni eriala, on kutsedpetajaks voimalik oppida ka
kutsekeskhariduse baasil (Tartu Ulikool, s.a.). Varasemad uuringud (nt Delly, 2016; Katartzi
& Hayward, 2020; Gill, 2020) mujal maailmas néitavad, et litkkumine kutsekeskharidusest
korgharidusse ei ole lihtne: kutsehariduse taustaga tiliopilastel puuduvad sageli korgkoolis
toimetulekuks vajalikud akadeemilised oskused ning neil on suurem risk dpingud katkestada.
Kirjavahetusest Tartu Ulikooli bakalaureusedppekava programmijuhi K. Trasberg (isiklik

suhtlus, 28. oktoober 2021) selgus, et kutsedpetaja erialal oli katkestajaid 2018. aastal 14,
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2019. aastal 11 ning 2020. aastal 9. Samas pole teada, milliseid raskuseid kogesid need
ilidpilased kutsedpetajakoolituse dpingutel ning mis Vviisid dpingute katkestamiseni. Sellest
tulenevalt seati bakalaureuset6d eesmérgiks vilja selgitada, milliseid raskuseid kogesid
kutsedpetajakoolituse opingud katkestanud kutsekeskharidusega {iilidpilased ja millised olid
nende dpingute katkestamise pdhjused. Eesmirgist tulenevalt piistitati jirgmised
uurimiskiisimused:
1. Milliseid raskuseid kogesid kutsekeskharidusega kutsedpetajakoolituse katkestanud
iliopilased korgkoolidpingutes?
2. Millised olid kutsedpetajakoolituse dpingud katkestanud kutsekeskharidusega
ilidpilaste opingute katkestamise pdhjused?

Autorile teadaolevalt pole Eestis seni tahelepanu pooratud kutsekeskhariduse taustaga
iliopilaste raskustele korgkoolidpingutes ning Spingute katkestamise pohjustele. Teema on
tahtis, sest kdrgkoolid saavad pakkuda kutsekoolist tulnud Opilastele vajalikku tuge, mis
vihendaks kutsedpetajate erialal opingute Katkestajate osakaalu ning seelébi aitaks kaasa

kutsedpetajate pedagoogilise kvalifikatsiooni omandamisele.

Metoodika

Léhtudes bakalaureusetdo eesmérgist, viidi 1dbi kvalitatiivne uurimus. Kvalitatiivne uurimus

aitab mdista uuritavate kogemusi ja arusaamasid parimalt (Laherand, 2012).

Valim

Bakalaureusetoos kasutati eesmérgipérast valimit, milles Rammeri (2014) jérgi piititakse leida
uuritava populatsiooni tiitipilised esindajad teatud kindlate kriteeriumite jargi. Eesmérgist
tulenevalt 1dhtuti valimi moodustamisel jargmistest kriteeriumitest: uuringus osaleja pidi
olema 1) kutsekeskharidusega, 2) Tartu Ulikooli kutsedpetaja dppekaval dpingud katkestanud
viimase 5 aasta jooksul. Valimi moodustamisel ldhtuti ideest, et uurimuses osalejatel ei oleks
Opingute katkestamisest moodas véga pikk aeg ning et uuritavad méletaksid raskuseid ja
katkestamise pohjuseid tdpsemalt.

Intervjueeritavateni jouti ldbi kutsedpetajakoolituse labinud inimeste ning Tartu
Ulikooli kutsedpetajate Facebooki gruppi edastatud postituse kaudu. Pédrdumises tutvustati

uuringu eesmarke ning paluti edastada info uuringu kohta inimestele, kes voiksid vastata
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valimi kriteeriumitele, et nad saaksid uuringus osalemise soovi korral votta t66 autoriga

ithendust. Uuritavate taustaandmed on vélja toodud tabelis 1.

Tabel 1. Uuritavate taustaandmed

Nr Pseudoniiiim Katkestamise Oppekavaga tutvumine Teadlik 6pindustamise
oppeaasta enne opingute algust voimalustest

1 Jaan Teine Jah Ei

2 Teet Esimene Ei Ei

3  Mari Esimene Ei Ei

4 Katrin Teine Ei Ei

Bakalaureusetd6 10pliku valimi moodustasid neli kriteeriumitele vastavat tdiskasvanut,

kellest kaks olid mehed ning kaks naised.

Andmete kogumine

Andmete kogumiseks kasutati bakalaureuset6os poolstruktureeritud intervjuusid. Taoline
vorm vOimaldas olla algselt koostatud intervjuu kava osas paindlik ja kiisida vajadusel
tdpsustavaid kiisimusi ning lisaks voimaldas see uuritaval rddkida vabas vormis ja rohkem
tuua niiteid (Ounapuu, 2014).

Intervjuude ldbiviimisele eelnevalt koostati intervjuu kava, mille koostamisel ldhtuti
bakalaureusetdo eesmirgist ja piistitatud uurimiskiisimustest. Intervjuu kava koosnes
sissejuhatavatest kiisimustest, pohikiisimustest ning 1dpukiisimusest. Pohiosas olid kiisimused
jaotatud kahte ossa, milleks olid: 1) kutsekeskharidusega kutsedpetajakoolituse katkestanud
ilidpilaste raskused kdrgkoolidpingutes (nditeks Mis oli opingutes Sinu jaoks koige
keerulisem?) ja 2) kutsekeskharidusega tilidpilaste opingute katkestamise pohjused (néiteks
Mis pohjustel katkestasid oma 6pingud?). Esimese osa kiisimuste eesmérgiks oli keskenduda
raskustele, mida iilidpilased kogesid kutsedpetajakoolituse kdigus. Teise osa kiisimuste
eesmargiks oli katkestamise pohjuste viljaselgitamine. Intervjuu kava on tervikuna esitatud
lisas 1.

Esmalt viidi 1dbi prooviintervjuu iihe valimi kriteeriumitele vastava uuritavaga, et
selgitada vilja intervjuu kiisimuste arusaadavus ja sobilikkus uurimiskiisimustele vastuste
leidmiseks. Prooviintervjuust selgus vajadus intervjuu sissejuhatavas osas kiisida
kutsekeskhariduse omandatuse kohta. Oluline oli, et intervjueeritav oleks omandanud

keskhariduse kutsekoolis, mitte kutsehariduse peale keskkooli, sest see oli tiheks valimi
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kriteeriumiks. Lisandus sissejuhatav kiisimus: Kas omandasid keskhariduse kutsekoolis?
Prooviintervjuud ei arvatud valimi hulka, kuna uuritaval ei olnud keskharidus omandatud
kutsekoolis.

Lisaks prooviintervjuule viidi 1abi veel neli intervjuud valimi kriteeriumitele vastavate
uuritavatega. Intervjuud viidi 1dbi ajavahemikul 23. méarts 2022 kuni 03. aprill 2022
keskkonna Microsoft Teams vahendusel. Uuringus osalema ndustujatele selgitati uurimist6o
eesmarki, intervjuu eeldatavat kestust ja intervjuu labiviimist veebis. Lisaks selgitati, kuidas
tagatakse uuringus osalejate konfidentsiaalsus ja kuidas saadud andmeid kasutatakse.
Intervjuude aeg valiti vastavalt intervjueeritavate voimalustele. Intervjuude alguses tutvustati
intervjuu salvestamise pohimdtteid ja kiisiti kdigi osalejate kéest iile salvestamise kohta

ndusolek. Kdige lithem intervjuu kestis 24 minutit ning kdige pikem 46 minutit.

Andmete analiiiis

Andmete analiiiisimiseks kasutati andmetest ldhtuvat sisuanaliiiisi, milles keskendutakse
tekstide sisu ning kontekstiliste tdhenduste uurimisele (Laherand, 2008).

Andmete analiilisimise esimeses etapis transkribeeriti salvestatud intervjuud
kdnetuvastusprogrammi abil, mille on vilja to6tanud TTU Kiiberneetika Instituudi foneetika-
ja konetehnoloogia labor (Alumaée et al., 2019). Seejarel kuulati intervjuud uuesti iile ning
tehti transkriptsioonides parandusi ja tdiendusi. Ulevaatamise kiigus eraldati intervjueerija
tekst uuritava omast kasutades lausete ees lithendeid K (intervjueerija) ja V (intervjueeritav).
Intervjuude transkriptsioonide korrastamisele kulus autoril 8 tundi ning kokku tuli
transkriptsiooni 28 lehekiilge.

Andmete analiiiisi teises etapis teostati andmete kodeerimine, mis viidi labi
vabavaralise tarkvaraga QCAmap. Transkribeeritud intervjuud loeti korduvalt 14bi, et leida
tekstides uurimiskiisimuste seisukohalt olulisi tdhenduslikke tekstiosasid. Tdhenduslikele
tekstiosadele loodi sisust ldhtuvad nimetused ehk koodid. T66 usaldusvéirsuse
suurendamiseks kaasati todsse kaaskodeerija. Kaaskodeerija kodeeris iihte tdismahus
intervjuud. Kaaskodeerija tiiendas selle kdigus juba olemasolevaid koode, tdiendused arutati
mone aja moddudes 1dbi ning seejarel tapsustati loodud koode veel. Lisas 2 on toodud
kuvatommis kodeerimisest ja kaaskodeerimisel loodud koodidest. Jargnevalt grupeeriti
sarnased koodid tdhenduste pohjal kategooriate alla. Naiteks joonis 1 niitab, kuidas

moodustati teise uurimuskiisimuse kategooria Opilastest tulenevad pohjused koodid.
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N Kategooria
Opilastest tulenevad pdhjused

Kood Kood Kood
Ajaplaneerimise T60, eraelu ja dpingute Ei leidnud
véljakutsed tthildamine motivatsiooni

Joonis 1. Teise uurimuskiisimuse iihe kategooria kujunemise ndide

Andmeanaliiiisi tulemusel moodustati esimesele uurimuskiisimusele 2 kategooriat: 1)
Opilaste vihesed eneseregulatsioonioskused ja 2) oppega seonduvad probleemid. Teisele
uurimuskiisimusele moodustati 2 kategooriat: 1) opilasest tulenevad pdhjused ja 2) dppest
tulenevad pdhjused. Lisas 3 on toodud vélja andmeanaliiiisi tulemusel loodud koodid ja
kategooriad.

Bakalaureuset66 kéigus peeti kinni hea teadustava aspektidest (Hea teadustava, 2017):
1) uuringus osalejad osalesid uuringus vabatahtlikult ning neile ei avaldatud survet,

2) intervjuude salvestamise osas kiisiti ndusolekut, 3) uurimust66 autor suhtus tulemustesse

objektiivselt.

Tulemused

Bakalaureusetdo kdigus ladbiviidud uuringu eesmargiks oli selgitada vélja, milliseid raskuseid
kogesid kutsedpetajakoolituse opingud katkestanud kutsekeskharidusega iilidpilased ja
millised olid nende dpingute katkestamise pohjused. Jargnevalt esitatakse uurimistulemused
kahe uurimiskiisimuse kohta kategooriate kaupa. Tulemuste illustreerimiseks kasutatakse
intervjuudest tsitaate, mis on keeleliselt muudetud t66 autori poolt ehk eemaldatud on
korduvad sidesdnad. Tahistust /.../ kasutati ebavajalike tekstiosade viljajatmiseks ning
tsitaadid on esitatud kaldkirjas. Konfidentsiaalsuse tagamiseks asendati intervjueeritavate

nimed tsitaatides pseudoniiiimidega.

Kutsekeskharidusega iiliopilaste raskused korgkoolidopingutes

Esimese uurimiskiisimuse “Millised raskuseid kogesid kutseharidusega kutsedpetajakoolituse
katkestanud tilidpilased korgkoolidpingutes?” andmeanaliiiisi kdigus loodi kaks kategooriat:

Opilase vihesed eneseregulatsioonioskused ning dppega seonduvad probleemid.
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Opilaste vihesed eneseregulatsioonioskused. Uuringus osalejad toid raskusetena esile
puudujdagid ajaplaneerimise oskuses. Uuritavad kirjeldasid, et katsumuseks oli planeerida
aega selliselt, et kodutoosid saaks teha Kiirustamata. Leiti ka seda, et raskuseks osutus

planeerida oma aega t66 ja kooli vahel.

Ei planeerinud oma aega nii hdsti libi, et ilusti rahulikult [kodutddsid] teha. (Jaan)

Uuritavad kirjeldasid, et tuli rohkem leida aega dpinguteks kui olid sisseastumisel arvestanud
ning see valmistas raskust. Tdiendavalt toodi vélja ka seda, et enese motiveerimine dpingute
kéigus oli raske ning lihtsam oli asjade tegemist edasi liikata. Uuritavad pdhjendasid seda
sellega, et iilikoolis kohapeal oli koos kaasdppijatega dppetilesandeid tehes kergem leida
motivatsiooni kui tiksinda kodus tehes. Intervjueeritavate sonul oli raskusteks ka ndrk
akadeemiline ettevalmistus. Uuritavad kirjeldasid, et eelnev hariduslik ettevalmistus oli
vorreldes teiste Opilastega ndrgem ning seda just {ildainetes, milles oli vajalik teha
kirjandusest kokkuvotteid ja kirjutada esseesid.

Olulise raskusena toodi vilja ka eesmérgistamise oskuse puudujéédke. Uuritavad
selgitasid, et keeruline oli leida eesmaérki ja tahtejoudu, kui pidi libima dppeained, mis olid
varasemate tdiendkoolituste kdigus mingis osas juba labitud. Samas oli ka neid, kes tdid vilja,
et nad ei seadnud endale Opingute alguses eesmérke. Uuritavad kirjeldasid, et dpe ei
pakkunud praktilist vdértust ning oli rohkem kohustus, mida tdideti td6andja jaoks. Mingid
asjad pidid olema tehtud ning ei olnud selge, milline oli tehtavate dppeainete eesmérk
Oppekavas tervikuna.

Oppega seonduvad probleemid. Uuritavad tdid vilja sissejuhatava kursuse
puudumise iilikoolidpingutesse. Sissejuhatavat kursust peeti oluliseks seetdttu, et iilikooli
opingud erinevad oluliselt teistes Oppeasutustes Oppimisest ning tuleb olla oluliselt iseseisvam
oma Opingutes. Peale selle toodi vilja ka kutsedpetajakoolituses korget dppekoormust.
Uuritavad selgitasid, et dppekoormus ei olnud kdrge pidevalt, vaid oli kdrge mingitel
perioodidel ning see osutus neile raskuseks.

Lisaks toodi vilja probleemid distantsoppele minekul. Intervjueeritavad Kirjeldasid, et
motivatsiooni leidmine distantsdppel oli raske ning oluliseks peeti kaasdpilastega iihises

klassiruumis koostegemist ning kursusekaaslaste tuge fliiisilises klassiruumis.

Selle kohta voib éelda niimoodi, et see on nagu koikide opilastega tdanapdeval. Kui
kodus mingisuguseid asju teed iiksinda, Siis see enda motiveerimine on keerulisem.

Kui sa oled iihtses ruumis, siis on motivatsiooni lihtsam leida. Sa oled kuskil koha
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peal, kus neid asju teha. Nagu tavakoolis samamoodi, siis eks distantsoppe ajal

oppimine on kéigil norgem. Edasiliikkamine on kergem. (Jaan)

Uuringus osalenute hulgas oli ka neid, kes tdid vilja opivolgnevuste tekke. Toodi vilja, et
Oppevolgnevuste tagajérjel tekkis rahulolematus dppetulemustega.

Intervjueeritavate vastusest selgus ka see, et raskuseid osutus oppejoudude vananenud
oppemeetodid. Uuritavad tdid vilja, et vananenud dppemeetodite kasutamine dppejoudude

poolt tekitas vastumeelsust ning selle tulemusel kadus tahe areneda.

Viiekiimnendates oppejoud rddgib sulle auditooriumi ees samal ajal ndidates slaidide
pealt infot ja seda ise pohimotteliselt maha lugedes. Selline loenguvorm, kus sa nditad
slaide ja loed sealt teksti maha, on tinasel pieval tdielikult iganenud. Oppejoud
rddkis iseendale ja see oli mulle nii vastumeelne, et opime professionaalide kée all,
kes ise kdituvad risti vastupidiselt enda rddgitule. Ma ei ndinud nende enda poolset

arengut ja siis kadus tahe ka mul endal areneda. (Teet)

Lisaks toodi vilja, et ei ndhtud eesmaérki ja praktilist vajadust dpingutes. Uuritavad
kirjeldasid, et dpingutes oli dppeained, millel ei ndhtud suuremat eesmirki dppekavas
tervikuna. Intervjueeritavatel oli enne dppima asumist mitmeid ootusi Se0ses
kutsedpetajakoolitusega ning kirjeldustest ilmnes, et kutsedpetajakoolituses dpitu ei vastanud
nende esialgsetele ootustele. Naiteks loodeti saada rohkem teadmisi tdiskasvanute

Opetamiseks.

Ma nagu kujutasin rohkem ette, et me ikkagi tegeleme rohkem kutseoppega ja
kutsedppes vajaminevate oskuste omandamisega. Aga see, mida siis /.../ pakuti, siis

seda lidheb rohkem vaja l...I pohikooli voi algkooli opetajatele. (Jaan)

Samas oli ka neid, kes tdid vélja, et soov oli omandada teadmisi laiemalt Opetamisest iildse

ning nende jaoks oli oluline, et ei keskendutud koheselt ainult kutsekooli dpilaste dpetamisele.

Kui ldhen oppima kutseopetajaks, siis ma hakkangi oppima nii-oelda rohujuure
tasandilt, kuidas olla kutseopetaja voi iildse kuidas olla laiemas mastaabis tildse
opetaja. Peale esimest poolt aastat selgus, et antud oppekava on iiles ehitatud juba

tootavale ja praktiseerivale kutseopetajale. (Teet)

Uuritavate seas oli ka neid, kes pidasid oluliseks tuua vélja varasema dpetamise kogemuse

puudumise. Uks intervjueeritavatest viljendas ootust, et dpe annab teadmised kutsedpetaja
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elukutse kohta nii 6elda rohujuure tasandilt, kuid tema jaoks selgus alles dpingute kéigus, et

oppekava on moeldud pigem tootavale kutsedpetajale:

Ma réhutaks siin kogemuste puudumise viljakutset, sest kui sa ikkagi ldhed nullist
pedagoogikamaailma ja pead hakkama sellega pohimotteliselt omal kéel tutvuma, sest

oppejoud eeldavad, et sa oled juba sellega kursis. (Teet)

Intervjuu katkend néitlikustab olukorda, kus varasema pedagoogiliste oskuste puudumine oli
raskuseks dpingute kdigus ning uuritavad pidid iseseisvalt nigema vaeva teadmiste
omandamiseks.

Vastusena esimesele uurimuskiisimusele voib kokkuvotvalt 6elda, et
kutsekeskharidusega iiliopilaste raskused kutsedpetajakoolituses on seotud tilidpilaste vahese
eneseregulatsiooni oskustega ning dppega seonduvate probleemidega. Vihese
eneseregulatsiooni oskustena tuuakse vélja puudujdike ajaplaneerimise oskustes,
motivatsioonis, eesmargistamise oskustes ning too6 ja Gpingute tihildamise raskuseid ja norka
akadeemilist ettevalmistamistust. Oppega seonduvate raskustena toodi esile kdrget
oppekoormust, distantsdppega tekkinud probleeme ning opivolgnevusi. Lisaks toodi vilja, et
kutsedpetajakoolitus ei pakkunud praktilist vdértust, dpe ei vastanud ootustele ja dppejoudude

oppemeetodid 6petamisel olid vananenud.

Kutsekeskharidusega kutsedpetajakoolituse iiliopilaste dpingute katkestamise pohjused

Teise uurimiskiisimuse “Millised olid kutsedpetajakoolituse dpingud katkestanud
kutsekeskharidusega iilidpilaste dpingute katkestamise pohjused?”” andmeanaliiiisi kdigus
loodi kaks kategooriat: opilastest tulenevad pShjused ning dppest tulenevad pohjused.
Opilastest tulenevad pohjused. Uuringus osalejad tdid katkestamise pShjusena vilja
ajaplaneerimise raskused. Uuritavad kirjeldasid, et raskusi valmistas Gpingute iseseisev

planeerimise vajadus just valikainetes.

Need olid /.../ 6ppeained /.../ mis olid valikulised. Need tuli ka veel teha. Igaiiks ise
valib endale vabalt. /.../ Valikulised ained oli koik ikkagi ndidala sees ehk siis jéillegi

vota endale paar korda veel lisaks vaba aega, lisaks sellele kahele néidalavahetusele.

(Marti)
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Lisaks toodi dpingute katkestamise pohjusena vélja ka raskusi t60, eraelu ja Gpingute
tthildamisel. Siinkohal kirjeldati, et Spingute kdigus tuli teha pidevalt ohverdusi to66 voi pere

arvelt.

To6d viga palju hakkas segama, et ma pidin kooli pdrast liiga palju t6od dra
ohverdama. Kuna ma ise otsustan oma majandusliku olukorra iile I...1, siis see koik oli
pdris keeruline, iitleme niimoodi. Ma polnud valmis loobuma nii palju oma

majanduslikust olukorrast. (Mari)

Intervjuu katkend niitlikustab olukorda, et ei oldud valmis loobuma nii suures mahus oma
majanduslikust heaolust. Uuritavate kirjeldasid, et nende t66 iseloomust tulenevalt oli
pohiline sissetuleku teenimise aeg nddala I6pud ning see oleks tdhendanud sissetuleku olulist
viahenemist. Lisaks oli ka neid, kes t5id vélja asjaolu, et olid tegevad kutsedpetajad ning
koormus t6061 oli kdrge, mis ei voimaldanud piisavalt aega pithendada opingutele. Uuritavate
seas oli ka neid, kes tdid vilja, et ei suudetud leida endas motivatsiooni, kui dpingutes ilmnes

vasturadkivusi teooria ja praktilise elu vahel.

Reaalne elu ja éppekava ei ldinud kokku. Tootad téokohal kutsekoolis ja siis see, mida
oppekavas pakutakse teadmiste tdiendamiseks. Ei ldinud kokku, sest ma ju tean,

millised kutsekoolis opilased on. Ma dpetan praktilisi ained, mitte teooriat. (Jaan)

Oppest tulenevad péhjused. Uuringus osalejad tdid katkestamise pdhjustena vilja
liigse akadeemilisuse dpingutes. Uuritavad iseloomustasid akadeemilisust kui liiga teoreetilist
ja traditsioone jirgivat dpet. Samas tddeti, et see on Tartu Ulikooli eripira. Intervjuud
osutasid ka dppekava sobimatusele ja selle tajutud ebaloogilisele iilesehitusele. Uuritavad
kirjeldasid, et segadust tekitasid dppeainete jarjestus ning mingid oskused, mida oleks ldinud
vaja varasemate Oppeainete 1dbimiseks, tulid dpetamisele alles teisel dppeaastal. Selgus, et see
tekitas Oppijates segaseid tundeid ning motivatsiooni langust. Lisaks toodi vélja dppejoudude
vananenud Oppemeetodid, mis viisid motivatsiooni languseni, sest kutsedpetajakoolituse
opingute kdigus rohutati vajadust teada ja praktiseerida tdnapdevaseid dppemeetodeid Opilaste
kaasamiseks.

Uuringus osalenute hulgas oli neid, kes tdid vilja praktilise vairtuse puudumise
Opitavates Oppeainetes. Leidus ka neid, kes kirjeldasid katkestamise pohjusena asjaolu, et
taiskasvanud Oppurite Opetamisele suunatud dppeaineid oli vihe ning keskenduti rohkem

nooremate dppurite dpetamisele. Sellest tulenevalt saadi aru, et koolitamiseks ja dpetamiseks
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pole vaja kutsedpetajakoolituse labimist, sest see dpe ei anna sissetulekule opetajana midagi
juurde.

Kokkuvdttena teisele uurimuskiisimusele saab 6elda, et katkestamise pdhjustena toodi
vilja nii dppijast tulenevaid kui ka dppest tulenevaid pdhjuseid. Oppijast tulenevate
katkestamise pdohjustena Kirjeldati raskusi iseseisvas dpingute planeerimises kui ka t60, eraelu
ja dpingute iihildamises. Oppest tulenevate pdhjustena toodi esile liigset akadeemilisust
tilikoolis, dppejoudude vananenud dppemeetodeid, dppekava sobimatust ja praktilise vadrtuse

puudumist edasiseks eluks.

Arutelu

Bakalaureuset66 eesmargiks oli vélja selgitada, milliseid raskuseid kogesid
kutsedpetajakoolituse dpingud katkestanud kutsekeskharidusega tiliopilased ja millised olid
nende dpingute katkestamise pohjused. Jargnevalt arutletakse uurimiskiisimuste kaupa
olulisemate uuringutulemuste iile ning seostatakse neid varasemate uuringute ja teoreetiliste
seisukohtadega. Samuti esitatakse iilevaade t60 kitsaskohtadest ja praktilisest vaartusest.
Lisaks antakse soovitusi edasisteks uurimissuundadeks.

Esimese uurimuskiisimuse “Millised raskuseid kogesid kutseharidusega
kutsedpetajakoolituse katkestanud iilidpilased korgkoolidpingutes?” tulemustest selgus, et
raskused opingutes tulenesid tihelt poolt dppijate endi puudulikest
eneseregulatsioonioskustest, aga ka dppega seotud teguritest. Tulemused néitavad, et
kutsekeskhariduse taustaga dppijatel oli katsumuseks ajaplaneerimine dppetegevuse kdigus,
samuti osutati dppetegevuse eesmargistamise puudujiékidele. Samale jareldusele on joudnud
varasemalt Vint (2017), kes uuris mittetraditsiooniliste dppijate dpioskuseid kdrgkoolis
kutsedpetaja oppekaval dppimiseks ja selgus, et kutsedpetajate erialal dppijatel jai
puudulikuks eesmargistamis- ning ajaplaneerimise oskusest. On toestatud, et edukamad on
kdrgkoolis need iilidpilased, kellel on suuremad hariduslikud eesmérgid (Tinto, 1975). Lisaks
selgus siinsetest uurimustulemustest, et oppel ei ndhtud eesmarki ja praktilist vajadust, kuid
samas toodi ka vélja, et Opingute alguses ei oldud piistitatud endale dppega seonduvaid
eesmarke. Ka Vint (2017) leidis, et kui oppet66 eesmérk oli kutsedpetajakoolituse tudengile
arusaamatu, siis oli motivatsioon madalam. Seega on eesméargistamise oskus dppeprotsessis
oluline osa ning aitab saavutada edu korgkooli Gpingutes. Samas on olulisel kohal ka

oppejoudude poolt dppeainete eesmérkide selgitamine ja iilidpilastele arusaadavaks tegemine.
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Siinsetest uurimustulemustest ilmnes ka see, et raskusteks osutus nork akadeemiline
ettevalmistus ning seda just vordluses teiste dpilastega, kes Oppisid kutsedpetajakoolitusel.
See tulemus on kooskolas varasemate uurimistulemustega, mille kohaselt kutsekeskharidusest
korgharidusse litkunud oppijad seisavad probleemi ees, et varasemalt omandatud oskused ei
ole kdrghariduse omandamisel enam piisavad ning vajalik oli arendada akadeemilisi oskuseid
(Delly, 2016). K&rgkoolis dppimisel on vajalikud akadeemilised oskused ning ilma nendeta ei
saa labida korgkoolidpinguid. Korgkoolid, kes votavad vastu akadeemiliselt erineva taustaga
ilidpilasi, peavad edendama edukaid tileminekukogemusi mitmesuguste dppe- ja
Opetamistavade kaudu, mis holmavad erinevusi ootustes ja varasemates kogemustes (Catterall
et al., 2014). Naiteks on voimalik valikainetena pakkuda Oppeained, mis aitavad arendada
akadeemilisi oskuseid.

Raskusi pakkus uuringus osalejatele ka t66 ja kooli vahel tasakaalu leidmine. Ka
Catterall jt (2014) tehtud uuringus toodi vélja, et méarkimisvaéarne arv opilasi osutas raskustele
tasakaalu leidmisel Gppimise, t66 ja perekonna vahel. Intervjueeritavad kirjeldasid, et polnud
arvestanud sellises mahus 6ppetdole kuluvale ajale. Seega on oluline juba sisseastumise
hetkel mdista, et Opinguteks on vaja leida aega juba olemasolevate igapievaste tegevuste
korvalt ning teha teadlike valikuid.

Uurimistulemustest ilmnesid, et raskusi valmistas ka ootustele mittevastav dppekava.
Uuritavad kirjeldasid, et ootasid rohkem kutsedpetajale suunatud oppeaineid, mis
keskenduvad kutsekoolide Opilaste dpetamisele. Samas selgus intervjuudest, et opingute
alguses e1 tutvutud dppekavaga ning selle sisuga. Lisaks toodi vélja, et ei oldud teadlikud, et
Oppima oodatakse juba praktiseerivaid kutsedpetajaid. Seega on oluline sisseastumise otsuse
tegemise hetkel leida aeg ning tutvuda dppekorralduse ja dppekava. Kutsekoolid saavad
pakkuda Oppijatele voimalust saada ndustamist edasistest dppimise vdimalustest korgkoolis,
et teha valik labimdeldult ning mitte esmase emotsiooni ajendil. Lisaks toob Gill (2020) vilja
partnerluse tekitamise kutsekooli ja lilikoolide vahel, mis aitaks rohkematel dpilastel
suunduda edasi korgkooli (Gill, 2020).

Uurimistulemused néitasid, et raskusteks osutusid oppejoudude vananenud
oppemeetodid. Uuritavad kirjeldasid, et selle tagajirjel tekkis vastumeelsus ning see
omakorda vottis soovi areneda. Sama seisukohta kinnitab Tjukin (2017), kes toob vilja
oppejoudude vanameelsed hoiakud dpetamisel, mis omakorda vahendasid opilastes
motivatsiooni. Saame jareldada, et kutsedpetajakoolituse iiliopilaste jaoks on olulisel kohal

tanapdevaste dppemeetodite kasutamine, kuna seda oodatakse ka kutsedpetajakoolituse
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16petanutelt. Ka Tikerpuu (2019) toob vélja, et kvalifikatsioonitingimustele vastavaid
Opetajad on vaja, et rakenduks niitidisaegne dpikasitlus ning dpetajad peavad olema kursis
valdkonna arengutega.

Teise uurimiskiisimuse “Millised olid kutsedpetajakoolituse dpingud katkestanud
kutsekeskharidusega iilidpilaste dpingute katkestamise pdhjused?* analiilisimisel selgus, et
katkestamise pdhjused tulenesid nii dppijatest endist kui ka oppest. Varasematest uuringutest
on ilmnenud, et mehed katkestavad suurema tdendosusega kui naised (Jaggo, 2020), siis
siinsed tulemused soolisi erinevusi ei ndidanud. Samas dpingute katkestamise aja osas eristus
selgelt see, et teisel oppeaastal katkestanud tdid pShjustena vilja dppest tulenevaid ning
esimesel Oppeaastal katkestanud Sppijast tulenevaid pohjuseid.

Opingute katkestamise pdhjusena toodi vilja t6d, eraelu ja dpingute {ihildamise
keerukus ning ei oldud valmis loobuma nii suures mahus oma majanduslikust heaolust ja
perega veedetavast ajast opingutest saadavate teadmiste kasuks. Selle tulemusel tehti otsus
opingud katkestada. Ka programmi TULE uuringu aruandes (2015) tuuakse vilja oluliste
katkestamiste faktoritena asjaolusid, et tootamine segab ja isiklik elu. Seega on oluline
sisseastumisel tuua vilja, et Oppimine ei toimu ainult kohapeal, vaid tuleb leida ka aega
iseseisvalt Gppimisega tegeleda. Samuti tuleb teadlikult esimesel Gppeaastal arendada
Opilastes ajaplaneerimise oskusi. Lisaks leida voimalusi, kuidas kutsekoolid saavad pakkuda
tuge juba tootavatele kutsedpetajatele kutsedpetajakoolituse labimise ajaks.

Tulemused osutavad, et katkestajad ei olnud oma dpitulemustega peale esimest
semestrit rahul, sest tekkisid opivolgnevused. Mégi (2015) on uurinud tliopilaste
motivatsiooni ning leidis, et suurema tdendosusega katkestavad iilidpilased, kelle keskmine
hinne peale esimest semestrit on madalam. Seega peaks kdrgkool pddrama tahelepanu
Opilastele, kellel on tekkinud peale esimest semestrit Gpivdlgnevused.

Uurimustulemused néitasid, et katkestamise iiheks pohjuseks oli dpingute liigne
akadeemilisus. Akadeemilisust kirjeldasid uuritavad liiga teoreetilise ja traditsioone jargivana.
Kui kutseharidus keskendub konkreetsete {ilesannete tditmiseks praktiliste oskuste
omandamisele, siis akadeemiline haridus arendab rohkem siivendatult analiiiisioskuseid ja
kriitilise motlemise (Manuel, 2017) ning kontekstist arusaamise ja moistmise oskuseid
(Nylund et al., 2017). See tdhendab aga seda, et dppija peab oma oskusi arendama ning votma
omaks akadeemilised tavad.

Kéesolev bakalaureusetdo tugines kvalitatiivsel uuringul ning seetottu ei saa esitatud

tulemuste pohjal teha iildistusi koikide kutsekeskharidusega iilidpilaste kohta, kes asuvad
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Oppima kutsedpetajakoolitusel. Samas aitab kvalitatiivne uurimismeetod mdista siigavamalt
uuritavate kogemusi ja arusaamasid (Laherand, 2012) ning siinne uurimus tdi esile just
kutsedpetajakoolituse katkestanute kogemused. Peamise kitsaskohana, 14bi viidud uurimuses,
saab vilja tuua selle, et t66 autor piitidis leida uuritavaid, kuid ei leidnud osaleda soovijaid.
See vais tuleneda uuritava teema tundlikkusest ehk katkestajad ei soovi tuua vélja isiklikke
ebadnnestumisi uuringutes. Samas voisid ka uuringus osalejad alati mitte avada koiki
raskuseid ja katkestamise pdhjuseid intervjuude kdigus. Lisaks viidi intervjuud ldbi
veebikeskkonna vahendusel ning Novic (2008) toob vilja, et reaalse kontakti puudumine voib
soodustada intervjueeritavate avatust, teisalt voib see mdjutada andmete analiiiisi ja tulemuste
tolgendamist.

Bakalaureuseto6 praktiliseks védrtuseks peab autor eelkdige seda, et autorile
teadaolevalt pole Eestis seni tdhelepanu pooratud kutsekeskhariduse taustaga tilidpilaste
raskustele korgkooliopingutes ning dpingute katkestamise pohjustele. T66 tulemused aitavad
korgkoolidel moista kutsekeskhariduse taustaga tiliopilaste raskuseid ja katkestamise
pOhjuseid stigavuti ning pakkuda kutsekeskharidusest tulnud dpilastele vajalikku tuge
opingute kdigus. See omakorda aitab vihendada kutsedpetajate erialal dpingute katkestajate
osakaalu.

Edasist uurimist vaariksid kutsedpetajakoolituse 1opetanud kutsekeskhariduse taustaga
tiliopilaste valjakutsed dpingute kdigus ning kuidas need tiiletati. Saadud tulemusi saaks
korvutada kdesoleva uurimuse kéigus saadud tulemustega ning leida erinevusi dpingute
katkestajate ja I0petajate vahel. See aitaks leida voimalusi, kuidas korgkool saaks toetada
veelgi enam kutsekeskharidusest tulnud Opilasi. Lisaks vdariks uurimist ka tildisemalt hetkel
Oppivate kutsedpetajakoolituse iilidpilaste véljakutsed dpingute kéigus. Selline uurimine
voimaldab uurida kvantitatiivselt dpingute kéigus tekkivaid viljakutseid ja leida statistilisi

seoseid.

Tanusonad

Ténan koiki uuringus osalenuid, kes olid ndus jagama enda kogemusi. Suured tdnud oma
juhendajale Liana Roosile, kes andis piisavalt vabadust, aga samas oli alati olemas kui oli vaja
anda ndu ning abistada. Samuti tdnan oma peret, kes igakiilgselt toetas t66 valmimise

protsessi.
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Lisa 1. Intervjuu kava

Sissejuhatavad kiisimused:

1.
2.
3.

4
5.
6
7

Kas omandasid keskhariduse kutsekoolis?
Millise kutseeriala omandasid koos keskharidusega?
Kas kutsekeskhariduse omandamisel sooritasite riiklikud 16pueksamid?
a. KuiJah, siis mitu ning millised?
Millal otsustasite astuda sisse Tartu Ulikooli kutsedpetaja erialale?
Palun kirjeldage, kuidas tekkis mote astuda sisse kutsedpetaja erialale?
Kas kutsedpetaja dppekava oli Teie esimene valik korgkooli sisseastumisel?

Kui palju aega oli sisseastumise hetkeks moodunud kutsekeskhariduse dpingutest?

Pohiosa

I Kutsekeskharidusega kutsedpetajakoolituse katkestanud iilidpilaste raskused

korgkooliopingutes

1.
2.

© © N o g ko

Missuguse eesmargiga alustasite dpinguid?

Kuivord olite enne dpingute algust (sisseastumisel) tutvunud dppekava sisuga?
a. Kuidas see dppekava Sulle sobis?

Kuidas muutus Teie arusaam erialast ja dppekavast dpingute kdigus?

Mida kujutasite ette, et oppima hakkate?

Milliseks dpingud tegelikult kujunesid?

Milline oli dppekoormus Sinu jaoks dpingute kdigus?

Milliseid raskusi kogesid Opingutes?

Mis oli dpingutes Sinu jaoks kdige keerulisem?

Kuidas tundsid end vorreldes teiste tilidpilastega?

a. Kuidas kool toetas teadmiste thtlustamist?

IT Kutsekeskharidusega iiliopilaste opingute katkestamise pohjused

1.
2.

3.

Mitmendal semestril otsustasid Tartu Ulikooli kutsedpetaja eriala dpingud katkestada?
Kui suure osa dppekava mahust selle aja jooksul olid ldbinud?

a. Kui ei labinud midagi, siis miks Sa iihegi aine ldbimiseni ei joudnud?

b. Kuidas hindasid oma dppeedukust dpingute viltel?
Kas peale katkestamist jitkasite dpinguid mdnel teisel Tartu Ulikooli erialal voi
mones teises dppeasutuses?

a. Kui Jah, siis mis ajendas seda tegema?



4. Mis pdhjustel katkestasid oma dpingud?

5. Kuidas hindate katkestamise pohjuseid tagantjérele niitid?

6. Kuivdrd olite teadlik dpindustamist ja kas kasutasid seda voimalust?

a. Kui kasutasite, siis kas ja millisel médédral mojutas see Sinu otsust Opinguid
katkestada?
Milliseid toetusi voi teenuseid oleksite vajanud dpingute viltel, et oleksite otsustanud
Opinguid jétkata?
Lopukiisimus:

1. Mida sooviksid veel lisada selle teemaga seoses, mille kohta ma ei kiisinud?



Lisa 2. Viljavote QCAmap keskkonnas kodeerimisest ja kaaskodeerimisest

2. Millised olid kutsehariduse taustaga kutsedpetajakoolituse 6pingud katkestanud iilidpilaste dpingute
katkestamise pohjused?

< Original Coder-Agreement >

K: Milliseid toetusi voi teenuseid oleksid siis vajanud, et sa oleksid oma
opinguid jitkanud?

'V: Ma arvan, et see iiks probleem, mis ma ennem ka mainisin, oligi seesama
asi, et kuna dppes lihtuti viiga suure osa sellest, et dpe ei olnud suunatud
tiiskasvanutele, Kuna ma olen praegu nelikiimmend ja oligi palju sellist
lihtsalt tegemise piirast asja, mis ei liinud kokku selle praktilise asjaga. Ma
arvan, see ope oleks todtanud viga hiisti sellisel kujul, et kui ma oleksin
Iopetanud niiiteks giimnaasiumi ja siis liinud edasi iilikooli Sppima. Siis
kindlasti oleks dppena toiminud. Aga sellised kujul, et ma néien nagu reaalset
elu ja siis ma kuulan erinevaid loenguid, mida siis iilikoolis anti. See ei lihe
siis kokku selle reaalse eluga. Minule isiklikult selline teema ei sobi. Mis kasu
on sellest dppest, kui ma ei saa nagu rakendada praktilises elus. Kas see oli

niiiid saada aru?
£ nainud piavs rakendusvimalus!

104

5108

Z-Loy



Lisa 3. Andmeanaliiiisi tulemusel loodud koodid ja kategooriad

Uurimuskiisimus Kategooria Kood
Milliseid raskuseid Opilaste vihesed Ajaplaneerimise oskuse puudujaagid
kogesid eneseregulatsioonioskused  Enese motivatsiooni leidmine

kutseharidusega
kutsedpetajakoolituse

Eesmaérgistamise oskus
Akadeemiline ettevalmistus nork

katkestanud T66 ja dpingute iihildamine
tlidpilased Oppega seonduvad Oppekoormus kdrge
korgkooliGpingutes?  probleemid Ei ndinud eesmaérki/praktilist vajadust
Probleemide tekkimine distantsdppel
Opivdlgnevused
Oppejoudude vananenud meetodid
Ootustele mittevastav ope
Millised olid Opilastest tulenevad Ajaplaneerimise raskused
kutsedpetajakoolituse pohjused T60, eraelu ja dpingute tihildamine
opingud katkestanud Ei leidnud motivatsiooni

kutsekeskharidusega
iiliopilaste dpingute
katkestamise
pohjused?

Oppest tulenevad
pohjused

Praktilise véartuse puudumine
Oppekava sobimatus/ebaloogiliselt
ehitatud iilesse

Oppejoudude vananenud meetodid
Liigne akadeemilisus
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