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Introduccion

El aprendizaje de idiomas, y especialmente, la adquisicion de una lengua extranjera
tiene el papel importante en la comunicacion internacional y en la superacion de la
barrera del idioma. Asi pues, el objetivo de este trabajo es analizar la competencia
gramatical y el desarrollo de la interlengua reflejada en el andlisis de errores de los
estudiantes estonios del espafiol. También una de las metas de este trabajo de fin de
grado es dar una descripcion breve de cémo funciona la adquisicion de una lengua

extranjera.

El trabajo se divide en tres capitulos excluyendo la introduccion y conclusion y consta
de dos partes: la parte tedrica y la parte préctica. La parte tedrica se concentra en la
teoria de la interlengua y en el aprendizaje de idiomas extranjeras. Ademas, la parte
tedrica da una breve descripcion del analisis de errores y de la tipologia de errores.
Para la teoria se estdn utilizando los siguientes materiales: Error analysis and
interlanguage (1981) de S. Pit Corder y Rediscovering interlanguage (1997) de Larry

Selinker.

La segunda parte de este trabajo de fin de grado es la parte practica. En primer lugar,
se presenta el método de investigacion que es la parte gramatical del test de nivel del
Instituto Cervantes, que utilizamos para analizar la competencia gramatical y los
problemas mas comunes. Después vamos a ver los resultados de la prueba de los
estudiantes que estudian espafiol como una lengua extranjera en las universidades de
Estonia. La prueba se realiza utilizando Formularios de Google. Por la restriccion de
longitud de este trabajo se centra exclusivamente en la competencia gramatical y se
examina solo la produccién escrita. Analizamos, comparamos y explicamos los errores
que los estudiantes estonios cometieron durante la prueba. Al final presentamos las

implicaciones de este estudio.

Este fin de trabajo de grado deriva del interés personal de la autora en mejorar su
espanol y tratar de entender por que algunos temas gramaticales son mas dificiles que
otros. Ademas, es un pequefio paso para tratar de mejorar la ensefianza y el aprendizaje

del espafiol como lengua extranjera en Estonia.



1. Parte tedrica

1.1 Aprendizaje de idiomas

Aprender un nuevo idioma es una tarea desafiante que requiere mucho tiempo y
paciencia. Empezamos desde cero y paso a paso nuestro conocimiento sobre esta
nueva lengua crece. El aprendizaje de idiomas incluye, entre otros, estudios de
gramatica, comprension auditiva, lectura y conversacion. En este trabajo nos

centramos en el progreso de los alumnos en los estudios de gramatica.

El linglista Stephen Pit Corder ha realizado una gran contribucién al campo del
aprendizaje de idiomas. Se utiliza su libro Error analysis and interlanguage (en
espafol Andlisis de errores e interlengua) (1981) para dar una breve descripcion del
aprendizaje de idiomas. Su libro ayuda a todos los linglistas principiantes a
comprender las definiciones y las conexiones entre el aprendizaje de idiomas, la
interlengua y el andlisis de errores. Corder cree que la mejor manera de investigar la
adquisicion de segundas lenguas (ASL) es mediante estudios longitudinales (Corder
1981:27). De esta manera, los datos y los resultados son los més utiles para mejorar
los métodos del aprendizaje de idiomas porque los estudios longitudinales nos
muestran con mayor precision todos los estados de gramatica que atraviesa un alumno.
Sin embargo, el libro de Corder mencionado anteriormente es del afio 1981 y debido
a eso puede suceder que algunos aspectos no estén actualizados con las teorias y

descubrimientos linguisticos modernos.

También se utiliza un libro de Larry Selinker titulado Rediscovering interlanguage (en
espafol Redescubriendo la interlengua) (1997) para obtener informacion mas
relevante. El libro de Selinker es muy critico sobre los textos fundamentales e incluso
sobre los linguistas de la nueva generacion. Cree que debemos aprender la historia de
nuestro campo (textos fundacionales) y evitar reinventar la rueda. (Selinker 1997:1)
Las investigaciones de Corder y Selinker juntas dan una base sélida para entender

como funciona el aprendizaje de una lengua extranjera (LE).

Corder cree que el aprendizaje de idiomas es un sistema dindmico. Es un proceso entre
el alumno y el input. El input en este caso es el profesor y los materiales
proporcionados. Es importante comprender que el alumno no es una maquinay, debido

a eso, es dificil medir input y output. (Corder 1981:57-58) Los seres humanos somos



irracionales y estamos influenciados por nuestras emociones, hormonas, clima, patron
de suefio, etc. Esto significa que la misma cantidad de tiempo invertida en aprender un

nuevo idioma no siempre resulta en el mismo progreso.

Si no tenemos el progreso esperado, la repeticion de la informacién puede ser
necesaria. La primera razon por la cual el input puede no haber sido exitosa es que el
material o el método de ensefianza podrian haber sido defectuosos. En este caso, puede
ser dificil o incluso imposible para el alumno comprender y guardar el input. (Corder
1981:58) Si, por ejemplo, faltan algunas partes de los datos de input, la nueva
informacion no seré Idgica para el alumno. La segunda razén por la cual el input a
veces no tiene éxito es que el alumno no esté listo o disponible para obtener el input
(Corder 1981:58). Esto va con lo mencionado anteriormente. Por ejemplo, el
estudiante puede estar cansado y, debido a su condicidn, es improbable obtener nueva
informacion. Al mismo tiempo, la ASL es un proceso, lo que significa que debemos
aprender cosas en un cierto orden (Corder 1981:58). Es imposible aprender gramaética

avanzada si no estamos familiarizados con la gramatica bésica.

Gran parte de la adquisicion de segundas lenguas hoy es analizada en el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) que es un documento que ofrece
una buena vision general de cdmo se aprenden y ensefian las lenguas en toda Europa.
Aunque los estudiantes a menudo no estdn familiarizados con este documento,
desempefia un papel importante en ayudar a los profesores a organizar su plan de
estudios y métodos de ensefianza para evaluar la ASL. Este documento presenta y
explica cuales deberian ser las prioridades en el aula. MCER da valores universales a

la adquisicion de lenguas extranjeras en todo Europa.

La adquisicidn de segundas lenguas se ha desarrollado mucho junto con los nuevos
inventos en el campo de la tecnologia. Es posible aprender un idioma en linea, a través
de la aplicacion en un teléfono inteligente o en las redes sociales. Debido a eso, el
significado tradicional del input en linguistica ha cambiado. Ademaés, es mucho mas
dificil rastrear como el alumno recibe el input y cudl es la tasa de éxito del input. Sin
embargo, todos estos nuevos métodos hacen que la ASL sea mas accesible y asequible,
ya que muchas de las oportunidades mencionadas anteriormente son a menudo

gratuitas.



En conclusion, los principales investigadores y autores de textos fundamentales en la
ASL son S. Pit Corder y Larry Selinker. Ambos han investigado mucho el campo del
aprendizaje de idiomas y han inspirado a muchos linguistas de diferentes generaciones.
Ademas, sus textos siguen siendo relevantes y son recomendables para todos los
lingtistas. No obstante, el aprendizaje de idiomas ha cambiado mucho junto con las
oportunidades modernas. Al presente tenemos mas opciones para ASL, pero ain
necesitamos pautas para el sistema educativo universal. Gracias al MCER, un plan de
estudios universales para el aprendizaje de idiomas esta disponible en toda Europa,
para que todos los alumnos tengan las oportunidades similares de aprender las lenguas

extranjeras.

1.2 Interlengua

Cuando estamos en el proceso de la adquisicion de la LE, no estamos usando la lengua
materna ni la lengua objeto (LO) sino algo en el intermedio. Este fendmeno se llama
interlengua. La interlengua se cambia y se desarrolla constantemente a medida que el
alumno aprende mas sobre LO. (Corder 1981:56-57) El término “interlengua” fue
propuesto por Larry Selinker en 1971 para distinguir el sistema del alumno de la lengua
materna (LM) y la LO (Mitkovska 2016:25). En otras palabras, hay autores que lo

consideran un sistema propio y que se tiene también sus propias reglas y gramatica.

El autor S. Pit Corder cree que al usar interlengua el hablante no comete errores. En
su opinién, son mas como “intuiciones de lengua”. Su teoria es que como el alumno
aun no habla la lengua objeto, tampoco puede cometer errores. (Corder 1981:57)
Ademas, agrega que a medida que el estudiante usa las reglas gramaticales de su propia
interlengua, no sigue las reglas de la lengua objeto (Corder 1981:19). Los errores
también se han llamado desviaciones (Kruse 2018:78). Eso significa que un estudiante
usa una palabra o una frase de una manera no tradicional que el hablante nativo
generalmente no usaria. Para evitar confusiones en este trabajo, las intuiciones de la

lengua seguiran llamandose errores.

La interlengua se ha investigado mucho desde la década de 1970. Los pensadores méas
famosos o citados en este campo son de nuevo Larry Selinker y S. Pit Corder. Se

concentran en la importancia de la interlengua en la ASL. Ademas, hay muchos autores



y linguistas en todo el mundo que han escrito las tesis y los articulos sobre el desarrollo
de la IL con el espafiol como la lengua objeto. En los siguientes parrafos se presentaran

dos ejemplos de trabajos en el campo de IL.

Luis Roger Rodriguez Paniagua utilizo el analisis de errores en su trabajo sobre la IL
de los estudiantes arabes cuya lengua objeto era el espafiol. El titulo de su tesis es
Analisis de errores e interlengua de aprendices arabes de espafiol como lengua
extranjera. Con su analisis, trata de identificar el origen de los errores y espera que su
trabajo ayude a los profesores de ELE (espafiol como lengua extranjera) y proporcione
las explicaciones necesarias. Para el andlisis de errores, utiliza las pruebas escritas
(redacciones y cartas) de los alumnos arabes del Instituto Cervantes y los participantes
provienen de dos centros educativos (los centros de Beirut y Argel). (Rodriguez
Paniagua 2001:6,18 y 20)

En comparacion con el trabajo de Paniagua, una de las investigaciones mas recientes
en el campo de IL ha sido realizada por Maria José Nadal Lopez en 2012. El titulo de
su trabajo es Analisis de errores de la lengua espafiola para serbiohablantes:
Dificultades de uso del articulo. En este trabajo se analizan 15 estudiantes y sus
trabajos escritos (redacciones). Los errores del articulo en la IL se estan analizando
con la metodologia de analisis de errores de Corder. (Nadal Lépez 2012:4 y 6) Maria
José Nadal Lopez todavia estd usando las teorias y métodos de investigacion de Corder
en su trabajo y se nos demuestra que los textos fundamentales son Utiles hoy en dia

también.

Los trabajos de estos dos autores se introdujeron porque ambos investigan el desarrollo
de la IL y usan la misma metodologia que en este trabajo. Ademas, tanto Paniagua
como Lépez analizan errores escritos. Estos dos ejemplos de muchos nos muestran
que se han realizado investigaciones mas recientes en el campo del desarrollo de IL a

través del analisis de errores y que es todavia un tema actual en la linguistica.

Para resumir, la IL es un fendmeno que ocurre mientras estamos estudiando un nuevo
idioma. Algunos linglistas creen que cuando los estudiantes estan usando el IL ellos
no cometen errores. La interlengua tiene sus propias reglas que estan cambiando con

el tiempo.



1.3 Fosilizacion

La fosilizacién es un fenomeno que ocurre cuando la IL deja de desarrollarse
(Vavilova y Broadbent 2019:522). Esto significa que la IL no se acerca a una LO
(lengua objeto). En otras palabras, la fosilizacion significa que el aprendizaje se
detiene y estudiante sigue cometiendo desviaciones de las reglas de la lengua objeto.
Este concepto fue introducido al mundo lingiistico por Larry Selinker en 1972
(Selinker 1972:215).

Asimismo, muchos profesores de la ASL le han sefialado como un problema
persistente en el aprendizaje de idiomas extranjeros. Los estudios realizados sobre la
fosilizacién indican que los estudiantes de la ASL no alcanzan el conocimiento
completo de la LO. (Selinker 1997:251) Selinker cree que una de las razones de la
fosilizacion es que es dificil “cambiar las formas de la IL para corresponder a una
norma esperada de la LO” (Selinker 1997:252). Si las desviaciones de la norma no se
notan a tiempo, es extremadamente dificil sobrescribir el programa de IL. La otra razén
de la fosilizacion es que nuestra lengua materna o idiomas adicionales influyen la IL
y pueden impedir el desarrollo del idioma del alumno. Por ejemplo, es comun que los
franceses pronuncien diferente la letra /r/ en su IL en inglés debido a la influencia de

su lengua materna (Selinker 1972:215).

Otra perspectiva es que cuanto mayor es el estudiante, mas probable es la fosilizacion
debido a los factores neurolingisticos (Sims 1987-1989:63). Esta es la razon por la
cual siempre se sugiere comenzar a aprender el lenguaje desde temprana edad, ya que
el desarrollo de la IL a un nivel superior estd mas garantizado. Sin embargo, la edad
no es el Unico factor: la actitud y la motivacion juegan un papel muy importante en la
ASL y pueden ayudar a superar la fosilizacidn (Sims 1987-1989:63). Salir de la zona
de confort y probar el conocimiento gramatical recién aprendido ayuda a mejorar el
desarrollo y evitar la fosilizacion. Cambiar la estrategia de aprendizaje también puede

ayudar con la fosilizacion.

Hay dos tipos de fosilizacion: permanente y temporal. La fosilizacion permanente
significa que no hay mas desarrollo en la IL 0 en la competencia gramatical a pesar de
que todavia puede haber input (explicacidn, instruccion, etc.). La fosilizacion temporal

significa que el progreso se ha detenido para un periodo de tiempo y el desarrollo
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continuara més tarde. (Sims 1987-1989:62) El siguiente gréfico (figura 1) ilustra la

fosilizacion permanente y temporal.

CIL

CIL: Competencia de interlengua
FT CI: Climax I
CII: Climax IT
|—| o FT: Fosilizacién Temporal
FP: Fosilizacion Permanente
T: Tiempo

CI

Figura 1: Fosilizacion temporal y fosilizacion permanente. Fuente: Wei (2008)

Para concluir, la fosilizacion tiene una gran influencia en ASL. La fosilizacion
significa que el desarrollo del aprendizaje de idiomas, incluido el progreso de la
competencia gramatical, se detiene de forma temporal o permanente. Las nuevas
estrategias de aprendizaje pueden ayudar a superar la fosilizacion, pero el estudiante

también debe estar motivado.

1.4 Analisis de errores

El anélisis de errores es un método utilizado ampliamente en el aprendizaje de idiomas
y es una parte vital para comprender como desarrolla la IL del alumno. Con el analisis
de errores estamos investigando la interlengua y Corder define el analisis de errores

como la comparacion de la IL con la LO (Corder 1981:14 y 57).

Los errores muestran el progreso del estudiante y la forma en que el alumno resuelve
un problema que ocurre mientras usa un nuevo idioma (Mitkovska 2016:25). Los
profesores pueden mejorar los métodos de ensefianza gracias al andlisis de errores
porque los errores indican lo que debe explicarse otra vez. El analisis de errores no
solo se usa al ensefiar un idioma extranjero. Este método también es Gtil en escuelas y

estudios bilingues e incluso mientras se aprende una lengua materna (Penadés 2003:1).

Este método comenzo en la década de 1970 junto con la teoria de la IL. El objetivo de
estudiar los errores del alumno es descubrir, investigar y explicar el proceso de
aprendizaje de un idioma (Corder 1981:19). Debido a eso, es importante recopilar

datos fiables producidos por principiantes y no hablantes nativos. Es posible analizar
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errores tanto hablados como escritos. (Mitkovska 2016:25-27) En este trabajo de fin
de grado analizamos solo los errores escritos proporcionados por un examen de

gramatica.

El andlisis de errores como proceso consta de cuatro etapas basicas (consulte la figura
2). La primera etapa es reconocer una desviacion de la norma. En esta etapa
investigamos si la oracion esta bien formada y si se puede interpretar correctamente.

Si hay un error en la oracion elegida, pasaremos a la segunda etapa. (Corder 1981:21)

La segunda etapa es reconstruir la oracion y compararla con el original. La oracion
reconstruida se basa en como un hablante nativo de la LO construiria la oracion.
(Corder 1981:21) Sin embargo, en el caso de que sea imposible entender el significado
detras de la oracion del alumno, es imposible hacer una reconstruccion. En ese caso,
necesitamos traducir la oracion en la interlengua a la lengua materna del alumno
(Corder 1981:22). Al traducirla a la LM podemos entender lo que el alumno trat6 de
expresar en su oracion. Esto puede ser Gtil con modismos, adivinanzas y proverbios
porque varian de un idioma a otro y, a menudo, los alumnos intentan traducirlos
directamente y el mensaje puede perderse en la traduccion. Ahora, cuando hemos
entendido el significado en la LM, podemos avanzar a la fase de reconstruccién de la

oracion mal escrita.

Algoritmo de Corder para proporcionar datos para la descripcion de dialectos

idiosincrasicos

Esta la oracion superficialmente Tiene sentido la interpretacion .

{ < La oracion no e:
5 s st —» ,{ | Laoracion no es

bien formada en téminos de la st} normal de acuerdo con las reglas de st

NPUT P
—_J
idiosincrasica
| eramtica de la lengua objeto? 1a lengua objeto en el contexto?

OUTPUT

: 3
_— .

La oracién es abiertamente La oracién es encubiertamente
idiosincrasica idiosincrésica

‘,/
5 ey Compara la oracién reconstruida con la
(Se puede hacer una interpretacion Haz una reconstruccion bien e i e i)
1 8 2ina
lausible de la oracion en el  — Si  |— formada de la oracion en la lengua | ? ¥ ——OQUTPUT
P g - = DECLARA: ;En qué reglas difieren la =
contexto? objeto. 2 S S
) oracién original y la reconstruida

!
@

Traduzca la oracion L1

e T I A Tae Traducir oracion literalmente a L1 e AR e A is lonan
& 1 gt ma K [ ey | . [ = icvamenie 4 lengud
— }—» s posible la interpretacion — sl —»
alumno? (. Esp S ] ’{— objeto para proporcionar
plausible en el contexto? 5
una oracion reconstruida,
[ o
% ! r
[ Mantenga 1a oracion en el deposito | { o
‘ OUTPUT

Figura 2: Algoritmo de Corder. Fuente: Corder 1981 (p. 23)
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La tercera etapa describe el error y la cuarta etapa explica el error (Corder 1981:24).
Estas dos etapas estan conectadas entre si, ya que no podemaos explicar el error cuando
no sabemos como describirlo. En la etapa de descripcion, utilizamos el método de
comparacion bilingue, lo que significa que comparamos y describimos la IL y la LO
entre si (Corder 1981:24). Se llama comparacién bilinglie porque, segin la teoria de
IL, la interlengua y la lengua objeto no son el mismo idioma. En la cuarta etapa, que
también es la etapa final, explicamos el error y sacamos conclusiones. La etapa final
utiliza los datos recopilados para comprender como se aprende el idioma y hacer

sugerencias sobre como mejorar el aprendizaje del idioma.

En resumen, el analisis de errores es un método excelente para estudiar y observar el
aprendizaje de idiomas. Nuevas investigaciones del analisis de errores deben realizarse
con frecuencia para mantener actualizados los libros de los estudiantes y disponible la
informacion relevante en el campo del aprendizaje de idiomas. Ademas, el analisis de
errores ayuda a medir el progreso en la interlengua (Mitkovska 2016:30). Los
resultados profesionales del analisis de errores pueden ayudar a mejorar los curriculos

escolares y los libros de los estudiantes.

1.5 Tipologia de errores

No existe una tipologia de errores universal. Seria imposible elegir un método porque
los idiomas son muy diferentes y los tipos de errores varian de un idioma a otro.
Ademas, dependiendo de la investigacion, una clasificacion de errores puede ser mas
adecuada que la otra. A pesar de que, ahora, la mayoria los programas de ordenador
identifican los errores como errores gramaticales, ortograficos o de estilo, existen otras
tipologias de errores también. (Diaz Villa 2005:409) En este capitulo se da una breve

descripcion cémo es posible clasificar los errores.

En primer lugar, los errores ocurren por muchas razones. Una de las razones es que
somos seres humanos. Nuestra memoria podria decepcionarnos o podriamos estar
cansados (Corder 1981:65), lo que puede causar errores aleatorios e inevitables. Es
dificil analizar este tipo de errores ya que existe un factor humano. El segundo tipo de
errores esta relacionado con nuestra lengua materna (Corder 1981:65). Esto significa

que utilizamos el sistema y las reglas de la lengua materna mientras hablamos un
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idioma extranjero. Esto causa errores y malentendidos ya que las reglas varian de un
idioma a otro. Es mas fécil analizar y encontrar errores causados por la influencia de
la lengua materna porque podemos comparar la LM con la lengua objeto. En pocas
palabras, el linglista Corder clasifica los errores en dos: en el primer grupo hay errores
aleatorios e inevitables y en el segundo grupo hay errores que ocurren debido a la
influencia de la lengua materna (Corder 1981:65).

Otra forma de clasificar los errores se basa en el nivel de idioma. Los errores pueden
ser fonoldgicos, morfoldgicos o sintacticos. Por ejemplo, podemos identificar el error
como “error en forma verbal” o “error en el orden de palabras”. Desafortunadamente,
puede ser dificil determinar el tipo de error porque puede clasificarse en mas de una
categoria. (Mitkovska 2016:28)

Algunos ejemplos de los errores (“*” significa una oracién que tiene error):
Error morfoldgico: * Los coches esta ahi.
Error sintactico: * Ella es una buena para mi madre.

Ademas, la autora Ana Maria Diaz Villa clasifica los errores basando de la motivacion
cognitiva. En esta tipologia, los errores se dividen en cinco categorias. La primera
categoria se trata de la puntuacién. Por ejemplo, elegir un simbolo o una ubicacién de
puntuacion incorrecto. En la segunda categoria estan los errores léxicos. Por ejemplo,
esto cubre los errores de ortografia y la seleccion errénea de vocabulario. (Diaz Villa
2005:413)

La tercera categoria son los errores sintacticos. Los errores sintacticos se relacionan
con frases y oraciones. En esta categoria se incluyen preposiciones incorrectas, orden
incorrecto de palabras en la oracion o tiempo verbal incorrecto. La cuarta categoria
son los errores de concordancia. Estos errores podrian ser una subcategoria de los
errores sintacticos, pero teniendo en cuenta su complejidad, deberian tener su propia
categoria. (Diaz Villa 2005:414-415)

La Gltima categoria de esta tipologia es la de errores fortuitos. El error fortuito significa
que un hablante nativo puede notar facilmente este error y el error no tiene una
motivacidn cognitiva. Este tipo de errores ocurren debido a la falta de atencion. (Diaz
Villa 2005:415) Esta categoria es similar a la tipologia de Corder mencionada al

comienzo de este capitulo: algunos errores son inevitables y ocurren debido a que
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somos seres humanos (Corder 1981:65). Por ejemplo, agregar un espacio innecesario
donde no sea necesario o repetir una palabra inconscientemente (Diaz Villa 2005:415-
416). Como podemos ver, hay muchos métodos para clasificar los errores y, a veces,

los autores pueden clasificar los errores de una forma similar.

En conclusién, para obtener resultados beneficiosos, el investigador debe elegir
cuidadosamente la tipologia del error para su analisis. Ademas, para tener éxito en el
analisis de errores es importante comprender si el error fue accidental o sistematico
(Mitkovska 2016:27). Esta parte es vital porque las conclusiones se basan en los
errores que se han investigado. Para evitar resultados poco confiables, los

investigadores deben tener suficientes datos recopilados para procesar y analizar.
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2. Parte practica

2.1 Test del Instituto Cervantes

El instrumento del analisis es la parte gramatical del test de nivel del Instituto
Cervantes, que permite analizar la competencia gramatical y los problemas mas
comunes. El Instituto Cervantes es una organizacion publica que es profesional, bien
establecida y con mucha experiencia. Esto significa que la prueba utilizada en el
analisis es de alta calidad, ya que ha sido probada en miles de estudiantes en todo el
mundo. El objetivo de la investigacion es determinar como desarrolla la competencia
gramatical de los estudiantes estonios del espafiol.

La version descargable del test de nivel fue proporcionada por Fernando Plans Moreno
a través de su sitio web Hispanalia, donde también estaban disponibles las respuestas
correctas (Plans Moreno, sin afio). La prueba se presenté a los estudiantes via
Formularios de Google, que era la mejor herramienta disponible para este tipo de
encuesta. Formularios de Google es una plataforma gratuita donde es posible realizar
encuestas y cuestionarios. Esto significa que el test se envio a los alumnos por correo
electrénico y podian participar en la investigacion en un momento adecuado para ellos.
Se pidi6 a los participantes que no usaran ningun tipo de ayuda externa (buscadores,
diccionarios, DLE, WordReference, etc.). Ademas, con cada pregunta los participantes
tuvieron la oportunidad de no responder la pregunta con la opcion “no sé”. Esta opcion
se puso a su disposicion para evitar que los participantes respondieran al azar y para

garantizar que los resultados sean lo més precisos posible.

El grupo destinatario de este analisis son los futuros linglistas que estan aprendiendo
esparfiol en Estonia. La prueba se envid a dos universidades en Estonia, donde se ensefia
filologia espafiola: la Universidad de Tartu y la Universidad de Tallin. La intencién no
es comparar las dos universidades entre si, sino lograr que mas estudiantes participen
en la prueba y, gracias a eso, obtener resultados mas exactos. Al mismo tiempo, la
prueba no incluye a los estudiantes que estan aprendiendo espariol en las escuelas de
idiomas o de forma independiente, ya que seria dificil medir cuanto tiempo han
dedicado al aprendizaje y cuéles son los métodos para la ASL. Sin embargo, la prueba
incluye tanto a los estudiantes para quienes la filologia espafiola es la carrera principal

y estudiantes para quienes es una carrera secundaria.
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Solo se pidié a los alumnos con nacionalidad estonia que completaran la encuesta, ya
que el andlisis de errores también se concentra en la influencia de la lengua materna 'y
seria méas profesional sacar conclusiones si los participantes comparten una lengua
materna. Debido a eso, el analisis incluye solo a los futuros linglistas que estan
aprendiendo espafiol en Estonia. La prueba fue realizada por 25 participantes y uno de
ellos se identificd como ruso. Puesto que en este trabajo nos concentramos solo en los
estudiantes cuya lengua materna es el estonio, analizamos los resultados de los 24
estudiantes que se identifican como estonios. Los participantes hicieron la prueba

durante el primer semestre del afio escolar 2019-2020.

El test del Instituto Cervantes contiene 60 preguntas sobre la gramatica espafiola. Eso
significa que la cantidad total de puntos que un estudiante podria obtener también es
de 60 puntos (cada pregunta vale un punto). Posteriormente, los participantes pudieron
Ver sus puntos y sus respuestas correctas e incorrectas. Los resultados personales se
compartieron con los participantes para que pudieran usar la prueba para evaluar y
mejorar su nivel de espafiol. La prueba no califico su nivel de espafiol basado en el
sistema MCER (por ejemplo, Al, B2, C1).

2.2 Resumen general de los resultados de la prueba

La nota media para toda la muestra fue de 36 puntos de 60 y la mediana fue de 37.
Antes de tomar el test, los participantes tuvieron que responder a cinco preguntas sobre
ellos mismos que nos ayudan a establecer los antecedentes del participante. Esta
informacion nos muestra cuanto tiempo el participante ha estudiado el idioma, qué
curso estad tomando actualmente (o si la filologia espafiola es su carrera principal), qué
libro del estudiante estd usando el participante en sus estudios, qué es la lengua
materna del participante y, por ultimo, cuantos idiomas habla el participante ademas

del espariol.

En la siguiente figura se muestra la distribucion de los puntos (consulte la figura 3).
Esto nos da una imagen grafica de los resultados. El grafico muestra que la varianza
de las calificaciones es enorme. Algunos participantes obtuvieron una calificacion de
7 puntos cuando el resultado maximo fue de 57. Indica que el desarrollo de la IL de

los examinados esta en diferentes etapas.
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Figura 3: Distribucion de puntuacion

Antes de analizar los resultados de la prueba, vamos a organizar los datos recopilados.
Con la primera pregunta establecimos por cuanto tiempo han estado estudiando
espafol. Los alumnos tenian que elegir entre las siguientes 6 opciones: menos de 6
meses, entre 6 meses y 1 afio, entre 1 afio y 1,5 afios, entre 1,5 afios y 2 afios, entre 2
afios y 3 afios, mas de 3 afios.

Al principio, los participantes se dividieron en dos grupos (consulte la figura 4) segun
el tiempo que llevaban estudiando espafiol. Esto se hizo porque los grupos con menos
de 3 afios de experiencia tenian muy pocas personas en ellos y el grupo de personas
que han estudiado espafiol durante mas de 3 afios era de un tamarfio desproporcionado
en comparacion con los otros grupos. Entonces, los dos grupos son: los que han
estudiado espafiol durante menos de 3 afios y los que han estudiado durante mas de 3
afios. De esta manera, el analisis nos da resultados mas precisos porque los grupos de

pocos participantes no nos dan suficientes datos para hacer generalizaciones.

¢Cuanto tiempo has éCuanto tiempo has
estudiado espafiol? estudiado espanol? (Datos
15 organizados)
O
E 10 15
9‘ w
(8]
g £ 10
© ©
=, N | 2
6 opciones E >
[a '
W ...- 6 meses M 6 meses - 1 aio 0 .
Grupos organizados
1 afio - 1.5 afios ™ 1.5 afio - 2 afios
MW 2 afios - 3 afios M mas de 3 afios H..-3aflos M masde 3 afos

Figura 4: Organizando los datos recopilados
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Ahora, si comparamos los resultados de los dos grupos mencionados anteriormente
(consulte la figura 5), podemos ver que al grupo con mas experiencia le fue mejor. Los
participantes con menos de 3 afios de experiencia tuvieron una nota media de 27 y una
mediana de 30. Al mismo tiempo, los participantes con mas de 3 afios de experiencia
tenian una nota media de 42 y una mediana de 39. Este hallazgo en si mismo no es
muy sorprendente, ya que tiene mucho sentido que las personas con mas experiencia
obtengan mejores resultados en su campo. En conclusion, este grafico verifica que

cuanto mas larga sea el input, mejor sera el desarrollo de la IL.

¢Cuanto tiempo has estudiado espaiiol?

60
50
40

30
20
10

0

Puntuacion media Mediana

Puntuacion

Grupos

M ..-3afios M masde 3 afos

Figura 5: Puntuacion media y mediana de los participantes en dos grupos

El segundo indicador utilizado en esta prueba para medir el desarrollo de la IL fue la
pregunta sobre el curso del participante (si el participante estaba en el primer, segundo
o tercer afo de su curso de filologia hispanica). Los participantes también tenian la
opcidn de elegir “No es mi carrera principal” en caso de que la filologia espafiola no
fuera su principal campo de estudio. El siguiente gréfico (consulte la figura 6) muestra
la division de los participantes por curso. Como se puede ver en el grafico, la mayoria
de los participantes estaban en su tercer afio en la universidad, seguidos por

participantes cuya carrera principal no era la filologia hispanica.
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¢En qué curso estas en la filologia hispanica?

10

2 -
0

W Primer curso Segundo curso Tercer curso No es mi carrera principal.

Numero de participantes
D

Cursos

Figura 6: Divisién de los participantes por curso

Este gréafico es importante ya que mas tarde en el andlisis detallado compararemos los
resultados del segundo y tercer curso. El primer curso queda fuera del analisis
detallado, ya que solo hay tres estudiantes en ese grupo y esta muestra no es suficiente
para sacar conclusiones o sugerencias validas sobre cdmo mejorar el desarrollo de la
IL.

El siguiente grafico (figura 7) muestra cdmo los grupos se compararon entre si, es
decir, por nota media y mediana. Los estudiantes del primer curso obtuvieron una nota
media de 19 y una mediana de 22. Los estudiantes de segundo curso obtuvieron
mejores resultados con una nota media de 26 y una mediana de 30. Sorprendentemente,
los estudiantes de tercer afio y los estudiantes con otras carreras principales tuvieron
resultados similares entre si. La nota media de los estudiantes de tercer afio fue de 42
y una mediana de 37, al mismo tiempo los estudiantes, cuya carrera principal de
estudio no es el espafiol, tuvieron una nota media de 42 y una mediana de 40.

20



¢En qué curso estds en la filologia hispanica?

No es mi carrera principal.
Tercer curso

Segundo curso

Primer curso

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Mediana Puntuacion media

Figura 7: Comparacion de las puntuaciones entre cursos

Definitivamente, este Gltimo resultado (tercer curso vs. estudiantes con otras carreras
principales) es fascinante porque los estudiantes cuya carrera principal es la filologia
hispanica tienen muchas mas lecciones en espafiol que aquellos cuya carrera principal
no es la filologia hispanica. A saber, en la Universidad de Tartu la carrera principal
tiene al menos 108 créditos sin trabajo de fin de grado y la carrera menor tiene 60
créditos (Universidad de Tartu, sin afio). Al mismo tiempo que en la Universidad de
Tallin la carrera menor tiene 48 créditos del total de 180 (Universidad de Tallin, sin
afio). Entonces, seria logico que la IL de los estudiantes del tercer curso esté mas
desarrollado que la IL del grupo de los estudiantes con otras carreras principales. En
otras palabras, los estudiantes de la carrera principal han tenido mas input que el otro
grupo, pero los resultados no reflejan que mas input haya proporcionado un mejor

desarrollo en la competencia gramatical.

Ademas, debe mencionarse que la mayoria de ambos grupos han estudiado espafiol
durante mas de tres afios. Esto los hace comparables entre si y pueda indicar que el
periodo del input es mas importante que la cantidad de créditos. Sin embargo, esta
hipétesis debe analizarse mas a fondo, por ejemplo, en una investigacion concentrada
solo en la comparacion entre los estudiantes cuya carrera principal es la filologia y los

estudiantes con otras carreras principales.

El tercer indicador utilizado en la prueba fue la pregunta que divida a los participantes
por el libro de texto que estaban usando en sus estudios de espafiol. La mayoria de los
participantes estaban usando el libro de texto AULA Internacional, pocos indicaron

que estaban usando el libro Espafiol en marcha, la combinacion de muchos libros o
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las copias impresas. Para que los resultados fueran comparables entre si, se dividieron
los participantes en dos grupos (consulte la figura 8): los que usan AULA Internacional

y los que usan algunos otros materiales del aprendizaje.

Entonces, cuando comparamos la puntuacion de los participantes que estaban usando
los libros de texto de AULA Internacional en sus estudios con los participantes que
estaban usando otro libro de texto, podriamos ver que los resultados de esos dos grupos
no diferian mucho. Los participantes que usaron AULA Internacional obtuvieron una
puntuacién de 37 y una mediana de 35, mientras que los participantes que usaron otros
libros de texto obtuvieron una puntuacion de 34 y una mediana de 37. En base a esta
informacidn, podemos suponer que los libros de texto tienen la misma calidad o, en

otras palabras, una relacion similar entre input y output.

éCon qué libro has ¢Con qué libro has
estudiado espafiol? estudiado espafol?
20 60/ 60
50/ 60
o 15
2 5 40/ 60
C Q
210 S 30/60
S €
£ 3 20/60
&5 10/60
0/60
0 y .
. Puntuacion Mediana
Libro )
media
M Aula ® Otros W Aula ®Otros

Figura 8: Datos sobre el libro de texto del participante

Asimismo, es posible analizar méas a fondo si los errores cometidos por los dos grupos
fueron iguales o si diferian entre los estudiantes que usan diferentes libros de texto.
Esto nos mostrara como el libro de texto influye el desarrollo de la competencia
gramatical y qué libro de texto es el mejor para los estonios que aprenden espariol
como lengua extranjera (ELE). Debido a la longitud de este trabajo de fin de grado y
la muestra limitada, decidimos no analizar mas de cerca la influencia del libro de texto
en ASL. Sin embargo, seria interesante ver los resultados relacionados con AULA
Internacional y otros libros de texto en los estudios futuros con una muestra mas

grande.
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El dltimo indicador utilizado para diferenciar a los participantes fue la cantidad de
otras lenguas extranjeras que los estudiantes podian hablar ademas del espafiol. Los
participantes se separaron en los siguientes tres grupos: los que hablaban una LE mas,
los que hablaban dos lenguas méas y los que hablaban tres 0 mas idiomas extranjeros
ademas del espafiol. Las otras lenguas extranjeras mas comunes mencionados fueron
el inglés, francés, ruso y finlandés. Ademaés, debe mencionarse que no lo contamos

como otra lengua extranjera si el participante indicé que lo habla solo un poco.

¢Qué otras lenguas extranjeras hablas?
12

10

H

Numero de participantes
N [e)]

Grupos

M 1 otra lengua extranjera M 2 otras lenguas extranjeras 3 0 mas lenguas extranjeras

Figura 9: Otras lenguas extranjeras del participante

En el siguiente y también ultimo grafico (figura 10) de este capitulo, podemos ver que
los participantes que hablaban méas de un idioma extranjero (ademas del espafiol)
tuvieron mejores resultados que los participantes que solo hablaban un idioma
extranjero (ademas del espafiol). Los que hablan solo un otro idioma extranjero mas,
obtuvieron una puntuacion promedia de 25 y una mediana de 26. Los participantes que
hablaban 2 idiomas extranjeros adicionales obtuvieron un promedio de 40 y una
mediana de 39. Finalmente, los participantes que hablan mas de 3 idiomas extranjeros

adicionales obtuvieron una puntuacién promedia 37 y una mediana de 37.
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¢Qué otras lenguas extranjeras hablas?
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Puntuacién media Mediana

Figura 10: ¢ Como influyen las lenguas extranjeras en la interlengua?

Este dltimo grafico presenta un hallazgo intrigante, ya que muestra que el
conocimiento de més idiomas extranjeros mejora el desarrollo de la IL donde la LO es
el espafiol. Sin embargo, los participantes que hablan 3 0 més otras lenguas extranjeras
no tienen mejores resultados que el grupo que habla 2 lenguas adicionales. Puede
indicar que conocer muchos idiomas extranjeros puede ayudar al desarrollo de la
competencia gramatical en un idioma determinado, pero hasta cierto punto donde otras

lenguas pueden empezar a interrumpir el desarrollo de la IL en un idioma determinado.

Por otro lado, los resultados mas bajos del grupo que habla 3 0 méas idiomas puede
deberse a la fosilizacion. El lingtista William R. Sims cree que los estudiantes pueden
tener crisis motivacionales en ASL “cuando dominan el cuerpo minimo de la lengua
objeto necesario” para comunicarse con hablante nativo (Sims 1987-1989:63). Esta
puede ser una de las explicaciones por qué los estudiantes que hablan 3 0 més idiomas
obtuvieron un resultado mas bajo. Para verificar esta teoria, tratamos de encontrar una
correlacion entre cuantos idiomas habla un participante y el curso en el que esta. Sin
embargo, no parece haber una conexion entre esos dos indicadores debido a que es

dificil explicar el hallazgo y podria deberse a diferencias individuales.

En conclusidn, este capitulo presentd la muestra (los participantes) y las puntuaciones
promedias. Ademaés, durante la organizacion de datos ya se descubrieron tres
resultados interesantes. En primer lugar, que el desarrollo de la competencia
gramatical se encuentra en etapas muy diferentes. En segundo lugar, que para muchos

participantes la filologia espafiola no es su carrera principal, pero sus resultados fueron
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mas altos de lo que cabria esperar. Por dltimo, los resultados muestran que el
conocimiento de tres 0 mas idiomas podria interrumpir el desarrollo de la competencia
gramatical en espafiol. Sin embargo, estos resultados pueden deberse a diferencias
individuales y deben confirmarse con estudios longitudinales o con una muestra mas

grande.

2.3 Errores mas frecuentes

En este capitulo se presentan los errores mas comunes de todos los participantes
estonios. Esta parte del analisis presenta los aspectos gramaticales mas dificiles para
los estonios que estdn aprendiendo espafiol. Gracias a estos resultados podemos
entender donde se fosiliza el desarrollo de la IL.

Antes de continuar con el tema, mencionamos que el cuestionario usado en este estudio
utiliza el método de relleno de huecos de opcion mdltiple y por eso tenemos que
modificar la estructura de analisis. En otras palabras, al analizar los resultados ya
sabemos cual es la respuesta correcta y por eso no podemos seguir exactamente el
algoritmo de Corder (consulte figura 2). Omitimos las primeras etapas de
identificacion de los errores y pasamos directamente a describir y explicar los errores.
Desde el punto de vista de la tipologia de errores, todos los errores estudiados son los
errores gramaticales, ya que esta prueba se concentra solo en el desarrollo de la

competencia gramatical.

Para el andlisis se presenta la seleccién de preguntas en las que se suele fallar con
frecuencia. Hubo un total de 60 preguntas de respuestas multiples de las cuales 17
preguntas tenian menos de un 50% de respuestas correctas. Después de analizar estas
17 preguntas, parece que las areas gramaticales méas problematicas son el subjuntivo,

futuro compuesto y los adverbios.

Siete preguntas de las diecisiete fueron sobre el uso del subjuntivo. Esto nos muestra
que el subjuntivo es el tema gramatical méas confuso para los estonios. Sin embargo,
estudios similares con otras nacionalidades indican lo mismo. Por ejemplo, la
investigacion de Paniagua con arabes indica también que las desviaciones con el uso

del subjuntivo son unas de mas frecuentes (Rodriguez Paniagua 2001:55).
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Las dificultades para comprender los aspectos del subjuntivo pueden ocurrir debido a
la falta del modo subjuntivo en otros idiomas. El estonio no tiene subjuntivo y por eso
es dificil para los estudiantes estonios entender el papel y las reglas del subjuntivo.
Segun la tipologia de Diaz Villa, los errores del subjuntivo serian errores sintacticos
ya que los participantes han elegido un tiempo verbal incorrecto (Diaz Villa 2005:414).
En la siguiente figura (figura 11), se muestra un ejemplo del mal uso del subjuntivo.
Podemos ver en los resultados que la mayoria de los participantes eligio el futuro
indicativo en lugar del subjuntivo. Como el uso del subjuntivo depende a menudo del
significado de la oracion, indica que los participantes no entendieron la oracion o que
aun no han estudiado los aspectos del subjuntivo. Ademas, puede indicar fosilizacion
porque los estudiantes del tercer curso deben estar familiarizados con las reglas del

subjuntivo, pero decidieron no elegirlo.

37.El que ultimo, un premio de consolacion.
6 de 24 respuestas correctas

llegara/ tiene
llegard/ tendra
llegue/ tenga

No sé

0,0 25 5.0 75 10,0 12,5

Figura 11: Ejemplo de una pregunta en que se suele fallar con frecuencia (mal uso del subjuntivo)

El segundo tema gramatical mas dificil para los estonios es el futuro compuesto. Segln
la tipologia de Diaz Villa, esto vuelve a pasar por errores sintacticos (Diaz Villa
2005:414), ya que los participantes han cometido un error con la seleccion del tiempo
verbal. Puede haber muchas razones por las cuales este tiempo verbal en particular
causa mas problemas que otros. Una de las razones puede ser que el futuro compuesto
es el nivel intermedio de la gramatica espariola. Por ejemplo, en la Universidad de
Tartu, el futuro perfecto generalmente se ensefia durante el cuarto semestre
(Universidad de Tartu, 2020b). Esto significa que los estudiantes de segundo curso lo
aprenden durante el semestre de primavera junto con los estudiantes cuyo campo
principal de estudio no es el espafiol. Esta informacion indica que, dado que esta
prueba se realizo durante el semestre de otofio, los estudiantes del primer y segundo

curso probablemente adn no habian estudiado este aspecto gramatical.
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Otra razén por la cual el futuro compuesto puede causar confusion en los estudiantes
estonios se debe a la necesidad poco frecuente de esto tiempo verbal, y los estudiantes
pueden reemplazar el tiempo por alternativas cuando sea necesario. Sin embargo, esto
es hipotético y necesitaria mas investigacion, por ejemplo, entrevistas con los
participantes para comprender sus dudas sobre el uso del futuro perfecto. En la
siguiente figura se presenta un ejemplo del uso del futuro compuesto. De los resultados
podemos ver que la mayoria cree que el pluscuamperfecto es la respuesta correcta. Sin
embargo, muchos respondieron que no saben la respuesta y eso nos indica que es

posible que bastantes participantes ain no hayan estudiado este aspecto gramatical.

55. - ;Donde estaran tus padres? Habiamos quedado alas 7h 30y yasonlas 8 h. -

No te preocupes. Seguramente el autobus.
6 de 24 respuestas correctas

v habran perdido
perderan

habian perdido
pierden

No sé

0,0 25 5.0 75 10,0 12,5

Figura 12: Ejemplo de una pregunta en que se suele fallar con frecuencia (mal uso del futuro compuesto)

La tercera categoria en la que los estonios cometieron la mayor cantidad de errores fue
con respecto al uso de adverbios. Los errores con el mal uso de adverbio son por
tipologia de Diaz Villa errores léxicos (Diaz Villa 1005:413). El uso incorrecto del
adverbio podria deberse a que no se conoce los significados de los adverbios
seleccionados en la prueba. Ademas, los errores podrian deberse a la influencia de la
lengua materna porque al responder las preguntas de la prueba, los participantes
podrian haber hecho una traduccion literal. La siguiente figura (figura 13) muestra un
ejemplo de una pregunta en la prueba sobre el uso de adverbios. Como podemos ver
la respuesta correcta es la locucion adverbial “nada mas”. La mayoria ha elegido la
opcion “en”, que puede deberse a la traduccion literal o la influencia de las otras
lenguas. Por ejemplo, “The next person to arrive is a council employee” en espatfiol es
“La siguiente persona en llegar es un empleado del consejo” (SpanishDict, sin afio).
Este ejemplo muestra que es posible que los participantes ain no hayan aprendido el
significado de “nada méas” y prefieran la combinacion “en llegar”, ya que puede ser

mas familiar y también existe tanto en el espafiol como en el inglés.
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Al comparar los resultados relacionados con el adverbio con todos los demés, podemos
ver una tendencia en que todas las opciones de respuesta se elijan casi por igual,
mientras que los resultados en otros temas muestran que una respuesta es mas popular
que otras. En otras palabras, la respuesta mayoritaria no es tan predominante en
comparacion con otros temas, esto puede indicar que el input ha sido confuso en los

términos del uso de adverbios.

43. llegar, te mandaré mi nueva direccion.
4 de 24 respuestas correctas

En cuanto
Apenas
En

No sé

Figura 13: Ejemplo de una pregunta en que se suele fallar con frecuencia (mal uso del adverbio)

En conclusion, las areas de riesgo para los estudiantes estonios en su desarrollo de la
gramatica espafiola son el subjuntivo, futuro compuesto y los adverbios. El futuro
compuesto es un tema de nivel intermedio en estudios de gramatica y debido a eso los
errores en ese campo estan mas justificados porque los estudiantes ain no han

estudiado este aspecto gramatical.

2.4 Diferencia entre segundo y tercer curso

En este capitulo se presentan las diferencias entre la competencia gramatical del
segundo y tercer curso. Para comprender la diferencia, todas las preguntas y resultados
de la prueba se analizan nuevamente. VVolver a analizar los resultados muestra qué
aspectos gramaticales son dificiles para ambos cursos y hacia donde se ha desarrollado

con un afio de mas input.

En primer lugar, para ver las areas problematicas, los resultados de la prueba de los
dos grupos (segundo y tercer curso) donde se suele fallar con frecuencia (preguntas
con menos de 50% de respuestas correctas) se elige para analizar mas a fondo. En 25
preguntas de 60, el segundo curso tiene resultados méas bajos que el tercer curso. El

segundo paso es clasificar las 25 preguntas en temas gramaticales para comprender
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exactamente la diferencia. Los datos indican que las &reas mas problematicas para el
segundo curso son pronombres, condicional y subjuntivo. En otras palabras, la tasa de
éxito en estos temas es mayor para el tercer curso, lo que demuestra que dentro de un

afo la IL de los estudiantes se desarrollaron en estas tres areas.

Como se menciond anteriormente, el subjuntivo es uno de los temas mas dificiles y se
esperaban errores en esa area. Sin embargo, los resultados muestran que el tercer curso
comete menos errores con subjuntivo, lo que significa que ha habido una respuesta
positiva al input. En la Universidad de Tartu, por ejemplo, el condicional ya se ensefia
en el primer curso (Universidad de Tartu, 2020c) pero solo lo béasico. Los estudiantes
estudian mas en profundidad sobre las formas condicionales y su uso durante el cuarto
semestre (Universidad de Tartu, 2020b). Esto puede explicar las bajas tasas de éxito
del segundo curso en el uso del condicional. En otras palabras, algunos participantes
todavia no habian estudiado la condicional en profundidad.

Los pronombres también se ensefian durante el segundo afio de estudios en la
Universidad de Tartu, sin embargo, durante el semestre de otofio (Universidad de
Tartu, 2020a). Eso demuestra que los participantes ain no habian dominado los

aspectos gramaticales de los pronombres cuando la prueba fue realizado.

En comparacién, el segundo y tercer curso ambos tienen bajos resultados en el uso de
subjuntivo, adverbio y futuro compuesto. Estos resultados nos muestran que estos
grupos investigados tienen una falta de competencia gramatical similar a la muestra
completa. La repeticion del subjuntivo se presenta porque el tercer curso cometid
menos errores con el uso del subjuntivo en comparacion con el segundo curso, pero,

los resultados aun indican que sus resultados también fueron bajos en este campo.

En conclusion, esta comparacion demuestra que la competencia gramatical se
desarrolla durante el segundo curso al tercer curso en los siguientes aspectos
gramaticales: subjuntivo, condicional y pronombres. El desarrollo puede atribuirse al

input de la institucion educativa.
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3. Implicaciones

En el Gltimo capitulo de este trabajo analizamos como los resultados encontrados en
esta investigacion son importantes y cuél es su impacto en la investigacion futura en
el campo lingtistico en Estonia. Ademas, se analizan los siguientes pasos que deben
tomarse para abordar la competencia gramatical de los estudiantes estonios en su

espafol.

En primer lugar, confirmamos la informacion ya conocida sobre los estudios de ASL.
En particular, que mas input significa que se ha desarrollado la competencia gramatical
aun mas. Esto lo vimos al comparar los resultados de segundo y tercer curso. El tercer
curso obtuvo mejores resultados porque el segundo curso aun no habia estudiado
algunos aspectos gramaticales. De igual importancia, también se confirmé la
influencia de las otras lenguas en el desarrollo de la interlengua. Por ejemplo, no existe
el modo de subjuntivo en estonio y debido a eso es mas dificil para los estonios a
entender el input.

En segundo lugar, esta investigacion nos dio nuevos conocimientos sobre la
competencia gramatical de los estonios, que se pueden estudiar mas en el futuro. Por
ejemplo, que los estudiantes que usan AULA Internacional no tienen mejores
resultados en comparacion con los usuarios de otros libros de texto. La influencia del
libro del estudiante en la competencia gramatical debe investigarse méas a fondo porque
el libro del estudiante tiene papel importante del input en ASL. Asimismo, los
resultados sugieren que las principales areas problematicas para los estonios son temas
del subjuntivo, futuro perfecto y adverbios. Esta informacion puede considerarse Gtil
porgue muestra tanto a los estudiantes como a los profesores donde concentrarse mas

durante el input.

Por ultimo, esta investigacion es importante porque abre una puerta a mas analisis y
discusiones en el mismo campo en el futuro. Ya se han realizado algunos estudios
similares sobre el aprendizaje de espafiol de los hablantes estonios. Por ejemplo, la
tesis de luliia Nikitina titulado Andlisis de errores en el aprendizaje de los articulos
en espafiol por parte de aprendientes de habla estonia y rusa. Mientras mas estudios
hay sobre la ASL con estudiantes estonios, se pueden hacer conclusiones mas precisas

y podemos tomar mejores decisiones sobre la ensefianza del espafiol en Estonia. Sin
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embargo, necesitamos més estudios longitudinales y una muestra mas grande para
sacar conclusiones fiables. Esta investigacion es un pequefio paso adelante para hacer
que las teorias de la ASL sean mas conocidas y populares en la comunidad de
estudiantes de espafiol y tal vez para inspirar a los futuros estudiantes a continuar

estudiando la competencia gramatical en los estudiantes estonios en su espafiol.

Para resumir, la presente investigacion esta en la concordancia con las teorias de la
adquisicion de segundas lenguas. Como se observa, tenemos nueva informacién que
puede ayudar a los estudiantes, profesores e investigadores de ELE. Creemos que
necesitamos Mas investigaciones en este campo para comprender completamente

como se desarrolla la competencia gramatical de los estudiantes estonios del espafiol.
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Conclusiones

El aprendizaje de idiomas es mas complicado de lo que parece al principio. Si
conocemos los aspectos y detalles del desarrollo de la IL, la adquisicion de una nueva
lengua es més facil y lo6gica. Debido a eso es muy Util estar familiarizado con la teoria
de la interlengua porque se ayuda a entender como un estudiante aprende una lengua

extranjera.

El objetivo principal de nuestra investigacion fue analizar el desarrollo de la
competencia gramatical de estudiantes estonios del espafiol y determinar los errores
mas comunes de la muestra. Para cumplir el objetivo, el andlisis de errores fue

realizado con los resultados del test de nivel del Instituto Cervantes.

En primer lugar, tuvimos que organizar los datos recopilados para entenderlos y sacar
las conclusiones sobre la muestra. En los resultados del analisis hemos confirmado que
méas tiempo equivale a mejores resultados y que el desarrollo de competencia
gramatical y el input de la institucion educativa estan en la correlacion. La nota media
para toda la muestra fue de 36 puntos de 60. Al mismo tiempo, nuestros resultados
sugieren que los errores mas comunes para los estonios son en general sobre el uso del

subjuntivo, adverbios y futuro compuesto.

Un aspecto por considerar es que también una de las metas del trabajo fue dar una
descripcion breve de cémo funciona la adquisicién de una lengua extranjera. Este
objetivo fue alcanzado en la parte tedrica del trabajo con cinco pequefios capitulos
sobre aprendizaje de idiomas, interlengua, fosilizacion, analisis de errores y tipologia
de errores. Sin duda, estos capitulos apoyan y explican la parte practica de esta

investigacion.

Para cerrar con claridad esta investigacion, los resultados obtenidos juntos con la parte
tedrica han completado los objetivos del estudio. La competencia gramatical de los
estudiantes estonios del espafiol ha sido investigada y se han analizado los errores mas

comunes.
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Restimee

Ké&esoleva bakalaureuset6d ,,Grammatilise paddevuse uurimine veaanaliiiisi abil®
eesmark on analliisida, kuidas eestlaste kirjalik grammatiline padevus hispaania keele

Oppimisel areneb.

Teooriaosas tutvustatakse voOrkeele Oppega seotud teaduslikke mdisteid, et luua
teoreetiline raam t60 praktilisele osale. Teoorias keskendutakse keelebppele ja
tutvustatakse S. Pit Corderi ja Larry Selinkeri keeledpet kasitlevaid teoseid, seletatakse
lahti vahekeele teooria ja ajalugu ning tuuakse juurde nditeid nludisaegsetest
vahekeele arengu uurimustooddest. Lisaks kirjeldatakse vea kinnistumist vahekeeles
kui fenomeni, mis on paratamatu osa vdOrkeele omandamisest. Viimasena

tutvustatakse veaanallisi kui uurimismeetodit ja vigade tupoloogiaid.

Praktilises osas kasutatakse eelnevalt tutvustatud veaanaludsi, et tuvastada, kuidas
areneb Tartu ja Tallinna Ulikooli hispaania filoloogia (liGpilaste grammatiline
padevus dpingute jooksul. Kirjeldatakse andmete organiseerimist ja valimit ning

samuti antakse levaade, millised on t66 piirangud ja mida tasuks edasi uurida.

Toos kogutud andmete anallisimisel selgub, et kdige sagedasemini eksitakse
subjunktiivi, méérsdnade ning futuro compuesto ajavormi kasutamisel. Vead nende
kolme grammatilise struktuuri kasutamisel vOivad autori arvates tekkida naiteks
sellest, et vastavaid teemasid pole veel (likoolis Opitud. Samuti peab autor
vlimalikuks, et mdju avaldab tudengite grammatilisele padevusele emakeel ja/voi
teised vOOrkeeled. Praktilise osa vadrtus on ka see, et omavahel on vordluses ulikooli
teise ja kolmanda kursuse tudengite tulemused ning seega ilmneb selgemalt, kuidas
vahekeel the Glikooli dppeaasta jooksul on arenenud.

Bakalaureusetddga uuris autor edukalt eestlaste grammatilise péadevuse arengut
hispaania keele nditel. Analulsist saab teha jareldusi, kuidas vahekeel areneb ning
millised grammatilised aspektid on eestlaste jaoks veaohtlikud. T66 piirang on siiski
asjaolu, et toos keskenduti ainult kirjalikele vigadele ning samuti valimi piiratus. Seega

tuleks praktilises osas tehtud jareldusi kinnitada pdhjalikumate uuringutega.
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Apéndice

1. Test de Instituto de Cervantes con los resultados (a través de Formularios de
Google)

Trabajo de fin de grado: La competencia
gramatical reflejada en el analisis de
errores

Tere! Minu nimi on Mariana Tulf ja ma kirjutan oma bakalaureuse 16putosd eestlaste
grammatiliste teadmiste arengust hispaania keele dppimisel, kasutades selleks Cervantese
Instituudi keeletesti grammatikaosa.Test koosneb 60 valikvastustega kiisimusest. Palun
vasta kiisimustele korvalist abi kasutamata. Iga kiisimuse juures on ka véimalus kiisimusele
mitte vastata, kui sa ei ole kiisitud ajavorme veel dppinud v&i ei maleta. Ausad vastused
aitavad mul paremini mdista, milliste grammatiliste teemadega on eestlastel raskusi. Olen
koigile vastajatele aarmiselt tanulik!

jHola! Me llamo Mariana Tulf y estoy escribiendo mi trabajo de fin de grado sobre la
competencia gramatical reflejada en el anélisis de errores de estudiantes estonios del
espanol. Mi instrumento de anélisis es la parte gramatical del test de nivel del Instituto
Cervantes, que me permite analizar la competencia gramatical y los problemas mas
comunes. El test contiene 60 preguntas de respuesta multiple. Por favor, contesta a las
preguntas sin buscar ayuda externa. Con cada pregunta también tienes la oportunidad de no
responder si no conoces o no recuerdas las formas en cuestion. Las respuestas honestas
me ayudan a entender qué aspectos gramaticales son dificiles para los estonios. jAgradezco
a todos los participantes!

*Obligatorio

¢Cuanto tiempo has estudiado espafol?
24 respuestas

@® .- 6 meses

@ 6 meses - 1 afio
@ 1 afio - 1.5 afios
@® 1.5 afio - 2 afios
@ 2 afos - 3 afios

|v @ mas de 3 afios

;En qué curso estas en la filologia hispanica?
24 respuestas

@ Primer curso

@ segundo curso

@ tercer curso

@ No es mi carrera principal.

20,8%
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¢Con qué libro has estudiado espanol?

23 respuestas

6
4
2
0
AULA Aula Internacional 1-3,... Con varios libros Nosotros tenemos copia nor...
Aula 1 Aula internacional Espafiol en marcha diferentes

;Cual es tu lengua materna?
24 respuestas

@ Estonio
@ Ruso
:Queé otras lenguas extranjeras hablas?
23 respuestas
2
1
0
Estonio, Inglese,... Inglés y poco finés  Inglés, finés, ruse,... Ruso, estonio, ingl... inglés, estonio, al... rus...
Ingles, frances, al... Inglés, Ruso Inglés, francés, ita... francés, inglés inglés, francés
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Nuud algab test/ Ahora empieza el test.

1. Todos los que estamos aqui estudiantes de espafiol.

20 de 24 respuestas correctas

estamos

v somos

son

estan

No sé/ Ei tea

2. -Soy valenciana, pero no me gusta la paella. - A mi .

23 de 24 respuestas correctas

también | —
no [—
si, también [—
No sé —
0 5 10 15 20 25
3. Se compro un apartamento en el piso del palacio de las Damas.

18 de 24 respuestas correctas

tercero

primero

tres

v tercer

No sé
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4. He comprado flores para Clara. voy a llevar a casa.
14 de 24 respuestas correctas

Se los —
Los —
Les —

Nosé |—

5.-;__ alguna vez en el Instituto Cervantes? - Si, lo conozco bien. Mira, la semana pasada

alli una pelicula argentina muy interesante.
19 de 24 respuestas correctas

Estuviste/ he visto —
Has ido/ vi —
Fuiste/ he visto —

Nosé |—

6. Llegare a la ciudad lunes proximo. Nos encontraremos la estacion.
21 de 24 respuestas correctas

ella —
porellen (—
ala [—

No sé —
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7. Esta ciudad es estupenda.

24 de 24 respuestas correctas

muchos lugares interesantes.

Son |—

Estan —
Nosé |—
0 5 10 15
8. En el jardin hay gran fuente de agua.

9 de 24 respuestas correctas

el —

un

Nosé |—

9. - Esta chaqueta vale 100 euros. ;jSe la queda? -

18 de 24 respuestas correctas

Si, me quedo. —

Si, me lo quedo. —

Si, se la queda. —

Nosé |—
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10. -Y tu, jcuando estuviste en Peru?- Pues

21 de 24 respuestas correctas

pasados dos afios | —
en dos afios  [—
dos afios —

No sé

25

(=]
w
-
o
-
w
[hs]
(=]

11. -;Quée le pasa a tu hermano? - Se ha caido de la silla y el brazo.

22 de 24 respuestas correctas

te duele |—
me duele —
duele —

No sé

25

(=]
w
-
o
-
w
[hs]
(=]

12. - El otro dia sola en casa y de repente un ruido extrafio en la cocina. - Quée

miedo, ;no?
16 de 24 respuestas correctas

estuve/ of
estuve/ oia
estaba/ oia

No sé

10 15 20

o
w
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13. -Oye, jsabes que hacer para conectarse a Internet? - No sé... creo que necesitas un

modem.
18 de 24 respuestas correctas

hay |—
tiene —
tengo —
Nosé |—
0 5 10 15 20
14. =Y tu, jque haces los fines de semana? - Pues mucho salir con amigos, cenar

fuera, ir al cine...

23 de 24 respuestas correctas

te gusta [—
gusto de |—
me gustan —
Nosé |—
0 5 10 15 20 25
15. Para recoger el visado, vuelva dos semanas aproximadamente.

18 de 24 respuestas correctas

dentro —
desde [—
alrededor de | —

No sé —
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16. ¢ es la excusa que puso?

16 de 24 respuestas correctas

Quién |—
Qué —
Cuanto |—

No sé —

(=]
w
=
o

15 20

17. Yo ya de la oficina cuando me

19 de 24 respuestas correctas

he salido/ llamaste
habia salido/ habias llamado

sali/ habias llamado

No sé

(=]
w

10 15 20

18. Es un secreto, no se lo digas a , por favor.

24 de 24 respuestas correctas

Vv nadie
ningun
alguien

alguno

No sé

o
w
-
(=]
-
w
N
o

25
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19. Estoy tranquilo; espero que mafnana mis hijos no tarde.

14 de 24 respuestas correctas

llegaran

llegan
v lleguen
han llegado
No sé
0 5 10 15
20. jQué raro que Laura no haya venido todavia! Ayer me dijo que por aqui sobre las

cinco.
7 de 24 respuestas correctas

pasara

pase

habria pasado

v pasaria
No sé
0 2 4 6 8
21. Me ordend que me lo acasaynolo a clase nunca mas.

9 de 24 respuestas correctas

traera/ llevara

trajera/ llevaria

v llevaral trajera

lleve/ traeria

No sé
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22. No estoy seguro, pero creo que la conferencia en el salon de actos.

3 de 24 respuestas correctas

esta
celebra
estara

v es

No sé

(=]
w
-
o

15

23. jCallate yal Me pone nerviosa que la gente en el cine.

14 de 24 respuestas correctas

+ hable
hablas
hablen

habla

No sé

(=]
w
-
o

15

24. Nos obligaron a estar pie dos horas seguidas.

13 de 24 respuestas correctas

por

con
v de

No sé

o
o
—-
o

15
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25. no nos esperaban, no habian preparado cena.

14 de 24 respuestas correctas

Por qué —
Visto que —
Pues |—
No sé —
0 5 10 15
26. Buscan a alguien que jugar al futbol.

12 de 24 respuestas correctas

sabe —
sabra |—
supiera —
No sé —
0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 12,5
27. -;Tu crees que llovera mafana? -Yo creo que mal tiempo, pero no creo que

11 de 24 respuestas correctas

haga/ llueva —
hara/ llovera —
haga/ llovera —

No sé —

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5
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28. -;Qué tal la fiesta de ayer? -Fenomenal. divertidisima. Lo muy bien.

11 de 24 respuestas correctas

Eral paséabamos —
Era/ pasamos —
Fue/ pasabamos —

No sé —

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

29. -Fijate, un amigo se ha ido a Katmandu con companeros de trabajo.
-.A Katmandu? jQué suerte tienen algunos!

23 de 24 respuestas correctas

mio/ suyos |—
mio/ su —
mifsu  [—
Nosé |—
0 5 10 15 20 25
30. -;Sigues al mismo gimnasio del aho pasado? -Pues, no. Ya no voy. Llevo varios
meses sin ejercicio.

14 de 24 respuestas correctas

irf hacer —
yendo/ haciendo —
ir’haciendo |—

No sé —
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31.Elotrodiavia

sobrino por la calle, pero no se parod a saludarme.

22 de 24 respuestas correctas

un

el

v tu

tuyo

No sé

32. Todos los jugadores

(=]
w

listos para saltar al terreno de juego.

20 de 24 respuestas correctas

encuentran

V estan

son

se hacen

No sé

33. Yo

o
w

fisicamente a mi padre.

14 de 24 respuestas correctas

v me parezco

parece

parezco

me parece

No sé

10

o
w
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34.

trabajas lo suficiente, acabaran por echarte de la empresa.

20 de 24 respuestas correctas

Pero

Sin embargo

Pero si

v Sino

No sé

35.

o
w

10 15 20

supo quién lo habia hecho, hablo con el responsable.

13 de 24 respuestas correctas

Después

Mientras

v En cuanto

Después de

No sé

36. No era con nosotros con

o
w

10 15

queria hablar en aquel momento.

13 de 24 respuestas correctas

v quienes

cuales

que

cuyos

No sé

o
w

10 15
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37.Elque ultimo, un premio de consolacion.

6 de 24 respuestas correctas

llegara/ tiene

v llegue/ tendra
llegara/ tendra
llegue/ tenga

No sé

38. muy nervioso cuando sono el teléfono.

15 de 24 respuestas correctas

Se volvié
Se hizo

v Se puso
Sintié

No sé

o
w
-
o
.y
(<]

39.; llevas viviendo en Milan?

12 de 24 respuestas correctas

V' Cuanto tiempo

Hace cuanto tiempo
Cuanto hace

Hace cuanto tiempo que

No sé

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5
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40. Fueron ellos mismos me advirtieron del peligro que corria.

14 de 24 respuestas correctas

cuales

v los que
los cuales
quien

No sé

o
w
-
o
.y
(<]

41. Por mucho que lo , N0 conseguiras que cambie de opinion.

10 de 24 respuestas correctas

intentas
intentaras
intentaras
V intentes
No sé
0 2 4 6 8 10
42. - ;Quién ayer a esas horas? - No sé, seguramente alguien que se equivoco.

3 de 24 respuestas correctas

llamaria

v habra llamado

llamara

habria llamado

No sé

o
%]
=
(=2
o]
-
o
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43. llegar, te mandaré mi nueva direccion.

4 de 24 respuestas correctas

En cuanto

v Nada mas
Apenas

En

No sé

44.iSon ya las dos! Como no puntual, me marche y no lo vuelvo a llamar.

10 de 24 respuestas correctas

llegara
lleguen
v llegue
llegaria

No sé

45. Este libro ya lo he leido. Dame , pero que sea en espanol.

20 de 24 respuestas correctas

otra

el otro

v cualquier otro
otros

No sé

10 15 20
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46. No consigo comprender como ha roto el ordenador.

8 de 24 respuestas correctas

me lo

se lo

No sé

o
[ &}
B
[e2]
o]

47. En la era de las comunicaciones, ;jalguna vez nos hemos parado a pensar si

capaces de volver a los tiempos de las palomas mensajeras?
14 de 24 respuestas correctas

hubiéramos sido
fuéramos
habriamos sido

No sé

o
o

10 15

48. Se lo dije de manera que no se , pero también quise que que ni somos
tontos ni lo vamos a dar por perdido.

15 de 24 respuestas correctas

molestd/ vio
molestara/ vio
molestara/ viera

No sé

o
w

10 15
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49. Esta vez aprobare el examen; preparados todos los temas.

13 de 24 respuestas correctas

quedan —
llego —
quiero [—
No sé —
0 5 10 15
50. Me pides que te ayude, te espero dos horas, no te presentas, me voy y me dices

que N0 me preoccupo por ti.
9 de 24 respuestas correctas

por cierto —

asi —

por lo tanto —
No sé —
0 2 4 6 8 10
51. Les gusta escribir articulos, no libros.

21 de 24 respuestas correctas

los —

unos | —

delos |—

Nosé |—
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52. Si hubiera viajado mas, ahora mas oportunidades.

13 de 24 respuestas correctas

tuviera
tenga
tendra

v tendria

No sé

o
w
-
o

15

53. Parece fuera a llover.

11 de 24 respuestas correctas

v como si

asi que

tal que

que

No sé

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

54.El un coche cada dia, no quiere decir que tenga millones.

3 de 24 respuestas correctas

v que use

que usa
que usara
quien usa

No sé

o
w

10 15 20
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55. - ;Donde estaran

tus padres? Habiamos quedado alas 7 h 30 y ya son las 8 h. - No te

preocupes. Seguramente el autobus.
6 de 24 respuestas correctas

v habran perdido

perderan

habian perdido

pierden —
No sé —
0,0 25 5,0 7.5 10,0 12,5
56. Los representantes sindicales no han logrado alcanzar un acuerdo hay

demasiadas diferenci

as de opinion.

13 de 24 respuestas correctas

como —
debido a —
en cambio —
No sé —
0 5 10 15
57. -El jueves fue el cumpleanos de Gabriela. - jQué penal Silo ,le

alguna cosilla.

14 de 24 respuestas correctas

v hubiera sabido/ habria
comprado

habria sabido/ hubiera
comprado

supiera/ hubiera comprado

supiera/ habria comprado

No sé
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58. Cuando le conté a Pedro donde vivia, me dijo que cuidado, que la zona

un poco peligrosa.
7 de 24 respuestas correctas

tengal era —
tuviera/ fuera —
tengal/ fuera —

No sé —

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

59. - Oye, por cierto, ;qué tal te fue el examen? -iFatal, no me hables! Estaba nerviosisimo y

16 de 24 respuestas correctas

me puse morado —
fui de punta en blando —
me puse verde —

No sé —

60. -El otro dia me encontré con Elena y le conté que ya no salgo con Ramoén. -;Qué te dijo?
-Nada, muy sorprendida.

15 de 24 respuestas correctas

se puso —
se dejo —
se hizo [—

No sé —
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