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SUMMARY

Teachers’ understanding of pedagogical documentation in a group of children with
implementing project-based learning on the example of one municipality.

In the 21st century, it is important to be able to think critically and creatively, to collaborate, to be
able to solve problems and to adapt to a rapidly changing world. It is considered important that
learning takes place actively and that the needs of each learner are taken into account. Project-
based learning allows all of these skills to be learned and developed. Pedagogical documentation
1s important in project-based learning, which allows for the analysis of both children's learning and

teacher teaching.

Since there is little Estonian literature on the subject and little previous research has been
conducted on the topic, this work provides an overview of pedagogical documentation in a group
implementing project-based learning. The aim of the research was to find out teachers'

understanding of pedagogical documentation, its necessity and the difficulties encountered in it.

The theoretical part of the research relied on various authors and previous studies and provided an
overview of project-based learning and pedagogical documentation. The study used a qualitative
research method, the sample consisted of 12 kindergarten teachers from one rural municipality
who use project-based learning. The research results provided an overview of teachers'
understandings and experiences regarding pedagogical documentation. Based on the study,
conclusions were drawn that although teachers understand the concept of pedagogical
documentation differently, similar methods of documentation are used and similar difficulties have

been experienced
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SISSEJUHATUS

21. sajandil, peetakse uuenenud Opikésituse juures oluliseks kriitilist motlemist, loovust,
koostodoskust, probleemide lahendamise oskust, kohusetundlikkust, visadust, enesetdhusust ja
kommunikatsioonioskuseid, kuna need aitavad inimestel edukalt kohaneda kiiresti muutuvas
maailmas (HTM, 2022, veebileht; Lamb et al., 2017). Lisaks aineteadmiste omandamisele on
oluline, et dppimine oleks aktiivne ja tegevuspohine, et arvestatakse Oppija arengutaset ning
tegutsetakse iihtse eesmérgi nimel (HTM, 2022, veebileht). Haridusvaldkonna arengukava 2021—
2035 nieb ette niitidisaegsele dpikisitusele lileminekut ja selle juures on oluline dppijast ldhtuv
ope, kus arvestatakse Oppija huve ja voimeid ning hinnatakse pere ja haridusasutuse koostodd.

Uheks selliseks vdimaluseks on niiteks projektdppe kasutamine (HTM, 2021, 1k 18-20).

Projektdpe arendab iseseisvat motlemist ja dppimist, aidates omandada koost66-, labirdakimis-,
planeerimis-, organiseerimis- ja kriitilise mdtlemise oskusi, mis on tdnapédeva tooturul korgelt
hinnatud (Le, 2018). Projektdppe kasutamine on hea vdimalus ldhtuda lapsest, arendada temas
iseseisvat mdtlemist, loomingulisust ning tekitada ja sdilitada huvi dppimise vastu (Méngli, i.a.,

veebileht).

Pedagoogiline dokumenteerimine on projektdppe lahutamatu osa, sest see annab tdendeid laste
Oppimisest kdigis arenguvaldkondades ja aitab jaddvustada iga lapse huvid ja arengu ning toetab
sealjuures Opetajat tegevuste kavandamisel ja kohandamisel. Kodige olulisem on, et
dokumentatsioon suunab teadlikult projekti arengut ja voimaldab Opetajal planeerida dppe- ja
kasvatustegevust selliselt, et see esitaks lastele erineva raskusastmega véljakutseid (Helm & Katz,
2016). Pedagoogiline dokumenteerimine on pidevalt arenev ja kohanduv téomeetod, mille
eesmdrgid, meetodid ja fookus sdltuvad dokumenteerijatest ja kogukonnast, kus seda tehakse.

(Rintakorpi & Vihmari-Henttonen, 2017).

Nii Allandi (2020, 1k 51) kui ka Jurken (2024, 1k 41) toovad oma 16putdddes vélja, et vajalik oleks
pohjalikumalt uurida Opetajate arusaamasid ja kogemusi pedagoogilisest dokumenteerimisest
projektdpet kasutavas rithmas. Kuna eestikeelset materjali projektdppest on vihe (Lahe, 2021, 1k
6) ja inglisekeelne jdib paljudele kittesaamatuks ning antud teemat on varasemalt vdhe uuritud
(Allandi, 2020, 1k 51) siis on antud uurimistdd aktuaalne ning toetab nii projektdpet rakendavaid

Opetajaid kui ka t60 autori professionaalset arengut.



Uurimist60 eesmirk oli vilja selgitada Opetajate arusaam ja kogemused pedagoogilisest

dokumenteerimisest projektdpet rakendavas rithmas. Sellest ldhtuvalt on pistitatud jérgmised

uurimiskiisimused:
1. Kuidas saavad dpetajad aru moistest pedagoogiline dokumenteerimine?
2. Milliseid pedagoogilise dokumenteerimise viise kasutavad projektdopet rakendavad

Opetajad?

3. Millised pedagoogilise dokumenteerimise viisid annavad projektdpet rakendavate
Opetajate hinnangul lapse arengu kohta kdige paremat infot?

4. Milliseid raskusi on projektdpet rakendavad Opetajad pedagoogilise dokumenteerimise
juures kogenud?

Bakalaureusetoo koosneb kolmest osast: esimeses osas antakse teoreetiline iilevaade projektdppe
meetodist ja pedagoogilisest dokumenteerimisest, teises osas kirjeldatakse uurimist66 metoodikat
ja kolmandas osas tuuakse vilja uurimistulemused. Uurimistods kasutati kvalitatiivset
uurimismeetodit ja poolstruktureeritud intervjuud. Valimi moodustasid iihe valla projektdpet

rakendavad Opetajad.



1. PEDAGOOGILINE DOKUMENTEERIMINE PROJEKTOPET
RAKENDAVAS RUHMAS

1.1. Projektoppe meetod ja selle olulisus niiiidisaegse opikisituse rakendamisel

Juba Ameerika filosoof, pedagoog ja iihiskonnakriitik John Dewey, kes elas aastatel 1859-1952,
pooras tdhelepanu sellele, et lisaks ainealastele teadmistele tuleks keskenduda ka laste
kultuurilisele taustale ja individuaalsusele, samuti pidas ta oluliseks sobiliku dppekeskkonna
loomist ning laste huvide ja dppekava omavahelist seost (Hildebrand, 2024). Ka Eesti koolidpetaja,
koolijuht ja kooliuuendusliikumise eestvedaja Johannes Kaéis pidas oluliseks laste omaalgatust ja
laste huvidest l&htumist, sest loomulik huvi aitab teemat kergemini omandada ning uusi teadmisi

ja oskusi saada (Kais, 2004, 1k 13, 1k 214-215, lk 186—187; Kais, 2018, lk 29).

Tehnoloogia kiire areng ja globaliseerumine toovad kaasa olukorra, kus olulised on uutes
olukordades hakkamasaamine ja toimetulek. Oluline on arendada uudishimu, kujutlusvdimet,
vastupidavust ja eneseregulatsiooni, toime tuleb tulla ebadnnestumistega ning austama peab teiste
ideid ja véartusi (OECD, 2018). Hispaanias ldbiviidud uuringust selgus, et Opetajate arvates aitab
projektdpe kaasa laste iseseisvumisele, sest lapsed ei oota, et Opetaja iitleks, mida on vaja teha,
vaid vitavad ise vastutuse dppimise eest ja saavad aru, et peavad olema aktiivsed osalejad (Serrano
et al., 2015). Koolieelse lasteasutuste riiklik dppekava (2008) nieb ette, et laps on aktiivne osaleja
oppe- ja kasvatustegevustes, last kaasatakse valikute tegemisse ja tehtu analiilisimisse ning Ope
toimub loomulikus keskkonnas. Kdik need aspektid viitavad niiiidisaegsele ehk lapsest 1dhtuvale
Opikésitusele. Selleks, et niilidisaegset Opikésitust rakendada, on mitmed lasteaiad hakanud

rakendama projektopet.

Eesti Oigekeelsussdnaraamatu jérgi on projekt ettemidratud eesmirgi ja ulatusega iiritus (OS
veebileht). Pedagoogikas vaadeldakse projekti dppetegevusena, mis saab alguse laste huvidest
ning mille kdigus teemat uuritakse stigavuti (Puidet, 2013, 1k 191). Projektdpe on pikaajaline ja
praktiline dppevorm, kus lapsed ise uurivad huvipakkuvat teemat tuttavas keskkonnas ning mille
kdigus arenevad edasiseks eluks vajalikud oskused (Preisinger, 2022; Pukk & Alunurm, 2014, 1k
184; Ross et al., 2013, 1k 20; Tuuling, 2017, 1k 137). Projektdppe rakendamine parandab laste

kriitilise motlemise oskust (Purba et al., 2024), riihmatodde oskust, sotsiaalset suhtlemist,



probleemide lahendamise oskust, holmates sealjuures kdiki osapooli, nii lapsi kui Opetajaid

(Aksela & Haatainen, 2019).

Projektdppele on omane kindlale teemale pikemaajaline keskendumine, mis on seotud laste
igapédevaeluga ja kus lapsed ise on aktiivsed otsima vastuseid tekkinud kiisimustele (Tuuling, 2017,
Ik 137). Projekti kdigus dokumenteeritakse dppimist, kogudes erinevaid tdendeid, niiteks fotod,
salvestised laste vestlustest, dpetaja poolt kirja pandud mérkmed, laste kunstitéod (Lahe, 2021, 1k
25; Nugin, 2017, lk 58-59 ). Seetdttu selgitatakse jargmises peatiikis pedagoogilise

dokumenteerimise olemust.

1.2. Pedagoogiline dokumenteerimine

Pedagoogiline dokumenteerimine on oluline pdhimdte Reggio Emilia pedagoogikas, kus dppimine
toimub samuti eelkdige projektdppena. Sealt on pedagoogiline dokumenteerimine liikunud
laiemalt projektopet rakendatavatesse lasteaedadesse. Olukordades kus lapsed ise oma ideid
plstitavad ja neile lahendusi piitiavad leida, on oluline dpetajal seda dokumenteerida (Nugin, 2017,
Ik 58-59). See annab vdimaluse tagasi vaadata projekti algusele ja reflekteerida 16pptulemust,
samuti on oluline, et see oleks nihtav kogu rithma meeskonnale, lastele endile ja nende vanematele
(Lahe, 2021, Ik 68; Nugin, 2017, 1k 58—59). Dokumenteerimine aitab Opetajaid lapse arengutaseme
analiilisimisel ja edasise t00 planeerimisel ( Lahe 2021, lk 68; Pukk & Alunurm, 2014, 1k 190—
191).

Pedagoogilisel dokumenteerimisel on mitmeid eesmérke, Hostyn ef al. (2018), MacDonald & Hill
(2018) ja Rintakorpi & Vihmari-Henttonen (2017) toovad oma uurimistoodes véilja kolm peamist

eesmarki:

e Demonstreerimine kui aken, 1dbi mille saadakse iilevaade kuidas lapsed mdtlevad ja
millised on nende huvid ning laste tugevused tehakse néhtavaks;

e Dokumenteerimine kui suhtluse holbustamise vahend, nii dpetaja ja lapsevanema vahel kui
ka lapse ja Opetaja vahel,

e Dokumenteerimine kui teekond, mida juhivad lapsed, sealjuures neid julgustatakse uuteks
algatusteks.

Lisaks eelpool véljatoodud kolmele eesmérgile, nimetavad MacDonald & Hill (2018)
dokumenteerimist ka peegliks, kus tdendeid ei saa vaidlustada ning Rintakorpi & Vihmari-

Henttonen (2017) peavad iiheks eesmérgiks Opetaja enda professionaalset arengut.



Pedagoogiline dokumenteerimine ei ole lihtsalt lapse vaatlus ja tema psiihholoogilise arengu
hindamine. Pedagoogilise dokumenteerimise juures on oluline ndha ja mdista, kuidas mojub
Opetaja pedagoogiline t60 lapse arengule. Pedagoogilise dokumenteerimise juures on mitu olulist
osa: dokumenteerimine kui visualiseerimise protsess ja selle analiilisimise ning ndhtavaks
tegemine koigile osapooltele (Dahlberg et al., 1999, lk 144-158). Tartu Terakese lasteaia
oppekavas nimetatakse pedagoogilist dokumenteerimist tdendusmaterjalide kogumiseks lapse
arengu kohta (Terake, 2023). Helm ja Katz (2016) nimetavad dokumenteerimiseks seda, kui
Opetaja kogub, analiiiisib ja tdlgendab infot Oppimise kohta. Rootsis on pedagoogiline
dokumenteerimine levinud ja selle eesmérk on parandada alushariduse kvaliteeti, Austraalias aga
peetakse oluliseks saavutada kindel arengutase Oppeaasta 10puks (Lee—Hammond & Bjervas,

2021).

Pedagoogiline dokumenteerimine nduab Opetajalt head analiilisioskust, Rintakorpi (2018)
uuringust selgus, et mida viiksemad on lapsed, seda vdhem kasutatakse pedagoogilist
dokumenteerimist, sest see on keeruline ning mida vdhem kasutati dokumenteerimist, seda
ithekiilgsemalt hinnati laste arengut. Vaarapuro (2021) td1 oma magistritods vélja, et vanemate ja
arenenumate lastega on pedagoogiline dokumenteerimine lihtsam, dokumenteerimine on kiill
voimalik igas vanuses lastega, kuid selle rakendamine on erinev. Grossi (2023) uurimistdost

selgus, et sdimeriihmas kasutatakse peamiselt dokumenteerimiseks fotografeerimist ja filmimist.

Pedagoogilise dokumenteerimise oskuse omandamine on aegandudev ja eeldab dpetaja enda tahet
areneda, kui aga see on omandatud, muutub see igapdevatod loomulikuks ja automaatseks osaks.
Algajad opetajad kiill dokumenteerivad, aga jatavad analiilisimise ja dokumenteerimise nidhtavaks
tegemise projekti [0ppu, nii aga ei saavuta projektdope maksimaalset kasu. Oluline on juba projekti
alguses alustada dokumenteerimist, sest siis on hea vorrelda laste teadmiste ja oskuste arengut
projekti jooksul (Helm & Katz, 2016). Allandi (2021, 1k 123) toob vilja, et pedagoogilise
dokumenteerimise juures on oluline pidev reflekteerimine, praktiseerimine ning siivenemine.
Saarela (2016) uurimistods osalenud Opetajate hinnangul on pedagoogilise dokumenteerimise
juures koige olulisem analiilisimine, et hinnata laste arengut ja sellest ldhtuvalt planeerida

igapdevaseid tegevusi ning dpetaja enda tegevuse hindamine.
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Projektoppe dokumenteerimine hdlmab endas vaatlusi, laste t6id, portfoolioid, laste
eneserefleksioone ja lugusid dpikogemusest. Projektide kédigus loodud méngukeskkonnad on head
vaatluskohad laste teadmiste ja oskuste dokumenteerimisel (Helm & Katz, 2016).
Dokumenteerimisel kasutatakse fotografeerimist, filmimist, lindistamist, markmete tegemist, laste
toid (Airasmaa, 2022; Dahlberg et al., 1999; Helm & Katz, 2016; Lahe, 2021; Pukk & Alunurm,
2014; Terake, 2023). Kasutatakse ka laste uurijapdevikuid, kuhu lapsed saavad teha joonistuste
niol sissekandeid (Allandi, 2021). Pedagoogilises dokumenteerimises kasutatakse palju fotode
tegemist, kuid ainutiksi fotokogu ei ole pedagoogiline dokumenteerimine, sest ainult fotod ei néita
mida ja kuidas lapsed motlevad ja Opivad, oluline on materjali tdlgendamine ja analiilisimine

(Fleet, et al., 2017, 1k 134).

Pedagoogilises dokumenteerimises on oluline planeerimine, pithendumine, pilisivus ja aeg, et
muuta laste vaated ndhtavaks. Dokumenteerida, hinnata ja planeerida tegevusi tuleb koos laste,
kolleegide ja lapsevanematega, sest igaiihe vaatnurk ja seisukoht on oluline. Téhtis on, et iga laps
saaks arutada Opitu iile, koos lapsega saab arutada kuidas edasi minna ja milliseid oskusi edasi
arendada (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen, 2017, lk 84—110). Dokumenteeritu kaudu nieb laps
nii kogu dppimise protsessi kui ka 16pptulemust (Pukk & Alunurm, 2014). Dokumenteerimise
ndhtavaks tegemine lastele, innustab neid pingutama ja oma oskuste iile motlema (Helm & Katz,

2016).

Igapdevastes Oppe- ja kasvatustegevustes hinnatakse lapse arengut, jélgides lapsi
igapdevategevustes, mingudes ja suunatud tegevustes. Arengu hindamisel l&htutakse lapsest,
vidrtustades tema saavutusi ja huve (KELA ROK, 2008). Projektdppes keskendutakse arengu
hindamisel Oppimise protsessi jilgimisele, selle dokumenteerimisele ja analiilisimisele (Nugin,
2017, 1k 58-59). Projekti kdigus kogutud dokumentatsiooni ja selle analiiiisi kdigus saab Opetaja
toendeid laste huvide, arengu ja dppimise kohta ning see aitab paremini seada eesmirke dppe- ja
kasvatustegevuste paremaks planeerimiseks ja arendamiseks (Airasmaa, 2022; Helm & Katz,
2016; MacDonald et al., 2018; Pukk & Alunurm, 2014, 1k 186—187; Rintakorpi, 2016; Rintakorpi
& Vihmari-Henttonen 2017; Schmidt, 2019). Vaatluse kdigus saab Opetaja jdlgida laste
keelekasutust, suhtlemisoskust ja méanguoskusi. Selleks tehakse midrkmeid ning heli- ja
videosalvestisi, mida hiljem analiiiisitakse. Selliseid tihelepanekuid saab opetaja kasutada ka lapse

arengu hindamisel ja Oppekava eesmirkide saavutamise hindamisel. Projekti pdhjaliku
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dokumentatsiooni kaudu saab Opetaja tdendeid laste fiilisilise, emotsionaalse, sotsiaalse ja
kognitiivse dppimise kohta. Projekti kdigus kogutud dokumentatsioon ja selle analiilisimine aitab

Opetajal teha vajalikke otsuseid projekti suunamisel, et toetada laste arengut (Helm & Katz, 2016).

1.3. Raskused ja kitsaskohad pedagoogilises dokumenteerimises

Pedagoogilise dokumenteerimise raskusena on erinevate allikate kohaselt kdige enam vélja toodud
ajalise ressursi nappust. Allandi (2021, 1k 123) toob vélja, et raske on leida aega nii dOppeprotsessis
kui ka laste tegevuste analiiiisimiseks ning meeskonnatdd korraldamiseks vidikestes gruppides.
Kati Rintakorpi (2016) uuringus tdid dpetajad vilja, et sageli tehakse analiiiisi véljaspool todaega.
Ka Airasmaa (2022), Vaarapuro (2021) ja Yilmazi (2020) uuringutes nimetatakse pedagoogilise
dokumenteerimise suurimaks véljakutseks ajapuudust ning selle all mdeldakse ka seda, et dpetaja
enda juhitud tegevuses ei ole aega dokumenteerida (Rintakorpi, 2016), mis omakorda tdstab esile
lisa personali puuduse (Yilmaz et al., 2020). Saarela (2016) uurimistods nimetatakse samuti, et
lapsega tegevust 1dbi viies on Opetajal mérkmete tegemine keeruline ning hiljem on mélu jérgi
raske analiiiisi 18bi viia. Madamiirgi (2018) uuringus selgus, et ajapuuduse tekitab tihe pdevakava

ning lasteaia iirituste rohke tegevuskava.

Puuduseks on ka see, kui pedagoogilise dokumenteerimise eesmérk ei ole selge st.
dokumenteeritakse, aga ei analiiiisita voi pigem tdlgendatakse saadud infot iile (Vaarapuro, 2021).
Probleemina on nimetatud ka puudulikku tehnilist varustatust, dpetajate ndrku tehnilisi oskusi,
harjumust kasutada pedagoogilist dokumenteerimist (Airasmaa, 2022; Rintakorpi, 2016) ning
rihmameeskonna iihist tahet dokumenteerida (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 1k 110).
Meeskonnatdd olulisust on nimetatud ka Tambergi (2021) uurimistdos. Erinevates uuringutes on
pedagoogilise dokumenteerimise raskustena nimetatud Opetajate véheseid teadmisi ja oskusi
dokumenteerida (Allandi, 2020; Koresaar, 2023), dpetaja enda hoiakut ja valmisolekut (Jakobson,
2023) ning seda, kui markmeid ei tehta koheselt, vaid aja méodudes (Madamiirk, 2018).

Pedagoogilise dokumenteerimise juures voivad esile kerkida ka eetilised probleemid. Miks
eelistada iihte pilti teisele ning kas piltidel, mis tehakse néhtavaks nii lastele kui lastevanematele,
on koik lapsed positiivses valguses (Tarr, 2011). MacDonald & Hill (2018) toovad oma
uurimistdos vilja tihe Opetaja loo, kus filmiti lapse ebasobivat kéditumist, mis on vastuolus eetikaga.

Selle asemel, et plitida mdista lapse vaatenurka, toodi hoopis tema negatiivne kditumine esile.
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Positiivsena on vilja toodud, et pedagoogiline dokumenteerimine toetab dpetaja professionaalset
arengut, selle kaudu tehakse Opetaja t60 ja lapse areng ndhtavaks nii lastele endile kui nende

vanematele ja nii saavad lapsevanemad ka ise lapse arengut toetada (Rintakorpi, 2016).

Tanapéeval on oluline lastes arendada neid oskusi, mis aitavad neil uutes olukordades toime tulla
ning probleeme lahendada. Arvestada tuleb ka laste huvidega. Selliste oskuste arendamiseks on
hea viis kasutada projektdpet, kus lapsed ise on dppeprotsessis aktiivsed uurijad ja lahenduste
leidjad. Oppeprotsessis on aga tihtis jilgida ka laste arengut ning projektdppes kasutatakse selleks
pedagoogilist dokumenteerimist, mille kdigus saadud materjali analiilisitakse, tehakse see
erinevatele osapooltele ndhtavaks ning planeeritakse edasisi samme. Seetdttu on vaja teada saada,
mis valmistab dpetajatele pedagoogilises dokumenteerimises raskusi, et oleks voimalik neid aidata

ja sobivaid lahendusi leida.
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2. UURIMISTOO METOODIKA

2.1. Uurimistoo eesméirk ja uurimiskiisimused

Bakalaureuset66 eesmérgiks oli vilja selgitada Opetajate arusaam ja kogemused pedagoogilisest
dokumenteerimisest projektdpet rakendavas rithmas. Eesmaérgi piistitamisel oli olulisel kohal t66
autori isiklik huvi projektdppe vastu. Varasematest uurimistéodest selgus, et pedagoogilist
dokumenteerimist oleks projektdppes vaja pohjalikumalt uurida, sest eestikeelset teoreetilist
materjali on vdhe ning teemat on varasemalt vihe uuritud. Kéesolev uurimistdo toetab projektdpet
rakendavaid Opetajaid. T60s antakse lilevaade sellest kuidas pedagoogiline dokumenteerimine
projektdppes aitab dpetajatel t66d planeerida, millised meetodid ja vahendid on dpetajate meelest
kdige paremad, millised vdivad olla pedagoogilise dokumenteerimise raskused ja kuidas voiks

need tletada.

Uurimist60 eesmargi saavutamiseks pistitati jirgmised uurimiskiisimused:

1. Kuidas saavad dpetajad aru moistest pedagoogiline dokumenteerimine?

2. Milliseid pedagoogilise dokumenteerimise viise kasutavad projektdpet rakendavad
Opetajad?

3. Millised pedagoogilise dokumenteerimise viisid annavad projektdpet rakendavate
Opetajate hinnangul lapse arengu kohta kdige paremat infot?

4. Milliseid raskusi on projektdpet rakendavad Opetajad pedagoogilise dokumenteerimise
juures kogenud?

2.2. Meetodi valik ja kirjeldus

Bakalaureuset6os kasutati kvalitatiivset uurimisviisi. Kvalitatiivne 1dhenemine valiti sellepérast,
et seda on vdimalik 1dbi viia paindlikult ning see vdimaldab keskenduda eelkdige inimeste
arusaamadele ja kogemustele (Laherand, 2008, 1k 24; Ounapuu, 2014, Ik 51-59). Andmete
kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, mille kdigus koguti infot Opetajate
kogemustest ja arusaamadest pedagoogilisest dokumenteerimisest projektdppes. Kvalitatiivsetes
uurimistoodes kasutatakse kdige sagedamini andmekogumise meetodina intervjuud, sest see on
paindlik ning sobib kasutamiseks vdhe uuritud teemade puhul (Hirsijarvi, 2007, 1k 191-193;
Laherand, 2008, 1k 177-178; Rabionet, 2011; Virkus, 2016a). Suurimaks puuduseks aga peetakse
suurt ajakulu nii intervjuude l&biviimisel kui ka tulemuste to6tlemisel ja analiitisimisel ( Hirsijarvi,

2007, 1k 191-193; Laherand, 2008, Ik 177-178; Virkus, 2016b; Ounapuu, 2014, 1k 170).
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Poolstruktureeritud intervjuude tarbeks koostati intervjuukava (Lisa). Seda tiilipi intervjuude
labiviimisel vOib vastavalt vajadusele muuta kiisimuste esitamise jédrjekorda ning esitada
tapsustavaid kiisimusi (Lepik et al., 2014; Virkus, 2016¢), samal ajal on vdimalik anda pohjalikku
teavet ning sdilitada intervjuude kindel suund ja raamistik (Ruslin et al., 2022). Intervjuus
kasutatavad kiisimused koostati selliselt, et need vdimaldaksid peamistele piistitatud
uurimiskiisimustele vastuseid saada. Kiisimused jagati teemaplokkidesse, esimeses plokis selgitati
vilja, kuidas Opetajad mdistavad pedagoogilise dokumenteerimise mdistet. Teise ploki
kiisimustega saadi vastused sellele, milliseid pedagoogilise dokumenteerimise viise Opetajad
kasutavad. Kolmandas plokis selgitati vilja dpetajate seisukohad selles, millised pedagoogilise
dokumenteerimise viisid annavad Opetajale lapse arengu kohta kdige paremat infot. Neljandas
plokis selgitati vélja, millised on pedagoogilise dokumenteerimise raskused projektdppes ning

viiendas plokis kiisiti Opetajate taustaandmeid.

2.3. Valimi kirjeldus

Uurimus viidi 14bi iihe valla lasteaedade Opetajate hulgas, kes rakendavad projektdpet. Eelnevalt
voeti lihendust lasteaedade juhtkondadega, et vélja selgitada Opetajad, kes rakendavad voi on
rakendanud projektopet. Seejdrel voeti personaalselt Opetajatega iihendust ja lepiti kokku
intervjuude ldbiviimise ajad ja kohad. Sihipdrase valimi moodustasid Opetajad, kes oma to0s
kasutavad voi on kasutanud projektdpet. Sihipdrase valimi puhul valib uurija koige tiiiipilisemad
kiisitletavad, kuid selle puuduseks on, et see ei vOoimalda teha iildistusi (Rd&mmer, 2014). Eesmérk
oli saada nousolek intervjuu ldbiviimiseks vihemalt 15 Opetajalt, kuid intervjuu dnnestus ldbi viia
12 dpetajaga, kellest iihega viidi libi prooviintervjuu. Intervjuus osalenud dpetajad kodeeriti (01—

012), et tagada nende anoniiiimsus.

2.4. Uurimisprotseduuri kirjeldus ja andmeanaliiiis

Intervjuude ldbiviimiseks vdeti personaalselt ihendust projektdpet rakendavate Opetajatega ja
lepiti kokku intervjuuks sobivad ajad ja kohad. Intervjuude sujuvaks ldbiviimiseks jargiti
intervjuukava (Lisa). Viidi ldbiprooviintervjuu, et vilja selgitada, kas loodud kiisimustega on
vOimalik saada vastused pistitatud uurimiskiisimustele. Pédrast prooviintervjuu ldbiviimist
korrastati intervjuu kiisimused ja vormistati need intervjueerija jaoks sobilikumaks, et oleks

kergem jilgida, millistele kiisimustele on juba vastus saadud. Lisaks tipsustati osasid kiisimusi,
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nditeks lisati kiisimuste 10ppu tdiendkiisimused miks ja kuidas. Avatud kiisimused suunavad
vastajat pdhjendama oma arvamust (Ounapuu, 2014, Ik 162). Samuti tipsustati veel enne
intervjuud, et koik kiisimused oleks seotud just projektdppes kasutatava pedagoogilise
dokumenteerimisega. Prooviintervjuu on intervjueerija jaoks ettevalmistav etapp, kus harjutatakse
intervjueerimist ning tehakse kindlaks, kas koostatud kiisimused aitavad piistitatud

uurimiskiisimustele vastused saada (Virkus, 2016d).

Intervjuud viidi 14dbi vahemikus 24.01-05.03.2025. Enne intervjuu algust tutvustati uurimistoo
teemat ja kiisiti ndusolekut intervjuu salvestamiseks. Vastajaid informeeriti kuupéevast, millal
nende asutuses toimub valminud uurimistdo esitlus. Kolm intervjuud viidi 1abi veebi vahendusel,
itheksa intervjuu tegemiseks kohtuti Opetajatega otse niost nikku, nendest liks intervjuu viidi 1abi

looduskeskkonnas.

Kodige pikem intervjuu kestis 35 minutit ja koige lithem 9 minutit, keskmine intervjuude pikkus oli
17 minutit. Salvestatud intervjuud transkribeeriti, kuulati korduvalt iile ja tehti tekstis vajalikud
parandused. Nditeks eemaldati tekstist anoniiiimsuse tagamiseks intervjueeritava poolt mainitud
asutuste ja meeskonnalitkmete nimed. Korrigeeritud transkribeeritud teksti (Times New Roman;
reavahe 1,5; kirjasuurus 12) saadi kokku 69 lehekiilge. Andmeanaliiiisiks kasutati QCAmap
andmetootluskeskkonda, kuhu laaditi transkribeeritud tekstifailid. Analiiiisimiseks loeti teksti
korduvalt ja markeeriti sarnase tihendusega motted ja mirksdnad ja anti neile nimetused ehk
koodid. Sarnased koodid koondati suurematesse kategooriatesse, et nende pohjal saaks teha
uurimistod kokkuvdtte. Esimese uurimiskiisimuse alla, kuidas saavad Opetajad aru mdistest
pedagoogiline dokumenteerimine, tekkis kolm alamkategooriat. Teise uurimiskiisimuse alla,
milliseid pedagoogilise dokumenteerimise viise kasutatakse, tekkis neli alamkategooriat.
Kolmanda uurimiskiisimuse alla, millised pedagoogilise dokumenteerimise viisid annavad lapse
arengu kohta parimat infot, tekkis kolm alamkategooriat. Neljanda uurimiskiisimuse alla, milliseid
raskusi on pedagoogilise dokumenteerimise juures kogetud, tekkis neli alamkategooriat. Néiteks
neljanda vurimiskiisimuse alamkategooriad olid: aeg, meeskonnatdd, teadmised ja oskused ning

tahe.
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3. UURIMISTOO TULEMUSED

Bakalaureusetod eesmérgiks oli vélja selgitada Opetajate arusaam ja kogemused pedagoogilisest
dokumenteerimisest projektdpet rakendavas riihmas. Selles peatiikis antakse ililevaade saadud
tulemustest. Tulemused on vastavalt uurimiskiisimustele jaotatud nelja alapeatiikki, esimeses
antakse iilevaade sellest, kuidas dpetajad saavad aru moistest pedagoogiline dokumenteerimine,
teises alapeatiikis vOetakse kokku milliseid pedagoogilise dokumenteerimise viise kasutatakse
projektdoppes, kolmandas tuuakse iilevaade, milliseid pedagoogilise dokumenteerimise viise
Opetajad peavad heaks lapse arengu hindamise seisukohalt ja viimases, neljandas alapeatiikis

tuuakse vélja mida peetakse pedagoogilise dokumenteerimise raskused.

Intervjuus osalenud dpetajate toOstaaz jdi vahemikku 4-36 aastat. Kahel Opetajal oli toostaazi iile
30 aasta, kolmel Opetajal 20—29 aastat, kuuel Opetajal 10—19 aastat ja tihel 1-9 aastat. Projektdppe
rakendamine jdi vahemikku 2—10 aastat. Jarjepidevalt Oppeaasta jooksul rakendab projektdpet 5
Opetajat, teistel soltub see laste vanusest ja huvist ning projekti teemast. Intervjuus osalenud
Opetajatest 10 on ldbinud koolituse ,Niilidisaegse Opikésituse rakendamine lasteaias
projektipdhise tooviisi toel — I ja II osa”. Nimetati ka paaritunniseid veebikoolitusi ning kolm
Opetajat oli osalenud umbes poole aasta pikkusel koolitusel, kus saadi kogemusi l4bi praktiliste
iilesannete ning millest {iks sisaldas ka Oppereisi vélisriiki. Koolitusevajadusele vastas neli
vastanut eitavalt, teised soovisid koolitust kas teema meelde tuletamiseks voi1 kinnistamiseks, lisati
ka, et koolitus vdiks olla pigem praktilist laadi ning et likski koolitus ei tee kunagi paha.
Andmeanaliilisi tulemused ei ndidanud vastustes suuri erinevusi, mis oleks seotud vastajate

toOstaazi ja projektdppe kogemusega.

3.1. Opetajate arusaam pedagoogilisest dokumenteerimisest

Andmeanaliilisi tulemusel jagunes Opetajate arusaam pedagoogilisest dokumenteerimisest kolme
kategooriasse: dokumentatsioon, dokumenteeritu ndhtavaks tegemine ja info kogumine. Kuigi
Opetajate arusaam pedagoogilisest dokumenteerimisest erines, siis kdik intervjuus osalenud
Opetajad kasutavad oma t60s varasemalt teoorias viélja toodud pedagoogilisele

dokumenteerimisele omaseid meetodeid.
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Dokumentatsiooni kategooria juures nimetati pedagoogiliseks dokumenteerimiseks projektiplaani
koostamist ja projektile eesmérkide seadmist ning hiljem projekti 1dpus koostatud kokkuvotet ja
analiilisi, mis néitab, kuidas projekt kulges ja milliste tulemusteni jouti, et vajadusel teha jargmine
kord parendusi. Samuti kirjeldati, kuidas lisaks projektiplaanile koostatakse ka nddala- voi
kuuplaan. Seda siis selleks, et dpetajal endal oleks visioon kuhu litkuda, et ei ununeks dra mida on

juba tehtud ja mida oleks veel vaja teha.

Dokumenteerimine minu jaoks tdhendab seda, et ikkagi kirja panna, mida sa teinud

oled ja millise tulemuseni ja mismoodi sa oled joudnud.(02)

Dokumenteeritu ndhtavaks tegemise juures arvasid enamik intervjueeritavaid, et oluline on
Oppimise ja Opetamise ndhtavaks tegemine koigile osapooltele, nii lastele, Opetajatele kui ka
lapsevanematele. Lastele nihtavaks tegemiseks luuakse Opiseinu, kus lapsed saavad ise igal ajal
meenutada, mida nad on teinud ja kus kdinud. Vanematele nidhtavaks tegemise juures toodi vélja
see, et mOnikord lapsevanemad ei mdista paevakirjelduste juures mida lapsed on teinud ning siis
on Opisein hea koht, kus koik on visuaalselt vilja toodud. Nimetati ka seda, et 1&bi Oppimise
ndhtavaks tegemise, on hea anda lapsevanemale tagasisidet lapse arengu kohta ning tekitada
lapsevanemas tunne, et ta on rithma oodatud ja ta niieb mis seal reaalselt toimub. Uks dpetaja kes
on ka ise lapsevanema rollis, toi vélja milline hea tunne teda valdab, kui ndeb fotodelt oma last
teises keskkonnas. Opetajal aga aitab protsessi nihtavaks tegemine analiiiisida enda t66d ja

planeerida edaspidiseid Oppe- ja kasvatustegevusi.

Eesmdrk ongi see, et oppeprotsess lastele teha ndhtavaks, see on nagu esimene
eesmdrk, et lastele oleks ta ndhtavaks tehtud, et laps ndeb, kuidas meie
oppeprotsess, tegevusprotsess toimib, et ta ndeb seda protsessi kulgu ja opetaja
jaoks, et ndha, kuidas lapsed selle omaks votavad, mis me oleme planeerinud voi
voi mis lastest ldhtuvalt tuleb ja, ja siis selle pohjal me saame ka planeerida

Jjéirgnevaid samme, kuhu edasi minna. (08)

Info kogumise kategooria jagunes omakorda kaheks alakategooriaks. Info kogumine lapse arengu

kohta ning info Opetaja enda to6 reflekteerimiseks.
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...toendite kogumine lapse oppimisest ldbi vaatluste, toode ja vestluste.
Pedagoogiline dokumenteerimine nditab mida ja kuidas laps opib ning aitab ka

opetajal enda tegevust tulevikuks paremini planeerida... (07)

Eeskditt kindlasti enda t60 reflekteerimiseks, et aru saada, kas ma olen ldhenenud
oieti, kas teema on joudnud eesmdrgini, kas teemakdsitlus on viinud selleni, kuhu

me tahtsime jouda...(09)

Koik uuringus osalenud Opetajad alustavad info kogumist sellest, et kaardistavad laste huvid ja
varasemad teadmised. Mitmed Opetajad mainisid, et dokumenteerimise teel kogutakse infot
jérjepidevalt, kogu projekti viltel. Dokumenteerimise sagedus aga sOltub Opetajate hinnangul
projekti teemast ja laste vanusest. Neli intervjuus osalenud dpetajat tdi vilja, et suuremate lastega

dokumenteeritakse sagedamini kui viaiksemate lastega.

...suuremate lastega ilmselt sagedamini ja pohjalikumalt, viiksemate lastega, soime
lastega on see natukene kindlasti harvem, kuna nende areng on natukene teine ja

iildse projektope nendega on natuke teistmoodi... (08)

Kokkuvdtvalt saab oelda, et Opetajad saavad mdistest pedagoogiline dokumenteerimine aru
erinevalt. Osad Opetajad seostavad pedagoogilist dokumenteerimist ainult projektiplaani
tditmisega, aga oma t00d kirjeldades tdid vélja pedagoogilisele dokumenteerimisele olulised
punktid. Teiste jaoks on see aga projektdppe lahutamatu osa, kus olulisel kohal on dpetamise ja
oppeprotsessi ndhtavaks tegemine koigile osapooltele ning tehtu analiilisimine. Lisaks toodi
pedagoogilise dokumenteerimise eesmirkidena védlja Opetaja enda t60 reflekteerimist ja laste
arengu jélgimist. Pedagoogilist dokumenteerimist planeeritakse, aga selle sagedus on erinev ja

sOltub laste vanusest ning projekti teemadest.

3.2. Opetajate poolt kasutatavad pedagoogilise dokumenteerimise viisid projektdppes

Andmeanaliilisi tulemusel jagunesid dokumenteerimise viisid nelja kategooriasse: fotod, laste
t00d, markmed ning arutelud. Enamik Spetajaid kasutab kdiki eelpool nimetatud pedagoogilise

dokumenteerimise viise.
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Kdige enam kasutatakse dokumenteerimisel pildistamist, kdik vastanud nimetasid intervjuu kaigus
pildistamist voi pildimaterjali kasutamist. Pildistatakse riihma telefonidega. Pilte kasutatakse

esitluste loomiseks, kollaazide tegemiseks ja Opiseinal lastele ndhtavaks tegemiseks.

Koige rohkem selle pildistamisega, et kui mingid situatsioonid on, nii
oppeprotsessis kui ka pdrast mdnguprotsessi pildistamist. Ja nii teemegi. Kasutame

telefoni, et telefoni pildid ja telefonist laeme need arvutisse alla... (O1)

Uks dpetaja tdi villja, et sdimerithma lastega on pildistamine iiks sagedamini kasutusel olev

dokumenteerimise viis.

Viikelaste puhul kindlasti on koige sagedasem fotografeerimine... Sellepdrast, et,

et nemad ei joonista veel nii héisti, et sellest saaks aru midagi.... (O8)

Pildistamise juures toodi vilja ka seda, et kui Oppe- ja kasvatustegevust ldbi viies, ei suuda Opetaja
koiki ja koike mirgata, siis fotosid hiljem iile vaadates ja analiiiisides voib dpetaja néha seda, mida
ta tegevust ldbi viies ei mirganud. Enamik Opetajaid kaasab ka lapsed pildistamisse. Kaks dpetajat
nimetasid, et nemad lapsi ei kaasa. Uks dpetaja pdhjendaas, et kui tal oleksid spetsiaalselt lastele
moeldud pildistamise vahendid, siis ta kaasaks lapsi rohkem, aga Opetaja igapdevaseid

toovaahendeid ta lastele ei usalda.

Laste to0de juures nimetati joonistusi, meisterdusi, laste endi kirjutisi, Tihistdid ja matkapédevikuid.
Opetajate kaasabi vajavate viisidena nimetati animafilmide loomist, dramatiseeringuid, luuletuste

kirjutamist ja raamatute loomist.

...et seal oleks veel lisamaterjal sellel ndol, et kas lapse enda kirjeldus selle asja
kohta voi moni sona, kuidas ta seda motles voi miks ta niimoodi tegi, kui nad on

sellised kirjalikud t66d véi nditeks joonistused. (O12)

Mirkmete tegemise kategoorias, kirjeldasid mitmed Opetajad, kuidas nad kirjutavad iilesse laste
iitlusi projekti alguses ja vordlevad neid sellega, millised on laste teadmised projekti 16ppedes.

Samuti pannakse kirja laste omavahelisi vestluseid, humoorikaid {itlemisi ja situatsiooni kirjeldusi.

...kirjutan iiles, mida nad oma téode voi asjade kohta, mis sel pdeval teevad, oelnud
on, mingid sellised dgedamad laused. (010)

20



Mairkmete tegemist kasutatakse ka fotode kommenteerimiseks, et saada selgem pilt mis sel hetkel
toimus kui pilt tehti. Vaatluste jargselt peeti samuti oluliseks mérkmete kirjapanekut, kuid toodi ka
vilja see, et monikord kui siiski unustatakse voi ei ole aega markmeid teha siis on kasuks ka dpetaja

hea malu.

Arutelude juures toodi vilja see, et aruteludes osalevad erinevad osapooled: lapsed, dpetajad,

lapsevanemad, spetsialistid ja eksperdid keda projektidesse kaasatakse.

...kasvoi meeskonnaga seda arutada... et mis nagu ldiks meie enda meelest hdsti...

et siis meil on ju ka oluline omavaheline selline arutelu... (O4)

Kokkuvotlikult saab Gelda, et kdige rohkem kasutatakse dokumenteerimisel pildistamist, mida
kasutavad koik intervjueeritud Opetajad. Laste t6id, mirkmete tegemist, artelusid ja vaatlusi

kasutatakse samuti lisna sageli. Kiimme Opetajat kaasab enda sonul ka lapsed dokumenteerimisse.

3.3. Opetajate arusaam pedagoogilisest dokumenteerimisest kui lapse arengu hindamisest
projektoppes

Andmeanaliilisi tulemusel jagunesid Opetajate hinnangud, parimatest pedagoogilise
dokumenteerimise viisidest lapse arengu seisukohalt, kolme kategooriasse: fotod, laste t66d ja
vaatlused. Mitmed Opetajad toid vilja, et olenevalt projekti teemast ja laste vanusest, kasutavad
nad erinevate projektide juures erinevaid dokumenteerimise viise. Vanemate laste juures

kasutatakse rohkem laste t6id, nooremate laste juures jille rohkem vaatlust.

Fotode ja pildimaterjali kasutamise eeliseks nimetati, et nende tegemine ei vota aega. Lastel on
hea vaadata mida nad on teinud ning fotod annavad lapsevanematele hea iilevaate laste tegevustest.
Mboned Opetajad to1 vélja, et nende hinnangul teevad nemad liiga véhe fotosid, et alati voiks
rohkem teha, et siis on fotode pdhjal ka lihtsam hiljem analiiiisi teha. Osad Opetajad kirjeldasid
jélle, kuidas nad on fotografeerimist vdhendanud, sest pildimaterjali sorteerimine ja neile
mérkmete tegemine on ajakulukas. Uuringus osalenud Opetajad nimetasid, et kui pildimaterjal on

lastele ndhtavaks tehtud siis on hea seda tiheskoos ka analiiiisida.

...visualiseerime seina peal, mis on iitleme lastele esmane, et ta ndeb, temal on
silmade all kuidas see protsess toimub, mis me leidsime, mis on uurimise tulemus,

et see on nagu pohiline asi... (0O8)
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Laste to6de juures nimetati erinevaid laste tdid: joonistusi, meisterdusi, kunstitdid, kirjutisi.
Opetajad mirkisid, et parima info saab siis kui vdrrelda erinevates projekti etappides laste toid.

Joonistuste ja meisterduste juures hindasid opetajad seda, kuidas laps hakkab detaile méarkama.

...joonistustest tuleb vilja ka see detailsus, mida ta tihele pani, et mida ta mdrkas
ja mida olen mina tdiheldanud, et kui laps saab seda, kas pdrast visuaalselt
vaadata voi seda ise kdeliselt ldbi teha ja sa ldhed hiljem uuesti sarnasesse
looduskeskkonda, ta mdrkab seal juba midagi uut, et see on talle juba nagu

kinnistunud ja ta hakkab seda pilti nagu laiemalt nigema. (09)

Vaatluste kategoorias nimetasid dpetajad, et nad vaatlevad Oppe- ja kasvatustegevust ja méngu
ning vaatlustest saavad erinevat infot lapse arengu kohta. Niiteks infot lapse ménguoskustest,

sotsiaalsetest oskustest ja laste huvidest.

Need vaatlused annavadki ega...muud asjad ei anna kui need vaatlused on nagu
olemas ja enda mdlust tulevad ka vilja...need mis on, nagu on libi elatud ja ja libi

libi méngitud libi vaadatud. (O1)

Vaatluste kategooria alla kodeeriti ka filmimine, sest video hilisem vaatamine sarnaneb samuti
laste vaatlustega. Opetajad selgitasid, et videote pdhjal tehakse samuti analiiiise ja seal vdib tihele

panna selliseid asju, mida igapievastes tegevustes ei suudeta kohe mérgata.

...mina nagu ise opetajana saan vdga palju videotest, et et avastasin nditeks tihe

lapse puhul, et, et ta ei ole paremakdeline, et ta ongi vasakukdeline... (O11)

Kiimme intervjuus osalenud Opetajat kaasavad ka lapsed analiilisimisse, koos arutletakse, et mis
on histi ldinud ja mida saaks paremini, mida juba teatakse ja mida tahetakse veel teada saada, mis
meeldis ja mis mitte. Analiiiisitud tulemusi kasutatakse kdige enam edaspidise t66 planeerimiseks

ja uute projektide jaoks ideede saamiseks.

...meil on reedeti selline ring, vestlusring, et mida ma sain teada ja mida ma
tahaksin veel teada, et kui meil projekt veel kiib, et siis me saamegi laste kdest

natukene infot ja siis me saame noppeid mida siis planeerida. (05)
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Kiimme OJpetajat peab pedagoogilist dokumenteerimist lapse arengu hindamisel oluliseks, ks
nendest lisas, et see on kiill oluline aga mitte eesmirk omaette. Uks dpetaja tdi villja ka selle, et

iildjuhul toimub lapse areng nii vai teisiti, monel natuke kiiremini, teisel jille aeglasemalt.

Kokkuvdtvalt vaib 6elda, et dpetajad kasutavad dokumenteeritud materjali nii Sppimise ndhtavaks
tegemiseks kui ka analiiiisimiseks. Kogutud materjali analiilisitakse nii oma mdtetes, koos
riihmameeskonnaga ja ka lastega koos. Dokumenteeritud materjalidest hinnatakse kdige rohkem

fotosid ja laste toid.

3.4. Opetajate arusaam pedagoogilise dokumenteerimise raskustest projektdppes

Andmeanaliiisi tulemusel jagunesid pedagoogilise dokumenteerimise raskused nelja

kategooriasse: aeg, meeskonnatdo, teadmiste ja oskuste puudumine ning tahe.

Koik intervjuus osalenud Opetajad tdid vilja vihemalt {ihe raskuse, mida on kogenud, voi mida
arvasid, mis voib ette tulla. Kui konkreetsele kiisimusel raskuste kohta vastas kaks Opetajat, et nad
ei ole pedagoogilise dokumenteerimise juures raskusi kogenud, siis intervjuu kdigus nimetasid nad

olukordi, mida voib pidada pedagoogilise dokumenteerimise juures raskusteks.

Ei ole raskusi kogenud...,... aga siis puudus tihtne riihma meeskond, kes oleks seda

toetanud...(O7)

Aja puuduse juures nimetasid dpetajad seda, et dokumenteeritu analiilisimine vajab keskendumist
ning selle jaoks aja leidmine on keeruline. Uks dpetaja tdi vilja, et niiteks koolieelikutel on puhkeaeg
niivord lithike, et keeruline on leida aega, et kogu rithma meeskonnaga tehtut analiitisida. Nimetati
ka seda, et Opetajal ei ole toopédeva jooksul laste vaba aega ega kohta kus tegeleda analiiiisiga ja
planeerida edasisi tegevusi. Toodi vilja ka see, kui juhtkonna poolt tuleb liialt palju kdrvalisi
iilesandeid, mis vdhendavad veelgi analiilisiks jddvat aega. Nimetati ka seda, kui dokumenteerimine

liikatakse aja puudusel kaugele edasi ning siis ei pruugi kdik nii hdsti meeles olla.

Natuke ma titleks ajapuudus. See on vist isegi koige suurem takistus, et seda aega

leida, nagu on piris keeruline. (04)

Meeskonnatdd juures arvasid Opetajad, et projektdpet ja sinna juurde kuuluvat pedagoogilist

dokumenteerimist on raske iiksi rakendada, kui rithmameeskond seda ei poolda ja ei toeta.
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Nimetati ka seda, kui assistent kipub laste eest t66d valmis tegema, sellisel juhul ei ole dpetajal

millestki ldhtuda, et lapse t06d analiilisida.

...Ja abiopetaja voi assistent ei ole nous seda téod tegema, siis ma ei kujutagi ette,

et ma saaks sellega hakkama iiksinda. (012)

Teadmiste ja oskuste puudumise all nimetati nii praktiliste koolituste vajalikkust kui ka enda
kogemuste puudumist. Ka pikema projektdppe kogemusega Opetajad kirjeldasid, kui raske

pedagoogiline dokumenteerimine nende jaoks alguses oli.
Kindlasti ka selline ... enda kogemuse ja teadmiste ja koolituste puudus. (O6)

Tahte puudumise juures tdid uuringus osalenud Opetajad vélja, et mitmed Opetajad on kinni

vanades meetodites ja see voib takistada pedagoogilist dokumenteerimist.

Tahe selles suhtes, et ma ei motle seda, et koikidel pedagoogidel on see, et ma teen
seda kirjutades, aga tahe ja soov liheneda sellele loovalt. Ja astuda vilja oma

mugavustsoonist... (010)

Vilja toodi ka filmimise kui iihe pedagoogilise dokumenteerimise meetodi kitsaskoht. Selleks, et
filmida, on eetiline selleks enne luba kiisida, sest muidu tekib lastel arusaam, et ka nemad vodivad
koiki ja kdike lubakiisimata filmida. Teisest kiiljest, kui 6elda lastele, et ma niiiid filmin teid, siis

hakkavad lapsed pigem poseerima ja filmimine kui dokumenteerimine ei tdida eesmarki.

Kokkuvotvalt saab vilja tuua, et kdige enam on pedagoogilise dokumenteerimise juures kogetud
ajapuudust. Osad Opetajad nimetasid, et nende toOpédevas ei ole sellist aega, kus nad saaksid kas

ise korralikult analiilisimisse siiveneda vdi teha seda koos rithmameeskonnaga.

3.5. Arutelu

Uurimistod eesmérk oli vilja selgitada Opetajate arusaam ja kogemused pedagoogilisest
dokumenteerimisest projektdpet rakendavas rithmas. Selleks viidi 1dbi 12 intervjuud projektopet

rakendavate Opetajatega tlihes vallas. Selles alapeatiikis arutletakse saadud tulemuste iile.

Opetajate arusaamadest pedagoogilise dokumenteerimise kohta selgus, et nad peavad oluliseks

eesmirgiks Oppeprotsessi ndhtavaks tegemist, sealjuures peetakse oluliseks ka lapsevanematele
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ndhtavaks tegemist, mis omakorda soodustab Opetaja ja lapsevanema omavahelist suhtlust.
Uuringus osalenud koik dpetajad koguvad ja analiiiisivad dokumenteeritud materjali ning teevad
selle ka nihtavaks, erinevatele osapooltele, erinevatel viisidel. Opetajad nimetasid oluliseks ka
enda to0 reflekteerimist. Sarnased on olnud ka varasemate uuringute tulemused. Dahlberg, et al.
(1999, 1k 144-158) ja Vaarapuro (2021) sonul teeb dokumenteerimisest pedagoogilise
dokumenteerimise kogutud materjali visualiseerimine ja analiilisimine. Hostyni et al. (2018),
MacDonaldi ja Hilli (2018) ja Rintakorpi ja Vihmari-Henttoneni (2017) uurimistéddest selgub, et
pedagoogilise dokumenteerimise pohi eesmérkideks on dppimise ndhtavaks tegemine, suhtlemise

hdlbustamine ning dpetamise ja dOppimise teekonna loomine.

Uurimistods osalenud Opetajatest kasutavad koik fotografeerimist, samuti kasutatakse laste toid ja
mirkmete tegemist. Lapse arengu hindamise seisukohalt peeti kdige paremaks dokumenteeritud
materjaliks pildimaterjali ja laste toid. Opetajate vastustest tuli vilja, et lapsi kaasatakse nii
dokumenteerimisse kui ka analiilisimisse, kiill aga toodi erandina vilja, et vdiksemate lastega on
see keerulisem ning probleem on ka selles, et igapédevaseid todvahendeid ei usaldata laste kitte.
Opetajad t5id vilja, et analiiiisitud tulemusi kasutavad nad edaspidise t66 planeerimiseks ja uute
projektide jaoks motete korjamiseks. Samade tulemustuni on joudnud mitmed autorid (Airasmaa,
2022; Dahlberg et al., 1999; Helm & Katz, 2016; Lahe, 2021; Pukk & Alunurm, 2014; Terake,
2023), kelle sonul kasutatakse dokumenteerimisel fotografeerimist, laste toid, filmimist,
lindistamist, markmete tegemist. Rintakorpi ja Vihmari-Henttonen (2017) peavad pedagoogilise
dokumenteerimise juures oluliseks planeerimist, plihendumist ja piisivust, sealjuures planeerimise
ja hindamise juures soovitavad nad kaasata nii lapsi, kolleege kui ka lapsevanemaid.
Dokumenteeritud materjal ja selle analiilisimine aitab Opetajal projekti suunata ja toetada laste

arengut (Helm & Katz, 2016).

Kodige suurema raskusena pedagoogilise dokumenteerimise juures nimetati aja puudust,
takistusena toodi vilja ka {lihtse meeskonna puudumist, teadmiste ja oskuste puudumist ning ka
seda kui dpetajal endal puudub tahe seda teha. Sama kinnitavad ka varasemate uuringute erinevad
autorid (Allandi, 2021, 1k 123; Airasmaa, 2022; Rintakorpi, 2016; Rintakorpi & Vihmari-
Henttonen, 2017; Vaarapuro, 2021 ja Yilmazi, 2020), kelle sdnul napib aega nii analiilisimiseks,
meeskonnatoo korraldamiseks kui ka dppetegevuse kédigus dokumenteerimiseks. Riimameeskonna

koostd0 tahtsust ja iihist tahet dokumenteerida on nimetanud oma to6des ka Rintakorpi ja Vihmari-
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Henttonen (2017) ning Tamberg (2021). Helm ja Katz (2016) peavad pedagoogilise
dokumenteerimise oskuse omandamist aegandudvaks ning selle juures oluliseks ka dpetaja enda

tahet areneda.

Uks uuringus osalenud dpetaja ei pea digeks lapsi filmida, neilt eelnevalt luba kiisimata. Samas
maistes, et kui lapsi eelnevalt informeerida filmimisest siis ei pruugi saadud info olla piisavalt
informatiivne. Filmimise eetilisele probleemile on tdahelepanu pddranud ka MacDonald ja Hill

(2018).
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KOKKUVOTE

Tanapéeval, kus peetakse oluliseks lapse huvidest 1dhtumist ja niitidisaegset Opikésitust, soovivad
mitmed koolieelsed lasteasutused ja nende dpetajad rakendada projektdpet. Probleem seisneb aga
selles, et projektdoppe teemalist eestikeelset kirjandust on vihe ning pedagoogilist
dokumenteerimist on projektdppes on vidhe uuritud. Uurimistod eesmaérgiks oli vélja selgitada
Opetajate arusaam ja kogemused pedagoogilisest dokumenteerimisest projektdpet rakendavas

rihmas.

Bakalaureuset6ds kasutati kvalitatiivset uurimisviisi ja poolstruktureeritud intervjuud. Intervjuud
viidi 1dbi 12 iihe valla dpetajaga, kes kasutavad projektdpet. Intervjuud transkribeeriti ja saadud

materjali analiilisiks kasutati kvalitatiivset sisuanaliilisi. Analiiiisis saadi vastused pohilistele

uurimiskiisimustele.
1. Kuidas saavad dpetajad aru moistest pedagoogiline dokumenteerimine?
2. Milliseid pedagoogilise dokumenteerimise viise kasutavad projektopet rakendavad

Opetajad?

3. Millised pedagoogilise dokumenteerimise viisid annavad projektdpet rakendavate
Opetajate hinnangul lapse arengu kohta kdige paremat infot?

4. Milliseid raskusi on projektdpet rakendavad Opetajad pedagoogilise dokumenteerimise
juures kogenud?

Uurimistulemustest saab teha jargmised jareldused:

e Opetajad saavad moistest pedagoogiline dokumenteerimine aru kahte erinevat moodi, kuid
oma t60s kasutavad koik dpetajad pedagoogilisele dokumenteerimisele olulisi votteid;

e koige olulisemaks pedagoogilise dokumenteerimise eesmérgiks nimetasid Opetajad
Opetamise ja Oppimise ndhtavaks tegemist nii lastele, Opetajatele kui ka lastevanematele;

e Opetajad toid vélja erinevaid pedagoogilise dokumenteerimise viise, kdige enam
kasutatakse pildistamist ja laste toid, sest need annavad lapse arengu kohta kdige paremat
infot;

e suurimateks pedagoogilise dokumenteerimise raskusteks peetakse ajapuudust, ndrka
meeskonnatddd ning Opetajate enda tahet dokumenteerida.

Uurimistdo annab lilevaate dpetajate arusaamadest ja kogemustest projektoppest ning selle juures
kasutatavast pedagoogilisest dokumenteerimisest. Uurimistoo vOiks kasuks olla dpetajatele kes
plaanivad hakata kasutama projektopet ning lasteaedade juhtkondadele, et toetada Opetajaid
raskuste {iletamisel. Kuid antud uurimist66 pohjal ei saa teha laiapdhjalisi jareldusi, sest tulemused

pohinevad iihe valla niditel mille valim on viike.
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Ettepanekud:

1. Opetajad ja juhid vdiks projektdpet rakendatavates lasteaedades iihiselt mdelda mida teha,

et aja puudust vihenda.

2. Projektdppe ja pedagoogilise dokumenteerimise teemalised koolitused vdiksid olla

praktilist laadi suunitlusega.

Edaspidi vdiks pedagoogilist dokumenteerimist projektdppes laiaulatuslikumalt uurida erinevates
piirkondades ja ithe meetodina ka vaatlust kasutada, et oleks voimalik tdpsemalt kirjeldada

milliseid erinevaid pedagoogilise dokumenteerimise viise kasutatakse.
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LISA

Intervjuu

Olen Tartu Ulikooli Narva kolledZi kolmanda kursuse iilidpilane Ave Kallasmaa ja kirjutan
uurimistédéd teemal ,,Opetajate arusaam pedagoogilisest dokumenteerimisest projektdpet
rakendavas rithmas iihe wvalla niitel”. Palun Teie abi, et saada vastused piistitatud
uurimiskiisimustele. Intervjuu salvestatakse ja transkribeeritakse ning soovi korral saadetakse

uurimistulemused Teie meiliaadressile.

Intervjuu kiisimused keskenduvad pedagoogilisele dokumenteerimisele projektdpet rakendades.
Intervjuu kiisimused:

Opetajate arusaam pedagoogilisest dokumenteerimisest.

e Kirjeldage mida tihendab Teie jaoks pedagoogiline dokumenteerimine.
e Millisel eesmairgil Te pedagoogilist dokumenteerimist kasutate?
e Kui sageli Te kasutate pedagoogilist dokumenteerimist?

e Kas Te planeerite pedagoogilist dokumenteerimist? Kuidas?
Pedagoogilise dokumenteerimise viisid.

e Kuidas Te dokumenteerite?
e Milliseid meetodeid Te kasutate pedagoogilise dokumenteerimise juures?
Kirjeldage kuidas te neid kasutate. Miks just selliseid? Mis on nende eelised?
Milliseid vahendeid Te kasutate pedagoogilise dokumenteerimise juures?
Kirjeldage kuidas te neid kasutate. Miks just selliseid? Mis on nende eelised?
e Kas Teile meenub veel mida olete kasutanud?
e Milliseid neist kasutate kdige sagedamini? Miks? Millist infot 14bi selle saate? Kas see on
piisav info mida vajate?

e Kas te kaasate ka lapsed dokumenteerimisse? Kuidas?

Info lapse arengu kohta.
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e Kuidas kogutud materjali kasutate?

e Kas Te analiiiisite kogutud materjali? Kuidas?

e Millised dokumenteeritud materjalid annavad kdige paremat infot lapse arengu kohta?
e Kas kaasate ka lapsi analiilisimisse? Kuidas?

e Kas kasutate analiiiisitud tulemusi igapdevatods? Kuidas?

e Kui oluliseks peate pedagoogilist dokumenteerimist lapse arengu hindamisel?
Raskused pedagoogilise dokumenteerimise juures.

e Mis teie hinnangul takistab kdige enam pedagoogilist dokumenteerimist?

e Milliseid raskusi olete isiklikult kogenud?

e Millised on Teie hinnangul veel raskused mis pedagoogilise dokumenteerimise juures ette
voivad tulla?

e Kas soovite veel midagi lisada seoses pedagoogilise dokumenteerimisega?

Taustaandmed.

e Kui kaua olete todtanud dpetajana?

e Kui kaua olete kasutanud oma t60s projektdpet?

e Kas kasutate projektdpet jarjepidevalt voi moned korrad dppeaasta jooksul? Millest see
sOltub?

e Kas ja milliseid koolitusi olete saanud seoses projektdppe ja pedagoogilise

dokumenteerimisega? Kas te vajaksite sellist koolitust?

Aitéh Teile, olen tdnulik, et ndustusite intervjuul osalema ja andma panuse minu uurimistoosse.
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