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Liithikokkuvote

Antud bakalaureusetd6 eesmérk on uurida kooli juhtkonna liikme, klassijuhataja,
ainedpetaja ja suure kooli dpetaja tdlgendusi sotsiaalpedagoogikast. T66 pdhineb
sotsiaalkonstruktsionistlikul teoorial, mille jargi inimese subjektiivne sotsiaalne reaalsus on
konstrueeritud interaktsiooniprotsessidest teiste inimestega. Kvalitatiivsel meetodil pdhinev
uurimus hdlmas endas nelja individuaalse poolstruktueeritud intervjuu lédbiviimist.
Intervjueeritavate valikus on ldhtutud mugavusvalimist.

Transkribeeritud ning kodeeritud intervjuudest ilmnesid kategooriad sellest, kes on
sotsiaalpedagoog, mida sotsiaalpedagoog koolis teeb, millised on sotsiaalpedagoogika ja
pedagoogika sarnasused ja erinevused, Opetajate ja kooli juhtkonna liikme ootused
sotsiaalpedagoogi suhtes ning sotsiaalpedagoogilised meetodid.

Sotsiaalpedagoogi tegevusalad koolis on viga laiad, alustades mérkamistdo tegemisest
jalopetades ainetundide andmisega, kuid samas ndhakse sotsiaalpedagoogi lihtsalt
tugiisikuna. Opetajate ja kooli juhtkonna liikmete ootusteks on ladus koostdd, mille kiigus
sotsiaalpedagoogile delegeeritud probleemid leiaks lahenduse. Vorreldes pedagoogi
iilesandeid sotsiaalpedagoogi omadega selgub tdsiasi, et pedagoogika puhul on oluline
mérgata probleeme ja teavitada neist sotsiaalpedagoogi, aga sotsiaalpedagoogika puhul on

oluline mérgata probleeme ning need ka seejérel lahendada.

Miirksonad: sotsiaalpedagoog, sotsiaalpedagoogika, tugiisik, koost606, sotsiaalne probleem,

probleemide mérkamine ja lahendamine
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Summary

The purpose of this Bachelor’s thesis is to study social pedagogy interpretations of a
member of the school board, homeroom teacher, a subject teacher and a teacher from a large
school. The thesis is based on the social construction theory, according to which the
subjective social reality of a person is constructed through interaction processes with other
people. This study is based on a qualitative method consisting of four individual half-
structured interviews. The interviewees have been chosen based on comfort choice.

Transcribed and coded interviews were used to define a social pedagogue, what a
social pedagogue does at school, the differences and similarities of social pedagogy and
pedagogy, school board members and teachers expectations towards the social pedagogue and
social pedagogical methods.

The line of activity of a social pedagogue is very broad, starting from noticing
potential problems and ending with teaching certain subjects where necessary. Then again,
social pedagogues are mainly seen as supportive personnel. The teachers and school board
members expect smooth cooperation by which the problems delegated to the social
pedagogue would be resolved. In social pedagogy, it is important to notice problems and then
solve them, whereas in pedagogy it is important to only notice the problems and then inform

the social pedagogue.

Keywords: social pedagogue, support person, teamwork, social problem, detect and resolve

problems
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Sissejuhatus

Eesti sotsiaalpedagoogilises diskursuses pdimuvad eri acgadest ja erinevatest
traditsioonidest périt ideed, kuid terviklik arusaam puudub (Strompl, Selg & Linno, 2012).
Héamaldinen (2001) leiab, et sotsiaalpedagoogika (SP) mdiste kasutamisel on probleemiks
multikontekstuaalsus ning paljuobjektsus. Sotsiaalpedagoogika nimetuse all voib moelda nii
teadus-, koolitusala, dppeainet, t66- kui ka ametiala (Haméldinen, 2001). Kuigi
koolisotsiaaltodd tehakse Eestis alates 1994. aastast (Kadajane, 2001), kinnitati
sotsiaalpedagoogi kutsestandard Hariduse Kutsendukogu poolt alles 2013 aasta detsembris
(Kutsestandard, 2013), mis jaddb antud t66 kirjutamise ajavahemikku.

Varasemalt on uuritud sotsiaalpedagoogide tdlgendusi koolisotsiaaltdd teooria ja
praktika kooskdlast (Adov, 2012). Kontentanaliilisina on uuritud sotsiaalpedagoogi t6dd, rolli,
ametiprofiile ja to6funktsioone koolides Euroopa Liidu erinevate riikide vordluses (Heinmets,
2007). Kvantitatiivsel meetodil on uuritud dpetajate arusaamu sotsiaalpedagoogi rollist ja
vajalikkusest pohikooliastmes (Mitt, 2006). Kvalitatiivsel meetodil on uuritud
sotsiaalpedagoogide tdlgendusi oma todst (Liiiis, 2010).

Sotsiaalpedagoogika laiast levikust hoolimata on selle mdiste kriitiline analiiiis
tagasihoidlik (Mikser, 2009). Pérast aastatepikkust dppimist iilikoolis ei pruugi selguda mida
sotsiaalpedagoogika endast praktikas kujutab ning mida tulevaselt sotsiaalpedagoogilt
oodatakse. Samuti on eesti keeles vihe sotsiaalpedagoogilist baaskirjandust (Mikser, 2009),
mistdttu viidi bakalaureusetdo raames 1dbi uurimus sotsiaalpedagoogika kohta. Interviueeriti
koolijuhti ning opetajaid.

Minu uurimuse uudsus seisneb teemakisitluse vaatenurgas, kuna varem pole
sotsiaalpedagoogilise t60 olemuse tolgendamise eesmérgil koolijuhti ning dpetajaid Eestis

intervjueeritud.
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Teoreetiline 1dhtepunkt

Sotsiaalne konstruktsionism

Kiesolev bakalaureuset66 toetub sotsiaalkonstruktsionistlikule teooriale, mis vilistab
sotsiaalselt objektiivse tde olemasolu, viites, et koik teadmised sotsiaalsest reaalsusest on
tuletatud subjektiivsetest vaadetest, mis esindavad erinevaid huve (Burr, 2003). See tdhendab,
et iga inimese tunnetus maailmast ja reaalsusest on erinev ehk subjektiivne. Burr (2003)
nendib, et meie maailmatunnetus ei tulene objektiivsest reaalsusest, vaid parineb teistelt
inimestelt nii minevikust kui olevikust. Jarelikult mdjutavad inimesed lébi ajaloo iiksteise
sotsiaalset kditumist ning arusaama maailmast .

Lock (2010) kirjutab oma raamatus, et inimesed ei ole lihtsalt individuaalselt
kapseldatud informatsiooni td6tlejad, vaid olemuselt sotsiaalsed olendid, kes 1dbi
markimisvéidrsete kogemuste saavad tiisvdartuslikeks tdiskasvanuteks, kogedes maailma kogu
selle hiilguses ja pettumustes. Teisidnu, me jagame inimeseks olemise kogemusi teiste
inimestega, mis on sotsiaalse konstruktsionismi teooria idee.

Sotsiaalne konstruktsionism pdorab suurt tdhelepanu inimestevahelisele
kommunikatsioonile, mille aluseks on keelekasutus. Burr (2003) véidab, et keel on oluline
eeltingimus mdtlemiseks, mis loob tdhenduse kategooriate ja moistete raamistikule meie peas.
Ta lisab, et keel on tegevuse vorm, millel on praktilised tagajarjed (Burr, 2003). Gergen
(1997) on 6elnud, et koik tdhendusrikas saab alguse suhetest. Seega inimeste igapdevaelus
omab suut rolli ja tdhendust suhtlemine ning keele kasutamine. Soltuvalt sellest, kellega me
parasjagu suhtleme, toimub subjektiivne interaktsiooniprotsess, tihendusete loomine ja nende
vastastikune moistmine.

Sotsiaalpedagoogika on sotsiaalse konstrueerimise protsess ja tulemus (Strompl et al,
2012). Himaildinen (2001) toob vilja sotsiaalpedagoogika semantilise poole, kus antud mdiste
koosneb kahest sdnast — sotsiaalne ja pedagoogika.. ,,Saksa kultuuriruumist parit
sotsiaalpedagoogika mdistes sisalduv ,,sotsiaalne rohutab tegelemist nii indiviidi, kollektiivi,
kogukonna kui ka ithiskonnaga, nende tasandite omavahelist seotust ja hiiveolu ning
solidaarsust ja tuge haavatavatele gruppidele* (Strompl et al, 2012, 1k 99, viidatud Stephens,
2009). Leino (2002) leiab, et ,,sotsiaalpsiihholoogias nimetatakse igasugust inimeste
vastastikust moju sotsiaalseks (olenemata tasandist), mistottu ka kodik koolis toimuv on

sotsiaalne (Leino 2002, 1k 7, viidatud Hilasvuori, Rantanen 2000).
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Koolil on suur mdju ja roll inimese arengule ning tihiskonda integreerumisel.
Pedagoogika on viljund, mis mojutab ja suunab isiksuse kujunemist ja mitmekiilgseks
inimeseks arenemist. Klefbeck (2001) toob vilja koostdo ja koordineerimise olulisuse
erinevate ametiasutuste vahel. Ta leiab, et ,,liksikud toimingud ja ettevotmised peaksid olema
suunatud mitte ainult konkreetse osakonna, vaid laiemas plaanis ka iihtsete raameesmarkide
saavutamisele® (Klefbeck, 2001, 1k 194).

Kéesoleva t06 teoreetiliseks aluseks on sotsiaalse konstruktsionismi teooria, mis sobib
oma olemuselt ideaalselt kirjeldama minu, kui uurija, subjektiivsust ja arengut sotsiaalsete
interaktiooniprotsesside kdigus. Viies ldbi intervjuud sotsiaalpedagoogika kohta dppisin
intervjueeritavatelt ja nemad omakorda ka minult ehk mdjutasime sotsiaalse interaktsiooni
protsessis liksteist ning avardasime nii oma maailmavaadet kui ka sotsiaalse vorgustiku

ulatust . Intervjueeritavad olid osa subjektiivse reaalsuse loomise protsessist ja vorgustikust.

Sotsiaalne vorgustik

Johan Klefbeck (2001) on kirjutanud, et indiviidid leiavad oma sotsiaalses keskkonnas
endale rolli v0i nisi ning arendavad sellega kooskdlas diinaamilist tasakaalusuhet. Ta lisab, et
sotsaalne interaktsioon on vastastikuse mdjutamise ja kohanemise protsess, mis toimub
indiviidi ja teda timbritseva keskkonna vahel (Klefbeck, Ogden, 2001). Seega voib jéreldada,
et igasugune koostdo holmab vastastikust mdju ja kohanemisvdimet.

Buber (2013) on 6elnud, et vahetu suhe sisaldab mdju vastasolevale. Oma dialoogis
viitab ta eneseleidmisele 1dbi inimeste omavahelise suhtluse. Ta lisab, et iga Mina-Sina-
vahekord sellise suhte sees, mis on méératletav iihe osapoole sihipdrase mojuna teisele, piisib
mutualismi varal, millel pole méératud tdiuseni jouda (Buber, 2013).

Antud t60s mainivad intervjueeritavad moistet ,,vorgustik. Korp ja Radk (2004)
selgitavad vorgustiku madistet jargnevalt:

Vorgustiku puhul on tegemist tihendavate ja piiritletavate suhetega teatud
inimeste vOi inimgruppide vahel. Vorgustik eeldab mingisuguseid suhteid ja
kommunikatsiooni. Vaadeldes loomulikul teel tekkinud inimestevahelisi
suhteid, voime rddkida sotsiaalsetest suhetest ehk sotsiaalsest vorgustikust.

(Korp, Raiik, 2004, Ik 10).
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Sotsiaalpedagoogika olemus ja funktsioonid

Pedagoogika on teadus kasvatamisest voi kasvatamise oskusest (Himéldinen, 2001).
Sona sotsiaalne on Haiméldinen’i (2001, 1k 14) tdlgenduses kolmetdhenduslik:

1. Uhiskondlik

2. Kollektiivne ja inimeste interaktsiooni puudutav

3. Solidaarne, teistele tdhelepanu poorav ja hidasolijate aitamisele suunatud
Oma arutelus jouab Hémaéldinen (2001) jéreldusele, et sotsiaalpedagoogika holmab endas
koiki neid tdhendusi.

»Sotsiaalpedagoogikas rohutatakse kasvatuse ja inimese arengu tihiskondlikke ja
kollektiivseid aspekte” (Haméldinen 2001). RGhutatakse just indiviidi sotsialisatsiooni
ithiskonnastisteemide ja kollektiividega (Hdmaéldinen, 2001).

,»Sotsiaalpedagoogilises tods on olulisel kohal inimestega suhtlemine ning dialoogi
astumine. Dialoogilise ldvimise tulemusena tekib inimeste vahel Mina-Sina-suhe, millel on
eriline kasvatuslik, subjektsust tugevdav ja inimese eneseteadvust siivendav tdhendus®
(Haméldinen, 2001, 1k 58, viidatud Buber, 1995; Freire, 1982).

Kraav (2001) on 6elnud, et sotsiaalpedagoogika iiks pdhikiisimusi on, kuidas peaks
ithiskond kdituma oma sotsiaalselt torjutud liikmetega, kes mingil pdhjusel ei ole iihiskonda
integreeritud. Kraav (2001) lisab, et sotsiaalpedagoogilise t66 tulemusena peab kasvama
inimese voime oma eluga toime tulla, ise otsuseid langetada ja otsustatu ka ellu viia.

»Sotsiaalpedagoogika taustaks on idee inimese suutlikkusest ise oma saatust
kujundada ja ndgemus poliitikast ja pedagoogikast torjutuse leevendajana“ (Kraav, Koiv,
2001 viidates Leino 2000, 1k 22). Hamaildinen (2001) leiab, et sotsiaalpedagoogika tuumaks
on inimeste aitamine eneseabile ja selleks vajaliku subjektsuse loomine. Ta lisab, et
»Subjektsuse all moistetakse siinkohal inimese eneseteostust igapidevaelus, iseseisvust,
vastutuse enda peale votmist, tegutsemist moraalse isiksusena, teadlikku enesearendamist
ning oma elukdigu mojutamist™ (Hamaldinen, 2001, lk 53).

Eesti Entsiiklopeedia veebipdhises versioonis defineeritakse sotsiaalpedagoogikat
jargmiselt:

Sotsiaalpedagoogika on reformpedagoogika suund, mille jérgi kasvatus peab
ldhtuma iihiskonna vajadustest ning arendama sotsiaalset aktiivsust tihistoo ja
suhtluse kaudu; mdnel pool ka koolivdline kultuurharidust6o; ka arendav,

kasvatav, hiivitav, Opetav, juhendav vms tegevus, mis aitab (...) inimesel
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sotsiaalselt rahuldaval tasemel {ihiskonnas elada. (Eesti Enstiiklopeedia,

Sotsiaalpedagoogika)

Enne kidesoleva bakalaureusetdd uurimuse ldbi viimist ei olnud Eestis kehtestatud
iihtset standardit sotsiaalpedagoogi ametikohale. Seega puudus ka iihtne arusaam antud
ametikoha kontseptsioonist. 2013. aasta detsembris Hariduse Kutsendukogu poolt vastu
voetud sotsiaalpedagoogi kutsestandard (Kutsestandard, 2013) méératleb sotsiaalpedagoogi
tood jargnevalt:

Sotsiaalpedagoogi t66 eesmirk on isikute sotsiaalsete oskuste dpetamine,
parendamine, erinevate sotsiaalsete ja toimetulekuprobleemide ennetamine
ning leevendamine, tegutsemisvoime ja toimetuleku toetamine nii individuaal-
kui vorgustikutoos pedagoogiliste vahenditega.

Koolisotsiaaltod on koolis pakutava haridusteenuse enesestmdistetavaks ja
olemuslikuks osaks, mida ei saa hariduse andmisest lahutada (Kadajane, 2001). Réaékides
effektiivsest ja sihipdrasest koolisotsiaaltoost leiab Kadajane (2010), et koolisotsiaaltoo roll
peab olema igas kooli kollektiivis ldbi radgitud ja kokku lepitud. Erinevate Eesti koolide
kodulehekiilgedelt, kus tegutseb sotsiaalpedagoog, vdib leida antud ametikoha varieeruvad
ametijuhendid, eesmirgid ja tilesanded. ,,Koolisotsiaaltod baseerub laialdastel oskustel, mis
arenevad edasi, kinnistuvad praktilise t60 kdigus ja kujunevad vélja meeskonnatdos
vastastikuse mojutamise tulemusena® (Kadajane, 2001, 1k 50).

Hémaildinen (2001) leiab, et sotsaalpedagoogika eneseméératlus kujuneb ja areneb
diskussiooni kdigus, mida peetakse mdiste sisu, sotsiaalpedagoogilise mdtte ja tegevuse
lahtekohtade ja olemuse kohta. Himeldinen (2001) lisab, et sotsiaalpedagoogika kohta ei ole
itht koigile samaviisi vastuvdetavat tdlgendust. Niels Rosendal Jensen (2013) leiab, et mdiste
»mitmekesisuses seisneb iihtsus* (unity in diversity) on eelistatud 1dhenemine
sotsiaalpedagoogikale, selle asemel, et nduda iihise paradigma moodustumist.

Liiiis (2010) uuris sotsiaalpedagoogide tdlgendusi oma t6dst, saades iiheks tulemuseks,
et sotsiaalpedagoogidel on kindel ndgemus, kuidas on seotud teooria ja praktika, lisades, et
neid arvamusi vOib pidada institutsionaliseerunuks ja need vajaks edaspidist uurimist.
Kéesoleva t606 uurimisprobleem l&htub eelnimetatud varasema uurimuse (Liiiis, 2010)
tulemustes tostatatud vajadusest tdlgendada institutsionaliseerunud arusaamu

sotsiaalpedagoogilise t66 kohta.
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Antud t66 uurimisprobleemiks on, millised on erinevate spetsialistide tdlgendused
sotsiaalpedagoogika kohta.
Léhtudes uurimisprobleemist piistitati jirgnevad uurimiskiisimused:
e Mis on sotsiaalpedagoogika dpetajate/koolijuhi tdlgenduses?
e Mida ja miks ootavad dpetajad ja koolijuht sotsiaalpedagoogilt?
e Mida teeb sotsiaalpedagoog koolis kooli juhtkonna liitkme ja dpetajate
tolgendustes?
e Mille poolest erineb sotsiaalpedagoogika pedagoogikast kooli juhtkonna liikme

ja Opetajate tdlgenduses?

Metoodika ja protseduur

Valim

Uuringus kasutasin mugavusvalimit - kasutades oma tutvusringkonna abi, leidsin kolm
Opetajat ja iihe kooli juhtkonna litkme, kes olid ndus osalema uurimuses. Intervjueeritavatega
ei olnud mul enne intervjuude ldbiviimist varasemaid kokkupuuteid, mis vdimaldas
hinnanguvabalt ja objektiivselt elada sisse intervjueeritav-intervjueerija rolli.

Intervjueeritavaid oli kokku neli ning minu t60s esinevad nad nii selguse kui
konfidentsiaalsuse mottes ka oma ametinimetustega . Allolevas tabelis (vt. Tabel 1) on

esitatud intervjueeritavate ametialased nimetused, vanus ja toOstaaz.

Tabel 1. Intervjueeritavate ametinimetused, vanus ja toOstaaz.

Ametialane nimi Vanus Toostaaz
Kooli juhtkonna liige 46a. 10a.
Klassijuhataja S1a. 29a.
Ainedpetaja 55a. 26a.
Suure kooli dpetaja 54a. 35a.

Intervjueeritavad on kdik staazikad, ligi kolmekiimneaastase koolis to6tamise
kogemusega naised. Pikast toOstaazist tingituna on dpetajatel vordlusmoment enne ja parast
sotsiaalpedagoogi ametikoha teket koolis. Opetajad dpetavad nii pdhikooli kui giimnaasiumi

kooliastmes. Mugavusvalimist tingituna juhuse tahtel to6tavad kooli juhtkonna liige,
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klassijuhataja ja ainedpetaja koos lihes vdiksemas Tallinna koolis ja Suure kooli dpetaja iihes

teises Tallinna koolis.

Andmete kogumine ja uurimuse protseduur

Léhtudes uurimiseesmérkidest tdlgendada kooli juhtkonna liikme ja dpetajate
arusaami sotsiaalpedagoogikast, olen oma bakalaureusetdo iiles ehitanud tuginedes
kvalitatiivsele meetodile, kus tegeletakse inimeste isikliku ja sotsiaalse kogemuse uurimise,
kirjeldamise ja tdlgendamisega, piitides mdista pigem vidikese arvu osalejate maailmavaadet
(Laherand, 2008, 1k 20, viidatud Smith 2006, 1k 2). Valisin kvalitatiivse meetodi, kuna seda
iseloomustab ndhtuste interpreteerimine Krull (2000). Uuritavate tdlgendused antakse edasi
arusaamade kirjelduse kaudu, mis toetub iildisele teoreetilisele seisukohale, et inimliku
kommunikatsiooni, tdlgendamise ja mdistmise pdhiomaduseks on keelekasutus (Laherand,
2008). Seepérast voimaldab kvalitatiivne meetod kdesoleva t66 teema puhul mdista uuritavaid
paremini. Kvalitatiivse uurimismeetodi teoreetilise poolega tutvumiseks tuginesin erinevate
autorite (Laherand, 2008; Patton, 2002; Wodak, Krzyzanowski, 2008) teemakésitlustel.

Empiiriliste andmete kogumine toimus 2013. aasta aprilli kuus. Kahel pdeval viidi ldbi
neli poolstruktureeritud intervjuud, nelja inimesega — suure kooli dpetaja, kooli juhtkonna
liige, klassijuhataja ja ainedpetaja.

Intervjuude salvestamiseks kasutati intervjueeritavate nousolekul telefoni diktofoni.
Intervjuud oli ajaliselt limiteeritud ja eelnevalt kokku lepitud. Intervjuude kestvus oli 35 kuni
55 minutit. Andmeid koguti intervjueeritava seisukohalt loomulikus keskkonnas, milleks olid
tookoha vdi kodu ruumid. Suure kooli dpetaja, kooli juhtkonna liikme ja klassijuhataja
intervjuud toimusid koolimajas, vaba tunni ajal, teistest eraldatud ruumis. Ainedpetaja
intervjuu toimus tema kodus.

Intervjuusid alustati lausega ,,Palun rddgi mulle sotsiaalpedagoogikast®. Léhtudes
poolstruktueeritud intervjuu pohimdttest esitati teemas piisimiseks ja vastavalt vajadusele,
tuginedes varasemale teemakésitlusele (Kraav, Koiv, 2001, Liitis 2010, Mitt, 2006),
tédpsustavaid kiisimusid, mis voimaldasid intervjueeritaval oma motteid rohkem avada ja
uurijal oluline informatsioon kétte saada (vt Lisa 1)

Esitatud pdhikiisimused olid:

e Mis on sotsiaalpedagoogika?
e Mida teeb sotsiaalpedagoog koolis?

e Mida ootad sotsiaalpedagoogilt? Miks?
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e Mille poolest erineb sotsiaalpedagoogika pedagoogikast?

Andmete analtitiisi meetod

Andmete analiiiisimiseks valisin kvalitatiivse meetodi, kus pohirdhk on kirjutamisel ja
enesetdiendamisel 1dbi jatkusuutliku analiiiisi. ,,RGhuasetus ei ole lugejale tulemuste
esitamisel, vaid uurija analiilisib -pidevalt oma teoreetilist vaatenurka lihvides ja késitlust
tdpsustades — vaatlusmaterjali nii temaatiliselt kui madisteliselt, tehes seda suuremate
iildistuste suunas, ta hangib selgitusmalle ja arendab oma teoreetilisi seisukohti (Sirkka,
Pirkko, Sajavaara, 2005).

Andmete analiiiisi etapid on esitatud jargneval joonisel (vt. Joonis 1):

Eralase ning metoodikaalase kirjandusega tutvumine

—] =

Transkribeerimine

Transkriptide korduv libi lugemine

Tahendusliku iliksuse loomine

e ——

Avatud kodeerimine

e ———

Kategooriate moodustamine

s ——

Tulemuste esitamine

—] =

Joonis 1. Andmete analiiiisi etapid
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Kdigepealt transkribeeriti kogutud intervjuud , kasutades programmi Transcribe
[transcribe.wreally.com (viimati kiilastatud: 30.04.2014)]. Antud programmi siseselt kuulati
salvestatud materjali, kasutades erinevaid funktsioone tépseimaks litereerimiseks - helifailide
korduv kuulamine, edasi-tagasi kerimine, aeglasemalt ja kiiremini heli esitamine, pauside
tegemine. Kuuldu kirja panemisel eirati kohati keelereegleid, et voimalikult tdpselt anda
intervjueeritava kone edasi. Nditeks asetati komad lausetes kohtadesse, mis fikseerisid
intervjueeritava kones pausi. Sisse jdeti parasiitvédljendid ja -hdilitsused ,,noh*, ,,nagu*,
»selles suhtes®, ,,tdhendab®, ,,mhmh*, ,, mkm®, ,,ee...” Intervjueeritava poolt rohutatud sdnad
margiti suures kirjas. Kdhatused, naer, pikemad pausid koos moddetud sekunditega ja
omapoolsed kommentaarid lisati sulgude vahele. Ebaselgete sonade ette ja jérel pandi
kiisimérgid. Olenevalt intervjueeritava diktsioonist ja raékimise kiirusest kulus iihe intervjuu
transkribeerimiseks keskmiselt5-7 tundi. Transkribeeringute maht oli vastavalt tihe intervjuu

kohta 15, 15, 13 ja 16 lehekiilge, kogusummaga 59 lehekiilge.

Viljavote transkribeeritud kdnest:
NIMI: [...]et selles suhtes seda me teeme KOOSTOONA, et sotsiaalpedagoog ise kohe

ei hakka kuskile ???kondima??? siis noh/...].

Transkribeeritud teksti pdhjal teostati kvalitatiivne sisuanaliiiis, kus ldahtuti
induktiivsest strateegiast. Kasutati Laherand (2008) andmete analiiiisimise kirjeldamist avatud
kodeerimisest: lahutati tekst osadeks, ning seda mdistes arendati vélja kategooriad ja uuringu
edenedes korrastati need siisteemselt.

Kodeerimisotsuste tegemiseks loeti transkribeeritud tekste korduvalt. Kodeerides
kasutati lause-lauselt voi 10ik-18igult siisteemi, ldhtudes uurimiskiisimustest ja uuringu etapist,
milleni on joutud. Transkribeeritud tekstis leiti tdhenduslik tiksus, milleks olid mirksdnad voi
laused, mis olid seoses uurimisteemaga kesksel tdhendusel.

Tanskriptidel koodide méarkimisel esinesid seaduspdrasused ja tdhenduslike tiksuste
kordused. Sarnaste ja korduvate koodide margistamiseks kasutati erinevaid vérve. Kokku
saadi 13 erineva vérviga liksust, mille tdhendused on margitud eraldi paberile (illustreerival

eesmargil vt.Lisa 2), mille pdhjal hiljem lisamérkmete tegemisel tekkis kategooriate siisteem.
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Viljavote transkribeeringust:

NIMI: /...] OIS aainoodiiNCOSkaOeldal Aga tihendab ikkagi koolis, koolis on ta
tugiisik. On siis eksole tugiisik, detajate ja opilase vahel aga ka nditeks vanemate ja lapse
vahel. Selle pdirast, et mina leian, et praeguse aja vanemad ei saa oma laste kasvatamisega
tildse hakkama /[...].

Antud 16igu kodeerimisel 1dhtuti lause-lauselt siisteemist, kus kasutati eristuvaid
varve, mis vastavad médratletud tdhenduslikele liksustele. Naiteks lause ,,no ega ma niimoodi
Ju ei oska delda “ lilla varvusega koodiks on ,,teadmatus®. Laused ,,4ga tihendab ikkagi
koolis, koolis on ta tugiisik. On siis eksole tugiisik, detajate ja opilase vahel aga ka nditeks
vanemate ja lapse vahel. “ kollase varvusega koodiks on ,,mida teeb sotsiaalpedagoog®. Lause
,welle pdrast, et mina leian, et praeguse aja vanemad ei saa oma laste kasvatamisega iildse
hakkama* on maaratletud halli varvusega koodiks tdhendusega ,,probleem®.

Koodide mirgistamise jérel rithmitati need teemade kaupa. Iga teemagrupi puhul otsiti
sisulist loogikat ja selle alusel struktueeriti ja organiseeriti tervikpilt. ,,Sarnase tdhendusega
tekstiosad koondati vastavate kategooriate alla® (Laherand, 2008, 1k 290). Protsessi
tulemusena moodustusid sisulised teemaiiksused ning alateemad ehk kategooriad ja
alamkategooriad. Nendest omakorda moodustati 4 peakategooriat, mis ldhtusid piistitatud
uurimiskiisimustest.

Jargnevalt on toodud ndide, kuidas moodustati koodidest kategooriaid: koodi ,, Tugi ja
abi nii opilastele kui opetajatele * ja ,,See sotsiaalpedagoog on ka viimase aja trend *“ koondati
alakategooria ,,Kes on sotsiaalpedagoog™ alla. Koodi ,, Lastesobralik, ei tohi olla kuri tidi “ ja
., Teeb oma t66d siidamega “ koondati alakategooria ,,Milline on sotsiaalpedagoog™ alla.
Modlemad alakategooriad koondati suure peakategooria ,,Mis on sotsiaalpedagoogika* alla.

Transkriptide kodeerimise ja kategoriseerimise protsess on selgitatud Joonis 2, kus
hargneb kategooriate jaotus pealkirjaga protsessi tulemuse pea- ja alamkategooriad. Antud
joonisel on illustreeriv eesmérk moistmaks kategooriate sisu. Joonisel on peakategooriad

maérgitud piistises ja alakategooriad kaldkirjas.
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Kodeerimise ja kategoriseerimise protsessi tulemuse

pea- ja alamkategooriad

2. Mida 3. Mida teeb

4. Mille poolest

ootavad SP koolis? erineb SP’ka

Opetajad ja kooli pedagoogikast?

juhtkonna liige

1 1
[Meetodid ] [Sarnasused] [Erinevused]

Kes on SP? Millega saab

opetaja ise

hakkama?

Milline on
SP?

—[ SP vajalikkus ]

_[ Professionaalsed }
oskused

Joonis 2. Transkriptide kodeerimise ja kategoriseerimise protsess

Probleem }

Kvalitatiivsele uurimistodle omaselt ja tuginedes sellekohasele teaduskirjandusele
(Laherand, 2008) poorduti korduvalt juba ldbitud etappide juurde tagasi, mille kiigus etapid
omavahel segunesid, aidates seeldbi tulemusi interpreteerida ja analiilisida.

Tekstis tahistab kaldkiri tsitaate ning neis on kasutanud jargnevaid siimboleid:

/... —tsitaadist vidlja jaetud tekstildik tsitaadi lithendamiseks
[aabb] — autori mérkus voi selgitus

(KJL) — kooli juhtkonna liige

(SKO) — suure kooli dpetaja

(KL) — klassijuhataja
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(AO) - ainedpetaja

Uurimuse kitsaskohad, valiidsus ja reliaablus

Uurijana teadvustasin oma primaarset rolli ja subjektiivsust, mis mojutab
uurimistulemusi ja sellest ldhtuvat analiiiisi. T66 autorina puudub mul varasem kogemus
intervjuude 1dbi viimisel ja uurimust66 koostamisel, mida voib pidada t6d suurimaks
kitsaskohtade pdhjustajaks. Uhtlasi oleks vdinud saata lahti kirjutatud andmed
intervjueeritavatele lilevaatamiseks ja vajadusel tdiendamiseks, et suurendada kédesoleva t66
valiidsust. Uurijana arvestan jirgnevates uurimustes nimetatud kitsaskohtadega.

Analiitis on kirja pandud hinnanguvabalt ja tdendatavalt ehk objektiivselt, mis tdhendab,
et uurija moju uurimistulemustele on viidud miinimumini (Laherand, 2008). Andmed ei
sisalda kriitikat ja hinnanguid tulemuste suhtes, vaid edastavad lugejale tsiteeritud
uurimistulemusi (Patton, M.Q. 2002, lk 27). Mdned uurijad kasutavad andmete analiiiisimisel
korvalist abi (Lichtman, 2014, 1k 60). Analiitisimisel kasutasin autorina koostdogrupi kaasabi,
et tolgendada kogutud andmeid tdeselt, ilma rikkumata. Tulemuste edasisel lahti kirjutamisel
ja analiiiisimisel suunasid mind juhendajad Sirje Pihlap ja Tiiu Kadajas.

Valiidsete uurimistulemuste saavutamiseks oli autor jarjepidev poordudes korduvalt tagasi
nelja pohilise piistitatud uurimiskiisimuse juurde. Intervjueerijana iiritasin olla julgustav ja
toetav, piilides luua intervjueeritavaga usalduslikku kontakti. Pidasin kinni uurijaeetikast
tagades uuritavatele anoniitimsus. Kdesolevas to0s kajastuvad intervjueeritavad oma
ametinimetustega.

Kogu uurimisprotsessi usaldusvédrsus on seda suurem, mida detailsemalt see on
dokumenteeritud (Laherand, 2008 Antud t66s on esitatud ulatuslik kirjeldus uurimuse
erinevate protsesside l1dbi viimisest, mis omakorda voimaldavad teostada analoogseid
kordusuuringuid. Kéesoleva t66 pohjal on voimalik edasi uurida sotsiaalse probleemi olemuse

tagamaid, mis kumab tihti ja tugevalt intervjueeritavate deldust.
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Tulemused ja arutelu

Opetajate ning kooli juhtkonna liikme tdlgendused sotsiaalpedagoogikast

Antud peatiikis on esitatud intervjuudest saadud tulemused ja arutelu. Arutelu,
tulemuste analiiisimine ja vOordlemine toetub teaduskirjandusele ning tulemuste tolgendused
on esitatud piistises kirjas. Intervjueeritavate ndited ja viljendid on esitatud muutmata kujul
kaldkirjas.

Tulemused on esitatud ldhtuvalt eelpool ndidatud kodeerimise ja kategoriseerimise
protsessi kéigus tekkinud pea ja alakategooriate tabelist. Kdigepealt on esitatud peakategooria
ja seejérel selle alla kuuluvad alakategooriad. Niiteks peakategooriale ,,Mis on
sotsiaalpedagoogika? jargnevad alakategooriad ,,Kes on sotsiaalpedagoog ja ,,Millised on
sotsiaalpedagoogilised oskused ?*

Tulemuste ja arutelu 13pus on esitatud lithikokkuvote uurimistulemustest ja to6

praktiline véértus.

Mis on sotsiaalpedagoogika?

Lébi viidud intervjuusid alustati lausega, palun rddkige mulle sotsiaalpedagoogikast.
Kooli juhtkonna liige defineeris sotsiaalpedagoogikat sotsiaalpedagoogi tegevuse kaudu.
Intervjuu 16pu poole podrduti tagasi sama kiisimuse juurde, kus intervjueeritav defineeris
sotsiaalpedagoogikat sotsiaalpedagoogi omaduste kaudu, samas tunnistades, et ta ei oska ka
pedagoogikat defineerida.

Nojah, sellest on vihe tolku, kui omadusi hakata kirjeldama. /.../ ma ei oska ka
pedagoogile definitsiooni anda, voi opetajale, mis definitsioon see voiks olla, inimene kes
annab ainet? no ei anna ainult ju tegelikult? (KJL)

Suure kooli dpetaja iitles, et sotsiaalpedagoogika on t60 lastega. Ainedpetaja ei osanud
sotsiaalpedagoogikat defineerida. Selle asemel hakkas ta radkima sotsiaalpedagoogist ja tema
tootilesannetest. Direktsiooni esindaja ja dpetaja olid sotsiaalpedagoogika defineerimisega
raskustes.

Kindla arusaama puudumine voib tingitud olla sellest, et sotsiaalpedagoogika mdiste
kasutamisel on probleemideks multikontekstuaalsus — seda kasitletakse paljudes seostes —
ning paljuobjektsus — sellega viidatakse sageli erinevatele asjadele. Sotsiaalpedagoogika
nimetuse all voib moelda nii teadus-, koolitusala, dppeainet,t66- kui ka ametiala (Hadmaéldinen,

2001).
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Kes on sotsiaalpedagoog?

Kooli juhtkonna liikme ja dpetajate tdlgendustes on sotsiaalpedagoog tugiisik ja abi
nii Opilastele ja dpetajatele kui ka vanemate ja laste vahel. Raékides sotsiaalpedagoogi
vajalikkusest, kinnitas kooli juhtkonna liige, et ei kujuta ette kooli ilma sotsiaalpedagoogita.

Ikkagi ka opetajatele on tugi ja abi. sona otseses mottes. et sama moodi meil. noh
direktoriga. abi ikkagi korvalt. (KJL)

Sotsiaalpedagoog on, tugiisik, kes tuleb appi lastele ja tema perele, igasuguste
probleemide korral, mis puudutavad koolikohustuse tditmist ja lapse esmasi vajadusi. (SKO)

Koolis on ta tugiisik. /.../ dpetajate ja opilase vahel aga ka nditeks vanemate ja lapse
vahel. (A0)

Mitt (2006) jareldas oma uurimistulemustest samuti, et dpetajad vajavad koolis
sotsiaalpedagoogi professionaalset abi ja ndustamisalaseid teadmisi toimetulekuks laste
probleemidega. (Mitt, 2006)

Klassijuhataja leiab, et sotsiaalpedagoog on raskustesse sattunud laste ning dpetaja
abistaja, kes uurib, mida probleemi korral teha. Sotsiaalpedagoogil on tema silmis rohkem
voimalusi, aega ning digusi, kui klassijuhatajal.

Temal [sotsiaalpedagoogil] on nagu rohkem aega nendega [probleemsete lastegal]
tegeleda. /.../ tal on nagu sidemed koigi nende erinevate tugisiisteemidega /.../ olla lapse
abistaja kui ka opetaja abistaja. ja /.../ kellel oli teatud oigused, rohkem uurida ja rohkem
teada saada. (KJ)

Ainedpetaja annab sotsiaalpedagoogile tabava definitsiooni:

Inimene, kes aitab opetajatel méista lapsi, lastel 6petajat. (AO)

Kooli juhtkonna liikme ja dpetajate tdlgendustest selgub, et sotsiaalpedagoogi ndhakse
enim tugisiisteemi osana. See arusaam kattub ka sotsiaalpedagoogide endi tdlgendustega
varasemast uurimusest (Liiiis, 2010): ,,Sotsiaalpedagoog néeb ennast nii tugisiisteemina kui ka
osana tugisiisteemist. Kahene ndgemus on tingitud olukorrast, kus sotsiaalpedagoog peab
funktsioneerima nii {iksikindiviidina kui ka siisteemina. Erinevad arvamused pdhinevad
praktilisel kogemusel (Liiiis, 2010).

Huvitava mustrina vordlevad vdikse kooli dpetajad ja kooli juhtkonna liige
sotsiaalpedagoogi ja sotsiaaltodtajat. Suure kooli Gpetaja neid ei seosta. Vorreldes
sotsiaalpedagoogikat ja sotsiaaltood leidis kooli juhtkonna liige, et sotsiaaltoo tegija tootab

téiskasvanutega.
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Klassijuhataja leidis, et sotsiaalpedagoog ei ole sotsiaaltootaja, kuna viimane tegeleb
rohkem materiaalse poolega ning hoolekandega.

Nditeks nagu need sotsiaaltootajad, kes maal on , vanuritele toitu viivad jne. see on
siiski natukene midagi muud minu jaoks. (KJ)

Ta lisas, et alguses nimetati nende koolis sotsiaalpedagoogi koolisotsiaaltdotajaks.
Nime muutus tuli ilmselt sellest, et koolisotsiaaltd6taja nimetus ei vasta
sotsiaalpedagoogilisele tegevusele.

See nimetus siiski ei vasta sellele tegevusele. (KJ)

Antud mdttekdik tihtib Linno (2005) arvamusega, et sotsiaalpedagoogika ja
koolisotsiaalto6 on kaks erinevat lahenemist, kus sotsiaalpedagoogika puhul on tegemist veidi
kitsama ldhenemisega, kui seda on koolisotsiaalt6d Linno (2005).

Ainedpetaja seevastu leidis, et sotsiaalpedagoog on liihem nimetus kui
sotsiaaltéotaja ning sisuliselt tihendavad need tema silmis sama ametit.

Sotsiaalpedagoog on selles méttes nagu nii pikk nimetus /.../ dpetajate kohta ei iitle ka
Ju mitte keegi, et nie see pedagoog seal, eksole. kéik iitlevad ju lihtsalt opetaja. (AO)

Uhtlasi mainis ainedpetaja ka juhuslikes lausetes sotsiaalpedagoogi asemel
sotsiaaltdotajat.

Nden seda sotsiaaltéotajat koridori peal ja iitlen, et nde vaata, Toomas oli tina njuuke-
njuuke. (A0)

Suure kooli dpetaja sdnul on sotsiaalpedagoog viimase aja trend, mida umbes kiimme
aastat tagasi veel ei olnud.

See trend on tulnud elust endast, sest seda on vaja. (SKO)

Ta nentis, et Eesti haridus- v3i riigisiisteemis on midagi vaga valesti, kui sellist
ametikohta nagu sotsiaalpedagoog on vaja kooli luua.

Riigis on tekkinud olukord, kus inimesed on jddnud elu hammasrataste vahele, kas
vehivad hommikust 6htuni t6dd teha selleks, et pere dra toita, lapsi pole aega kasvatada ja
neid jélgida voi on teine ddrmus, et tuntakse ennast rikkuritena maailmavalitsejatena ja
arvatakse, et minu vosu voib teha koike ja sina opetaja oled teenindaja ja teed seda, mida sult
tahetakse. (SKO)

Varasemast uurimusest (Gutman, 2013) on samuti selgunud, et sotsiaalpedagoogi

ametikoht on dppeasutuses vajalik koos- ja vorgustikutdd paremaks toimimiseks.
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Millised on sotsiaalpedagoogi professionaalsed oskused?

Raikides sotsiaalpedagoogikast, on koolides ametijuhendid ja ameti sisuline
kontseptsioon, ent jargnevalt on vilja toodud, mida kooli juhtkonna liige ja Gpetajad arvasid,
vastates kiisimusele ,,milline on sotsiaalpedagoog?‘ ehk milline inimene sobib
sotsiaalpedagoogilist to0d tegema. Sotsiaalpedagoogi kutsestandardi (2013) kohaselt on
sotsiaalpedagoogiliseks to0ks vajalikud omadused: kohanemisvoime, jarjekindlus,
pingetaluvus ja empaatia.

Kooli juhtkonna liikme jaoks on kdige olulisem vastastikune usaldus dpilase ja
sotsiaalpedagoogi vahel.

Sotsiaalpedagoog peaks olema selline inimene, kelle juurde lapsed jugevad tulla ja
rddkida oma mure. (...) Kui sotsiaalpedagoog mone lapsega noh néeb, et on mingi probleem,
et see laps julgeb temaga vastu rddkida. (KJL)

Varasemast uurimusest (Liiiis, 2010) on selgunud, et sotsiaalpedagoogide arvates ei
ole abi kiisima tulemine koolikontekstis veel piisavalt loomulikuks motteviisiks.

Sotsiaalpedagoog peaks looma lapsele turvatunde, olema sébralik ja ennast
kehtestav.

Lastesobralik, et ei tohi olla kuri tddi (muigab)...eee...samas iisnagi konkreetne, et
lapsed iile ei soidaks, sest lapsed eksole kasutavad ka dra...aga, et iiks tdiskasvanu, kes KA,
lisaks teistele opetajatele tagab (...) turvatunnet. (KJL)

Sotsiaalpedagoogi iseloomuomadustena loetleb kooli juhtkonna liige
koostoovalmiduse, sobralikkuse ning empaatiavoime.

Ta peab olema selline inimene, et nii opetajad ja opilased tahavad abi tema kiest
kiisida ja vastu votta. (KJL)

Sotsiaalpedagoogilises t60s pole oluline vanus.

Muud omadused on olulisemad, mis ma olen siin eelnevalt rddkinud aga vanus ei
puutu minu arust absoluutselt asjasse. (KJL)

Suure kooli dpetaja tdlgenduses on sotsiaalpedagoog siidamlik ja viga osavotlik
inimene, sekkudes aktiivselt kooliellu.

Ta on selline suhtleja ja aktiivne ja seepdrast ei ole ta oma kabinetis vaikuses, vaid
teda on koolipeal niha. (KJL)

Klassijuhataja leiab, et sotsiaalpedagoogilise t66 eesmirkide saavutamiseks on oluline

inimpsiihholoogia mdismine.
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Kuna ta on meil alles algaja, siis ma arvan, et tal ilmselt see psiihholoogia ei ole ka
veel nii tugev. et see voibolla ei vii sihile. (KJ)

Viidates algajale sotsiaalpedagoogile, eeldan, et erinevalt kooli juhtkonna litkmest on
klassijuhataja jaoks oluline sotsiaalpedagoogi vanus.

Loetledes sotsiaalpedagoogi isiksuseomadusi, rShutab klassijuhataja, et
sotsiaalpedagoog peab olema véga suure siidamega, viiga hea psiihholoog, viiga toimekas
inimene ja viga Kindla sdnaga. Sotsiaalpedagoog peab olema paindlik, et luua
kompromisse ning nidha olukorda labi lapse silmade.

Ainedpetaja loetleb, et sotsiaalpedagoog peaks olema empaatiline, julgustav ja
positiivne.

Ta peab ju nendele muredele kaasa elama ja nendest aru saama. kéik inimesed ei ole
niisugused. (A0)

Sarnaselt ametlikule sotsiaalpedagoogi kutsestandardile (2013) toovad ka opetajad
enim vilja empaatia olulisuse sotsiaalpedagoogilises t60s. Varasemast uuringust (Liiis, 2012)
on selgunud, et sotsiaalpedagoogid ise ndevad, et sotsiaalpedagoogidel on olemas sarnased
isikuomadused, mida néhakse t66 eeldusena. Eelduslikud isikuomadused nagu paindlikkus,
stressi taluvus, julgus ja 6ppimisvdime loovad algbaasi sotsiaalpedagoogina

hakkamasaamiseks* (Liiiis, 2012).

Opetajate ja kooli juhtkonna liikme ootused sotsiaalpedagoogile

Kooli juhtkonna liikme pShiline ootus on sotsiaalpedagoogi poolne ametijuhendi
tiitmine, ennetus- ja koostdo tegemine, probleemidega, mida oleks vdimalikult vihe,
hakkama saamine.

Tegemist ongi siis koostoo ja iihised védrtused /.../ pole vahet pole kes ta on.
sotsiaalpedagoog voi toomees /.../ kooliti on erinev see ametijuhend /.../ et mis tingimused
kellelegi peale pannakse voi ei panda. (KJL)

,Juhindudes hariduse eesmirkidest, vajadustest ja Oppimisprotsessist, peab efektiivne,
sihipérane ja iihtmoodi mdistetav koolisotsiaaltdo roll olema igas koolikollektiivis 1dbi
radgitud ja kokku lepitud* (Kadajane, 2001, lk 49). Antud uurimuse tulemuste pdhjal v3ib aga
jéreldada, et see on keeruline, kuna sotsiaalpedagoogi actakse kohati isegi sotsiaaltootajaga
segamini.

Sotsiaalpedagoogilt ta ootab konkreetsust, lastesobralikkust ja turvatunde

pakkumist , katkistest” peredest parit lastele.



Kooli juhtkonna liikme ja dpetajate tdlgendused sotsiaalpedagoogikast 22

Suure kooli pohiliseks ootuseks on samuti koostéo nende laste osas, kelle puhul
Opetaja tunneb, et ta ei saa liksinda hakkama voi tema mojutusvahendid jadvad véheseks.

Vot seda ootangi, et siis votab edasi sotsiaalpedagoog ja tegeleb edasi, nende
raskemate juhtumitega. (SKO)

Koostodna peab suure kooli Gpetaja silmas probleemi delegeerimist
sotsiaalpedagoogile ning kui sotsiaalpedagoog selle vastu votab, siis koostdo toimib.

Ainedpetaja ootab sotsiaalpedagoogilt probleemsete lastega tegelemist ja voimaluse
korral lahendusele joudmist, et Opetaja saaks keskenduda oma t66 tegemisele.

/.../ et ta aitab minul teha ka minu t6dd, et tema siis tegeleb nende probleemsete
lastega. (A0)

Algaja sotsiaalpedagoog poordugu vajadusel teiste poole, kes oskaksid teda suunata.
Siinkohal peab ainedpetaja silmas koostoo vajalikkust, mis aga on vastuolus Opetaja sooviga
keskenduda oma t6dle ehk dpetamisele, mitte probleemsete lastega tegelemisele.

Klassijuhataja ootab sotsiaalpedagoogilt eelkdige abi ning osapoolte organiseeritud
suhtlemise korraldamist, kui klassijuhataja ise ei saavuta kontakti lapse esindajatega.

Et ta organiseeriks mulle selle vorgustiku voi selle kokkusaamise, et ta kutsuks koik
osapooled kokku. sest aegajalt mina ei saa nditeks /.../ monega /.../ iildse iihendust. (KJ)

Opetajate ning koolijuhi ootused sotsiaalpedagoogi suhtes kattuvad mdttega, et
sotsiaalpedagoog on iseseisev spetsialist, kes teeb koostddd psithholoogide, pedagoogide jt
ametite esindajatega (Arras, 2007). Antud t66 tulemuste pdhjal voib loetellu lisada ka

probleemsete lastega tegelemise ja Opetamise.

Millega saab opetaja ise hakkama enne, kui sotsiaalpedagoogi poole poordub?

Kooli juhtkonna liige leidis, et dpetajal peab olema enne sotsiaalpedagoogi poole
poordumist eeltoo tehtud. Klassijuhataja peab olema suhelnud lapsevanemaga.

/.../ mitte ainult meili teel, vaid kas siis telefoni teel voi siis otse ndost nékku (KJL)

Téanu pikaajalisele koolis tootamise kogemusele saab suure kooli dpetaja iseseisvalt
hakkama enamike probleemidega. Vaid viga probleemsete perede puhul vajab ta
sotsiaalpedagoogi abi, tuues niite konkreetsest olukorrast.

Vanemad telefoni ei votmud, meilidele ei vastanud...ee....ukse taga kdisin, sisse ei
saanud ja laps oligi kadunud. et vot siis péordus juba sinna ukse taha ja telefonitsi
sotsiaalpedagoog. (SKO)

Klassijuhataja p66rdub sotsiaalpedagoogi poole, kui kodu ei tee enam kooliga

koostood.
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Sa [klassijuhataja] void kiill rdckida vanematele. nad ju kéivad ka eKoolis, nad
néevad, et asi on nii hull. et... no neid ei huvita iildse. (SKO)

Sotsiaalpedagoogi poole podrdumise pohjuseks on ka suure komplekteeritusega
klassid, millest klassijuhataja jou- ja ajavarud iile ei kii.

Kui klassijuhatajal on ikka 30 last. kui isegi neist paar on probleemsed, sul ei jdtku
nende jaoks joudu. temal [sotsiaalpedagoogil] on nagu rohkem aega nendega tegeleda. (SKO)

Pohikooli- ja giimnaasiumi seaduses (vt. Pohikooli ja glimnaasiumi..., 2010) on
satestatud pohikooli dpilaste arv jargmiselt: kooli pidaja v3ib direktori ettepanekul ning
hoolekogu ndusolekul kehtestada klassi tditumuse tilemise piirnormi, kuni 26 Opilast.

Ainedpetaja tunnistas, et ta eriti ei poordugi sotsiaalpedagoogi poole, kuna see on
rohkem Kklassijuhataja t66. Samas lisades, et tal on kohustus raporteerida probleemselt
kéituvast opilasest nii head kui halba.

Anname koguaeg tagasisidet, et mis moodi ta siis eksole tunnis kditub. kirjutame
eKooli jille, et vat tdna ta oli njuuke-njuuke, ja isegi siis, kui ta /.../ toepoolest votab kitte ja
kohe opibki, siis me paneme ka kirja. (A0)

Sotsaalpedagoogi poole pd6rdumine emotsiooni ajendil.

Koik peab niimoodi halvasti jooksma, /.../ hing saab nii tdis, et niiiid ma tunnen, et
niitid ma plahvatan ja niiiid ma lihen. (AO)

Opetajad kinnitavad kooli juhtkonna lifkme arusaamu, et sotsiaalpedagoogi poole

poordutakse siis, kui eelnevalt iseseisvalt kasutatud meetmed pole positiivset tulemust toonud.

Kooli juhtkonna liikme ja dpetajate tolgendused probleemist

Spector ja Kitsuse (1977) keskenduvad sotsiaalsete probleemide deffineerimisel
protsessile, mille kdigus {ihiskonna liikmed méédratlevad iihiskonnas oletatava olukorra
sotsiaalseks probleemiks. Eesmargiks pole teha vahet, mis on ja mis ei ole sotsiaalne
probleem, vaid réhuasetus on kiisimusel, kes ja kuidas tegutsedes neid loovad (Spector &
Kitsuse, 1977). Spector ja Kitsuse (1977) juhivad tdhelepanu véirtusele, sest see on
ressursiks, millele toetuvad need, kes defineerivad ,,oletatavad olukorrad* sotsiaalseteks
probleemideks.

Réikides kooli juhtkonna liikme ning dpetajatega sotsiaalpedagoogikast, esines
vestlustes erinevates kontekstides véga palju sona ,,probleem”. Selleks, et mdista, mida
intervjueeritavad selle all tipsemalt motlevad, kogusin kokku nende tdlgendused, niited ja

pohjendused.
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Intervjueeritavate titlustest selgus mustrina iiks korduv mottekaik. Nimelt kooli
juhtkonna liige ning Opetajad leidsid iiksmeelel, et iildiselt on probleemi algeks kodu.

Enamusjaolt on see siis peres kus-mis midagi valesti. (KJL)

Kui on kodus probleem, on ka lapsel probleem ja paratamatult on. tekivad kohe ka
koolis probleemid. (...) see siisteem ei toimi nii nagu me tahaksime sest, et me kied jadvad
lihtsalt liihikeseks. me ei saa vanemat méjutada nii nagu me tahaksime. (SKO)

Oeldakse, et laps on kodu peegel, see on jumala eest nii. (KJ)

Nad [opilased] on veel sellised, varsaeas, nad ei hakka ise pingutama. nad ei ole
Jjoudnud selleni, et nad teevad enda jaoks. nad ju ikka opivad vanematele, koolile, esialgu. ja
vat siis, kui kodu tuge ei ole, koolist iiksi on vihe. nad ndevad et voivad luuslanki liiiia, keegi
neile sellest mitte midagi ei tee. (KJ)

Perekonnad ja koolid vajavad teineteisega koostodd, sest iiksikult ei saavuta soovitud
tulemust ilmselgelt kumbki: perekond ei suuda ainult omal joul last harida ja sotsialiseerida,
haridussiisteemis edukas olemine ei pruugi lastele garanteerida eluga edukat toimetulekut ega
alati iga lapse vajadustele vastavat haridust (Kadajane, 2001, 1k 49-50). Seetdttu on lapse
huvides oluline moélema osapoole tahe ja reaalne koostod. Sotsiaalpedagoogi roll on olla
vajadusel see ithendusliili.

Soosaar (2011) on oma uurimuses viga selgelt vilja toonud olulise motte: ,,kodu-kooli
koostddd takistab vastastikune siitidistamine ning dpilaste probleemseks sildistamine. Leian,
et see on olulise tdhtsusega mote ka minu uurimistulemustes, kuna koostodst ei saa radkida,
kui tiks pool nditab ndpuga siitidistavalt teise poole peale.

Probleemi jagamine teoorias tdhendas kooli juhtkonna liikme jaoks koostdd, ent
praktikas viljendab see konfidentsiaalsuse puudumist. Laps usaldab oma probleemi iihele
inimesele, teadmata, et tema enda isiklikku probleemi arutab veel mitu spetsialisti, kes
vOtavad tema eest vastutuse see probleem lahendada.

Siis me jagame dra, et kuule see tuli selle murega, et noh, et kes kuidas aidata saab.
/.../ Usna tihe koostéé on just /.../ direktor, mina, sotsiaalpedagoog, huvijuht muidugi, et koik
see kdib viga tihedalt. (KJL)

Probleemse kditumisena loetlevad Opetajad: ebaviisakas ja iilbe kiitumine,
ainetundide segamine ehk tunnikorra rikkumine, pohjuseta puudumine, madal
oppeedukus. Probleemse kditumise pohjenduseks t6i suure kooli dpetaja tdhelepanu
vajaduse. Probleem tuleb esile kuna kool on kehtestanud iihiselu reeglid, mida peavad koik

kooli litkmed jérgima
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Me piitiame ise kdituda ja nouame lastelt seda. /.../ et ei saa niimoodi, et teen mis
tahan. (SKO)

Opetaja kirjeldus vastab sotsiaalse normi mdistele: ,,iihiskonnas levinud
kaitumisootused, mille aluseks on antud kultuuris ihaldusvidérseks ja sobivaks peetav* (Eesti
Entsiiklopeedia, sotsiaalne norm).

Nad ei kdi koolis , nad kaovad meil dra;, /.../meil on neid kiill, kes tuleb istub tunnis /.../
tal pole asju /.../ ta ei liiguta lille ka /.../ opetajad ei saa enam tundi anda mone mehe pdrast
/.../ kaasopilased ka iitlevad, et tahaks oppida, aga lihtsalt ei saa. (KJ)

Olukorra lahenduseks tooksin varasemast uurngust saadud tulemuse (Soosaar, 2011):
Opilase ja dpetaja ning dpilase ja klassikaaslaste vahelised sobralikud, hoolivad, iiksteist
arvestavad suhted ja opilase individuaalsuse arvestamine vihendavad pohjuseta puudumisi
(Soosaar, 2011). Reaalselt toimivad head suhted ja positiivne mikrokliima pérsivad
sotsiaalsete probleemide esile kerkimist koolis.

Suure kooli dpetaja nentis, et probleemse kontingendi suurenemist koolis on
soodustanud sotsiaalmajade piirkonna teke nende kooli iimbrusesse. Opetaja rdhutab, et
sellest piirkonnast on ka palju meeldivaid peresid, kes teevad koostddd. Sildistades
sotsiaalmajade piirkonda ,,getoks, votab ta nendest peredest périt lastest radkides torksa
hoiaku.

Vot mingi iiks punt on siukene, et jdlle vaatad, et ahah, see on sealt /.../ 6htuti mollati
koos viljas, hulgutakse koos viljas, koolis tehakse koos lollusi. (SKO)

Siinkohal voib olla tegu sellega, et dpilased eelistavad Opetajate ja vanemate asemel
hésti 1abi saada pigem eakaaslastega. ,, Teismelised peavad suhteid rithmaga sageli
olulisemaks kui suhteid vanematega* (Krull, 2000, 1k 153).

Kdik kolm Opetajat tdid vélja, et probleeme tekitab koolis dpetajate autoriteedi
langus. Vordluseks tdid nad nditeid suhtumise erinevusest, mis on niiiid ja mis oli nende
noorusajal. Suure kooli dpetaja ndeb koolis korvalt, kuidas lapsed on viga ebaviisakad noorte

ja kogenematute Opetajatega ning ta on iiritanud isegi sekkuda, radkides Opilastega.

Opetaja oli mingi autoriteet. see asi hakkab dra kaduma. /.../ ma olen lastele ka
oelnud, et mis te tahate, et jddvadki kooli vanad mutid ainult vi? sest see noor inimene tuleb
kooli ja ta ldheb minema, sest miks ta peaks nii raskelt seda leivaraha teenima. /.../ma ei tea,

mis on muutunud. aga muutunud on. (SKO)
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Tdnapdeval ju kdituvad koik tisna vabalt. et pole ju enam niukest, et vanasti, n6ori
méoda, nagu meie olime. (KJ)

Mina olen kuulnud iihe opetaja kdest, et tema ei kdinud isegi mitte WC's, et mitte oma
autoriteeti 66nestada. saad sa aru. vot njuuksed olid vanasti 6petajad! (A0)

Opetaja arusaamu muutustest kinnitab Marju Selg: ,, Taasiseseisvumise jirel loobuti
otsustavalt eelmise riigikorra kasvatuslikest ideedest ja deklareeriti, et kool on haridus-, mitte
kasvatusasutus, ning et lapse kasvatamine on perekonna iilesanne* (Strompl et al, 2012, 1k
101). Jarelikult selline ootamatu muudatus toi kaasa perede sotsiaalsete toimetulekute
mérgatava halvenemise ning koolis hakkasid lapsed probleemsemalt kdituma.

Ainedpetaja nentis, et praeguse aja vanemad ei saa oma laste kasvatamisega
hakkama.

See muidugi ei kehti koigi kohta aga noh ikka, ma kipun arvama, et iiks kolmandik
isegi vast. (A0)

Paludes tiapsustada, milliste probleemidega Opetaja sotsiaalpedagoogi poole podrdub,
kirjeldas ainedpetaja ,,diagnoosidega lapsi“, kellele ei ole dpetaja sdnul ette ndhtud kéia
tavaklassis, kuid viikeklassis puudub dpilase jaoks koht.

Meil on viiendas klassis tiks poiss, kes sai diagnoosi kiitte ja kes peaks kédima nn.
vdikeklassis,/.../ tema peab kdima tavaklassis edasi, selle pdrast, et ei ole kohti ja niiiid /.../ ma
vedasin lopptulemusena ta pingi kuhugi tdiesti taha, klassi nurka. ja siis ta omaette seal /.../
kovasti ridgib ja, siis ta iihesénaga ei suuda ennast lihtsalt kontrollida. (AO)

Ainedpetaja jaoks on suur kergendus, kui ta saab delegeerida probleemi edasi voi kui
probleemne Opilane ei ilmu enam tema tundi.

Aga niiiid ta onneks ei kii enam kooliski. ja ma pean iitlema, et meile on see selles
méttes kergendus, et ma ei pea temaga, sahmerdama. (A0)

Ainedpetaja kergendustunne on mdistetav, kuid mitte aktsepteeritav, kuna ta pole
stivenenud Opilase probleemi olemusse ning ei tea tapselt, mis diagnoosiga Opilasega tema
klassis tegugi on.

Meil on praegu iiks poiss. eeem... issand loomulikult on ta jille, noh mingisuguse
diagnoosiga, et mulle ei jid need diagnoosid kunagi meelde. (A0)

Ainedpetaja tunnistas, et erinevalt klassijuhatajast, kes tegeleb muuhulgas
probleemsetest peredest laste vanematega suhtlemisega, hoiab ainedpetaja distantsi enda ja

Opilaste vahel.
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Ma tunnen kohe, et ma toeliselt seisan nagu eemal ja /.../ eemalt vaatan seda, et siis
kui ma klassijuhataja olin, siis oli ikka hoopis teistmoodi. (40)

Ta arvas, et tema distantseeritus on tingitud liiga kaua koolis tootamisest, mistottu
klassi ette minnes votab ta kaitsepositsiooni, et tagada oma autoriteetsus.

Mina ilmselt olen morrastunud juba. ma olen nii kaua olnud koolis eksole. et ma olen
tosiselt, ma lihen klassi kui mord, sellepdrast, et, et mina nditeks ei leia, et see oleks dige, kui
opilased votavad kiitte ja s6ovad mind tunnist vilja. ma ennetan seda ja istun nendel ise,
mitme jalaga peas. vaata see, ma arvan, et. et see on niitid see, et ma olen olnud liiga kaua
koolis. (A0)

Ta mdistis, et sellise suhtumisega oleks aeg koolis todtamine 10petada, kuid pensionile
mineku jaoks on veel vara ning mujale pole ka minna.

Tegelikult ma ju saan aru, et oleks dige aeg dra minna. ainult, et ei ole kuskile minna.
pinsile ma ei saa veel, kahjuks. natuke on veel aega. (A0)

Ukskdikse suhtumise pShjus on ainedpetaja pettumus haridussiisteemi allakiigus
uute dppeprogrammide ndol, mis tema sonul ,,viib kuristikku ““. Sellega kaasneb tema
hoolimatus oma t66 tulemustesse - kas dpilane omandab tema tunnis eeldatud Spivéljundi
vOi mitte.

Meie haridussiisteem kdib koguaeg alla. mida uuem mingi suund, seda selgemini ma
nden kuhu poole see koik ldheb. koik need uued oppeprogrammid ja koik need. ausalt deldes
ma nden, et need viivad kuristikku. et selles mottes on kurb kiill. ja see. see muuseas nditab ka
seda, et ma nagu, ma nagu ei hooli enam niipalju sellest. ma isegi ei hooli nii palju sellest,
kas talle lopptulemusega jouab sinna kahe kérva vahele midagi véi ei joua. (A0)

,,Opetajana on raske t0dtada inimestel, kellele on vastuvGetamatud ithiskonna

kasvatus- ja haridusideaalid* (Krull, 2000, 1k 476).

Mida teeb sotsiaalpedagoog?

Sotsiaalpedagoog tegeleb lastega, kellel on ,,mure “ kodu vdi kooliga, sealhulgas
vaesuses elavate vOi probleeme tekitavate lastega. Védiksemas koolis annab sotsiaalpedagoog
ka inimesedpetuse tunde teemadel narkootikumid, suitsetamine, alkohol ja tervis. Osaliselt
on sotsiaalpedagoogi kanda ka giimnaasiumi astmes toimuvad psiihholoogiatunnid. Kooli
juhtkonna liige mérkis oluliseks, et sotsiaalpedagoog annaks ka ainetunde, kuna lébi selle on
sotsiaalpedagoogil dpilastega rohkem kontakti.

Et ta ei oleks mingi vooras tidi kuskil kabinetis, vaid , et oleks lastel ka nagu

kokkupuude. (KJL)
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See motteviis on lahkhelis Erki Korp (2013) artiklite kogumikust parineva Reena
Uustali (2013) uurimusega Sotsiaalpedagoogi rollist ja rollikonfliktist Tallinna Laste
Turvakeskuse sotsiaalprogrammi kontekstis, kus olulise tulemusena toodi vilja
sotsiaalpedagoogi t60s rollikonflikt olles loovainete dpetaja ja sotsiaalpedagoog iihes
kehastuses. See takistas soltuvusprobleemiga lapse ja sotsiaalpedagoogi vahel usaldusliku
suhte tekkimist. Uhtlasi leidsid sealse uurimuse respondendid, et loovaineid peab dpetama
professionaalne dpetaja (Korp, 2013).

Sotsiaalpedagoogi roll koolis on abistada ja olla toeks ka dpetajale, kui viimane
p66rdub sotsiaalpedagoogi poole, ndhes mdne lapse puhul probleemi ohtu, ning kooli
juhtkonna litkmetele.

Opetaja tuleb sotsiaalpedagoogi juurde ja iitleb, et see laps on muutunud, nii
teistmoodi, midagi on valesti /.../ et ta on ikkagi ka opetajatele on tugi ja abi /.../ et sama
moodi meil. noh direktoriga. (KJL)

Kiisimuse peale, millised on sotsiaalpedagoogi otsesed todiilesanded, viitas kooli
juhtkonna liige ebaméiéraselt sotsiaalpedagoogi ametijuhendi olemasolule, mille tditmist pidas
kooli juhtkonna liige iiheks ootuseks sotsiaalpedagoogile.

Kindlasti on kuskil ametijuhend, mu arvutis. (KJL)

Heinmetsa (2007) poolt 1ébi viidud uuringu tulemustes selgus samuti, et sageli ei teata,
mida peaks sotsiaalpedagoogi ametinimetusega spetsialist tegema. Puudub ettekujutus
sotsiaalpedagoogi toovaldkonna médratlusest ning sellest, millised on sotsiaalpedagoogi
konkreetsed tookohustused (Heinmets, 2007).

Paludes tal labi oma ndgemuse kirjeldada sotsiaalpedagoogi t60d, nentis ta, et
sotsiaalpedagoog on mitmes rollis, millest esimene on tunni andmine ent peamine roll on
ikkagi laste jaoks olemas olemine ja abistamine. Niitena toob ta ,,igapdevaste muredega *
tegelemise nagu 16pukleidi leidmine lapsele.

Sotsiaalpedagoogi selles mottes, téoiilesanded on iisnagi laiad...eee... kasvoi
lopukleiti lapsele, kellel on rahaliselt tosised mured, et ta ei saa lopetada, sest tal ei ole kleiti.
Et olivaja ajada sponsorid vilja ja keda iganes siis /.../ Et noh pisiasjad. (KJL)

Peale selle kontrollib sotsiaalpedagoog puudumisi ja hinneteseisu ning vajadusel
kutsub kokku timarlaua.

Hoida joone peal neid paharette ka /.../ eKool on selles mottes hea, ndeme, sellel
lapsel on palju puudumisi voi hinded nditeks monel juhul mdrgatavalt halvenenud. kutsume

kokku kohe iimarlaua. (KJL)
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Sotsiaalpedagoogi konkreetseid todiilesandeid suure kooli dpetaja ei teadnud, deldes,
et see on leping sotsiaalpedagoogi ja direktori vahel, lisades, et ta teab tema tegevusest nii
palju, kui ta dpetajana ise ,,muredega ““ tema poole podrdub. Vestluse edenedes Opetaja
analiiiisib sotsiaalpedagoogi aktiivset rolli nende koolis, ning loetleb tegevusi, mis ei ole
ainult Opetaja poolt mirgatud probleemi lahendamine. Sotsiaalpedagoog tegeleb hommikul
kooli hilinejate iiles méirkimisega ning kokkuvotete edastamisega klassijuhatajale.
Sotsiaalpedagoog osaleb erinevates projektides, niiteks ,,Marka ja aita!“, kontrollib
helkurite kandmist koostdds Munitsipaalpolitseiga, organiseerib kiilastusi klassidega
loomade varjupaika ja turvakodudesse, korraldab erinevaid korjandusi ja koolis
heategevuslikke iiritusi.

Et selles mottes, ta tegeleb viga mitmel, mitmel, mitmel rindel. (SKO)

Sotsiaalpedagoogi roll on jilgida, et laps, kes kiib koolis ,,ei jéddks elu hammasrataste
vahele“. Sotsiaalpedagoog suures koolis Opetajana ei to6ta, kuid 1dbi oma tegevuse kasvatab
ta hoolivust ning sallivust mis on suure kooli dpetaja sonul teistmoodi kasvatus.

Sotsiaalpedagoogi to0ks pidasid klassijuhataja ja ainedpetaja enim koordineerimist -
sotsiaalpedagoog loob tugivorgustiku, suhtleb erinevate pooltega ning koondab nad vajadusel
iimarlauda.

Nad alustavad koolist pihta /.../ iimarlaudadega /.../ ja siis liiguvad muudkui edasi
(40)

Sotsiaalpedagoog tididab antud koolis klassijuhataja sonul ,.korvalharrastusena *“ ka nn
wvangivalvuri funktsiooni . Aeg-ajalt, kui rahuklassi dpetajat pole, on sotsiaalpedagoogi
iilesanne jéilgida rahuklassis olevaid lapsi, et nad teeksid oma dppetddd.

Jilgib, et nad seal oleksid rahulikult, kuskile ei jookseks. (KJ)

Ainedpetaja leidis, et sotsiaalpedagoogi to6 on vilja selgitada erivajadustega voi
erinevate koduste probleemidega lapsed ning neil silma peal hoida. Jélgimise all peab
ainedpetaja silmas lapsega suhtlemist nind usaldusliku suhte loomist.

Et see laps hakkaks talle niimoodi, rddkima, oma muredest jaja sellest, et mis siis on
vajaka. (A0)

Kooli juhtkonna liikme ja dpetajate jutust selgub koostdd olulisus ja sotsiaalpedagoogi
oluline roll suhetevdrgustikus. Koolides on loodud tugisiisteem, toetamaks lapse arengut,
kaasates kool ja kodu tihistegevusse. See kattub varasema uuringu (Sammel, 2012)

tulemustega, kust selgus, et ithe olulise mojutegurina, miks kaasamine on vajalik, ndhakse



Kooli juhtkonna liikme ja dpetajate tdlgendused sotsiaalpedagoogikast 30

perekondade tugivirgustiku puudumist. Seetdttu on koolidel ja sotsiaalpedagoogidel vajalik
kaasamise 1dbi pakkuda toetust ka perele (Sammel, 2012).

Sotsiaalpedagoogile esitatavad ootused ja tema tegeliku t66 tolgendused Opetajate ja
kooli juhtkonna liikme arusaamades suuresti kattuvad. Jarelikult on ootused ja t66 sisu

arusaam intervjueeritavate silmis tihtiv.

Milliseid meetodeid kasutab sotsiaalpedagoog oma t66s?

K&ik intervjueeritavad mainisid sotsiaalpedagoogi pdhiliseks meetodiks iimarlauda,
mis véljendub sotsiaalpedagoogile esitatavates ootustes koostoo ja ennetustoona. Kooli
juhtkonna liige leiab, et iimarlaud on kdige lihtsam meetod, kus toimub erinevate osapoolte
kaasamine ja omavaheliste lepingute sdlmimine. Kooli juhtkonna liige ja ainedpetaja leiavad,
et sotsiaalpedagoogi tédvahend on kommunikatsioon.

Ega sotsiaalpedagoogil muid relvi voi asju pole, kui rddkida-rddkida-rdidkida. (KJL)

Koik saab alguse rddkimisest, /.../ kas saab ainult rddkimisega voi peab edasi

teavitama. (A0)

Sotsiaalpedagoogika ja pedagoogika erinevused ja sarnasused.

Sotsiaalpedagoog aitab ja néustab, pedagoog pole koolitatud otseselt abistama, kiill
aga mirkama ning probleemist teavitama sotsiaalpedagoogi.

Sotsiaalpedagoogika puhul on sotsiaali pool tugevam. ehk just see abistamine,
aitamine, noustamine. /.../ et pedagoog pohimotteliselt péordub sotsiaalpedagoogi poole, kui
ta mone lapse puhul nédeb probleemi. (KJL)

Nii dpetajad kui sotsiaalpedagoogid votavad oma t6dd tdsiselt ehk siidamesse, seega
nende stressi méér on péris korge.

Oleneb lihtsalt inimesest, kas ta suudab seda hoida siis kuskil natukene mingil levelil
voi votab kéik enda sisse. (KJL)

Erinevalt sotsiaalpedagoogist ei pea Opetaja otseselt laste probleemidega tegelema,
moningatel juhtudel ta ei tohi neist isegi teadlik olla.

Evriti kui ta ei ole klassijuhataja ka veel onju, et ta otseselt laste probleemidega ei pea
tegelema ja ta palju ei teagi ja moningatel juhtudel ta ei tohigi neid teada. (KJL)

Klassijuhataja ja suure kooli dpetaja tdid vélja, et mdlemal juhul on tegemist lastega

todtamisega. Erinevusena toob suure kooli dpetaja vilja rollide ja too sisu.
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[Sotsiaalpedagoogi ililesanne on] aidata lapsel kasvada tdisvidrtuslikuks inimeseks,
aine jddb tema suhtes hoopis tahaplaanile. [Pedagoogi ililesanne on anda ainealseid teadmisi
ja] libi selle kasvatada inimest ning épetada last oppima. (SKO)

Suure kooli dpetaja mottekéik sarnaneb saksa kultuuriruumist périt tdlgendustega
sotsiaalpedagoogikast, kus ,,mdistes sisalduv pedagoogika seostub pigem kasvatusega kui
hariduse ja dpetamisega® (Strompl et al, 2012, 1k 99, viidatud Stephens, 2009).

Klassijuhataja lisas erinevuseks, et pedagoog tegeleb koigi lastega, sotsiaalpedagoog
pigem probleemsetest kodudest périt lastega. Sotsiaalpedagoog tegeleb raskema
kontingendiga kui tavadpetaja, kellel ,,raskemad kaovad teiste sekka dira “. Uhtlasi t3i ta vilja,
et Opetajal ei ole nii palju aega, lihe inimesega individuaalselt tegeleda, mistottu Opetajatel
pstihholoogiat pole vaja nii palju kui sotsiaalpedagoogidel.

Et/.../ sotsiaalpedagoog peab olema /.../ suurem psiihholoog kui tavadpetaja (KJ)

Klassijuhataja silmis ei ole sotsiaalpedagoog dpetaja, kuna ta arvas, et
sotsiaalpedagoogi ettevalmistus ei sisalda ainedpetamise metoodikat

See on ta sul inimesedpetuses aga mitte sotsiaalpedagoogikas /.../ minu meelest. ma
muidugi ei tea nende ettevalmistustest, mis seal tdpselt on aga /.../nditeks meie direktor
[praegune direktor, kellest jutt kdib, on sama kooli endine sotsiaalpedagoog] , selleks, et
saada direktoriks, ta ju ldbis eraldi selle pedagoogika lisaoppe. (KJ)

Ainedpetaja leiab, et sotsiaalpedagoog on koolis tugiisik dpetajate ja dpilase ning
vanemate ja lapse vahel. Uhtlasi sotsiaalpedagoog ei tohiks olla dpetaja, sest ta peab olema
vaheliili Gpetaja ja Opilase vahel. Ta pdhjendab oma motet podrdvordeliselt, lisades, et klassi
ees tuleb olla Opetaja, mitte sotsiaalpedagoog.

See mottekidik on vastuolus Kraav (2004) arvamusega, et sotsiaalpedagoog sobiks
andma inimesedpetuse ainetsiikli aineid, kuna inimesedpetuse dpetaja ja sotsiaalpedagoogi

ettevalmistuses on palju tihist (Kraav, 2004).

Liithikokkuvdte uurimistulemustest ja too praktiline véértus

Kéesoleva bakalaureusetod eesméarkideks oli uurida kooli juhtkonna litkme ja
Opetajate tolgendusi sotsiaalpedagoogikast, vastates jargnevatele kiisimustele: a) mis on
sotsiaalpedagoogika, b) mida ja miks oodatakse sotsiaalpedagoogilt, c) mida teeb
sotsiaalpedagoog koolis ja d) mille poolest erineb sotsiaalpedagoogika pedagoogikast?

Kvalitatiivse uurimuse andmete analiiiisimiseks kasutati kvalitatiivset induktiivset

sisuanaliiiisi, mille pohjal selgusid jérgnevad uurimistulemused:
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a) Kooli juhtkonna liikmel ja dpetajatel oli raske sotsiaalpedagoogikat defineerida, selle
asemel eelistasid nad vélja tuua sotsiaalpedagoogi ja kooli igapdevaelu tegevuste
seoseid.

b) Nii dpetajad kui kooli juhtkonna liige ootavad sotsiaalpedagoogilt koostodd,
koordineerimist , enesekehtestamist, probleemide lahendamist ning ennetustoo
tegemist.

c) Sotsiaalpedagoog on tugiisik, kes jilgib, abistab ning toetab last ja tema perekonda
probleemde korral, mis puudutavad koolikohustuse tditmist ja lapse esmaseid
vajadusi. Uhtlasi on ta tugi ja abi nii dpilasele kui dpetajale. Sotsiaalpedagoogi amet
tuleneb tihiskonna vajadusest sellise ametikoha olemasoluks. Ainedpetaja leiab, et
sotsiaalpedagoog on (kooli)sotsiaaltodtaja ning inimene, kes aitab Opetajatel mdista
lapsi, lastel dpetajat.

d) Sotsiaalpedagoogika ja tavalise pedagoogika sarnasusteks pidasid intervjueeritavad
tood lastega. Klassijuhataja tipsustas, et pedagoog tegeleb koigi lastega,
sotsiaalpedagoog pigem probleemsetest kodudest périt lastega.

e) Sotsiaalpedagoogika ja pedagoogika erinevustena toob kooli juhtkonna liige vilja
selle, et sotsiaalpedagoog aitab ja ndustab, pedagoog markab ja teavitab
sotsiaalpedagoogi probleemi ilmnemisest, lisades, et pedagoog ei pea probleemiga
tegelema. Suure kooli dpetaja leiab, et sotsiaalpedagoog aitab kasvatada

taisvdartuslikuks inimeseks, pedagoog annab aineteadmisi ning dpetab last dppima.

T606 praktilise véértusena voib vélja tuua selle kasulikkuse tulevastele kooli
sotsiaalpedagoogi ametikohale to6le minevatele inimestele, kuna antud t66s kumab lébi
tulevaste potentsiaalsete kolleegide tolgendused sotsiaalpedagoogikast ja ootused
sotsiaalpedagoogi toole. Kuigi tegu on véikesemahulise kvalitatiivuurimusega pakuvad selle
tulemused motteainet edasiste uurimuste kavandamiseks. Magistritoo raames oleks voimalik
1abi viia uuring tolgendamaks sotsiaalset probleemi ja selle voimalikke lahendusi, 1dhtudes
kooli juhtkonna litkme ja dpetajate tdlgendustest. Samuti voib mdelda kvantitatiivse ja

kvalitatiivse meetodi kombineerimisele.
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Intervjuude lisakiisimused

e Mis mdtteid tekitab sotsiaalpedagoogika?

o Kuidas defineeriksid sotsiaalpedagoogikat/sotsiaalpedagoogi?

e Millised on pdhjused, millega péorduda sotsiaalpedagoogi poole?
e Milline on sotsiaalpedagoogi roll koolis?

e Millised on sotsiaalpedagoogi tooiilesanded?

e Milline on sotsiaalpedagoog?

e Milliseid meetodeid kasutab sotsiaalpedagoog oma t66s?

e Millise probleemiga pdorduda sotsiaalpedagoogi poole?

e Mida tdhendab probleemne kéitumine?

o Millised oleksid Teie kooli ootused minule, kui tulevasele sotsiaalpedagoogile?
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