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SISSEJUHATUS

Ulemaailmne COVID-19 pandeemia on toonud kaasa vajaduse digitehnoloogiliste
lahenduste laiaulatuslikumaks kasutuselevotuks enamikes eluvaldkondades. Muutustega
toimetulek on sundinud koiki {ihiskonna sektoreid ajakohastama info- ja
kommunikatsioonitehnoloogia (IKT) oskuseid. Uue reaalsusega kohanemine on esitanud
suuri valjakutseid haridusvaldkonnale ning juhtinud tdahelepanu mitmetele kitsaskohtadele

distantsdppe korraldamisel.

Eesti on digiriigina olnud vidga edukas ning meid teatakse rahvusvaheliselt hésti just
laiaulatuslike digiteenuste ja -lahenduste kasutajana. Samas, maailma riikidega
konkurentsis piisimiseks, tuleb poorata tidhelepanu mitmetele murekohtadele. Uks
olulisemaid arengut pédrssivaid tegureid on infotehnoloogia (IT) péddevate spetsialistide
puudus. See on tingitud kiirenevast digitehnoloogia arengust, mis toob kaasa keerulisemad
digilahendused ning loob vajaduse erioskustega spetsialistide jirgi. (Majandus- ja
Kommunikatsiooniministeerium, 2021, 1k 6-8) Oskamatus erinevate tehnoloogialahenduste
ja digivahenditega toimetulekul, on olnud ka {iiks peamistest murekohtadest sujuva

distantsdoppe korraldamisel COVID-19 piirangute perioodil.

Todjouvajaduse seire- ja prognoosisiisteemi OSKA kultuuri ja loometegevuse valdkonna
rakendusuuringu aruande kohaselt avaldab tehnoloogia areng tulevikutéole tihtsaimat moju
ka kultuurivaldkonnas sh muusikahariduses ning heade muusikapedagoogiliste teadmistega
muusikakoolide ja huviringide Opetajad peavad olema valmis kohanema uute
digilahendustega. Muudatustega kaasneb tdiendusdppe vajadus, mis aitab uuendustega
kursis olla, tootajate tehnoloogiaalaseid oskusi tdsta ja konkureerimisvdimet sdilitada, kuid

mida ei suudeta nii kiiresti ja jarjepidevalt korraldada. (Mets & Viia, 2019, 1k 25-27, 1k 97)



COVID-19 kriis on vdimendanud tdiendus- ja Umberdppe vajadust veelgi ning
digipddevuste arendamine on omandanud kriitilise tdhtsuse COVID-19 piirangute perioodil
distantsoppele iileminekul. Riiklik ja kohalike omavalitsuste materiaalne tugi nii

erasektorile kui haridusvaldkonnale on olnud sealjuures darmiselt oluline.

Kéesolev teema on aktuaalne, sest laiaulatuslik COVID-19 kriis on toonud kardinaalseid
oppekorralduslikke muudatusi, milleks haridusasutused ei olnud valmis. Tulenevalt
COVID-19 pandeemiast kehtestati Eestis 2020. aasta martsis eriolukord, mille tulemusena
pidid formaal- ja mitteformaaldpet pakkuvad asutused jitkama Oppetegevust distantsoppe
vormis. Distantsdppele ilileminek ndudis kiiret tegutsemist ja vOimalike alternatiivide
leidmist, mis aitaksid olukorraga paremini kohaneda. COVID-19 kriisiga kaasnenud
pretsedenditu olukord takistas huvikoolidel distantsdppele iileminekut, kuna varasemad
kogemused distantsdppe ldbiviimisest puudusid. Mitmetel huvikoolidel puudusid
voimalused ja valmisolek digirikastatud keskkondades tegutsemiseks, seetdttu moni kool ei
alustanud {ildse distantsoppega. Samas oli neid koole, kus iileminek distantsdppele toimus

kiiremini ja tdhusamalt, kuid ei ole tépset teavet, kuivord see vastas 1dhidppe standarditele.

COVID-19 kriisiga toimetulekut formaalhariduses uuriti nii esimesel kui teisel perioodil
(Erss et al., 2021; Lauristin et al., 2020; Tammets et al., 2021 ). Eriolukorra moju
hindamiseks viis Tartu Linnavalitsuse kultuuriosakond aastatel 2020 ja 2021 labi
kiisitlused, kaardistamaks koroonaviiruse mdju erahuvihariduse ja —tegevusepakkujate seas
(Tartu Linnavalitsus, 2020a, 2021a). Digitaalsete vahendite abil lébiviidava huvitegevuse ja
huvihariduse oppe tohustamiseks, eraldas ritk mitmel korral kriisitoetust ning Tartu linn
korraldas selleks projektikonkursse, kuid puudub {iilevaade kriitilistest eduteguritest, mis
aitasid COVID-19 piirangutest tuleneva erakorralise distantsdppega aastatel 2020 — 2021

paremini kohaneda.

Haridusvaldkonnas on varasemalt distantsoppe tOhustamise eesmaérgil uuritud kriitilisi
edutegureid (Algahtani & Rajkhan, 2020, 1k 2-3) ning mitmed autorid on mérkinud, et ka
distantsoppe ldbiviimisel on oluline neid &dra tunda (Atim, et al., 2021, lk 43). Atim ja
kolleegid uurisid kriitilisi edutegureid distantsdppes Opilaste dppimiseelistustest, dppetods

osalemisest ja arusaamisest ning Opetajate tehnoloogilistest, pedagoogilistest ning



sisulistest teadmistest ldahtuvalt (/bid., lk 42-45), kuid autorile teadaolevalt ei ole kriitilisi

edutegureid seni Eesti formaal- ja mitteformaalhariduse kontekstis uuritud.

Magistrito0 eesmirk on selgitada vélja COVID-19 piirangute perioodil rakendunud
distantsOppe kriitilised edutegurid Tartu muusikakoolide kogemuste kaudu ning
huvihariduse tulevikuvaade ja seniste kriisimeetmete mdju. Muusikakoolide distantsdppe
valmisoleku toetamiseks kriisisituatsioonides esitatakse ettepanekud kohalikule
omavalitsusele voimaliku tugipaketi kavandamiseks. Magistrito6 uurimiskiisimustele:
millised on olnud Tartu muusikakoolide distantsdppe rakendamise kogemused ja kriitilised
edutegurid COVID-19 piirangute perioodil ning millised on huvihariduse tulevikusuundade
seosed tehnoloogia kasutamisega ja pddevuste arendamisega ning kui mdjusad on olnud

kriisimeetmed huviharidusele seatakse jairgmised uurimisiilesanded:

e koostada teaduskirjandusele tuginedes teoreetiline iilevaade distantsdppe rakendamise
voimalustest ja kogemustest muusikahariduses COVID-19 piirangute perioodil;

e selgitada distantsdppe rakendamise kriitiliste edutegurite kindlaksméadramise voimalusi
ning avaliku sektori panust COVID-19 piirangute perioodil;

e analiiiisida Eesti huvikoolide toimetulekut, huvihariduse tulevikusuundi ning riiklike ja
kohalike kriisimeetmete mdju huviharidusele COVID-19 piirangute perioodil;

e viia ldbi Tartu muusikakoolide juhtide ja Opetajate uuring, selgitamaks vélja COVID-19
piirangute perioodil rakendunud distantsdppe kriitilised edutegurid;

e teha uuringu tulemuste podhjal ettepanekud kohalikule omavalitsusele, kuidas toetada

muusikakoolide valmisolekut distantsOppeks kriisisituatsioonides.

To6 koosneb kahest osast. Loputdd teoreetilises osas tugineb autor esiteks allikatele, kus
uuritakse distantsdppe rakendamise vdimalusi, probleemkohti, kriitilisi edutegureid, riigi ja
kohaliku tasandi panust COVID-19 piirangute perioodil ning teiseks, tehnoloogia-,
pedagoogika- ja sisuteadmiste (TPACK - Technological Pedagogical Content Knowledge)
raamistiku késitlusele, mis on uuringu lébiviimise instrumendiks. T60 teises osas antakse
tilevaade Tartu muusikakoolide COVID-19 piirangute perioodi uuringu ning
dokumendianaliiiisi tulemustest ja jareldustest, mille pohjal esitatakse ettepanekuid

voimaliku distantsdppe tugipaketi kavandamiseks kohalikul tasandil.



Autor soovib tdnada uuringus osalenud Tartu muusikakoolide koolijuhte ja Opetajaid

meeldiva koostd0 ja avatuse eest. Samuti tdnab autor oma juhendajaid ja dppejoude.



1. DISTANTSOPPE RAKENDAMINE, KRIITILISED
EDUTEGURID NING AVALIKU SEKTORI TUGI COVID-19
PIIRANGUTE PERIOODIL

1.1. Distantsoppe rakendamine ja kogemused muusika

huviharidusteenuse pakkuja seisukohast

Globaalne COVID-19 pandeemia andis haridusasutustele touke pohjalikeks
timberkorraldusteks, millega kaasnes distantsoppele {iileminek. COVID-19 kriis on
muutnud digidppe peaaegu koigis Oppeasutustes kohustuslikuks ning suurendanud
margatavalt distantsoppe osatdhtsust haridusmaastikul (Adedoyin & Soykan, 2020, 1k 1;
Atim et al., 2021, 1k 42; Calderon-Garrido et al., 2021, 1k 451). Esmakordselt praktiseeriti
distantsopet kui veebivorgu vahendusel oppimist 1990. aastatel iilemaailmse veebi tulekuga
(Masrom et al., 2008, lk 132; Palvia et al., 2018, 1k 233). Aja jooksul on lisandunud
erinevaid digidppevorme ning tinapdeval kombineeritakse neid mitmete tehnoloogiliste

vOimalustega.

Kuigi digidoppe mdisteid on mitmeid: 1dhidpe, pdimdpe, veebidpe, kontaktdpe, haja- ehk
hiibriidope (vt tabel 1.1, 1k 9), siis COVID-19 pandeemia perioodil rddgitakse peamiselt
kaug- ehk distantsdppest, mis jaguneb: siinkroonseks (0pe reaalajas) ja astinkroonseks (ope
eri aegadel) - modlemal juhul ei viibi Opetaja ning Oppijad fiiiisiliselt tihises Opperuumis
(Greener, 2021, lk 1; Giisewell & Terrien, 2020, 1k 2; El Refae et al., 2021, 1k 95;
Kesendere et al., 2020, lk 1). Distantsope loob eeliseid OJppe paindlikkusele,
kohandamisele, ligipdédsetavusele, mitmekesisusele ning oppija autonoomsusele (Gilisewell
& Terrien, 2020, lk 2). Eestis kasutatakse kdige sagedamini terminit kaugdpe ehk

distantsope, mida kasutab ka autor oma t60s.



Tabel 1.1. Digidppe terminid ja definitsioonid

Digioppe termin

Termini definitsioon

Termineid Kisitlenud
autorid

Lahidpe (face to face
learning)

Oppevorm, kus dpe toimub iihises
fitisilises ruumis, nt klassis

Greener, 2021; Kibici &

Sarikaya, 2021; Palvia et
al., 2018; Ruokonena &

Ruismiki, 2016;

Kaugdpe ehk distantsope
(remote learning, distance
learning)

Oppevorm, kus dppijad ja dpetajad
on fuisiliselt iiksteisest eraldatud

Adam & Metljak, 2021;
Daubney & Fautley, 2020;
El Refae et al., 2021,
Greener, 2021; Hash, 2021;
Kesendere et al., 2020;
Kibici & Sarikaya, 2021;
Korhonen et al., 2021;
Octaviani, 2021; Sviben &
Jambrosi¢, 2021

P&imdpe (blended learning)

Oppevorm, kus osa dppest toimub
13hi- ja osa kaugdppena

Greener, 2021; El Refae et
al., 2021; Ruokonena &
Ruismiki, 2016; Vivitsou,
2019

Veebiope (online learning)

Oppevorm, kus dppetdd toimub
taielikult veebis distantsdppena

Adam & Metljak, 2021;
Daubney & Fautley, 2020;
Kibici & Sarikaya, 2021;
Octaviani, 2021

Digidpe (digital learning), ka

e-ope (e-learning)

Digivahendite abil tohustatud
Oppimise viis mistahes dppevormis
(nt kaugdppes, 1ahidppes,
pdimdppes)

Adam & Metljak, 2021; El
Refae et al., 2021; Kibici &
Sarikaya, 2021; Ruokonena
& Ruismiki, 2016

Kontaktdpe (contact

learning), ka 1dhidpe (face to

Samas fiiiisilises voi virtuaalses
oppekeskkonnas toimuv dppetdo,

Greener, 2021; Kibici &
Sarikaya, 2021; Palvia et

face) milles osalevad korraga (st samal al., 2018; Ruokonena &
ajal) nii dppija kui ka dpetaja Ruisméki, 2016;
Hajadpe ehk painddpe Kontaktdppe korraldamise iiks viise, Greener, 2021; Vivitsou,

(flexible learning), ka

hiibriidope (hybrid learning)

kus korraga (st samal ajal) on osa
oppijaid fiilisilises ja osa virtuaalses
ruumis

2019

Allikas: Maekivi, 2021; Haridus- ja Noorteamet, 2022 alusel: autori koostatud

Tanapdeval pakub distantsdpe sdltumata ajast ja kohast, kaasaegset ja kiiret ldhenemisviisi
Ooppetegevuse korraldamiseks erinevate veebiplatvormide, veebipohiste Oppematerjalide
ning veebiarutelude kaudu (Masrom ef al., 2008, lk 132). Alqahtani ja Rajkhan (2020, lk 2)
arvates voimaldab distantsdpe paindlikkust nii Oppijatele kui Opetajatele ning toovad hea
nditena veebipohise Oppeportaali (the Learning Portal), kus Opilastel on ligipaids

Oppematerjalidele ning Opetajatele juhised distantsdppe ldbiviimisel vajalike vahendite



kasutamiseks. Autorid lisavad, et distantsdppe rakendamine ei pruugi olla kerge, sest viga
palju soltub sellest, kas dppeasutus on varasemalt distantsdpet praktiseerinud vOi mitte.
Eriti oli seda mirgata just COVID-19 perioodil, kus iileminek distantsdppele toimus
ootamatult ning sujuva Oppeprotsessi jdtkamiseks tuli poOorata tdhelepanu mitmetele
teguritele, mis aitaksid tagada doppetdo kvaliteedi. (2020, 1k 2-14) Ka Schleicher (2020, 1k
15) kohaselt olid veebiplatvormid haridusasutuste sulgemise jérgselt levinumad
digivahendid, mida kasutati enamus OECD- ja partnerriikides. Kuigi digitehnoloogia
voimalusterohkus andis erinevaid kombineerimisvoimalusi distantsOppe ldbiviimiseks, tuli

tagada, et Oppetdd kvaliteedinduded saaksid samuti tdidetud.

Distantsoppele iileminek COVID-19 perioodil tdi ettendgematuid ja ootamatuid muutusi ka
muusikaharidusse, mistottu Oppeasutustel tuli hakata leidma lahendusi distantsoppe ja
muusikaalase koostod holbustamiseks (Daubney & Fautley, 2020, lk 107; Savage, 2021, lk
474). Muusikadpetajad pidid rakendama uusi ldhenemisviise, et senised Oppemeetodid
distantsdppe jaoks sobivaks kohandada (Hash, 2021, lk 384; Octaviani, 2020, lk 146;
Thorgersen & Mars, 2021, lk 236). Seega noudis uudne olukord kiiret tegutsemist ja

voimalike alternatiivide leidmist, mis aitaksid olukorraga paremini kohaneda.

Concina (2015, 1k 1892-1893) on analiilisinud muusikahariduse erinevaid aspekte, mis
mojutavad Opetamise ja Oppimise protsessi viidates Opetaja ja Oppija kognitiivsete,
motivatsiooniliste ning psiihholoogiliste omaduste olulisusele, sest need komponendid
tousevad esile individuaalses Oppeprotsessis, kus Oppijal puudub klassikaaslaste tugi.
Samuti peab muusikadpe toetama teoreetiliste teadmiste, praktiliste oskuste ning esteetilise
ja kriitilise motlemise arengut (2015, lk 1893). Ilmselgelt jdid mitmed tegurid
distantsoppele iileminekul tahaplaanile, mis tavaoludes aitavad muusikadppes

opiviljundeid saavutada.

Distantsoppe tohusust on uuritud ka enne COVID-19 pandeemia vallandumist ning mitmed
autorid on kaasaegse hariduse votmes toetanud kombineeritud voi 1oimitud (distants- kui
haja-) dppe rakendamist, et oleks vdimalik tagada pedagoogiline uuenduslikkus ning muuta
Oppimine diinaamilisemaks ja efektiivsemaks (Palvia et al., 2018, 1k 239; Ruokonena &

Ruismaiki, 2016, 1k 114; Vivitsou, 2019, lk 119). Selline lihenemine on eriti vajalik
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muusikadppes, kus informaalne dppimine on mérgatavalt kasvanud (Ruismaéki et al., 2012,
lk 388; Savage, 2021, lk 466). Teisalt COVID-19 perioodil lébiviidud distantsdppe
uuringute tulemustes leidus vastakaid arvamusi Oppevormi tohususe osas just muusikadppe
labiviimisel, kus vidga oluline tegur on Opetaja ja Opilase vahetu kontakt fiiiisilises
keskkonnas (Adam & Metljak, 2021, 1k 2; Akarsu, 2021, lk 173; Daubney & Fautley, 2020,
Ik 108). Seetottu mojutas kontaktdppe puudumine nii teoreetilist kui instrumentaaldpet
(Calderén-Garrido et al., 2021, lk 452; Octaviani, lk 146; Rucsanda et al., 2021, 1k 1;
Yilmaz et al., 2021, 1k 294). Seega voib Oelda, et distantsope COVID-19 perioodil kujunes
muusikakoolidele keerulisemaks just muusikadppe spetsiifikat arvestades, sest

oppetehnikad on véljatodtatud 14hidppe tingimuste jaoks.

Hodges jt (2020) ning Kibici & Sankaya (2021, lk 503) réhutavad, et eduka distantsdppe
protsess algab eelkdige juhendamise kavandamisest ja planeerimisest ehk konkreetsemalt
oppe disainimisest, mis Branch & Dousay, (2015, lk 15) sonul vdib olla kiill keeruline, kuid
tulemuslikum, sest soodustab arenguetapis loovust ja lisab tdhusamat efekti Opilaste
juhendamisel. Kuigi COVID-19 perioodil jdi distantsdppe kavandamisprotsess ka
muusikahariduses puudulikuks, pidasid autorid oluliseks edaspidi kriisiolukordades parema
distantsoppele iilemineku tagamiseks ldhtuda monest dppe disainmudelist (Hodges et al.,
2020; Kibici & Sarikaya, 2021, lk 503). Kombineerides autorite késitlusi varasemate
uurijate Oppe disainimise tolgendustest, voib distantsoppe kavandamisel tugineda Sppe
disainmudeli (ADDIE, akroniiiim ingliskeelsetest nimedest) viiele peamisele elemendile (vt
joonis 1.1, lk 12): analiiiisi (analyze), kavanda (design), toota vilja (develop), rakenda
(implement) ja hinda (evaluate) ning tdiendada mudelit kuuenda liili — suuna Opiprotsessi
lisamisega (Branch & Dousay, 2015, 1k 15-17; Means et al., 2014, viidatud Hodges et al.,
2020 vahendusel; Khan, 2005, viidatud Kibici & Sankaya, 2021, lk 503 vahendusel), mis

seostub niilidisaegse Opikésituse dpieesmérkidega: enesejuhitud dpe ja koostdine dpe.
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Analiiiisi (A)

vajaduste,
Oppijate ja
konteksti analiitis
Suuna
opiprotsessi Kavanda (D)
(D/P) Opieesmirkide
oppijakeskne sOnastamine,
(self-paced) ja oppekava
koostoine (class- koostamine
paced) dppimine
Hinda (E)
Oppetdd A
kvaliteedi ja Toota vilja (D)
: Oppematerjalide
_protsessi  opiiuhiste
hindamine nii J ) pyu
P oomine
enne kui pérast
rakendamist
Rakenda (I)
oppekeskkonna
ettevalmistamine
ja oppijate
kaasamine

Joonis 1.1. DistantsOppe disainimise voimalusi. Allikas: Branch & Dousay, 2015, 1k 15-17;
Hodges et al., 2021; Kibici & Sankaya, 2021, lk 503 alusel: autori koostatud

Branch & Dousay sonul pakub ADDIE oppedisaini mudel kasulikke kriteeriume
disainprotsessi jaoks vajalike elementide méairamiseks, mille kdigus selgitatakse vilja ka
vajaminevate elementide arv. Kuigi koik elemendid ei pruugi alati rakendust leida, voib
mudelit sdltuvalt kontekstist tdiendada kuuenda elemendiga. Autorite eelduste kohaselt
mdjutavad hariduse kontekstis tegevusi véljaspool klassiruumi toimuv nagu tehnoloogiline
ressurss, inimressurss, rahaline tugi, infrastruktuur ja Sppekava planeerimine, mis kdoik
toetavad tihtlasi Oppimisvoimalusi formaalsetes ja mitteformaalsetes keskkondades.
Oppedisaini mudelid toimivad kdige paremini, kui need sobitatakse vastavasse konteksti
voimaldades pidevalt reageerida dppeprotsessis toimuvatele muutustele, kujundada tdhusat
Oppimistrateegiat ning valideerida dppija ootustele vastavaid dppematerjale. (2015, 1k 17-

20) Seega vdoimaldab selline kombinatsioon vilja téotada pohimdtted tdhusa distantsdppe
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raamistiku loomiseks ka muusikahariduses, et ennetada edaspidi vdimalikke probleemkohti,

mis COVID-19 tingimustes esile kerkisid.

Tehnoloogia kasutamine muusikahariduses on aastatega maérgatavalt kasvanud ning
kaasaegsed digivoimalused lahendanud mitmeid muusikadppe viljakutseid, mille
tulemusena on loodud muusikadppeks mitmekiilgseid ja diinaamilisi veebilehti (Akarsu,
2021, 1k 163; Kesendere et al., 2020, 1k 1; Ruismaiki et al., 2012, 1k 382; Spieker & Koren,
2021, Ik 75). Samas on see siiski viljakutse dpetajatele just valdkonna kiire arengu voi uute
pedagoogiliste meetodite omandamise tottu (Veiga & Valente de Andrade 2021, lk 5),
ndudes ka dppijalt suuremat vastutust ja eneseanaliiiisi voimekust (Ruismaiki et al., 2012, 1k
382) eriti distantsdppe tingimustes. COVID-19 kriis andis tdiendava tduke distantsoppe

rakendamiseks, mis omakorda juhtis tdhelepanu kitsaskohtadele, kuid mitte ainult.

Distantsdpe sdltub suuresti tehnoloogiast (Adedoyin & Soykan, 2020, 1k 4; Botstein, 2020,
lk 355), avades hulga viljundeid tegevusteks, koostooks, protsessi struktureerimiseks ja
oppija toetamiseks (Vivitsou, 2019, lk 126). Teisalt vOib pidurdada Opieesmaérkide
saavutamist, sest oluline liili sealjuures on veebiiihenduse olemasolu, mis muutus COVID-
19 perioodil eriti problemaatiliseks, takistades muusikadppe edenemist (Joseph & Lennox,
2021, 1k 247; Joseph & Merrick, 2021, lk 117; Nichols, 2020, 1k 69; Ozer & Ustun, 2020,
lk 556). Et tagada pedagoogiline jirjepidevus, tihendas tehnoloogia muusikadppesse
kohandamine Opetajatele tdiendavat ajakulu eelkdige Oigete digivahendite leidmisel,
tundmadppimisel, rakendamisel, Oppematerjalide koostamisel ja Oppe ldbiviimisel
(Giisewell & Terrien, 2020, 1k 10; Joseph & Lennox 2021, lk 247; Octaviani, 2021, 1k 148,
Thorgersen & Mars, 2021, 1k 236), avaldades seelibi mdju ka mitmetele positiivsetele

aspektidele.

Erinevate uuringute tulemusena paranes muusikadpetajate iildine digitaalne kirjaoskus ning
tehnoloogiate kombineerimine vdimaldas 14bi viia nii siinkroonset kui asiinkroonset dpet
(Adam & Metljak, 2021, 1k 3; Biasutti et al., 2021, 1k 4; Joseph & Lennox 2021, 1k 249;
Joseph & Merrick, 2021 lk 119). Seega vajavad Opetajad pidevat enesetdiendamist, et
kohaneda uute tehnoloogiliste vOimalustega ning parendada oma tehnoloogilisi oskusi

(Veiga & Valente de Andrade 2021, lk 5). Kuigi pddevuste tdiendamine loob head eeldused
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distantsoppe edukaks rakendamiseks, voib eeldada, et tulemuslikkus sdltub siiski Opetaja ja

Oppija omavahelisest koostoost.

Erinevad autorid on maérkinud, et suure viljakutse esitas distantsoppele iileminek
instrumentaal- ja vokaalmuusika riihmatundide ja suurema kollektiiviga tundide
labiviimisele, sest heli viibimisest ja kvaliteedist tingitud siinkroonimisprobleemide tottu
oli tosiselt raskendatud ansambli-, orkestri- ja kooriproovide ldbiviimine (Akarsu, 2021, 1k
174; Biasutti et al., 2021, 1k 16; Hash, 2021, 1k 391; Rucsanda et al., 2021, 1k 8; Sviben &
Jambrost, 2021, lk 273) ning muusikakoolid olid sunnitud riihmatunnid COVID-19
piiragute perioodil osaliselt vdi tdielikult peatama (Akarsu, 2021, lk 174; Sviben &
Jambrost, 2021, lk 273). Sviben & Jambrast (2021, lk 269) sonul puudutas see eriti
vokaalopet, kui iiht olulisemat muusika Oppevormi, mida enim viljeletakse. Autorid
margivad, et laulmine toob Oppijas esile neid positiivseid emotsioone, mis on olulised
loovuse ja eneseviljenduse véljakujunemisel ning isikliku heaolu loomisel (/bid., 1k 269-
272). Sama rohutab ka Akarsu (2021, lk 174). Seega voib o&elda, et koori- ja
orkestriproovide  kohandamine  distantsOppe  tingimustesse nduab  spetsiaalseid
tehnoloogilisi  lahendusi ning  kvaliteetseid  digivahendeid, mis vdimaldaksid

tehnoloogilised probleemkohad iiletada.

Muusikadpetajate kompetents ja erialane kogemus on kvaliteetse Oppetod olulised osad,
mis aitavad saavutada kavandatud Opivéljundeid (Adam & Metljak, 2021, 1k 2; Akarsu,
2021, lk 174; Concina, 2015, lk 1894) ka distantsdppe tingimustes (Adedoyin & Soykan,
2020, 1k 8; Joseph & Lennox 2021, 1k 248; Korhonen et al., 2021, 1k 24; Palvia et al., 2018,
lk 238). Mitmed uurijad tdid esile need distantsoppe kitsaskohad ja puudused, teisalt ka
onnestumised, mis muusikadppe ldbiviimisel COVID-19 perioodil sagedamini ilmnesid.
Uuringute tulemusena voib tohusa distantsdppe olulisemateks komponentideks pidada
pedagoogilist ja tehnoloogilist vdoimekust, tugivorgustiku olemasolu, uuendusmeelsust
oppemeetodite ja vahendite kasutamisel ning loovat ldhenemist. (Adam & Metljak, 2021, 1k
8; Joseph & Merrick, 2021, 1k 119; Kesendere et al., 2020, lk 17; Thorgersen & Mars,
2021, lk 236-237) Valmisolek pedagoogilisi ja erialaseid teadmisi tehnoloogiaga siduda

ning uusi meetodeid katsetada loob eeldusi ka sujuvama distantsdppe korraldamiseks.
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Kokkuvdéttes eeldab distantsoppe kavandamine digitaalset kirjaoskust ja digivoimekust
leidmaks Oppespetsiifikast ldhtuvalt tohusaid meetodeid muusikadppe disainimiseks.
Edukate ja toimivate lahenduste saavutamine nduab teatud olukordades tehnoloogilisi
erilahendusi kui ka oskusi kombineerida asilinkroonset ja siinkroonset dpet. Distantsdppe
rakendamine muusikahariduses COVID-19 piirangute perioodil annab mérku sellest, et
Opetajate 1dhidppemetoodika rakendamise tohusus distantsOppe tingimustes avaldub

ajakohastes teadmistes ja oskustes neid konteksti sobitada.

1.2. Distantsoppe rakendamise kriitilised edutegurid ning avaliku

sektori tugi COVID-19 piirangute perioodil

Digiajastu hariduses on kaasa toonud uusi digitehnoloogilisi arenguid. Infotehnoloogia (IT)
tugi Oppeprotsessis on muutunud jdrjest olulisemaks, sest digivahendid on abiks
informatsiooni loomisel, kasutamisel ja talletamisel (Masrom et al., 2008, 1k 131) ning IT
pakub uusi vastuseid kiisimusele, mida, kuidas ja millal dppida (Schleicher, 2020, 1k 16).
Mitmed autorid on mirkinud, et kuigi veebitundide labiviimine ei ole enam uudne
lahenemine (Milic & Simeunovic, 2021, lk 1; Veiga & Valente de Andrade, 2021, 1k 5),
muutus see COVID-19 piirangute perioodil peamiseks hariduse péiseteeks (Schleicher,

2020, Ik 16) ning seeldbi voimendas digivahendite kasutamist.

Distantsdppe puhul on oluline eristada tavapérastes tingimustes toimuvat ja kriisiolukorras
labiviidavat erakorralist distantsdpet (ERT - emergency remote teaching) - viimane on
tousnud esile COVID-19 perioodil ning seda késitletakse kui sobivaimat ajutise ja
alternatiivse lahenduse meetodit oppetdo labiviimisel (Hodges et al., 2020; Murphy, 2020,
Ik 496). Selle miinuseks on aga ebapiisav ettevalmistusaeg (Atim et al., 2021, lk 41;
Murphy, 2020, lk 496). Erinevalt tavaolukorrast, kus on vodimalik distantsdpet
kombineerida ka kontakt- ja hajadppega, toimub erakorralise distantsoppe tingimustes
Oppetod ainult distantsilt ning see eeldab Opetajalt suuremat vastutust dppe kavandamisel,
rakendamisel ja arendamisel (Hodges et al., 2020), sealjuures digivahendite ning

veebipohiste dppematerjalide terviklahendust (Milic & Simeunovic, 2021, lk 1). Seega
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erakorralise distantsoppe kavandamine eeldab konstruktiivset kui ka diinaamilist 1dhenemist

piiratud aja raames.

Mitmed autorid (Algahtani & Rajkhan, 2020, 1k 14; Atim et al., 2021, 1k 43; Erss et al.,
2021, 1k 95) on toonud vilja erinevaid aspekte, mis toetasid erakorralise distantsdppe
rakendamist COVID-19 perioodil. Uhe peamise toetava tegurina nihakse digipddevusi
(Schleicher, 2020, lk 16; Tammets et al., 2021, lk 47; Veiga & Valente de Andrade, 2021,
lk 5). Schleicher (2020, lk 16) kohaselt tuleb Opetajate valmisolekut toetada info- ja
kommunikatsioonitehnoloogia (IKT) koolitustega ning tagada juurdepdds veebipohistele
oppevahenditele ja veebipltavormidele. Seda ldhenemist toetavad ka Atim jt (2021, lk 45 -
54), rdhutades sealjuures pedagooglise padevuse olulisust ning Algahtani ja Rajkhan (2020,

lk 14), kes omakorda nidevad selles voimalust Oppeprotsessi ajakohastamiseks.

Veiga & Valente de Andrade (2021, lk 5-19) ndevad digivahendite kasutamisel suurt
kasutegurit Opetajate motivatsioonile, mis omakorda parendab nende Opetamise
tulemuslikkust. Autorid uurisid digivahendite kasutamist Oppetdds ning tuginesid
Venkatesh jt tehnoloogia aktsepteerimise ja kasutamise ithendatud teooria (UTAUT — The
Unified Theory of Acceptance and Use of Technology) mudeli autorite poolt kohendatud
kidsitlusele, mille komponentideks on: (1) tulemuslikkuse ootus (PE - performance
expectancy), (2) pingutuse ootus (EE — effort expectancy), (3) IKT iihilduvus ja
enesetohusus (IC — compatibility and self-efficacy), (4) toetavad tingimused (FC - faciliting
conditions), (5) siisteemi keerukus (SC - system complexity) ning (6) vastastikune moju (PI
— peer influence) (Veiga & Valente de Andrade, 2021, lk 6). Kuigi kodige tdhtsamaks
peetakse mudelis tulemuslikkuse ootuse komponenti, ndevad autorid olulisena ka IKT
tthilduvuse ja enesetdhususe komponenti. Komponentide koosmoju aitab suurendada
Opetamise ja Oppe tulemuslikkust, samuti leida dppekavale ja pedagoogilistele vajadustele

vastavaid vahendeid ning sisu. (/bid., 1k 18-19)

Tammets jt (2021, lk 47) uurisid distantsdppe kogemusi ja moju eriolukorras. Koolijuhtide
hinnangul ilmnesid peamised distantsdpet toetavad tegurid Opetajate varasema kogemuse
pinnal veebipohiste Oppematerjalide kasutamisel ning digipadevustes (/bid., 1k 47).
Sarnaseid tdhelepanekuid toid vélja ka Erss ja kolleegid (2021, 1k 95) esimese ja teise
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COVID-19 piirangute perioodi uuringutes, kus dpetajate hinnangul edenes teisel perioodil
distantsoppe ldbiviimine juba paremini just silisteemsema, tdpsema Oppekorralduse,
kolleegide ja IT-toe olemasolul. Tuginedes erinevatele aspektidele, mis mitmete autorite
hinnangul toetasid erakorralise distantsdppe rakendamist COVID-19 perioodil (Algahtani
& Rajkhan, 2020; Atim et al., 2021; Erss et al., 2021; Schleicher, 2020; Tammets et al.,
2021) ning Veiga & Valente de Andrade (2021) késitlusele tehnoloogia aktsepteerimise ja
kasutamise iihendatud teooria (UTAUT) mudelist, tuuakse tabelis 1.2 vélja Opetamise ja
oppe tulemuslikkust mdjutavad komponendid ning vdimalikke komponente toetavaid

tegureid erakorralise distantsoppe tingimustes.

Tabel 1.2. Erakorralist distantsdpet toetavate tegurite seosed tehnoloogia aktsepteerimise ja

kasutamise iithendatud teooria (UTAUT) mudeli komponentidega

UTAUT mudeli komponent Komponendi selgitus Toetav tegur
Tulemuslikkuse ootus (PE) ~ Mil mééral dpetaja usub, et IT Pedagoogiline pédevus,
kasutamine parendab tema oppemetoodikad
Opetamise tulemuslikkust
Pingutuse ootus (EE) Kui lihtsaks Opetaja tehnoloogia IT-alane kompetents
kasutamise oskusi peab
IKT tihilduvus ja Kujutab dpetaja veendumust leida Ajakohased teadmised
enesetohusus (IC) kergesti dppekavale ja
pedagoogilistele ldhenemistele
sobivaid
digivahendeid
Toetavad tingimused (FC) Mil mééral dpetaja usub, et on IT-tugi ja valmisolek,
olemas organisatsiooniline tugivorgustik
ja tehniline tugi IT kasutamiseks
Siisteemi keerukus (SC) Kuivord Opetaja tajub, et konkreetset Varasem kogemus
veebipdhist ppematerjali voi - veebipOhiste
vahendit on keeruline moista ja Oppematerjalide voi -
kasutada vahendite kasutamisel
Vastastikune moju (PI) Mil mééral Spetaja mdistab, et tema  Siisteemne dppekorraldus
kolleegide arvates tuleks IT-d
kasutada

Allikas: Algahtani & Rajkhan 2020, lk 14; Atim et al., 2021, 1k 45-54; Erss et al., 2021, 1k 95;
Schleicher, 2020, 1k 16; Tammets et al., 2021, lk 47; Veiga & Valente de Andrade, 2021, 1k 5-19
alusel: autori koostatud

COVID-19 kriisiolukorras distantsdppele iileminek tdi kaasa hulganisti probleeme ja

véljakutseid ning ndudis tdsist kohanemist, kuid sealjuures andis see uurijatele vdimaluse
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selgitada vélja need valdkonnad, tegevused ja ldhtekohad, mis tagasid distantsdppes edu

ning tulemuslikkuse — tapsemalt kriitilised edutegurid (CSF - critical success factors).

Algne meetod on D. R. Danieli poolt 1961. aastal vélja to6tatud ning termini all moeldakse

organisatsiooni alleesmirke, milles on vaja saavutada kdige olulisemaid ja vairtuslikemaid

tulemusi, mis muudavad organisatsiooni edukaks (Algahtani & Rajkhan, 2020, lk 1;
Oakland, 2006, 1k 37; Song et al., 2021, 1k 2; Tuan, 2021). Hiljem on kriitiliste edutegurite

kasitlust ja kontseptsiooni tdiustanud ning populariseerinud mitmed autorid (vt joonis 1.2).

KASUTUSVIIS
Juhtimise Ettevotte Heuristiline Peamiste oskuste ja
infostisteemi vajalik iseloomulik tunnus tooriist juhtimises ressursside kirjeldus
koostisosa

‘\
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—

-

Visioon }
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|

Pohividartused ja
suunad
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RAAMISTIK
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\/

Missioon }

\
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Strateegia Kriitilised
edutegurid
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— p—
Meetmed ja }

pohiprotsessid

Joonis 1.2. Kriitiliste edutegurite kasutusviis ja raamistik. Allikas: Bullen ja Rockart, 1981,
lk 7-8; Grunert ja Ellegaard, 1992, 1k 2; Oakland, 2006, 1k 48 alusel: autori koostatud
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Bullen ja Rockart (1981, lk 5-7) kirjelduses on kriitilised edutegurid piiratud arv
valdkondi, kus rahuldavad tulemused tagavad konkurentsivdimelise edu indiviidile voi
organisatsioonile ning edutegurid asendavad teisi organisatsiooni juhtimisega seotud
pohimdisteid nagu suunad ja eesmidrgid. Oakland (2006, 1k 47) tddeb, et kriitiliste
edutegurite defineerimiseks peab alustama organisatsiooni visiooni ja missiooni
véljatddtamisest, mis aitavad luua selget jaotust organistasiooni erinevate tasemete vahel.
Grunert ja Ellegaard (1992, 1k 2) on sdnastanud edukuse votmetegurite (key success
factors) termini neli peamist kasutusviisi jargnevalt: (1) juhtimise infosiisteemi vajalik
koostisosa, (2) ettevotte iseloomulik tunnus, (3) heuristiline todriist juhtide mottet6o

teravdamiseks ja (4) eduka toimimise peamiste oskuste ja ressursside kirjeldus.

Haridusasutustel aitab kriitiliste edutegurite viljaselgitamine luua sobivaid ning
joukohaseid distantsdppe lahendusi opetajatele ning dpilastele (Selim, 2007, viidatud Milic
& Simeunovic, 2021, lk 2 vahendusel). Eelmise sajandi 16pus hakati meetodit rakendama
ka digidoppes (Milic & Simeunovic, 2021, 1k 2). Kuigi algselt selgitati kriitilisi edutegureid
peamiselt vilja drisektoris ning kirjeldatud kisitlused annavad selleks pohilised 1dhtekohad,
mis aitavad organisatsiooni vajadusi ellu viia, on seda meetodit jdrjest enam hakatud

kasutama ka pehmetes valdkondades.

Haridussiisteemides on edutegurite aluseks Opetajate votmepéadevused (key competencies)
(vt joonis 1.3, lk 20), kus edu miiravad iildised, pedagoogilised ja erialased padevused.
Schleicher koos Majanduskoostdd ja Arengu Organisatsiooni (OECD - Organisation for
Economic Co-operation and Development) kolleegidega on madratlenud kolm laialdast
votmepadevuse kategooriat: (1) interaktiivne suhtlemine nii fiilisilises  kui
sotsiaalkultuurilises keskkonnas, (2) suhtlemine heterogeenses rithmas ning (3)
autonoomne tegutsemine, mis on omavahel seotud ning moodustavad iihtse terviku
votmepadevuste viljaselgitamiseks ja kaardistamiseks (OECD, 2005, lk 5) — ehk {ildised

votmepadevused.

Redecker toob haridustootajate digipddevuse FEuroopa raamistiku aruandes vélja
digipddevusmudeli pdhikomponendid ning selgitab, mida on vaja edendada ning milliseid

digi-votmepédevusi tuleb arendada, et edu saavutada (Redecker, 2017). Ekspert sonastab
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padevuste pdhijaotuse ja alajaotuse, kus médratleb votmetegevused ning meetmed nende
saavutamiseks. Mudeli kese koosneb pedagoogliste pddevuste komponentidest, mis on
joonisel ndha punktide all 2-5 ning seda tdiendavad iihelt poolt Opetajate erialased
péadevused (joonisel punkt 1) ning teiselt poolt dpilaste paddevused (joonisel punkt 6). (/bid.,
lk 16-17) Raamistikust ldhtuvalt kujunevad Opetajate digipadevused pedagoogiliste

padevuste baasil.

ULDISED DIGI-VOTMEPADEVUSED
VOTME-
PADEVUSED
Interaktiivne / \
ts;tllrtlloulzg)agia 4 Opetajate Opetajate pedagoogilised Opilaste
kasutamine erialased pidevused pidevused
pidevused «+— — >
Suhtlemine 1. Erialane 2. Digitaalsed | 3. Opetamine ja | 6. Opilaste
hgterogeenses tegevus ressursid Oppimine digipadevuse
rihmas kujundamine
-organisatsiooni- | - valik - Opetamine
line suhtlus - loomine ja - juhendamine - info- ja
Autonoorpne - erialane muutmine - koostdine dpe meedia-
tegutsemine koostdo - haldamine, - isereguleeritud kirjaoskus
- refleksioon kaitsmine ja ope - suhtlemine
- IT-alane jagamine - sisu loomine
enesetdiendus - IT ohutu
. . ~ . kasutamine
4. Hindamine i Oplla§te - probleemide
. . joustamine lahendamine
- hindamis-
strateegiad - Oppe-
- andmete materjalidele
analiiiis juurdepéésu
- tagasiside ja tagamine
kohandamine - erisustega
arvestamine
- aktiivne
kaasamine

Joonis 1.3. Haridusvalkonna votmepddevuste kaardistus. Allikas: OECD, 2005, 1k 5;

Redecker, 2017, 1k 16-17 alusel: autori koostatud
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Hodges jt (2020) on arvamusel, et "distantsoppe edukust saab moota mitmel viisil,
olenevalt sellest, kuidas "edu" on mddratletud konkreetse sidusriihma vaatenurgast".
Distantsoppe kriitilise teguri kindlaksméairamisel on iiheks oluliseks uuringuelemendiks
oppeprotsessis kohalolek, mis omakorda viitab Opetaja rollile ja tema poolt kasutatava
metoodika tohususele tunni ldbiviimisel (Garison, 2009, viidatud Atim, et al., 2021, lk 45
vahendusel). Seni on kriitilisi edutegureid distantsopppes uuritud enne COVID-19
pandeemia perioodi, mis on kujundanud arvamuse vdimalikest edutegurite erinevustest
kriisiolukorras, kuna iileminek distantsdppele toimus erakorraliselt ning ettekavandamata

(Algahtani & Rajkhan, 2020, 1k 2), sealjuures liihikese aja jooksul.

Atim jt (2021, lk 43) ning Milic & Simeunovic (2021, lk 2) on koondanud mitmeid
varasemaid uuringutulemusi, mille alusel on enim levinud distantsdppe kriitiliste
edutegurite komponendid: IT-alased teadmised sj vahendite kasutamise oskus,
pedagoogiline voimekus, Oppemeetodid, Oppevaldkonna sisulised teadmised ja
tugivorgustik - kuid distantsdppe edukuse maéaidramisel, ei ole vélja kujunenud iihtset
arusaama oluliste kriitiliste tegurite arvu osas (Milic & Simeunovic, 2021, 1k 2). Masrom jt
(2008, 1k 133) on arvamusel, et kriitilisi edutegureid peaks pigem olema véhe, olulisem on
nende mdddetavus ja kontrollitavus, samas on erakorralise distantsdppe edu hindamisel
tédhtis keskenduda nii tldisele kontekstile, sisendile ning protsessile, sest piiratud aja
jooksul vajalikud tehtavad toimingud on kdige olulisemad kriitilised tegurid erakorralise
distantsoppe ldbiviimiseks (Hodges et al., 2020), et tagada dppetdo jérjepidevus (Algahtani
& Rajkhan, 2020, lk 2). Milic & Simeunovic (2021, lk 10) leiavad, et distantsdppe
kriitiliste edutegurite viljaselgitamisel on nii teoreetiline kui praktiline roll — esiteks,
tdiendavad kriitilised edutegurid teoreetilisi eeldusi edukaks distantsdoppeks ning teiseks,
annavad haridusvaldkonna praktikutele dppetodks vajalikud IT-alased juhised. Seega on

oluline hinnata, milliseid tulemusi kriitilise aja raames on vdimalik saavutada.

Muusika valdkonnas on varasemalt 1dbi viidud vordlev uuring kriitilistest eduteguritest
gellodppes (Gerber, 2008). COVID-19 pandeemia perioodil on mitmed autorid uurinud
distantsoppe lédbiviimise kogemusi ja toetavaid tegureid tehnoloogia-, pedagoogika- ja

sisuteadmiste (TPACK - Technological, Pedagogical and Content Knowledge) raamistiku
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alusel (Atim et al., 2021; Ayensu et al., 2021; Kaleli 2021; Sari & Keser 2021).
Individuaalse veebioppe mdju TPACKi oskustele ja saavutustele uuriti klaveritundide
nditel (Kaleli, 2021, 1k 402) ning praktilise muusikadppe ldbiviimist piirangute tingimustes
samuti TPACK raamistiku alusel (Ayensu et al., 2021, 1k 84). Seega TPACK mudeli jargi
on koige olulisem indiviidi tasand, kelle teadmiste ja oskuste pdhjal on vdimalik vélja

selgitada ka kriitilisi edutegureid, mis omakorda kujundavad organisatsiooni edu.

TPACK, algselt TPCK, on komplekt tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmistest, mis
tugineb Shulmani 1987. aasta pedagoogika- ja sisuteadmiste PCK kirjeldustele, mida
hiljem tdiendasid Mishra ja Koehler tehnoloogiateadmiste komponendi lisamisega (Koehler
& Mishra, 2009, 1k 60-62; Mishra & Koehler, 2006, 1k 1028; Sari & Keser 2021, 1k 252).
Tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste koostoime on {lioluline eduka
digipedagoogika loomiseks (Atim et al., 2021, lk 46; Koehler & Mishra 2009, lk 60),
pannes aluse tohusale dppemetoodikale, sidudes tehnoloogia- ja pedagoogikateadmised,
tehnoloogia- ja sisuteadmised ning pedagoogika- ja sisuteadmised (Mishra & Koehler,

2006, 1k 1029).

Raamistikku, mis koosneb seitsmest teadmiste komponendist: tehnoloogiateadmised (TK —
technology knowledge), pedagoogikateadmised (PK — pedagogical knowledge),
sisuteadmised (CK — content knowledge), tehnoloogia- ja pedagoogikateadmised (TPK —
technological pedagogical knowledge), tehnoloogia- ja sisuteadmised (TCK -
technological content knowledge), pedagoogika- ja sisuteadmised (PCK — pedagogical
content knowledge) ning tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmised (TPACK), on
kirjeldanud erinevad autorid oma uuringu temaatikast ldhtuvalt (Atim et al., 2021, 1k 45-46;
Ayensu et al., 2021, lk 87-89; Koehler & Mishra, 2009, 1k 63-65; Mishra & Koehler, 2006,
Ik 1026-1028; Sari & Keser, 2021, lk 253). Tabel 1.3 (vt lk 23) annab kompaktse iilevaate

tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste komponentide liihikirjeldustest.
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Tabel 1.3. Tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste raamistiku (TPACK) komponendid
ja liihikirjeldused

TPACK raamistiku komponent Komponendi lithikirjeldus

Tehnoloogiateadmised TK Teadmised varasematest tehnoloogiatest (raamatud, kriit,
tahvel jm) ning kaasaegsetest tehnoloogiatest (internet, video-
ja tarkvaraprogrammid, sotsiaalmeedia jm)

Pedagoogikateadmised PK Teadmised oppe ldbiviimisest (meetodid, protsessid, juhtimine,
hindamine), lisaks vaartustest ja eesméarkidest

Sisuteadmised CK Teadmised Oppeainest (faktid, teooria jm), kus padevuse
médrab Opetaja kvalifikatsioon ja kogemus

Tehnoloogia- ja Teadmised tehnoloogiate rakendamise erinevatest voimalustest

pedagoogikateadmised TPK Opetamise ja Oppimise muutmiseks

Tehnoloogia- ja sisuteadmised Teadmised tehnoloogilistest voimalustest sisu edasiandmiseks

TCK uudsel moel

Pedagoogika- ja sisuteadmised Teadmised dppemeetodite ja sisu kooskolla viimisest ning

PCK oppekavade, hindamise ja pedagoogika vaheliste seoste
loomiseks

Tehnoloogia-, pedagoogika- ja Kolme pohilise teadmiste komponendi (tehnoloogia,

sisuteadmised TPACK pedagoogika, sisu) ja paariskomponentide kooslus

Allikas: Atim et. al., 2021, 1k 45-46; Ayensu et al., 2021, 1k 87-89; Koehler & Mishra, 2009, 1k 63-
65; Mishra & Koehler, 2006, 1k 1026-1028; Sari & Keser, 2021, 1k 253 alusel: autori koostatud

TPACK raamistiku mdju on olnud mirkimisvddrne - see on aidanud teadlastel tdiendada
mitmeid uuringuid ja arvukaid valdkondi mh muusika, matemaatika, loodudpetus,
moistmaks selgemini teoreetilisi ja praktilisi seoseid ning tehnoloogia, pedagoogika ja sisu
koosmdju. Raamistik pakub vajaliku struktuuri tehnoloogia integratsiooni kirjeldamiseks
tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste komponentidega ning juhise kogutud andmete
alusel jarelduste tegemiseks, vahel ka suunise teistes kontekstides rakendamiseks. (Herring
et al., 2016, lk 1-4) Koehler & Mishra (2009, 1k 62) leiavad, et tehnoloogia dppesse
integreerimisel puudub iiks ja ainus parim lahendus, pigem peaks 10imimine toimuma
loovalt voi struktureeritult, 1dhtuvalt konkreetse Oppeaine kontekstist, sealjuures edukus
sOltub pigem Opetaja oskusest leida voimalusi tehnoloogiat dppesse kohandada. Raamistiku
autorid uurisid kolme pdhikomponendi {ihisosa ja sarnasusi kombineerides need toimivaks
mudeliks (Herring et al., 2016, lk 4). Joonisel 1.4 (vt lk 24) on ndha raamistiku
pohikomponendid (TK, PK, CK) ning paariskomponendid (TPK, TCK, PCK).
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Joonis 1.4. Tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste raamistik. Allikas: Koehler &

Mishra, 2009, 1k 63

Tehnoloogia abil toimuva tdhusa oppe keskme moodustavad tehnoloogia, pedagoogika ja
sisu pohikomponendid ning nende vastastikune seotus. Kuigi see eeldab koigi kolme
komponendi tundmist eraldi, on nende koosmdju tulemusliku dpetamise aluseks, mida
ithendavad teadmised tehnoloogiast ja pedagoogilistest meetoditest sisu Opetamiseks ning
teadmised, kuidas tehnoloogia vOib aidata lahendada moningaid probleeme, millega
oppijad kokkupuutuvad. (Koehler & Mishra, 2009, lk 62-66) Lihtuvalt kontekstist on iga
teadmiste komponenti oluline vaadata eraldi ning ldimitud viisil, et mdista paremini just

konkreetse Oppeainega seonduvat.
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Erakorralise distantsdppe rakendamine COVID-19 piirangute perioodil sdltus suuresti
avaliku sektori korraldustest ja toest. Tavapédratu olukord ndudis tdhelapanu pddrama
haridusasutuste digivoimekuse tdstmisele nii organisatsiooni kui indiviidi tasandil. Kuigi
riigiti vois see ldhenemine olla erinev - soltuvalt prioriteetidest ja rahalistest ressurssidest,
voib siiski eeldada, et avaliku sektori tugi andis hoogu tehnoloogiateadmiste arengule,
muutes seeldbi {ldist Oppemetoodilist ldhenemist. Termini "avalik sektor" all on

magistritoo raames moeldud riiki ja kohalikku omavalitsust.

COVID-19 pandeemia levik mdjutas tugevalt iihiskonna erinevaid sektoreid, eriti
haridusvaldkonda (Flores & Gago, 2020, lk 507). Pandeemia tdi esile uued ja keerulised
viljakutsed  ka  koige  kogenumatele  kriisi  ohjamistega  kokkupuutunud
poliitikakujundajatele, sest varasemad kogemused nii laiaulatuslikust sotsiaalsest kriisist ja
karantiini kehtestamisest paljudel riikidel puudusid (Boin et al., 2020, 1k 190; Huber &
Helm, 2020, 1k 238). Uldiselt peetakse kdige tihtsamateks ja raskemateks avaliku vdimu
iilesanneteks ootamatuste, erakorraliste ning tundmatute probleemidega tegelemist, samuti
valmisolekut nende tekkeks ja suutlikkust sealjuures hoida kodanike usaldus.
Kriisihalduses esineb keerulisi valikuid, et tagada vdimekuse ja legitiimsuse vaheline
diinaamilisus. (Christensen & Legreid, 2020, 1k 774) Avaliku sektori tugi COVID-19

piirangute perioodil omandas kriitilise tdhtsuse ka era- ja kolmanda sektori toimetulekus.

Kriisireguleerimise diinaamikat ja tulemusi mojutavad institutsioonilised reeglid,
lilesannete ja pddevuste jaotus valitsustasandite ja -sektorite vahel ning kaasatud
haldusiiksuste kaalutlusdigus. Ka tsentraliseerituse ja detsentraliseerituse aste ning tasandite
vOi asutuste autonoomia on sealjuures oluline. (Kuhlmann et al., 2021, lk 563-564)
Kohalikele omavalitsustele loob detsentraliseerimine piisava voimaluse tekkivate kriisidega
iseseisvalt tegeleda, kuid paljuski soltub see strateegilistest dokumentidest ning
finatsvoimekusest, mis on piirkonniti véiga erinev (Plakek et al., 2020, 1k 111). Autorite
hinnangul esines kohalikes omavalitsustes COVID-19 piirangute perioodil kahte tiiiipi
lahenemisviisi: aktiivset ja passiivset, millega seoses vdis peamiselt eristada A ja B
kategooriate omavalitsusi (vt tabel 1.4, lk 26). A kategooria kohalikud omavalitsused

toetusid kriisis keskvalitsuse abile, neile oli iseloomulik madal aktiivsus ja autonoomsus,
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puudus vajadus eraldi kriisiplaani loomiseks ning toetusmeetmete rakendamiseks, sest
lahtuti kokkuhoiupoliitikast. B kategooria kohalikud omavalitsused olid kiill keskvalitsuse
usku, kuid valdavalt autonoomsed tegutsejad. Nad koostasid eraldi kriisiplaani, to6tasid
vidlja tohusaid kriisi- ja toetusmeetmeid ka erasektorile, et paremini COVID-19 kriisi ja
selle tagajdrgedega toime tulla. (/bid., 1k 111-114) Seega voib eeldada, et edukamad
kriisiga toimetulekul olid pigem B kategooria kohalikud omavalitsused, kus otsused

lahendusteks stindisid kiiremini.

Tabel 1.4. Kohalike omavalitsuste 1dhenemisviis COVID-19 piirangute perioodil

Tsentraliseeritus Detsentraliseeritus

(otsustusoigus iliksuse voi tasandi kées) (otsustusoiguse iileandmine iseseisvalt
otsustavale liksusele)

A kategooria kohalikud omavalitsused B kategooria kohalikud omavalitsused

- COVID-19 piirangute perioodil pigem - COVID 19 piirangute perioodil aktiivsed

passiivsed - autonoomsed

- toetusid keskvalitsusele
Allikas: Kuhlmann et al., 2021, 1k 563-564; Placek et al., 2020, 1k 111-114 alusel: autori koostatud

Kriisiolukorrale reageerimine nduab ametiasutuste, era- ja mittetulundussektori
organisatsioonide vahelist vOrgustumist, sest moodustatud meeskondade vorgustik saab
tootada lahenduse leidmise nimel, sealjuures ohu vahetus ldheduses viibijad omavad
tildjuhul parimat {ilevaadet abi vajadustest (Grizzle et al., 2020, Ik 629; Fernandez & Shaw,
2020, 1k 43; McDonald III et al., 2020, lk 187). Eelkirjeldatut sobib iseloomustama
detsentraliseeritud ldhenemisviis, kus efektiivne vOrgustumine toimub koostatud

kriisiplaani alusel.

Riikide ja kohalike omavalitsuste erinev ldhenemine avaldus formaal- ja
mitteformaalhariduse  distantsdppe  korralduses  samuti.  Votmetdhtis  roll  oli
haridusministeeriumitel, mille kaudu tulid korraldused ning siistematiseeritud
juhendmaterjalid Oppetod jatkamiseks distantsilt, mis aitasid Opetajatel tdiendavalt
kujundada tohusaid Oppemeetodeid (ka) kaasava hariduse kontekstis. Riikliku toega
rahastati haridusasutusi digiseadmete soetamisel, tootati vélja tugimeetmed veebikursuste
ndol toetamaks Opetajate vOimekust distantsOppega toimetulekul ning mitmetele

veebiplavormidele vdimaldati tasuta ligipdds. (Flores & Gago, 2020, 1k 508-509; Pellegrini
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& Maltinti, 2020, lk 650-655) Samas kriisi pohjustatud ebakindluse ja teadmatusega
kaasnesid mitmetes piirkondades tdsised eelarvelised augud, mistdttu panustasid sealsed
kohalikud omavalitsused prioriteetsemate valdkondade toetamisse, seda hariduse sh
muusikahariduse arvelt (Daubney & Fautley, 2020, 1k 111; Savage, 2021, 1k 467-473;
Shaw & Mayo, 2021, lk 7-8). See omakorda suurendas digitaalset 16het ning kujundas
hariduslikku ebavordsust eriti digiseadmete kéttesaadavuse ja kasutamise osas (Daubney &
Fautley, 2020, Ik 111; Flores & Gago, 2020, 1k 508; Gonzalez & Bonal, 2021, 1k 617-619).
Seega efektiivselt kriisiga toimetuleku Onnestumisel on oluline seada rohuasetus

horisontaalsele koostdole ja koordineerimisele.

Tdiendavad riiklikud ja kohalike omavalitsuste kriisimeetmed haridusvaldkonnale kui ka
erasektorile olid #drmiselt vajalikud. Uhest kiiljest leevendasid meetmed kehtestatud
piirangutest tekkinud kahju ning teisalt hoidsid dra mitmete asutuste sulgemise. Selline
lahenemine ilmnes peamiselt heaoluriikides, kus valitsus oskas COVID-19 olukorda mdista
ja teha koost6dd nii admistratiivsel ja poliitilisel tasandil kui ka erinevate sektorite vahel.

(Christensen & Leegreid, 2020, 1k 776-778; Kuhlmann & Franzke, 2021, 1k 14)

Kokkuvottes voib delda, et lileminek erakorralisele distantsdppele niigib ettevalmistusfaasis
kiirelt tegutsema ning kdige prioriteetsemale keskenduma. Distantsilt 1dbiviidava dppe
tulemuslikkuse tagamiseks on oluline teada neid kriitilisi tegureid, mis aitavad edukate
tulemusteni jouda. Selleks on vajalik vilja selgitada dpetajate tehnoloogia-, pedagoogika- ja
sisuteadmised, et nende teadmiste ja oskuste kombineerimisel kujundada tShus
oppemetoodika distantsoppe rakendamisel. COVID-19 piirangute periood annab mirku ka
sellest, kuivord hédavajalik on avaliku sektori tugi haridusasutustele erakorralises
kriisiolukorras. Uleiildine kriisi ohjamine sdltub kohaliku omavalitsuse vdimekusest

kriisiplaani jargi koostoiselt ja horisontaalselt tegutseda.
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2. TARTU MUUSIKAKOOLIDE COVID-19 PIIRANGUTE
PERIOODI UURING

2.1. Huviharidusteenus Eesti huvikoolides COVID-19 piirangute

perioodil ning seonduva uuringu metoodika

Aastate jooksul on riiklik tugi huviharidusele ja -tegevusele andnud tduke valdkonna
voimekuse tostmiseks ning vdimaluste parendamiseks. COVID-19 piirangute perioodil
avaldunud takistused laduse oppet66 ldbiviimisel ilmnesid peamiselt dppeks vajaliku taristu
ning varasema distantsoppe kogemuse puudumisel. Kuigi mitteformaalhariduse tdieliku
tilevaate kohta andmed puuduvad, siis autori arvates piilidsid kohalikud omavalistused neid

takistusi lahendada kindlasti omal moel ja vdimaluste piires.

Riiklikul tasandil 2020. aastal 1dbi viidud noorsoot66 rahulolu uuringu tulemuste kohaselt,
hindavad noored rahulolu huvihariduse ja -tegevusega véga korgelt (Adamson ef al., 2021,
Ik 91). Korge rahulolu mdjutab siinjuures ka osalust. Tartu linn kiisis samuti tagasisidet
noorsot0d tegevustele ning 2021. aasta noorte vaba aja uuringu tulemuste pdohjal osales
2020. aastal huvihariduses ja/vdi -tegevuses 73% Tartu linnas Oppivatest 9-19-aastastest
noortest (Eesti Uuringukeskus, 2021, lk 14). Molema uuringu kiisitluste tulemustele
avaldasid juba mdju COVID-19 piirangud ning sellega kaasnenud distantsdpe. Seega voib
arvata, et distantsdppe tingimustesse iileviidud huviharidusteenus pakkus siiski positiivseid

emotsioone ja kogemusi.

Huvikoolide COVID-19 piirangute perioodil rakendunud distantsdppe kogemustevahetuses
Eesti Noorsootddtajate Kogu korraldatud veebiseminaril 2021. aasta kevadel, tdid osalenud

huvikoolid esile nii kitsaskohti kui oOnnestumisi ning vdrdlusi esimese COVID-19
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piirangute perioodiga. Valdavalt tddeti, et teine COVID-19 piirangute periood sujus
tunduvalt paremini, millele aitasid kaasa Opetajate arenenud digipddevusoskused,
digivahendite olemasolu ning kombineeritud Oppemeetodite rakendamine. Kogemusi
jaganud huvikoolid maérkisid, et kuigi distantsdpe ei asenda ldhidpet, siis Onnestus seda
siiski kohandada 14dbi kvaliteetsete veebikeskkondade nagu Zoom, Skype, Messenger jm.
(Eesti Noorsootootajate Kogu, 2021, mirts) Rae vallas tegutsevale Rae Huvialakoolile
andis esimene COVID-19 piirangute periood tduke kogukonna kaasamiseks huvikooli
arengu ja Oppealaste kiisimuste lahendamisse, millega koguti tdiendavat sisendit huvikooli
arengukava koostamiseks. Distantsdppe kogemuse taustal andsid tulemused méirku
kriitilistest teguritest, millele edaspidi réhuasetus seada sh Opetajate koolitusvajadusele
digipadevuse tostmiseks ning digivahendite soetamisele tehniliste seadmete parendamiseks.

(Haridus- ja Teadusministeerium, 2021a, lk 160-161)

Eriolukorra mdju hindamiseks viis Tartu Linnavalitsuse kultuuriosakond kahel esimesel
aastal 1dbi kiisitlused, kaardistamaks koroonaviiruse moju erahuvihariduse ja -tegevuse
pakkujate seas. Tulemustest selgus, et eriolukorra esimestel niddalatel (13.-30. marts 2020)
tegutses digivahendeid kasutades 58% organisatsioonidest ning jargmisel kuul jétkas
tegevustega 83% asutustest. Tegevusi mdjutasid peamiselt saamata jddnud Ooppemaksud,
sest Opppetegevuse eest ei viljastatud arveid voi oli tegevus peatatud ning juba tehtud
kulutused koolitustele ja reisidele. (Tartu Linnavalitsus, 2020a) Teisel COVID-19
piirangute perioodil kasvas tegevuste jdtkajate osakaal vorreldes esimesega 10%. Samas
mojutasid tegevuse ldbiviimist ka sel perioodil saamata jadnud Oppemaksud, lisandus
osaline Oppetasude vihendamine. COVID-19 piirangutest tulenevaid takistusi Oppet6o
labiviimisele hinnati pisut leebemalt kui esimese COVID-19 piirangute perioodil, kuid
siiski kriitiliselt. (Tartu Linnavalitsus, 2021a) Kahe aasta kiisitluste vordluses voib teise
COVID-19 piirangute perioodi tulemuste alusel tiheldada veidi kohanemismirke ning
tegevuse peatajaid oli kokkuvottes siiski vdhe. Tehtud kulutusi ning saamata jaidnud tulusid

aitasid teenusepakkujatel leevendada nii riiklikud kui kohalikud tugimeetmed.

Tartus tegutses 2020/2021. Oppeaastal riikliku haridusstatistika portaali Haridussilm
andmetel 73 huvikooli, neist 68 on erahuvikoolid. Tartu huvikoolides oli 2020/2021.
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Oppeaastal kokku 14 024 dpilast vanuses 7-19 eluaastat. Viimastel aastatel on Opilaste arv
Tartu huvikoolides tousnud 4010 vorra: kui 2016/2017. dppeaastal oli Tartu huvikoolides
10 014 dpilast, siis 2020/2021. dppeaastal oli 14 024 Spilast. 32 Tartu huvikooli tegutsevad
spordi, 20 kaunite kunstide, sh etenduskunstide (néitekunst, tants, muusika), 2 loodus- ja
tappisteaduste voi tehnoloogia, 3 keele ning 16 mdnes muus valdkonnas vdi mitmes

valdkonnas korraga. (Haridussilm, 2021, oktoober)

To6 autor kasutas uuringu ldbiviimiseks kvalitatiivset uurimismeetodit selgitamaks Tartu
muusikakoolide distantsdppe labiviimise kriitilisi edutegureid koolijuhtide ja dpetajate ehk
teenuse pakkujate kogemuste kaudu ning huvihariduse tulevikuvaadet ja kriisimeetmete
moju COVID-19 piirangute perioodil. Kriitiliste edutegurite viljaselgitamisel ldhtuti algsest
kontseptsioonist, mille kohaselt muudavad organisatsiooni edukaks koige olulisemate
alleesmirkide saavutamise tulemused, samuti edutegureid analiiiisinud autorite kisitlustest
mh distantsdppe korraldamisel ja toetamisel COVID-19 piirangute perioodil, kus kriitiliste

edutegurite médramisel 1dhtutakse indiviidi tasandi kogemustest, teadmistest ja oskustest.

Uuringu lébiviimisel toetuti Mishra ja Koehleri (2006) tehnoloogia-, pedagoogika- ja
sisuteadmiste (TPACK) raamistikule. Selle komponendid vdimaldasid vélja selgitada
tulemusi ehk kriitilisi edutegureid, mis aitasid distantsdppes edu saavutada, samuti
kitsaskohti, mis takistasid kiiret ja sujuvat distantsdppele iileminekut. Huvihariduse
tulevikusuundade seoseid tehnoloogia kasutamisega ja péddevuste arendamisega ning

kriisimeetmete mdju huviharidusele seostati ka TPACK raamistiku komponentidega.

Valimi koostamisel toetuti riikliku haridusstatistika portaali Haridussilm avalikule infole
ning Tartu Linnavalitsuse poolt 2021. aastal toetatud huvikoolide iilevaatele. Kuigi Tartus
tegutseb 73 erinevat huvikooli, kitsendas autor valimit ning keskendus muusika
oppevaldkonna huvikoolidele, mida Haridussilma ja Tartu Linnavalitsuse andmete alusel
on kokku 10 (Haridussilm, 2021, oktoober; Tartu Linnavalitsus, 2020b).
Poolstruktureeritud intervjuud viidi 14bi muusikakoolide juhtide ning Opetajatega martsis

2022 (vt tabel 2.1, 1k 31).
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Individuaalne muusikadpe eeldab pigem kontakt- kui distantsdpet ning on levinum
mitteformaaldppes, kus Opilastel on eelnevalt juba omandatud baasteadmised. Seega soovis
autor teada, kuidas muusika Oppevaldkonna huvikoolid on piirangutest tulenevalt
distantsoppega kohanenud. Fookusriihma intervjuu kaudu on hea viis teada saada sarnase
erialase taustaga inimeste seisukohti teatud probleemsele teemapiistitusele (Ounapuu, 2014,
Ik 173). Lisaks koguti andmeid 1dbi dokumendianaliilisi, et leida huvihariduse
tulevikusuundades seoseid tehnoloogia kasutamisega, samuti digi-, pedagoogiliste ja
erialapddevuste arendamisega ning selgitada vélja riiklike ja kohalike kriisimeetmete moju

huviharidusele.

Tabel 2.1. Uuringu ldbiviimise metoodika

Andmekogumismeetod Valim Aeg Viljund

ja analiiiisimeetod

Poolstruktureeritud Tartu linna muusika 04.03.22 COVID-19 piirangute

fookusrithma intervjuud  dppevaldkonna perioodil rakendunud
huvikoolide koolijuhid distantsoppe kriitilised

Kwvalitatiivne sisuanaliiiis (6) edutegurid koolijuhtide ja

Opetajate kogemuste kaudu on
vilja selgitatud
Tartu linna muusika 07.03.22

oppevaldkonna

huvikoolide &petajad

2
Poolstruktureeritud Tartu linna muusika 08.-14.03.22
individuaalintervjuud oppevaldkonna

huvikoolide dpetajad
Kyvalitatiivne sisuanaliiiis (2)

Dokumendianaliiiis Organisatsioonide 21.03- Huvihariduse tulevikuvaade
arengudokumendid, 03.04.22 ning kriisimeetmete modju on
Kvalitatiivne sisuanaliiiis riigi ja kohaliku vilja selgitatud

tasandi dokumendid

Uuringu ldbiviimisel kasutati koolijuhtide intervjueerimiseks ettekavatsetud valimit,
lahtuvalt autori teadmistest ja kogemustest antud grupi kohta, dpetajate valim kombineeriti
lihtsa juhuvalimi pdhjal, eraldades kindla arvu osalejaid juhusliku valiku teel (Ounapuu,
2014, 1k 140-143) ehk muusikakoolide Opetajate koosseisu alusel vastavalt kontaktandmete

kittesaadavusele. Kontaktid saadi avalike kanalite kaudu, peamiselt kooli kodulehetedel
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oleva info pohjal, kuid ka 14bi Eesti Hariduse Infosiisteemi (EHIS) ning

sotsiaalmeediakanali Facebook.

Intervjuud kavandati fookusriihma intervjuudena esialgu 20 respondendiga. Esmalt saadeti
e-kirja teel kutsed koolijuhtidele ja juhuvaliku korras oOpetajatele, kus iihtlasi paluti
intervjuul osalemiseks markida kdik sobivad ajad Google vormile koostatud graafikus (vt
tabel 2.2). Samuti paluti koolijuhtidel eraldi saata Opetajate kontaktid, kui need koolide
kodulehtedel puudusid. Selleks kasutas autor lisaks kirjalikule teavitusele vajadusel ka
suulist individuaalset pdordumist. Kiimnele koolijuhile saadetud kutse alusel saadi

ndusolek kuuelt ning dpetajate 16pliku valimi moodustasid neli respondenti.

Logistilistel kaalutlustel ja koroonaviiruse endiselt kdrge nakkusohu tottu, viidi intervjuud
1abi veebis Zoom keskkonnas, mis kestsid 40 - 95 minutit. Erandkorras viidi kahe dpetajaga
1abi individuaalintervjuud, Opetajate fookusrithma intervjuuks vélja selgitatud iihisaja
mittesobivuse tottu. Vestlused jdddvustati osalejate nodusolekul nii audio- kui

videosalvestusena andmete transkribeerimiseks.

Tabel 2.2. Fookusriihma intervjuudes osalemine

Vastajad Koodid Intervjuu Intervjuu kokkulepe Intervjuu kestus
toimumise koht
Koolijuhid K 1-6  Veebiplatvorm 22.02.22 Kutse intervjuule, e- 95 minutit
Zoom kiri
25.02.22 Kutse meeldetuletus,
e-kiri

28.02.22 Suuline pdordumine ja
intervjuu aja kinnitamine,
telefon

01.03.22 Zoom lingi
edastamine, e-kiri

03.03.22 Intervjuu toimumise
meeldetuletus, e-kiri

Opetajad O 1-4  Veebiplatvorm 22.02.-04.03.22 Kutse 75 minutit
Opetaja Zoom intervjuule, e-kiri 40 minutit
Opetaja 28.02.-07.03.22 Intervjuu aja 40 minutit

kinnitamine ja Zoom lingi
edastamine, e-kiri

06.-13.03.22 Intervjuu
toimumise meeldetuletus, e-kiri
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Taustinfo avamiseks paluti respondentidel oelda oma vanus ning muusikavaldkonnas
tootamise staaz, kuid seda vaid 10put6ds vajaliku identifitseerimiskoodi loomiseks.
Kodikidele respondentidele lubati tagada nende anoniiiimsus. Veebikeskkonnas ldbiviidud
intervjuude ajal ei esinenud torkeid ning koik respondendid said vestlusesse vordselt

panustada.

Opetajate huvi intervjuus osaleda oli vihene. E-kirja teel saadetud kutsetele jdeti teatud
juhtudel reageerimata. Autori leiab, et intervjuude ettevalmistusfaasi voisid mdjutada
ebasobivad intervjuude ajad, COVID-19 vdi muud isklikud pohjused, samuti mitmed
vélised tegurid, néiteks Euroopas ootamatult tekkinud pingeline olukord. Lisaks ei olnud
piiri tdmbamine koolijuhi ja Opetaja vahel alati nii lihtne, sest iildjuhul on koolijuhidki

Opetaja rollis, kuid koolijuhtide valim kujunes siiski nende pShiameti alusel.

Fookusriihma intervjuudeks koostas autor eraldi kiisimused koolijuhtidele ning dpetajatele,
mis oma struktuurilt ja sisult olid sarnased (vt lisa 1, lk 73), fookusega Opetajate
distantsdppe rakendamise kogemustele COVID-19 piirangute perioodil. Tuginedes TPACK
raamistikule, paluti koolijuhtidel kirjeldada, millised olid Jpetajate tehnoloogia-,
pedagoogika- ja sisuteadmised distantsdppe tingimustes igast komponendist ldhtuvalt ning

Opetajad said jagada oma individuaalseid kogemusi vastavalt komponentidele.

Kolme pohiteadmist tuleb nende spetsiifilisuse tdttu vaadelda nii eraldi kui paarikaupa,
mille tulemusena toimub komponentide ristumine paariti ja tervikuna (Mishra & Koehler,
2006, 1k 1026), seega koostati poolte komponentide kohta mitu kiisimust (vt tabel 2.3, 1k
34). Autori poolt ettevalmistatud kiisimustega slaidid koos tépsustava liihikirjeldusega
aitasid hoida fookust iga komponendi spetsiifikal ning olid kogu intervjuu ajal

respondentidele kiisimuse haaval ndhtavad.
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Tabel 2.3. Tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste raamistiku komponentide

kasutamine kiisimuste koostamisel

Komponendi nimetus Komponendi selgitus Komponendi Komponendipdhiste
tahis kiisimuste arv
Tehnoloogiateadmised Teadmised varasematest ja TK 2
kaasaegsetest tehnoloogiatest
Pedagoogikateadmised Teadmised dppe lébiviimisest, PK 2
vadrtustest ja eesméarkidest
Sisuteadmised Teadmised oppeainest CK
Tehnoloogia- ja Teadmised erinevatest TPK 1
pedagoogikateadmised vdimalustest dppe muutmiseks
Tehnoloogia- ja Teadmised sisu edastamiseks TCK 1
sisuteadmised uudsel moel
Pedagoogika- ja Teadmised oppemeetodite ja sisu PCK 1
sisuteadmised koosmdjust ning dppekavade,

hindamise ja pedagoogika
vahelistest seostest

Tehnoloogia-, Teadmised komponentide TPACK 2
pedagoogika- ja siisteemsest késitlusest
sisuteadmised

Allikas: Koehler & Mishra, 2009, 1k 63-65; Mishra & Koehler, 2006, 1k 1026-1028 alusel: autori
koostatud

Kisimuste seas oli ka kolm tildisemat kiisimust, mille kaudu sooviti teada, mil mééral voi
kuidas oli distantsdpe COVID-19 piirangute perioodil toetatud ja kas ilmnes mingeid
puudujddke. Intervjuu 16pus andis autor koigile respondentidele vdimaluse veel midagi
tdiendavalt lisada, kui selleks soovi oli. Intervjuude tekstid transkribeeriti audio-
/videosalvestistelt  kisitsi  sOnasOnalise  {imberkirjutamise teel ning andmete

transkribeerimiseks kulus 25 tundi.

Dokumendianaliiiis teostati arengu- ja teemakohaste dokumentide baasil (vt tabel 2.4, 1k
35), uurimaks huvihariduse tulevikusuundade seotust tehnoloogia kasutamisega, digi-,
pedagoogiliste ning erialapddevuste arendamisega, lisaks ka riiklike ja kohalike
kriisimeetmete moju huviharidusele. Dokumendianaliilis viidi 1&bi 11 dokumendi pdhjal

martsis 2022.
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Tabel 2.4. Analuisitud dokumendid

Riiklik tasand Kohalik tasand Muu
Haridus- ja Teadusministeeriumi Tartu Linnavalitsuse Muud dokumendid (2)
dokumendid (4) dokumendid (4) - Eesti Huvikoolide Liidu
- Haridusvaldkonna arengukava - Korraldus: Tartu linna arengukava 2021-2023
2021-2035 hallatavate asutuste 2020. - Eesti Muusikakoolide Liidu
- Noortevaldkonna arengukava  aasta huvitegevuse ja pohikiri
2021-2035 huvihariduse projektide
- Haridus- ja rahastamine
Teadusministeeriumi - Korraldus: Tartu linna
arengukavade ja programmide mittetulundusiihingute ja
2020. aasta tditmise analiilis sihtasutuste 2020. aasta
- Ulevaade haridussiisteemide huvitegevuse ja
vélishindamisest 2020/2021 huvihariduse projektide
Oppeaastal rahastamine
- Korraldus: 2021. aasta
Majandus- ja huvitegevuse ja
Kommunikatsiooniministeerium huvihariduse toetuse
(D) andmine
- Eesti digiiihiskonna arengukava - Korraldus: Huvihariduse
2030 ja huvitegevuse 2021. aasta

tdiendava toetuse andmine

Uuringu andmete analliisimisel kasutati kvalitatiivset sisuanaliilisi, mis vdimaldab
kontsentreeruda peamistele ning olulistele tdihendustele kujundades tervikliku {ilevaate
autori mottevaldustest (Kalmus et al., 2015). Analiiisitehnikateks valiti deduktiivne
lahenemine ehk suunatud sisuanaliiiis, kus analiiiisikategooriate loomisel tuginetakse
teooriale vO1 varasematele uurimustele ja manifestne analiilis, milles keskendutakse otseselt
viljadeldud tekstiosadele (/bid., 2015). Kategooriatena kasutati TPACK raamistiku
komponente: tehnoloogiateadmised (TK), pedagoogikateadmised (PK), sisuteadmised
(CK), tehnoloogia- ja pedagoogikateadmised (TPK), tehnoloogia- ja sisuteadmised (TCK),
pedagoogika- ja sisuteadmised (PCK) ning tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmised

(TPACK), mis voeti aluseks uuringu kiisimuste koostamisel ning analiiiisi 1dbiviimisel.

2.2. COVID-19 piirangute perioodi uuringu tulemuste analliis

Distantsoppega toimetulekut COVID-19 piirangute perioodil kirjeldasid Tartu
muusikakoolide juhid ja Opetajad 2022. aasta maértsis ldbi viidud intervjuudes. Kuigi

intervjuud toimusid distantsilt, tdheldas autor, et see oli antud hetkel kdigile mugavaim ja
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sobivaim lahendus arvestades erinevaid véliseid mojutajaid. Autor tajus respondentide

avatud ja head koostodvaimu, mis kajastus ldbi pdhjalike ning iilevaatlike vastuste.

Selgitamaks vélja millised on olnud Tartu muusikakoolide distantsoppe rakendamise
kogemused ja kriitilised edutegurid COVID-19 piirangute perioodil, kiisitleti koolijuhte ja
opetajaid TPACK raamistikust ldhtuvalt, mille tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste
pohi- ja  paariskomponendid moodustasid sobiva  konteksti mitteformaalses
muusikahariduses distantsoppe ldbiviimise kogemuste kirjeldamiseks. Koolijuhtidele
suunatud kiisimuste kaudu uuriti dpetajate toimetulekut, Opetajad jagasid enda isklikke
kogemusi raamistikule tuginedes. Intervjuu 16pus esitatud tildised kiisimused vdimaldasid
koigil personaalset seisukohta avaldada, lisades veidi laialdasemat vaadet antud teema
kidsitlusse. Léahtuvalt TPACK raamistikust mérgitakse tulemuste analiiiisis kategooriad

raamistiku komponentide tdhistega.

TK (tehnoloogiateadmised) kategoorias tddesid koolijuhid, et mitte katkestada
muusikadppe andmist, tuli koheselt leida lahendused erakorrralise distantsdoppe
labiviimiseks, kuid voOimalused selleks olid muusikakooliti erinevad. Ettevalmistused
sujuvama distantsdppele iileminekuks ilmnesid koolides, kus oli juba varasem kokkupuude
digivahenditega. ,,Kuna meie oleme tegelikult kooli loomisest saadik votnud endale
eesmdrgiks sellise oppetegevuse, et mida vihem paberit seda parem, kuna meil on koikides
oppeklassides telerid seinte peal ja koik on arvutitega itihendatavad.” (KS5). Vajadust
Opetajate julgustamiseks uue olukorra ja lahendustega kohanemisel toodi samuti vélja, kuid
iildine todemus Opetajate toimetulekule oli hea, eriti noorema generatsiooni Opetajate seas,
kes on tavapdraselt harjunud rohkem digivahendeid kasutama. Valdav iihine soov oli

muusikadppega jatkamine, et hoida suhtlust dppijatega.

Samas leiti, et digivahendite kasutamist piirasid esialgu vahendite, peamiselt arvutite
vidhesus. Kuna olukord ei soosinud kdiges kiireid lahendusi ning mitmed tegevused
eeldasid koordineerimist vdis nii monigi hea idee jdéda realiseerimata. Intervjuu pdhjal
selgus, et tekkis vajadus iihtse muusikakoole ithendava digilahenduse jirgi, kuhu koondada
muusikavaldkonna dppematerjale sdilitamiseks ja jagamiseks, kuid seda ei ole siiani. Lisaks

tunti iildisemat vajadust koostdise suhtluse ja koostegemise jérgi, mis samuti eeldas
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koordineerimist. Kuigi valmisolek dppetodga jatkamiseks oli olemas ja tehniliste teadmiste
osas toetuti varasemale praktikale, jdreldab autor, et esialgu piiiiti olukorda lahendada
pigem asutusesiseste joudude ja olemasolevate vahendite abil, kuna valdkonnapdhine
kommunikatsioon ning esindusorganisatsioonide initsiatiivikus hakkas alles hoogu

koguma.

TK (tehnoloogiateadmised) kategoorias ilmnes Opetajate sonul, et teadmised
digivahendite kasutamisest ei olnud distantsOppele iilemineku hetkel piisavad, kuna
sobivad digilahendused alles tekkisid ning erinevate vahendite ja programmide kasutamine
tuli eelnevalt selgeks teha, kus paljuski toetuti kolleegide abile. Samas aitas digipddevuste
omandamine ja tdiendamine mitmekesistada Oppemetoodikaid ning kasutuselevoetud
lahendused innovatiivsemat dpikeskkonda kujundada. ,,Me oleme ise oppinud asju tegema
erinevates programmides ja nditeks mina olen saanud ka to6 juurde omale tehnoloogilisi
lahendusi juurde. Nditeks projektor, mida mul ennem ei olnud. Ma arvan, et see jddb, et see

on selline piisividrtus, mis sellest tekkis”. (02).

Veel toodi vilja, et dppetddga jitkamise soov (sh lapsevanemate poolne) timberkolimisega
veebikeskkondadesse, oli olenemata suurest segadusest ja teadmatusest tugev, ,,see oli iiks
pOohjus, miks ma tegelikult, mina ja ka teised opetajad votsime selle otsuse neid kooritunde
seal labi viia, partiide opetamiseks tegelikult ei ole see iildse viga halb lahendus ja mingi
aeg tiiesti tehtav” (O4), mis teatud mdttes innustas dpetajaid pingutama, ka kasutegur oli
maérgatav. Ehkki Opetajate tehnoloogiateadmised kujunesid iisna joudsalt vélja, mainiti
varjukiilgedena individuaaltundide védhesust, kehva ineternetiiihendust ning Oppijate

kergesti tekkivat tlidimust.

PK (pedagoogikateadmised) kategoorias koolijuhtide arvates pedagoogikateadmistest
Opetajatel otseselt puudust ei olnud, sest enamus on juba varasemalt muusikavaldkonnas
tegutsenud, seeldbi omandanud kogemusi ja padevusi. ,,Kuna meie opetajad on juba suurte
kogemustega ja staaziga, siis mina arvan kiill, et pedagoogilist pddevust jdtkus neil kiill
sellise distantsoppe ldbiviimiseks. Minu meelest ei olnud siin mingisuguseid takistusi
opilastega suhtlemisel ja oppemeetodite kasutamisel.” (K1). Samas selgus intervjuudest

erinevaid ldhenemisviise Opitulemuste hindamise osas, millele voib olulist mdju avaldada
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kooli staatus omandivormi seisukohalt, kuid erakorralise distantsoppe puhul kasutati
lihtsamaid akadeemilisi votteid. ,,Andsime osakondadele tdiesti vabad kied, kuidas nemad
ndevad ja tahavad neid tulemusi mddratleda, sest hindamine iseenesest ei ole ju eesmdrk
mingeid hindeid panna. Aga hinne lihtsalt kajastab seda, kuivord see oppeprotsess on
realiseerunud ja kui tulemuslik ta on.” (K4). Kuigi hinne on ildjuhul oluline
tulemuslikkuse niitaja Oppija edasijoudmise ja Opivéljundite saavutamise osas, leiti et
hindamine vdib toimuda ka suulise tagasiside andmise teel. Peamine, et Opetaja mdistab,

kuidas dppijad omandavad teadmisi ja oskusi ning arendavad positiivset dpiharjumust.

PK (pedagoogikateadmised) kategoorias tdheldasid dpetajad, et COVID-19 piirangute
perioodil rakendunud distantsoppe alguses toimus sageli varasema Opitu kordamine, kuna
esialgu tekkis vajadus katsetada, mil viisil iileiildse on voimalik dppetddd lébi viia ning
paljuski suurenes Oppijatel iseseisva t60 maht. Konkreetset hindamist erakorralise
distantsoppe puhul ei rakendatud, pigem rohuti Sppimisele kui tddprotsessile, mis dpetajate
sonul t0i neile kaasa suurema ajakulu just Oppe ettevalmistavas faasis, Oppijale aga
iilesande tditmisel. ,,Koige raskem oli see, et ma ei saanud opilasi koos vastama paluda, kui
nad pidid midagi esitama, siis pidid seda tegema kordamooda. Koige hullem oligi see, et
see vottis tohutult aega libi interneti, kellel ei olnud hdsti kuulda, kellel ei olnud ndha,
tekkisid ka tehnilised probleemid.” (O1). Samas tddesid dpetajad, et kuigi aeglane dpperiitm
viasitas koiki osapooli, leiti siiski véljundeid, mis aitasid motivatsiooni hoida ning
muusikadppega katkestajaid oli seega vihe. Ent siiski oleksid dpetajad soovinud saada ka
enesetdiendust ning oodanud praktilisi koolitusi vdi rohkem muusikavaldkonna

kolleegidega suhtlust ja hédid soovitusi materjalide leidmisel.

TK (sisuteadmised) kategoorias said koolijuhtide hinnangul Opetajad oma teadmisi
muusikadppe spetsiifikast distantsdppe tingimustes mitmeti rakendada, kuid kohati ikkagi
1ébi raskuste. Siingi tddesid koolijuhid, et viis mirgata generatsioonide vahelist erinevust,
mis avaldus 1dbi staaika vilumuse vOi digipddevuse. Siiski oli spetsiifiliste
muusikateadmiste edasiandmine probleemne, arvestades Oppija kodust olukorda.
»Pillioppes on viga oluline lapsel igasugused kie hoiud, seismised, istumised ja /.../ seda

oli viiga raske iile ekraani lapsele selgeks teha. Nditeks moni laps ei saanudki heliredelit
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mdngida, sest tema klaver oli niivord hddlest dra ja /.../ opetajad kdisid kortermaja
koridoris viiulit hddlestamas, sest kodud ei saanud lihtsalt ise sellega hakkama.” (K3). Eriti
avaldas see moju just nooremas vanuses Oppijatele, kelle kannatlikkus ja piisivus on kiired
muutuma. ,,Ldbi ekraani oli lapse tihelepanu viga raske oppimisel hoida ehk siis
oppekvaliteet kindlasti kannatas.” (K6). Samas positiivse aspektina toodi vilja vdimalusi
Oppijate aruteludesse kaasamiseks muusikateoste analiilisimisel, pakkudes seeldbi uut

lahenemisviisi Oppimiseks ning eneseviljenduseks.

TK (sisuteadmised) kategoorias olid Opetajate hinnangul neil teadmised ja senised
kogemused muusikadppe spetsiifikast kiill olemas, pigem tekkisid kiisimused, kuidas tuleks
laheneda sisu edasiandmisele nii, et see toimiks. “Teadmised, kui sellised olid olemas, aga
kuidas seda teadmist tdiesti teises kanalis edastada, siis tuli ikka tdiesti uuesti oppida
kogemuse pohjal ja alguses oligi kéige raskem ja ka huvitavam.” (03). Opetajad tdid vilja,
et nad kogesid olukordi, kus oli keeruline jilgida Oppija tegevust ja reageerida koheselt
andmaks Oiget tagasisidet nditeks hédleseades vOi kuulamisiilesannetes. See eeldas ka
korgendatud tdhelepanu, et suunata Oppijat 1dbi arvuti ekraani digeid tehnikaid kasutama.
Teisalt tdheldati, et just tehnilistel pdhjustel ei ole voimalik kodike ikkagi distantsdppesse
tile viia.

Koolijuhtidega intervjuu pohjal jireldab autor, et tehnoloogia-, pedagoogika- ja
sisuteadmised avaldusid eelkdige muusikadpetajate valmisolekus ja tahtejous erakorralise
distantsoppele  iileminekul, mida mojutasid iihest kiiljest erineval tasemel
tehnoloogiateadmised, distantsdppe ja digilahendustega harjumine, kuid toetasid teisest

kiiljest jdllegi varasemad oskused ja teadmised, kolleegidega koostdd ning suutlikkus

Oppetddd kohandada (vt tabel 2.5, 1k 40).
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Tabel 2.5. Tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste (TK, PK, CK) mdju distantsdppe

rakendamisele koolijuhtide hinnangul

Kategooria  Mdojutav tegur Toetav tegur
tihis
TK Varasema digivahendite Eelnev kogemus digilahenduste kasutamisel
kasutamise vajaduse puudumine
Digivahendite (arvutite) vihesus ~ Valmisolek dppetodga jatkamiseks
olemasolevate digivahendite abil
Oppematerjalide leidmine ja Kolleegide tugi
koondamine
Valdkonnaalase koost06 vihesus  Asutuste iseseisev tegutsemine
PK Ajakohased teadmised Sobivate dppemeetodite ja -vahendite
leidmine
Hindamine Mitteeristuv hindamine, suuline tagasiside
CK Opetamise staaz Noorem- ja vanemdpetajate omavaheline

Spetsiifiliste sisuteadmiste
keerukas Opetamine

koost60, teineteise joustamine

Teoreetilised sh iseseisvad iilesanded

Autor jareldab, et Opetajate tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmisi distantsoppe

rakendamisel mojutasid tdiendavalt ka kehv internetiiihendus, enesetdiendamisvdimaluste

nappus, suurenenud ajakulu dppeprotsessis sj takistused Oppe sisu edasiandmisel, kuid

toetasid nutikad lahendused ning uute digilahendustega katsetused (vt tabel 2.6).

Tabel 2.6. Tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste moju distantsdppe rakendamisele

Opetajate hinnangul

Kategooria  Mdjutav tegur Toetav tegur
tihis
TK Teadmiste vihesus Kolleegide tugi, valmisolek dppetddga
jatkamiseks
Internetiprobleemid Salvestamine, individuaaliilesanded
PK Suurem ajakulu 6ppematerjalide  Digipddevuse areng
ettevalmistamisel ja Sppe
labiviimisel
Hindamine Mitteeristuv hindamine, suuline tagasiside
Koolituste puudus Kolleegide abi ja tugi
CK Spetsiifiliste sisuteadmiste Uudne ldhenemine veebikeskkondade kaudu

keerukas Opetamine
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TPK (tehnoloogia- ja pedagoogikateadmised) kategoorias tddesid koolijuhid, et
tehnoloogia- ja pedagoogikateadmiste kombineerimine vdimaldab iildjuhul dpet tiiustada,
mis koolijuhtide sdnul toimus distantsoppes jark-jargulise iileminekuna. Seegi oli tingitud
varasemalt praktiseeritud vOi juba sissetodtatud keskkondade ja lahenduste toimimisest,
mida Opetajad kohandasid vastavalt vajadusele uute digilahenduste ning ldhenemisviiside

toel.

“Meil oli olemas juba stuudium, kuhu sai iilesandeid varasemalt sisestatud ja /.../
Google drive koolis kasutamiseks nagu siseveebina, kus sai igasuguseid asju
omavahel jagada. Sellest hoolimata /.../ olime mina ja oppealajuhataja siis need
haridustehnoloogid, kes siis otsisid neid voimalusi, et kuidas opetajaid toetada, et

seda opet ikkagi saaks libi viia voimalikult mitmekesiselt.” (K3).

Uheks levinuimaks meetodiks muusikadppes peeti salvestamist, mida andis distantsdppe
labiviimisel edukalt rakendada, kuigi kogu protsess kujunes sageli ajamahukaks.
Koolijuhtide arvates aitas see dppemeetod oluliselt dppija eneseanaliiiisi ja kriitikameele
kujunemisele kaasa, pannes Oppijaid rohkem harjutama ning parema tulemuse nimel
pingutama, sest salvestatud materjal pidi eelkdige dppija enda heakskiidu saama. “Ka mina
leian, et selle koroonaaja iiks suur pluss on see sama salvestuste kasutusele votmine. Me
oleme piris palju kasutanud neid ka hiljem. Opilased peavad ise salvestama kodus oma t66

tulemuse, siis nad kuulavad ja saavad oma vigadest ise aru. Minu arvates see on selle aja

tiks pluss.” (K2).

Koolijuhtide sonul léks teisel COVID-19 piirangute perioodil tunduvalt kergemini, sest
Opetajad olid juba vilunumad ja julgemad digivahendite kasutamisel ning selgitanud vélja
neile sobivamad digikeskkonnad ning dppemeetodid. Sellega ndustub ka autor, et esimese
COVID-19 piirangute perioodi ehmatuse jargselt tekkis parem arusaam ja ndgemus, kuidas
distantsopet korraldada, mis voimaldas teha korrektuure ning ettenidgelikult planeerida

tohusamaid meetodeid jargmisele COVID-19 piirangute perioodile vastu minnes.

TPK (tehnoloogia- ja pedagoogikateadmised) kategoorias tddesid Opetajad, et

tehnoloogia- ja pedagoogikateadmised mitmekesistasid muusikadpet. Sealjuures toodi
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intervjuudes vilja, et uute teadmiste ja digivahendite lisandumine on muutnud
muusikadppe ldbiviimise paindlikumaks, kohati ka tulemuslikumaks ning distantsdppe
labiviimise jaoks soetatud digivahendid on endiselt edukalt kasutuses. Ka dpetajad mérkisid
intervjuudes salvestamist kui iiht levinumat Oppemeetodit, mida andis mitmel wiisil
rakendada. “Mis kindlasti tuli juurde, mida ma olen eelnevalt kasutanud, aga mida ma
niitid kasutasin voib-olla rohkem, et ma laulsin véiga palju partiisid kodus ise sisse. Ehk siis
see oli see t66, mille ma tihtipeale ise kodus dra tegin.” (04). Uldiselt ilmnes, et COVID-
19 piirangute perioodil rakendunud distantsdpe tihendas kolleegide omavahelist koost6od

just iiksteisele tehnoloogiateadmiste jagamise voi instruktsiooni osas.

TCK (tehnoloogia- ja sisuteadmised) kategoorias tdheldasid koolijuhid valdavalt
sarnaseid aspekte eelnevate raamistiku komponentidega, tuginedes eelkdige digivahendite
paindlikele lahendustele, mis vdimaldavad muusikadpet 1dbi viia ka uudsel moel. “Ma
arvan, et meil onnestuski seda muusikaopet tehniliste vahendite abil tdustada. Me
hakkasime aru saama, et meil on see ope vajalik, meil on need vahendid vajalikud.” (KS5).
Siingi selgitati, et soetatud digivahendid, saadud kogemused ja kogutud materjalid on
loonud mitmekiilgseid vdimalusi dppevormide kombineerimiseks, mis on aidanud tundide
drajaamist vihendada. Samas ndhakse sisuteadmiste edasiandmisel 1dhidpet kdige tdhusama

Oppevormina, kus olulisel kohal on otsene sotsiaalne suhtlus.

TCK (tehnoloogia- ja sisuteadmised) kategoorias tddesid Opetajad, et tehnoloogia- ja
sisuteadmiste kombinatsioon rikastas erakorralise distantsOppe ldbiviimist, sest ldbi
erinevate digilahenduste Onnestus muusikadpet tdustada ning omamoodi ka lihtsustada
luues voimalusi sisuedasiandmiseks uudsel moel. “Kui muusikaajaloost rddkida, siis ma
oppisin asju titlema teisiti, lihtsamalt ja oppisin seda sisu andma koigepealt tekstist ja
konkreetselt nii lihidalt kui véimalik.” (03). Ka Mishra ja Koehler (2006, 1k 1028)
rohutavad, et kaasaegsed tehnoloogiad vdimaldavad uuemaid esitlusviise ning suuremat
paindlikkust, kuid sealjuures on oluline Opetaja oskus leida viise, kuidas sisuteadmisi
tehnoloogiaga 16imida, mis intervjuude alusel leidis kinnitust. Opetajate sdnul muutus
arvuti kasutamine distantsOppes veelgi olulisemaks, sealjuures nooremas vanuses dppijate

jaoks, vdimaldades ettevalmistada sisukamaid ja loovamaid muusikatunde, salvestada ja
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jagada materjali ning vdhendada paberikulu noodimaterjali paljundamiseks. Seega ilmeb, et
16imitud komponentide koosmdju vdib sageli toimida tohusamalt, sdltuvalt Opetaja

valmisolekust pakkuda uudseid ldhenemisviise.

PCK (pedagoogika- ja sisuteadmised) kategoorias arvasid koolijuhid, et
pedagoogikateadmiste ja muusikadpetuse spetsiifiliste teadmiste koosmoju efektiivsemaid
tulemusi erakorralise distantsdppe ldbiviimisel kaasa ei toonud. Kuigi distantsope pakkus
alternatiivi Oppetodga jatkamiseks, mis oli antud olukorras ainuvdimalus, vordsustati seda
pigem hddaolukorraga, kuid mitte niivord negatiivses tdhenduses. “Minu meelest ei saa
oelda, et kas see iimberhddlestamine oli hea voi ainult halb, sellepdirast et see oli
teistsugune ja see andis meile teistsugused voimalused, teistsugused tooriistad.” (K4).
Oppe tulemuslikkuse osas tdheldasid koolijuhid, et uusi teadmisi oli Oppijatel siiski

keerulisem omandada ning edasiminekut mdjutasid varasemad dpiharjumused.

PCK (pedagoogika- ja sisuteadmised) kategoorias ei tdheldanud Opetajad samuti
komponentide koosmdjul efektiivsemaid tulemusi erakorralise distantsOppe ldbiviimisel.
Leiti, et distantsope pigem just takistas pedagoogilist ldhenemist kuna ldhikontakt puudus.
Samas teatud midral muutis see Oppijaid rohkem avatumaks ja julgemaks ka Opetajatele
tagasisidestama, kui midagi ebaselgeks jéi. ,,Me rddkisime pdris pikalt sellest, et kuidas nad
Julgeksid teha mikrofoni lahti ja kiisida kohe, kui nad millestki aru ei saa ja tundus, et nad

muutusid julgemaks ja tublimaks.” (O1).

Intervjuust koolijuhtidega voib jdreldada, et tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste
paariskomponentide koosmdju avaldus kiill ka juba 1dbi eelnevalt toimivate lahenduste voi
varasema Oppetdd kaudu, kuid mida siiski tdustasid seni vihem kasutust leidnud meetodid.
Toetav efekt avaldus pigem dppe paindlikkuses ning sobivate lahenduste véljakujunemises,

teatud mééral ka dppe tulemuslikkuses (vt tabel 2.7, 1k 44).
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Tabel 2.7. Tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste kombineeritud moju distantsdppe

rakendamisele koolijuhtide hinnangul

Kategooria  Mdojutav tegur Toetav tegur
tihis
TPK Veebikeskkonnad Oppematerjalide jagamine
Audio- ja videosalvestamine Eriala dpivéljundite saavutamine
TCK Mitmekiilgne ope Digilahendused, 6ppematerjalide
lisandumine ja tdiustamine
PCK Varasem Oppetod Voimalus Gppetodga jatkamiseks

Opetajatega intervjuude pdhjal tiheldab autor, et paariskomponentide edukas koosmdju
avaldus ldbi digivahendite ja -lahenduste, kuid iildisemalt distantsdppele kui dppevormile,
vihesel méidral. Samas toetasid paariskomponendid muusikadppe mitmekesistumist,

korraldust ning dppealast kommunikatsiooni (vt tabel 2.8).

Tabel 2.8. Tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste kombineeritud moju distantsdppe

rakendamisele Opetajate hinnangul

Kategooria  Mdjutav tegur Toetav tegur
tihis
TPK Digivahendid Koostdo kolleegidega
Audio- ja videosalvestamine Mitmekiilgne Ope
TCK Digilahendused Paindlikud dppemeetodid
Paberi kokkuhoid Keskkonnasaistlik dpe, digivahendite
funktsionaalsus
PCK L&hidppe puudumine Avatum kommunikatsioon

TPACK (tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmised) kategoorias pidasid koolijuhid
koiki komponente oluliseks, kuid tddesid, et hoopis kasutamise jirjekord vOib médrata
Ooppeprotsessi  kulgemise voOi iildse Onnestumise. Sealjuures peetakse oluliseks ka
terminoloogiat, mille ihtmoodi mdistmise osas on vajalikud eelnevad kokkulepped just
Oppijaga, et tagada sisuteadmiste edasiandmine. ,,See jdrjekord on oluline ja iihte ei saa
teisest toesti tihtsamaks pidada ja kokku pidid nad kolama, teisiti ei oleks me saanud kogu
selle aja toimetada nagu me toimetasime.” (K2). Veel tdid koolijuhid vilja, et kuna
distantsdpe on suuresti seotud tehnoloogiaga, siis korralike ja kvaliteetsete digivahendite

olemasolust soltub tegelikult kogu Oppe {iilesehitus, mis paiguti oli ebaiihtlane eelkdige
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Oppijate digivahedite olemasolu ja vdimekust arvestades. Samas tddeti, et ilma
digivahenditeta ei olekski piirangute perioodil Oppetddd saanud korraldada, seega
erakorralise distantsoppe puhul avaldas tehnoloogiateadmiste komponent véga olulist moju.
»Kui on silmas peetud ikkagi distantsopet, siis koigepealt peab olema see aparatuur, see
telefon voi digivahend voi arvuti, et me iiksteist ndeksime ja kuuleksime. Siis me saame
edasi anda oma opetsussonu ja suhelda opilastega ja vaadata ja kuulata, kuidas tal ldheb.”

(K1).

TPACK (tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmised) kategoorias leidsid dpetajad, et
tehnoloogiateadmiste komponent oli distantsdppe puhul kiill viga oluline, tuli siiski kdiki
teadmisi rakendada, lisaks enda jérgi kohandada, et muusikadppe labiviimine sujuks. ,,Mina
arvan, et selle distantsoppe ikkagi pddstsid opetajad. See tehnoloogia on teinud viga suure
hiippe ja on olnud viga suureks abiks ja ma arvan, et see jddb meile tiikiks, tiikiks ajaks.”
(02). Vaatamata teadmiste kombineerimisele, oli see suur dpikogemus ka Opetajatele
endile, kuid seda enam véairtustatakse ldhidpet, mis Opetajate sonul toimib muusikadppes

koige efektiivsemalt.

Tuginedes respondentide hinnangute alusel peamistele COVID-19 piirangute perioodil
rakendunud distantsdppe mojutavatele ja toetavatele teguritele, voib intervjuude pohjal
esile tuua mitmeid kriitilisi edutegureid TPACK raamistiku kontekstis. Lisa 2 (vt 1k 76)
joonis annab iilevaate raamistiku pohi- ja paariskomponentide kriitilistest eduteguritest,
millest ndhtub, et edu raamistiku kategooriate (TK, CK, PK) alusel, ilmnes
tehnoloogialastes eelteadmistes, pedagoogilises kompetentsuses, pddevuste arendamises,
Opetajate omavahelises koost6ds ja joustamises. Ladhtuvalt kategooriatest (TPK, TCK,
PCK), aitasid edu saavutada mitmekiilgsed ja paindlikud Oppemeetodid, toimivad
digilahendused, Opetajate varasemad kogemused ja teadmised ning kommunikatsioon.
Seega voib jireldada, et varasemalt vilja kujunenud iildised ja digi-votmepéddevused aitasid
samuti edu saavutada. Kategoorias (TPACK), pidasid respondendid tehnoloogiateadmiste
komponenti erakorralise distantsdppe rakendamisel viga oluliseks, kuid leidsid, et
distantsoppe Onnestumisel ei saa siiski iihtegi komponenti teistest rohkem olulisemaks

pidada.
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Lisaks tdid koolijuhid ja Opetajad intervjuudes vilja, kuivord erakorralise distantsdppe
labiviimine COVID-19 piirangute perioodil oli toetatud, millise toe jérgi tunti vajadust voi
kas ilmnes mingeid muid olulisi aspekte, mida esile tuua. Kuna kiisimused olid sonastatud
ildiselt, siis tdpsustas autor respondentidele, et toetamise all ei pea autor silmas
konkreetselt ainult rahalist abi, vaid ka muud olulist tuge, mis antud tingimustes oli

hédavajalik vdi iilioluline dppetddga jatkamiseks.

Koolijuhtide sonul toimis nii asutuste omavaheline kommunikatsioon kui infovahetus Tartu
linnavalitsusega andes muusikakoolidele kindlustunde, et korralduslikud toimingud
kohaliku tasandi poolt on koordineeritud, mis véljendus esialgu juhistes vdimalike
abimeetmete rakendmiseks eriolukorras. Samas konstateeriti, et eduka touke andsid
distantsoppe korraldusse riiklikud kriisimeetmed huviharidusele ja huvitegevusele,
sealjuures Tartu linna projektikonkursid digivahendite soetamiseks, tdnu millele sai
oluliselt muuta dppetdd interaktiivsemaks. Samuti selgus intervjuust, et paratamatult oli
vaja pOorata rohkem tdhelepanu ka Opetajate motivatsiooni hoidmisele, milles tdheldati

teatud ajahetkedel viasimuse ilminguid.

Autori seisukohalt toetas iihtne infovéli eelkdige uskumust probleemidele kergemini ja
kiiremini lahendusi leida ning teadmatusega kaasnevas olukorras sdilenotkust tagada.
Intervjuu pohjal voib arvata, et Tartu linn suutis lisna konstruktiivselt COVID-19

kriisiolukorras reageerida ja operatiivselt tegutseda.

Opetajate sdnul soosis ldhikolleegide tugi positiivset ja head tookeskkonda ning
koostddvalmidust, mis eriti esimesel COVID-19 piirangute perioodil oli ddrmiselt oluline.
Siiski oleksid dpetajad soovinud erialaseid koolitusi, rohkem valdkonnapohist suhtlust ning
kogemuste vahetamist. Intervjuudes tdoid Opetajad samuti esile rahalise toe nii riikliku kui
kohaliku, mille abil onnestus distantsOppeks vastavad tingimused luua. Tehnoloogilise toe
osas markisid Opetajad aga seda, et digivahendite kaudu lisandunud vodimalused on

soodustanud hajadppe rakendamist, kuid mitte laialdaselt.

Autori arvates ndevad Opetajad véga olulise tegurina koostoovorgustiku olemasolu, mis

tagaks regulaarse toe ja sujuvama valdkondliku infovahetuse. Samuti on erakorralise
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distantsoppe kogemused soosinud jitkuvat digivahendite kasutamist ning avatumat hoiakut

kombineeritud dppele.

Digivahendite
olemasolu/tagamine

Erialased koolitused
ERAKORRALISE
DISTANTSOPPE
EDUKUSE
MAARAJAD

Hajadppe soodustamine

Tehnoloogiateadmised
Tohus valdkondlik koostdo

Opetajate motivatsioon

Joonis 2.1. Erakorrralise distantsoppe edukuse méérajad

Muusikakoolide COVID-19 piirangute perioodil rakendunud distantsdppe kriitiliste
edutegurite véiljaselgitamisel, selgusid ka mitmed kitsaskohad, mis takistasid kiiret ja
sujuvat distantsdppele lileminekut ning kuigi teatud probleemidele leiti sobivaid lahendusi,
juhtisid respondendid tdhelepanu neile aspektidele, millest jdi vajaka voi mille osas ndhakse
edaspidi jatkuvat vajadust. Sellest tulenevalt koostas autor kokkuvdtliku iilevaate (vt joonis
2.1) peamistest distantsoppe edukuse maédrajatest, mis soodustaksid edukat distantsdpet
ning mis voiksid olla tulevikus samuti kriitilise tdhtsusega ka avaliku sektori huvides.
Joonisel 2.1 vilja toodud erakorralise distantsoppe edukuse méédrajad on reastatud

tahestikulises jérjekorras.

Edasine dokumendianaliiiis teostati arengu- ja teemakohaste dokumentide pohjal, uurimaks
millised on huvihariduse tulevikusuundade seosed tehnoloogia kasutamisega ja padevuste
arendamisega ning kui modjusad on olnud riiklikud ja kohalikud kriisimeetmed
huviharidusele. Dokumendianaliiiisis on toodud vilja seoseid ka TPACK raamistiku

kategooriatega.
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Eesti digitihiskonna arengukava 2030 alusel on jédrgneva perioodi digiithiskonna
arendamise eesmirkideks seatud: digiriigis parima kogemuse, kiire ineterneti ning turvalise
ja usaldusviidrse kiiberruumi tagamine (Majandus- ja Kommunikatsiooniministeerium,
2021, 1k 12). Arengukava ndeb mh ette suuremaid digimuutusi avaliku sektori teenuste
korraldamises, millega kaasneb vajadus todtajate digipddevuste arendamiseks ja IT-taristu
ajakohastamiseks. Uhtlasi soovitakse veelgi enam sidusust ja koostodd, andmaks tduget
tehnoloogilise terviklikkuse viljakujunemisele ning toetada kohaliku omavalitsuste IT-
kompetentsikeskuse loomist. (/bid., lk 28-29) Et digimuutused realiseeruksid, niib
eesmdrkide saavutamine ndudvat {isna suurt kohalike omavalitsuste panust, mis omakorda
avaldaks mdju nii formaal- kui mitteformaalse hariduse digivoimekusele. Seega ndhakse

tehnoloogiateadmiste (TK) ajakohastamist védga olulisena.

Riiklikes haridus- ja noortevaldkonna raamdokumentides on samuti sétestatud tegevused
eesmargiga soodustada digilahenduste kasutuselvottu ja tootajate mitmekiilgset arengut,
16imides  sealjuures  Oppekeskkondi.  Haridusvaldkonna arengukava 2021-2035
tegevussuundades on pakutud vidlja voimalikke viise, millega luua tingimused Oppet6o
rikastamiseks uuenduslike digilahenduste ja -vdimalustega, Oppemeetodite ja
digipedagoogika ning erialapddevuste arendamiseks. Samuti ndhakse muutuva {ihiskonna
survet tehnoloogiaga seotud oskuste jirele. (Haridus- ja Teadusministeerium, 2021b, lk 21-
24) Neid suundumusi tdiendab Noortevaldkonna arengukava 2021-2035, mille kohaselt on
oluline seada rohusasetus ka kvaliteetse teenuse tagamisele, luues huvikoolide Opetajatele
enam koolitusvdimalusi, tdiendus- ja arendusprogramme, suurendades siin jéllegi kohaliku
omavalitsuse osatdhtust (Haridus- ja Teadusministeerium, 2021c, lk 17-18). Seega voib
jareldada, et riiklik tugi haridus- ja noortevaldkonna tehnoloogialdimingute ja Opetajate
digi- ning erialapéddevuste arendamise osas on kiill olemas, samas tuleb arvestada, kuivord
on tagatud kohaliku tasandi vdimekus ja initsiatiiv, mis ei pruugi olla piisav, ilma
valdkondlikke katuseorganisatsioone kaasamata. Eelnevast nidhtub, et need suundumused
puudutavad mitmeid TPACK raamistiku kategooriaid nagu pedagoogikateadmised (PK),
sisuteadmised (CK), tehnoloogia- ja pedagoogikateadmised (TPK) ning tehnoloogia- ja
sisuteadmised (TCK).
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Huvihariduse katusorganisatsioonidest voib loota Haridus- ja Teadusministeeriumi muusika
huvivaldkonna strateegilise partneri Eesti Muusikakoolide Liidu aktiivsusele. Liidu
pohikirjast tulenevate eesmérkide saavutamiseks tuleb liidul mh toetada ja arendada
liikmete vahelist koostodd, korraldada konkursse, seminare, koolitustegevust,
oppekirjanduse ja -vahendite koostamist ja tellimist. Samuti teha koost6dd riiklikul ja
kohalikul tasandil ning huvihariduse valdkonna katusorganisatsioonidega ja teiste
valdkondlike institutsioonidega. (Eesti Muusikakoolide Liit, 2022, mérts) Kuna pohikirjas
sonastatud tegevused on pigem {ldised, seda olulisemana tundub konkreetsemate
prioriteetide paikapanek ldbi koostod ning piirkondlike vajaduste, moistmaks ka
valdkondadeiilest kasutegurit. Uhtlasi vdib eeldada, et fookus seatakse ka
pedagoogikateadmiste (PK), sisuteadmiste (CK) kui pedagoogika- ja sisuteadmiste (PCK)

arendamisele.

Koostoo Eesti Huvikoolide Liiduga vdiks anda sobivaid suuniseid just digilahenduste ja —
padevuste osas, mille arengukavas kirja pandud fookuste seas on samuti huvikoolide
Opetajate voOimekuse tostmine 1dbi kogemuskoolituste ja -Oppe, lisaks digitaalsete
Oppematerjalide jagamise tdhustamine mitteformaalses hariduses veebiplatvormi E-
koolikott vahendusel ning IT-siisteemide arendus (Eesti Huvikoolide Liit, 2021, 1k 7-10).
Seega soodustaksid mitmed tegevused tehnoloogiateadmiste (TK) ning tehnoloogia- ja
pedagoogikateadmiste (TPK) arengut. Autor leiab, et huvihariduse tulevikusuundade
kujundajate ja alusdokumentide baasil vOib iisna selgelt ndha tehnoloogialdiminguid
erinevate kontekstide vahel, millega soovitakse luua rohkem sidusust, paindlikkust

kaasaegsete dpikeskkondade kujundamisel.

Eriolukorra véljakuulutamise jérgselt 2020. aasta martsis, hakati Eestis rakendama
erinevaid meetodeid formaal- ja mitteformaaldppe ldbiviimise toetamiseks. Analiilisides
ritklike ja kohalike kriisimeetmete moju huviharidusele, selgus, et Haridus- ja
Teadusministeeriumi koostatud juhised ja soovitused ning veebiseminarid distantsoppe
korraldamiseks said positilvseima tagasiside tugimeetmete osas (Haridus- ja

Teadusministeerium, 2021a, lk 125). Veelgi olulisemana voib esile tuua riikliku
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erahuvihariduse ja -huvitegevuse kriisitoetuse, mida eraldati riigieelarvest kahel esimesel

COVID-19 pandeemia-aastal.

Meetmega toetati tegevuste jiatkumisega seotud piisikulude kompenseerimist, sest
peamiseks huviharidusteenuse pakkujate murekohaks oli Oppemaksude laekumiste
vihenemine. Samas vOib tdheldada, et Haridus- ja Teadusministeeriumi ning
huvialavaldkondade esindusiihingute vahel valitses konsensuslik arusaam noortevaldkonna
tegevuste jitkumise vajalikkuse osas. (Haridus- ja Teadusministeerium, 2021d, 1k 130)
Siinjuures voib esile tdsta ministeeriumi panust formaal- ja mitteformaaldppe 1d6imimisse,
sest COVID-19 kriisi modjude leevendamiseks ja huvihariduse voi huvitegevuse
mitmekesistamiseks toetati ka noortekeskuste ja huvikoolide koostdoprojekte,
voimaldamaks soetada distantsoppe ldbiviimiseks vajalikke vahendeid (Haridus- ja
Noorteamet, 2022a, mirts). Tdendoliselt andis esimene COVID-19 periood tduke kiire
kriisiplaani véljatootamiseks, et tagada haridus- ja noortevaldkonna toimimine. 2021.
aastaks kavandas ministeerium juba kriisist véljumise plaani, et toetada inimressursi
voimekust, tdiendavate digivahendite soetamist ning panustada vaimset tervist toetavate
tegevuste elluviimisesse (Haridus- ja Teadusministeerium, 2021d, lk 16). Seega voib
arvata, et riigi panus avaldas modju tehnoloogiaga seotud oskuste ja piddevuste (TK)

arengule.

Huviharidusvaldkond on riigipoolset tuge saanud alates 2017. aastast, kui hakati valdadele
ja linnadele Noorsotddseaduse § 15" alusel eraldama tdiendavat rahalist toetust, eesmirgiga
luua soodsaid tingimusi ning vdimalusi erinevates piirkondades huvialadega tegelemiseks.
Riiklikku lisatoetust on eraldatud kohalike omavalitsuste koostatud kavade alusel, kus on
kirjeldatud piirkondade kitsakohti ning vajadusi. (Haridus- ja Noorteamet, 2022b, marts)
Antud toetusega oli samuti vdimalik suunata rahalisi vahendeid huvikoolide distantsdppe
tohustamiseks COVID-19 piirangute perioodil. Seda vdoimalust kasutas niiteks Tartu linn,
aidates seeldbi linna munitsipaal- ja erahuvikoolide ning huvitegevuse Tiihingute

toimetulekut.

Tartu projektikonkurssidega kaeti aastatel 2020 ja 2021 vajalike digivahendite ostu voi

Opetajatele koolituste korraldamisega kaasnevad kulud, tdstmaks Opetajate distantsoppe
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labiviimise oskusi ning digipddevusi. Konkursside statistiliste kokkuvdtete pdhjal ndhtub,
et huvihariduse ja huvitegevuse pakkujate huvi konkursside vastu oli suur - 2020. aastal
hinnati 102 taotlust, 2021. aastal, kitsendatud tingimuste korras, 60 taotlust (Tartu
Linnavalitsus, 2020c,d, 2021b), mis on ka madistetav, kuna puudusid peamised vahendid
distantsoppe ldbiviimiseks ning lubatud taotletava summa piirméér - kiimme tuhat eurot,
andis digivahendite soetamiseks héid voimalusi. Sellest tulenevalt ilmneb, et konkursside
kaudu soovitigi kodige enam soetada digivahendeid. Kokkuvottes said positiivse
rahastusotsuse esimesel aastal 46 taotlust ning teisel 38 taotlust (/bid., 2020c,d, 2021Db).
Seega voib jireldada, et kavandatud projektikonkursid olid hddavajalikud, ent ka edukad,
andes olulisel maiédral vajalikke ressursse, mis vdimaldasid huvikoolidel samuti
distantsdppele iile minna. Uhtlasi ajakohastasid dpetajate distantsdppeks vajalikke

tehnoloogia- ja pedagoogikateadmisi (TPK).

Erandkorras eraldas Tartu linn 2021. aasta suvel ka tdiendavat toetust huvikoolide ja
huvitegevuse iihingute kevadperioodil ruumide iilalpidamisega seotud kulude
kompenseerimiseks, kui tegevust ei olnud voimalik 1dbi viia. Seegi toetusmeede sai iisna
suure taotluste arvuga kaetud nagu selgub Tartu Linnavalitsuse korraldusest, kuigi toetusele
kvalifitseerusid teenusepakkujad, kes pidid piirangutest tulenevalt siiski kulusid kandma.
Samas peaaegu enamus taotluse esitanutest (kokku 59) said toetatud. (Tartu Linnavalitsus,

2021c)

Dokumendianaliiiisist selgub, et huvihariduse tulevikusuundades ndhakse olulisena
tehnoloogia kasutamisega ja piddevuste arendamisega seotud tegevusi, mida riiklikul ja
kohalikul tasandil COVID-19 piirangute perioodil vOimestati mitmete kriisimeetmete
kaudu. Samuti vdib dokumendianaliilisi pohjal leida seoseid kdikide TPACK raamistiku

kategooriatega.

Tehnoloogiateadmised kaasaegsetest tehnoloogiatest muutusid eriolukorra kehtestamise
jargselt  distantsdOppe  ldbiviimise lahutamatuks osaks. Toimetulek erinevate
digilahendustega varieerus esimese ja teise COVID-19 piirangute perioodi jooksul. Kuna
varasemalt puudus otsene vajadus digivahendite kasutamiseks, siis see avaldas mdju ka

Opetajate valmisolekule. Analiilisi tulemusena voib Oelda, et erakorraline distantsope
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COVID-19 piirangute perioodil muutis muusikakoolide Opetajate hoiakuid senisest enam
tehnoloogia 16imimist soosima, seelébi julgemalt uusi digilahendusi avastama ja katsetama,
mis kokkuvottes pakkus paindlikke ning uuenduslikke l&henemisviise distantsdppe
disainimiseks. Toendoliselt piisib Opetajate valmisolek edaspidi tehnoloogiateadmiste
tdiendamiseks jitkuvalt aktuaalsena, seda enam, et analiilisitud dokumentide kohaselt
ndhakse pedagoogiliste ja erialapddevuste arendamisvajadustega paralleelselt, vajadust
tehnoloogiaga seotud oskuste jdrele. Riigi ja kohaliku tasandi otsuseid kriisitoetuste
eraldamiseks ka mitteformaalhariduse toimimiseks COVID-19 piirangute perioodil, vdib
kogu huvihariduse valdkonna edasist jatkusuutlikkust arvestades pidada ainudigeks, sest

valdkonna distantsdppe vdimekus oli vdga varieeruv, kuid peamiselt ebapiisav.

2.3. COVID-19 piirangute perioodi uuringu jareldused ja
ettepanekud

Tartu muusikakoolide uuringu pohjal, milles selgitati vélja distantsdppe kriitilised
edutegurid TPACK raamistiku alusel teenuse pakkujate kogemuste kaudu ning
huvihariduse tulevikuvaade ja kriisimeetmete moju COVID-19 piirangute perioodil,
esitatakse jareldusi tehnoloogia-, pedagoogika- ja sisuteadmiste kriitiliste edutegurite kohta,
samuti huvihariduse tulevikusuundade seostest tehnoloogia kasutamisega ja péddevuste
arendamisega ning riiklike ja kohalike kriisimeetmete mdjust huviharidusele. Uuringust
lahtuvalt antakse soovitusi vdimaliku kohaliku tasandi tugipaketi kavandamiseks, mis
tagaks edaspidi kriisisituatsioonideks parema ettevalmistuse distantsoppe rakendamiseks

muusikakoolides.

COVID-19 periood aastatel 2020 — 2021 tdi kaasa erakorralise distantsoppe, luues
haridusvaldkonnas pretsedenditu olukorra. Uuringu tulemusena selgus, et varasema
distantsoppe kogemuse puudumise tottu, ei olnud muusikakoolid koheselt sujuva
distantsoppele iileminekuks piisava ettevalmistusega, kuid tihine soov oli dppetddd mitte
peatada, vaid leida voimalikud lahendused jatkamiseks. Kuna erakorraline distantsdpe
eeldas tdielikult digilahendustele iileminekut, néhti esialgu voimalusena Opetajatel toetuda
varasematele tehnoloogiateadmistele ning selle pinnalt hakata omandama uusi digioskusi.

Tulenevalt eelneva  digivahendite  kasutamise vajaduse  puudumisest, vdib
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tehnoloogiateadmiste kriitilise edutegurina vélja tuua ka kolleegide omavahelist koostood
digilahenduste tundmadppimisel. Kuigi Eestis on varasemalt uuritud infotehnoloogiliste
voimaluste rakendamist noorsoot6os sh huvihariduses, mille kohaselt kasutas digilahendusi
oma to0s ca 65% noortejuhendajaid (Kéger ef al., 2016), ei ilmnenud Tartu muusikakoolide
COVID-19 piirangute perioodi uuringu kontekstis, et COVID-19 kriisi alguseks oleks

digilahenduste kasutamine senisest rohkem hoogustunud.

Uuringu tulemustest selgus, et pedagoogilised teadmised, kui siligavad teadmised
Oppeprotsessidest vOi -meetoditest, mis eeldavad arusaamist kognitiivsetest, sotsiaalsetest
ning arenguteooriatest ning kuidas neid kohandada dppija suhtes (Mishra & Koehler, 2006,
Ik 1026-1027), said pigem praktilist tdiendust. Oppe kohandamine distantsdppe
tingimustesse noudis kiill suuremat ettevalmistusaega, kuid kokkuvottes voib jéreldada, et
sobivate Oppemeetodite ja -vahendite leidmine ning digivahendite kasutuselevott andsid,
teoorias vélja toodud haridustdotajate digipddevusmudeli kirjeldustest ldhtuvalt (Redecker,
2017, 1k 16-17), pedagoogiliste pddevuste arenguks esmase oskustepagasi digi-
votmepadevuste viljakujunemiseks. Samuti vOib tdheldada, et COVID-19 piirangute
perioodil valdavalt kasutatud mitteeristav hidamismeetod vdimaldas tihest kiiljest rohkem
paindlikkust, kuid teisalt pdhjalikumat Oppeprotsessi reflekteeringut ja suulist

tagasisidestamist.

Tulenevalt uuringust, kujunes sisuteadmiste edasiandmine distantsoppe vormis enim
komplitseeritumaks eelkdige tdnu muusikadppe spetsiifikale, mille tShususe osas on
kahelnud ka varasemalt distantsdppe uuringuid teostanud autorid (Adam & Metljak, 2021,
lk 2; Akarsu, 2021, lk 173; Daubney & Fautley, 2020, 1k 108) tuues olulise aspektina esile
just Opetaja ja Opilase vahetu kontakti fiitisilises keskkonnas. Samas dpetajate omavaheline
erialaste teadmiste jagamine tdi esile tulemuslikke 16iminguid vanemdpetajate stawika
kompetentsuse ning nooremdpetajate innovaatilise ldhenemisega seoses. Seega arvestades,
et Opetajate sisuteadmised muusikadppest toetusid praktikas vaid 1dhidppe kogemustele,
onnestus neil siiski kombineerida toimivaid tehnikaid ja votteid distantsdppe oludesse
sobivaks, mis aga ei tdhendanud alati tohusaid lahendusi, sest nagu selgus uuringust, ei ole

voimalik muusikadppe puhul kdike distantsdppe vormi iile viia.
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Tehnoloogia- ja pedagoogikateadmiste 16imimise peamised kriitilised edutegurid ilmnesid
uuringu kohaselt mitmekiilgse Oppe ja koostod kaudu. Kuna iiheselt tddeti, et Oppe
tulemuslikkust aitasid saavutada audio- ja videosalvestusmeetodid, mida laialdaselt
kasutati, siis voib antud meetodi rakendamist pidada muusikadppe iiheks péédsterongaks
erakorralise distantsOppe ajal, kus edu nagu Hodges jt (2020) tdheldavad, on saavutatud
piiratud aja jooksul, sealjuures tohusa metoodika kaudu. Salvestusmeetodi kasutamise
positiivse aspektina dppijast ldhtuvalt, ndhti ka suuremat tahet opitulemuse nimel pingutada
ning kuigi iildine valdkonnapdhine koostod COVID-19 piirangute perioodil oli pigem
tagasihoidlik, toi siiski tdiendavat eduefekti ldhikolleegidega koost6d heade niidete ja

Oppematerjalide jagamise osas.

Kuigi Opetajate muusikadppe spetsiifiliste teadmiste edasiandmist peeti teatud juhtudel
keeruliseks, jareldus uuringust, et tehnoloogiaga kombineerimisel andis tehnoloogia- ja
sisuteadmiste kombinatsioon vdimaluse muusikadpet COVID-19 piirangute perioodil
uudsel viisil tdustada. Uuringust selgus, et Opetajate oskused leidmaks paindlikke
oppemeetodeid sisuteadmiste I6imimiseks tehnoloogiaga kujunesid edukaks. Autorid Veiga
& Valente de Andrade (2021, lk 5-19) ndevad digivahendite kasutamisel avalduvat
positiivset moju just Opetaja motivatsioonile, soodustades seeldbi tulemuslikumat Opet.
Seega voib jireldada, et edukalt toimivate digilahenduste kaudu dpivéljundite saavutamine
motiveeris Opetajaid mitmeid digilahendusi piisivalt kasutusele votma ning edaspidi

hajadppe korras rakendama.

Mishra & Koehler (2006, 1k 1027) alusel holmavad Opetajate pedagoogika- ja
sisuteadmised teadmisi dpetamisviisidest, mis sobivad konkreetse sisuga ning kuidas neid
komponente on vdimalik tohusamalt rakendada pohilistes Oppetegevustes, kujundades
oppekavade, hindamise ja pedagoogika vahelisi seoseid. Uuringu tulemusena selgus, et
efektiivsemaid tulemusi pedagoogika- ja sisuteadmiste koosmoju COVID-19 piirangute
perioodil ei andnud, kuna efektiivsust seostati 1dhidoppega. Samas voimaldas varasematele
kogemustele ja teadmistele tuginemine, kujundada teistsugust ldhenemisviisi dppetddga
jatkamiseks ning individuaalsemat infovahetust dppijaga, soodustades seeldbi julgemat ja

avatumat kommunikatsiooni.
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Tartu muusikakoolide COVID-19 piirangute perioodi uuringus selgus ka kitsaskohti, mis
takistasid distantsdppele iileminekut, kuid vodiksid olla tulevikus ennetatavad. Seega on
oluline distantsdpet disainida, mis Hodges jt (2020) ning Kibici & Sarikaya (2021, 1k 503)
sonul voiks toimuda teatud Oppedisaini mudeli jérgi, et tagada distantsoppele sujuvam
tileminek eriti kriisisituatsioonides, samas efektiivsemate tulemuste saavutamiseks tuleks
Branch & Dousay (2015, lk 17-20) sdnul viia vastava kontekstiga kooskolla. Eelneva
pohjal jdreldatakse, et ettekavandatud Oppedisaini mudeli loomine voib soodustada

edukamat distanstopet ning anda olulisi ja vaartuslikke (dpi)tulemusi.

Analiitisitud arengu- ja teemakohastest dokumentidest selgus mitmeid suundumusi, mis
peaksid andma olulise tduke digilahenduste laiaulatuslikumaks kasutuselevotuks nii
formaal- kui mitteformaalhariduses. Uhtlasi viitavad vilja toodud tegevussuunad enam
valdkondadeiilesele 16imingule, eriti haridus- ja noortevaldkonna Idikes, soodustamaks
tihtsemaid digimuutusi, Opetajate digipddevuste arendamist, samas ka iildise voimekuse
tostmist regulaarsete koolitus- vOi arendusprogrammide kaudu, tagamaks oskuste

taiendamisvOimalused.

Dokumendianaliiiisist jéreldus, et mitteformaalhariduse toetamisvajadust COVID-19
piirangute perioodil nédhti riikliku ja kohaliku tasandi vaatest {isna sarnaselt. Molemal
tasandil tehtud otsused voimaldasid huvihariduse teenusepakkujatel ennetada oma tegevuse
peatamist voi l10petamist. Riigipoolse toe puhul vdib pidada tulemuslikuks ka mitterahalist
tugimeedet, mis avaldus kriisiga seotud juhendmaterjalides. Samas Tartu linn panustas
eelkdige digivoimekuse tdhustamisse, mis ldheb kooskdlla Tartu linna arengukavas 2018-
2025 sitestatud tegevusega, mille kohaselt tuleb tagada huvitegevuse ja huvihariduse
mitmekesisus ja kittesaadavus (Tartu Linnavolikogu, 2017, 1k 30), mida peeti COVID-19

piirangute perioodil samuti oluliseks.

Intervjuudest koolijuhtide ja Opetjatega leidis kinnitust, et erakorralise distantsdppe
labiviimisel on TPACK raamistiku komponendid ithtmoodi olulised dppetdd sujumiseks
ning kuigi digivahendite puudumisel ei olegi distantsdpe korraldatav, ei sdltu see ainult

tehnoloogiast. Dokumendianaliiiisi pohjal vaib jareldada, et huvihariduse tulevikuvaates on
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oskuste ja padevuste arendamisele seatud mitmeid strateegilisi eesmirke, mis on seotud

tehnoloogiateadmiste ja tehnoloogia oskusliku kasutamisega.

Tartus tegutseb Haridussilma andmetel viis munitsipaalhuvikooli ja hulk eradiguslikke
huvikoole (Haridussilm, 2021, oktoober) ning kuigi COVID-19 piirangute perioodi uuring
viidi 1dbi ainult muusikavaldkonna huvikoolide seas, voib uuringu ja dokumendianaliiiisi
pohjal jdreldada, et suur osa huvihariduse teenusepakkujatest said tdnu linna toele luua
sobivaid tingimusi erakorralise distantsOppe lébiviimiseks. Uuringust selgus, et
linnavalitsusega koostdd ja infovahetus COVID-19 piirangute perioodil oli toetav ja
konstruktiivne, seega Tartu linna kriisireguleerimisega seoses voOib tdheldada pigem
detsentraliseeritud — aktiivset ja autonoomset ldhenemist. Samas ei jérgnenud linna
kriisitoetustele tdiendavaid meetmeid distantsdppe soodustamiseks, mille jdrgi nagu

uuringust selgus, on endiselt vajadus.

Tabel 2.9. Uuringu jareldused distantsdppe kitsaskohtadest ja ettepanekud distantsdppe

valmisoleku kavandamiseks

Jareldus:  Digivahendeid napib v6i vahendid vajavad véljavahetamist

Ettepanek: Tagada digivahendite soetamis- vOi asendamisvdimalused tdiendavate
projektikonkursside kaudu
Jareldus:  Téiendkoolitusi ei ole piisavalt

Ettepanek: Koostada koostods valdkondlike katusorganisatsioonidega tasuta
koolitusprogramme {ildiste pedagoogiliste ja erialapddevuste arendamiseks, milles
osalemiseks on vajalik esitada kandideerimisavaldus

Jareldus:  Hajaope viljaspool COVID-19 piiranguid ei ole laialdast rakendamist leidnud

Ettepanek: Selgitada vilja Opetajate ootused hajadppe ldbiviimiseks ning luua selle alusel
voimalusi hajadppe rakendamiseks

Jareldus:  Tehnoloogiateadmised ei ole ajakohased

Ettepanek: Koostdds haridustehnoloogidega kaardistada regulaarselt IT-oskuste vajadusi ning
luua IT ndustamispunktid
Jareldus:  Valdkondlik koostd6 ei toimi efektiivselt

Ettepanek: Soodustada valdkondliku koostoovorgustiku tekkimist ning leida vorgustikut6o
edendamise eest vastutav koordinaator

Jireldus:  Opetajad on distantsdppeks viihe motiveeritud

Ettepanek: Koostdos valdkondliku koostoovorgustikuga selgitada vélja, mida dpetajate
motivatsioonipakett peaks sisaldama ning luua voimalusi selle realiseerimiseks
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Tuginedes erakorrralise distantsdppe edukuse méérajad joonisele 2.1 (vt lk 47), tuuakse
tabelis 2.9 (vt Ik 56) esile jareldused ja ettepanekud, millega arvestamine soodustaks edukat
distantsopet ning mille alusel on kohalikul omavalitsusel voimalik kavandada distantsdppe
edukust toetav tugipakett, mis tagaks muusikakoolidele kriisisituatsioonideks parema
ettevalmistuse. Ettepanekute kujundamisel on tdiendavalt arvestatud huvihariduse
tulevikusuundumusi, milles néhakse samuti (digi)oskuste arendamist ja valdkondliku

koost66 edendamist.

Ettepanekud on kujundatud uuringu moélema etapi tulemuste pdhjal ning on eelkdige
soovituslikud, kuid voiksid anda kohalikule omavalitsusele sisendi, millest juhinduda.
Tegevuste elluviimine sdltub kohaliku omavalitsuse eelarvelistest voimalustest ning
prioriteetidest mitteformaalhariduse rahastamisel. Koosto6 huvihariduse valdkonna
partneritega vdimaldaks laiemat valdkonna kaasatust suurendades seeldbi kasusaajate

hulka. Peamise potentsiaalse ohuna nihakse ressursside nappust tegevuste elluviimisel.
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KOKKUVOTE

Distantsope on Oppevormina rakendust leidnud juba enne COVID-19 perioodi, kuid
pandeemia valguses t0i see kaasa hulga véljakutseid, mis vajasid erakorralistes tingimustes
parimaid otsuseid ja lahendusi formaal- kui mitteformaalhariduse omandamise
voimaldamiseks. Muusikadppe kohandamisel distantsOppe tingimustesse peab silmas
pidama Oppe spetsiifikast tingitud erisusi, mis voivad distantsdppe tdhusust mdjutada.
Oskused tehnoloogiat kasutada ja dppega I6imida avaldavad edumairke oigesti kavandatud

ja labimodeldud Sppeprotsessi tulemusena.

Avalik sektor on oma rolli kriisireguleerimises COVID-19 perioodil ndidanud
haridusvaldkonda toetavana. Antud juhised, soovitused, kriisimeetmed, ka kriisiplaanid on

aidanud tagada valdkonna haavatavama poole - huvikoolide toimimise.

Magistritods anti tiilevaade distantsOppe rakendamisest ja kogemustest COVID-19
piirangute perioodil mitteformaalhariduses muusikakoolide kaudu, méédratleti distantsoppe
kriitilisi edutegureid ning selgitati avaliku sektori panust COVID-19 piirangute perioodil.
Empiirilise uuring viidi 1dbi kahes etapis: esiteks viidi lébi intervjuud koolijuhtide ja
Opetajatega ning teiseks koguti andmeid 1dbi dokumendianaliiiisi. Uuringu lébiviimisel

tugineti TPACK raamistikule.

Tartu muusikakoolide COVID-19 piirangute perioodil rakendunud distantsoppe kriitilised
edutegurid TPACK raamistiku kontekstis avaldusid pohikomponentide puhul valmisolekus
Oppetdoga jiatkamises olemasolevate tehnoloogiateadmiste baasil, Opetajate koostdds
digilahenduste tundmadppimisel, pedagoogiliselt sobivate Oppemeetodite ja -vahendite
leidmisel, padevuste arendamises, paindlikus hindamises ning erinevate generatsioonide

vahelises muusikadppe teadmiste jagamises. Paariskomponentidest ldhtuvalt aitasid dppe
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tulemuslikkust saavutada audio- ja videosalvestusmeetodid, Oppematerjalide jagamine,
paindlikud dppemeetodid, digilahenduste funktsionaalsus, varasemad kogemused ja
teadmised ning infovahetus. Tdiendavalt selgus, et erakorralise distantsoppe ldbiviimine
COVID-19 piirangute perioodil sai avaliku sektori poolt tipsed suunised ja korraldused,
samuti rahalise toe kulude katmiseks ning digivahendite soetamiseks. Olulise aspektina

mirgiti veel positiivset tdodhkkonda, koostodvalmidust ja 1dhikolleegide tuge.

Huviharidusega seotud arengu- ja teemakohaste dokumentide kohaselt on mitmeid
suundumusi, mis soodustavad digilahenduste laiaulatuslikumat kasutuselevottu, digi- ja
erialapddevuste arendamist ning valdkondadeiilest 16imingut. Kriisimeetmete vajalikkust
COVID-19 piirangute perioodil ndhti riikliku ja kohaliku tasandi vaatest iisna sarnaselt.
Avaliku sektori poolt tehtud otsused voimaldasid huvihariduse teenusepakkujatel leida

ajutisi lahendusi tegevustega jatkamiseks ning ennetada tegevuse 1dpetamist.

Kokkuvdttes jareldati, et erakorralise distantsdppe labiviimisel on TPACK raamistiku koik
komponendid olulised tohusa oppetdd ldbiviimiseks, kuid teadmiste kompleksse toimise
jaoks on oluline teada ka aspekte, mis vdoimaldavad edukamat distantsdppele iileminekut.
Peamiste jiareldustena sonastati kitsaskohad, mis intervjuude pdhjal kriitiliste edutegurite
saavutamist enim mojutavad, need on: digivahendite puudus, tidiendkoolituste véhesus,
hajadppe vidhene rakendamine, kehvad tehnoloogiateadmised, ebaefektiivne valdkondlik

koostd0, Opetajate vihene motivatsioon distantsdppe rakendamisel.

Tuginedes muusikakoolide COVID-19 piirangute perioodil rakendunud distantsdppe
kriitiliste edutegurite véljaselgitamisel ilmnenud kitsaskohtadele, mis takistasid kiiret ja
sujuvat distantsdppele {iileminekut ning dokumendianaliilisile, tehakse ettepanekud
kohalikule —omavalitsusele vdimaliku distantsdppe edukust toetava tugipaketi

kavandamiseks:

e korraldada digivahendite soetamiseks projektikonkursse;

e koostada piddevuste arendamiseks koolitusprogramme ning luua voimalused

osalemiseks;

e selgitada vélja hajadppe ootused ning luua voimalused rakendamiseks;
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e kaardistada IT-oskuste vajadusi ning tagada IT-alane ndustamine;
e soodustada valdkondlikku vorgustumist;

e luua vdimalusi Opetajate motivatsiooni hoidmiseks.

Ettepanekud on pigem soovituslikud, kuid arvestades lisaks muusikakoolidele laiemat
kasusaajate hulka, vdiksid distantsdppe kavandamisel mitteformaalhariduses tagada parema
ettevalmistuse. Magistritdo0 autori arvates, tasub edaspidi uurida huviharidusteenuse

kasutaja kogemusi erakorralises distantsoppes.

Uuringu piiranguna voib védlja tuua valimi kitsenduse kuna keskenduti muusika
oppevaldkonna huvikoolidele ning kavandatud intervjuudele 20 respondendiga, saadi
nousolek kuuelt koolijuhilt ning neljalt dpetajalt. Samas voib uuringu alusel teha iildistusi,

mis puudutavad teiste dppevaldkondadega huvikoole distantsdppe rakendamisel.
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Lisa 1. Koolijuhtide ja oOpetajate intervjuude teoreetilised lihtekohad ja kiisimused TPACK raamistiku alusel

Uurimiskiisimus: Millised on olnud Tartu muusikakoolide distantsdppe rakendamise kogemused ja kriitilised edutegurid COVID-19

piirangute perioodil?

Jrk Kiisimus

Teoreetiline lihtekoht ja autorid

1 Kuidas tulid dpetajad/ kuidas tulite toime
erinevate tehnoloogiliste lahenduste
(veebikeskkonnad, digitdoriistad) kasutamisega
erakorralise distantsdppe labiviimisel COVID-19
piirangute perioodil? Tooge niiteid.

2 Millest jéi puudu?

Tehnoloogiateadmised (TK) varasematest ja kaasaegsetest tehnoloogiatest. IT-
alane kompetents, mis hdlmab teadmisi arvutite, tarkvara jm veebiseadmete ja
-programmide kasutamisest.

Algahtani & Rajkhan, 2020, 1k 5; Atim et al., 2021, 1k 52; Ayensu et al., 2021,
lk 90-93; Erss et al., 2021, Ik 107; Hodges et al., 2020; Koehler & Mishra,
2009, 1k 62; Sari & Keser, 2021, 1k 258; Tammets et al., 2021, 1k 16-17; Veiga
& Valente de Andrade, 2021, 1k 12

Kuivord opetajad tundisd, et omasid/ kuivord
tundsite, et omasite erakorralise distantsdoppe
labiviimiseks COVID-19 piirangute perioodil
piisavalt pedagoogilist padevust (Opetamis- ja
hindamismeetodid/praktikad, eesméargid, ppija
vajadused/joustamine)? Palun pShjendage.

4 Millest jéi puudu?

Pedagoogikateadmised (PK) oppe ldbiviimisest, véaartustest ja eesmarkidest.
Pedagoogiline padevus, mis holmab teadmisi dppemetoodikatest sh dpetamis-
ja hindamismeetoditest, Oppija motiveerimisest.

Algahtani & Rajkhan, 2020, 1k 4; Atim et al., 2021, 1k 52; Erss et al., 2021, 1k
106; Hodges et al., 2020; Mishra & Koehler, 2006, 1k 1026-1027; Sari &
Keser, 2021, 1k 259; Tammets et al., 2021, 1k 16-17; Veiga & Valente de
Andrade, 2021, 1k 12

5 Kirjeldage palun, kuidas Opetajate/ Teie teadmised
ja seniseid kogemused muusikadppe spetsiifikast
aitasid erakorralise distantsdppe labiviimisele
COVID-19 piirangute perioodil kaasa?

6 Millest jéi puudu?

Sisuteadmised (CK) dppeainest. Erialane padevus, mille médaravad Opetaja
kvalifikatsioon, kogemus ja Oppe sisu kvaliteet.

Algahtani & Rajkhan, 2020, 1k 5; Atim et al., 2021, 1k 52; Erss et al., 2021, 1k
107; Mishra & Koehler, 2006, 1k 1026; Sari & Keser, 2021, 1k 258; Tammets
etal.,2021, 1k 16-17; Veiga & Valente de Andrade, 2021, 1k 12

Jatkub.
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7 Kuidas onnestus opetajatel/ Teil 16imida oma Tehnoloogia- ja pedagoogikateadmised (TPK) erinevatest voimalustest Oppe
tehnoloogia- ja pedagoogikateadmisi COVID-19  muutmiseks. Teadmised kasutusmugavusest, usaldusvéarsusest, tShususest.
piirangute perioodil paindliku erakorralise Alqahtani & Rajkhan, 2020, 1k 4; Atim et al., 2021, 1k 52; Ayensu ef al., 2021,
distantsOppe labiviimiseks? Tooge niiteid. 1k 90-93; Erss et al., 2021, Ik 107; Hodges et al., 2020; Koehler & Mishra,

2009, 1k 62; Sari & Keser, 2021, 1k 260; Tammets et al., 2021, 1k 16-17; Veiga
& Valente de Andrade, 2021, 1k 12

8 Kuivord erakorralise distantsOppe labiviimisel Tehnoloogia- ja sisuteadmised sisu edastamiseks uudsel moel. Teadmised
COVID-19 piirangute perioodil onnestus tehnilisest infrastruktuurist, interaktiivse dppimise soodustamisest.

Opetajatel/ Teil muusikadpet tehniliste vahendite ~ Algahtani & Rajkhan, 2020, lk 4; Atim et al., 2021, lk 52; Ayensu et al., 2021,

abil tdustada? Tooge néited. 1k 90-93; Erss et al., 2021, Ik 107; Hodges et al., 2020; Mishra & Koehler,
2006, 1k 1028; Sari & Keser, 2021, 1k 261; Tammets et al., 2021, 1k 16-17,
Veiga & Valente de Andrade, 2021, 1k 12

9 Kuivord iildiste pedagoogika teadmiste ja Pedagoogika- ja sisuteadmised hdlmavad teadmisi Spetamisviisidest, sh
muusikadpetuse spetsiifiliste teadmiste koosmoju  Oppemeetodite ja sisu koosmdjust ning 6ppekavade, hindamise ja pedagoogika
andis efektiivsemaid tulemusi erakorralise vahelistest seostest.
distantsoppe labiviimisel COVID-19 piirangute Algahtani & Rajkhan, 2020, 1k 4; Atim et al., 2021, 1k 52; Erss et al., 2021, 1k
perioodil? Tooge néiteid. 107; Hodges et al., 2020; Mishra & Koehler, 2006, 1k 1027; Sari & Keser,

2021, 1k 259; Tammets et al., 2021, 1k 16-17; Veiga & Valente de Andrade,
2021, 1k 12

10 Kas teadmised tehnoloogiast, pedagoogikast ja Teadmised tehnoloogia, pedagoogika ja sisu kombineerimis- ja
muusikadppe spetsiifikast kdlasid hasti kokku integreerimisvéimalustest oppe labiviimisel.
erakorralise distantsdppe labiviimisel COVID-19  Ayensu et al., 2021, 1k 86; Hodges et al., 2020; Kaleli, 2021, 1k 405; Koehler
piirangute perioodil? & Mishra, 2009, lk 62-66; Veiga & Valente de Andrade, 2021, 1k 12

11 Milline komponent nendest kolmest
(tehnoloogiateadmine, pedagoogikateadmine,
sisuteadmine) on koige olulisem, et erakorraline
distantsOpe dnnestuks?

Jétkub.
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12 Millist tuge saite erakorralise distantsOppe Kriisireguleerimine. Juhtkonna vm tugi.
labiviimiseks COVID-19 piirangute perioodil? Erss et al., 2021, 1k 107; Hodges et al., 2020; Shaw & Mayo, 2021, 1k 5;
o ) Tammets et al., 2021, 1k 16-18
13 Millist tuge oleksite tahtnud saada?

14  Mida veel soovite lisada?
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Lisa 2. COVID-19 piirangute perioodil rakendunud distantsoppe kriitilised edutegurid TPACK raamistiku kontekstis
Tartu muusikakoolide kogemuste kaudu

TK
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audio- ja videosalvestusmeetodite baasil

kaudu Paindlikud
Kolleegide tugi digilahenduste dppemeetodid
Oppematerjalide jagamine tundmagppimisel o
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SUMMARY

DISTANCE LEARNING DURING COVID-19 LOCKDOWN PERIOD: CRITICAL
SUCCESS FACTORS: CASE STUDY OF TARTU MUSIC SCHOOLS

Laura Kalaus

Worldwide COVID-19 pandemic has caused the need for digital technology solutions to be
implemented in most areas of life. Adapting to the new reality has been especially
challenging in the field of education, causing changes in teaching arrangements that

educational institutions had not been prepared for.

As a result of the COVID-19 pandemic, Estonia introduced a national lockdown in March
2020, meaning formal and non-formal educational institutions had to continue teaching and
learning in the form of distance learning. In order to enhance non-formal learning and
activities, the state allocated crisis support on several occasions and city of Tartu organized
calls for proposals, but there is no overview of critical success factors that helped schools to

adap to emergency distance learning in 2020-2021.

The topic is relevant as such an unprecedented situation hindered the transition to distance
learning because hobby schools had no previous experience in conducting distance
learning. Until now, critical success factors have not been studied in formal and non-formal

education in Estonia, but in the context of distance learning it is vital to determine them.

Therefore, the aim of this paper to determine the critical success factors of distance
education during the COVID-19 lockdown period through the experiences of Tartu music
schools and to determine the future prospects for non-formal education and the impact of

crisis measures taken so far. Proposals will be put forward to the local government to
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design a possible support package to support distance learning preparedness of music
schools in crisis situations. The questions of this research paper are:
1. What have been the experiences and critical success factors in the implementation of
distance learning in Tartu music schools during the COVID-19 lockdown period?
2. What are the links between the future directions of non-formal education and the use of
technology and the development of competences?

3. What has been the impact of crisis measures on non-formal education?

The theoretical part of this paper examines the options for implementing distance learning,
problems, crictial success factors and possibilites for determining them; and also the
contributions of the state and local government during the COVID-19 lockdown. The
empirical study was conducted in two parts: first part included interviews with school

leaders and teachers, the second part included gathering data through document analysis.

A qualitative research method was used to examine the critical success factors of distance
learning in Tartu music schools through the experiences of school leaders and teachers, the
future of non-formal education and the impact of crisis measures during the COVID-19
lockdown period. For critical success factors, the paper uses the original concept and
approach of the authors who studied success factors, including organising and supporting
distance learning during COVID-19 lockdown period, and is based on the Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPACK) framework by Mishra and Koehler (2006). The
TPACK framework was helpful to identify the critical success factors that contributed to
the success of distance learning, as well as the bottlenecks that hindered a rapid and smooth
transition to distance learning. The linkages between the future directions of non-formal
education and the use of technology and the development of competences and the impact of
crisis measures on non-formal education were also linked to the components of the TPACK

framework.

In order to analyse how teachers managed and how effective the TPACK knowledge were,
seven knowledge components of the framework were used: technological knowledge (TK),

content knowledge (CT), pedagogical knowledge (PK), pedagogical content knowledge
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(PCK), technological content knowledge (TCK), technological pedagogical knowledge
(TPK), and technological, pedagogical and content knowledge (TPCK).

Documents regarding the related topics and development were used to analyse the future
developments of non-formal education in terms of the use of technology and increasing
competence, as well as the impact of national and local crisis measures on non-formal

education.

Based on the categories (TK, CK, PK) of the framework, the research revealed that the
success factors for music schools were existing technological knowledge, pedagogical
competence, building competence, cooperation between teachers and enforcement. Based
on the categories (TPK, TCK, PCK), success was achieved through varied and flexible
teaching methods, effective digital solutions, previous experience and knowledge of
teachers and shared information. In the category (TPACK), respondents considered the
technology skills component of emergency distance learning to be very important, but not

more important than others.

On the basis of analysed development and thematic documents, there are several trends that
should prompt an increase in a more widerspreade adoption of digital solutions and the
development of digital and professional competence. These actions also indicate cross-
disciplinary integration. The state and local government had a similar view on the necessity
to support non-formal education in COVID-19 lockdown period. Decisions implented on
both levels allowed the providers of non-formal education continue their work and not
terminate their activities. The analysis also found links with all categories of the TPACK

framework.

Based on the interviews, the main findings identified the bottlenecks that most affect the
achievement of the critical success factors, these are: lack of digital tools, lack of in-service
trainings, low take-up of flexible learning, less technology skills, ineffective sectoral
cooperation, low motivation of teachers to implement distance learning. Based on the
bottlenecks revealed by determining critical success factors for music schools during the

COVID-19 lockdown which hindered a smooth transition to distance learning, and
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document analysis, the following proposals will be made to the local government in order

to propose a possible support package for enchancing the success of distance learning:

e organise calls for proposals to purchase digital tools;

e design training programmes to develop competences and create opportunities for
participation;

e determine expectations for flexible learning and create opportunities for
implementation;

e mapping IT skills needs and providing IT advice;

e promote sectoral networking;

e create opportunities to keep teachers motivated.

The proposals are rather indicative but, given the wider beneficiaries beyond music schools,
could ensure better preparation in non-formal education when planning distance learning.
In the opinion of the author, it would be worthwhile to further examine the experiences of

users of non-formal education services in emergency distance learning.

A limitation of the study is the restricted sample, as the focus was on music schools, and
the planned interviews with 20 respondents were agreed with six school principals and four
teachers. However, generalisations can be made on the basis of the research paper

regarding the implementation of distance learning in other subject areas.
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