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Oppija toetamine distantséppel

Resuimee

Oppija toetamine distantsdppel seitsme kooli néitel

Magistritdo teema on ajendatud 2020. aasta kevadisest eriolukorrast Eestis, mil koolid suunati
pikema etteteatamiseta enam kui kaheks kuuks distantsdppele. T66s l&biviidud kvalitatiivse
uurimuse raames kaardistati parimaid praktikaid dppija toetamisest ja Gppe-eesmarkide
saavutamisest distantsdppe olukorras seitsme kooli naitel. Informatsiooni saamiseks kasutati
poolstruktureeritud intervjuusid koolijuhtide ja dpetajatega.

Uurimuse kaigus otsiti vastuseid sellele, kuidas said koolid distantsdppel hakkama ja mis seda
mdjutas. Samuti uuriti, kuidas Gppijaid dppe-eesmérkide saavutamisel toetati ning milliseid
muudatusi sellest kogemusest tulenevalt koolides kavandatakse.

Tulemustest selgus, et distantsdpe on kiirendanud koolides juba varem kavandatud
muudatuste rakendamist ning tekitanud vajaduse mitmete uute muudatuste jarele dppe sisus ja
koolielu korralduses. Uurimuses osalenute poolt vélja pakutud lahendused ja soovitused on
sisendiks Haridus- ja Teadusministeeriumi poolt koolidele suunatud juhendmaterjalidele, mille

eesmark on toetada koole jargmise riikliku 6ppekava elluviimisel.

Votmesodnad: distantsOpe, Oppija toetamine, dppe-eesmérkide saavutamine
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Abstract

Supporting the Learner in Distance Learning: Examples from Seven Schools

The topic of this master’s thesis was spurred by the emergency situation in Estonia in the spring
of 2020 when schools were switched to distance learning for more than two months. In the
qualitative study conducted for the purposes of this thesis, the best practices of seven schools for
supporting the learners and achieving study goals in the situation of distance learning were
mapped. Semi-structured interviews with heads of schools and teachers were carried out for
obtaining the information.

It was investigated which aspects of the contemporary learning paradigm teachers and heads of
schools proceed from in making sense of their level of coping with distance learning and which
aspects of learning (the social and cognitive aspect, teaching) were viewed as the most important
in the conditions of distance learning. In addition, answers were sought to the questions of how
the experience of distance learning influenced schools’ understanding of learning and how it

affects the further organization of studies.

The results revealed that distance learning accelerated the implementation of previously planned
changes in schools and created the need for several new changes. The suggestions and
recommendations made by the participants of the study serve as input for the guidance material
intended for schools by the Ministry of Education and Research which aims at supporting

schools in implementing the next national curriculum.

Keywords: distance learning, supporting the learner, achieving study goals
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Sissejuhatus

,,KOigil aegadel, mil on pultud stiveneda haridusprobleemidesse, on joutud arusaamisele, et
mitte koik dpilased ei reageeri Uhtedele ja samadele haridusvahenditele thtviisi ja on otsitud ka
teid individualiseeritud Opetuse ja kasvatuse teostamiseks* (Kais, 1991, Ik 14). Arusaamad
Oppimisest on pidevas muutumises. Rolli mangivad siinjuures nii tehnoloogia areng,
globaliseeruv majandus, aga ka indiviidikesksemad thiskonnasuhted ja asjaolu, et
traditsiooniline kool ja dppimine ei vasta enam uhiskonna ootustele ega tuleviku vajadustele.
Uusi vaateid ja lahenemisi Gppimisele ja koolile otsitakse ja katsetatakse kogu maailmas, nii ka
Eestis (Heidmets & Slabina, 2017). Eesti elukestva 6ppe strateegia 2020 (2014) (iheks viiest
strateegilisest eesmargist on muutunud dpikasituse rakendamine. ,,Iga 6ppija individuaalset ja
sotsiaalset arengut toetav, dpioskusi, loovust ja ettevotlikkust arendav dpikasitus on rakendatud
kdigil haridustasemetel ja —liikides* (Eesti elukestva dppe..., 2014).

Opikasituse muutumine dpetajakesksest dppijakeskseks, traditsioonilisest
konstruktivistlikuks, on toonud kaasa muutused 6petamise viisides, osapoolte omavahelistes
suhetes ning koolikultuuris laiemalt (HTM, TLU, TU, 2017). Muutunud on Gpetaja ja Gpilase roll
dppeprotsessis. Opetaja on dppeprotsessi kavandaja, sobivate meetodite ja materjalide valija,
juhendaja, arutelude modereerija ning Gppimiseks turvalise ja inspireeriva keskkonna looja
(Anderson, Rourke, Garrison, Archer, 2001). Kim (2005) toob oma artiklis valja
konstruktivistlikku dpikésitust viljeleva dpetaja karakteristikud, mille hulgas: vaba arutelu
dhutamine, Opilastele ideede testimiseks v@imaluse andmine, sindmus-tagajarg seoste loomine ja
nende Ule arutlemine, koostdise 8ppimise péhimdtete rakendamine. Opikeskkonnad ja 6ppimise
viisid on mitmekesisemad kui kunagi varem ning tahtsamaks sellest, mida dpitakse, on
muutunud see, kuidas dpitakse ja Opetatakse.

Fookus 6petamises on liikunud ainealase sisu edastamiselt 6ppeprotsessile, arendades
dppijates vdimet ja oskust juhtida enda Gppimist. Opetajad on dpilastele siinjuures partneriks
tlesannete lahendamisel, mis hdlmavad uurimist, seoste loomist ja laiemate eluliste teemade
lahendamist ja eesmérkide saavutamist (Fullan & Langworthy, 2014). Rohkem kui kunagi
varem, kerkis 2020. aastal paevakorda dppijate oskus iseseisvalt 6ppida, enda dppeprotsessi
juhtida, orienteeruda erinevates e-keskkondades ja juhendmaterjalides ning suhelda distantsilt nii

kaasOppijate kui dpetajatega.
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2020. aasta suureks valjakutseks koolidele on olnud COVID-19 viiruse p6hjustatud
kontaktdppe katkemine ning Gppijate suunamine ootamatule ja pikaajalisele distantsdppele. See
olukord pani surve alla nii koolid kui kodud, nii 6ppijad, 6petajad, koolijuhid kui lapsevanemad.
Uhtlasi on see olukord katte naidanud kitsaskohad senises dppe kavandamises, labiviimises ja
Oppe korralduses. Koolid on saanud kevadise distantsdppe kogemuse pdhjal hinnata, kuidas on
seni 6nnestunud 6ppe-eesmarkide saavutamine muutunud dpikésituse kontekstis ning millised on
vOimalused ja vajadused dppekorraldust muuta, et Gppijaid senisest paremini toetada.

Magistritd6 raames uurisin koolijuhtidelt ja Gpetajatelt, millistest aspektidest lahtuvalt
mdtestavad nad koolide hakkamasaamist distantsdppe labiviimisel ning milliseid aspekte (nt
sotsiaalne- ja kognitiivne aspekt ja Gpetamine) peeti Oppijate toetamisel kdige olulisemaks.
Uurisin ka, kuidas mojutas distantsdppe kogemus koolide arusaama dppimisest. Uurimuse kaigus
koondasin koolijuhtide ja Opetajate ettepanekud ja soovitused, mis sisendiks Haridus- ja
Teadusministeeriumile juhendmaterjalidele, mille eesmérk on toetada koole uueneva riikliku

Oppekava elluviimisel, sealhulgas oma kooli dppekava arendamisel ja rakendamisel.

Teoreetilised lahtekohad

Peatiikis antakse tlevaade distantsGppe mdistest, muutunud Gpikasituse olemusest, et paremini
mdista tldiseid suundi hariduses ning osapoolte rolle dpiprotsessis. Oppija toetamist ja dppe-
eesmarkide saavutamise eeldusi kasitlen muutunud Gpikasituse mudeli ning Community of

Inquiry (COI) mudeli abil.

Distantsdppe moiste
Magistritods on vaatluse all distantsdpe Eesti koolides 2020. aasta kevadel COVID-19 viirusest
tingitud eriolukorra ajal. Enne empiirilist osa annan tlevaate asjassepuutuvatest moistetest, mille
kasutus on 2020. aastal varasemaga vorreldes sagenenud ja tleilmsest pandeemiast tingituna ka
uue tdhenduse omandanud. Vahel tekitab mdistete paljusus kisimuse, kas kasutusel olevate
terminite ndol on - taies mahus voi osaliselt, tegemist stinonliiimidega vdi peidavad nad endas
eripérasid - ja kui, siis milliseid?

Distantsdpe (distance learning) on tdnases kontekstis sisuliselt stinoniim terminitele e-

dpe (e-learning), online-8pe (online-learning), virtuaaldpe (virtual learning), digitaaldpe (digital
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learning) (Traxler, 2018). Distantsdppe mdiste tdhendus on ajas muutunud ning tehnoloogia
arengust tulenevalt, on selle termini kdrval vBetud kasutusele mdisted, mis otseselt seotud e-
keskkondade kasutusega dppes. Moore, Dickson-Dean ja Galyen (2010) on oma artiklis
koondanud distantsdppe, online-Gppe ja e-Oppe mdistete definitsioonid erinevate teadlaste poolt
paljude aastate jooksul ning viinud labi uurimuse, kus erinevate sihtgruppide esindajad on
mitmete mdddikute alusel markinud, millised karakteristikud Ght vdi teist mdistet
iseloomustavad. Artiklis koondatud uurimistulemustest néhtub, et distantsGpe on uurimuses
osalenute arvates kolmest mdistest kdige laiem ning kdige pikemat aega kasutusel olnud ning
mdiste kasutusele vétmisel on selle sisuline tdhendus olnud erinev, tdhendades ennekdike
distantsilt dppimist. E-Opet iseloomustab selle artikli pdhjal just tehnoloogia kasutamine 6ppe
labiviimisel ning erinevad meetodid, mida e-0ppes kasutatakse. Seevastu online-0Gpe vastab selles
artiklis koondatud definitsioonide kohaselt tdnapéevases tahenduses distantsdppele.

Eesti keeles on lisaks eelpool nimetatutele kasutusel olnud, ja on ka tdna, mdiste kaugope
(remote teaching), mis on aslinkroonne, tunde saab taaskasutada ning ei toimu akadeemilisi
arutelusid (TLU p&imdppe arutelu, 2020). Kaugdppe ja distantsdppe vahele vdis vérdusmérgi
tdmmata umbes 100 aasta tagusel ajal, mil distantsdppe mdiste kasutusele voeti ning selle all
mdeldi Euroopas Kirja teel labiviidavaid kaugBppekursuseid. Selline oli distantsdppe tahendus
kuni 20. sajandi keskpaigani, mil raadio ja televisioon populaarsust kogusid. Tehnoloogia
arenedes on ka distantsdppe mdiste tdhendus ajas muutunud (Valentine, 2002, Imel 1996).
Video- ja audiosalvestatud loengud on tdnaseks muutunud sageli otsesuhtluseks
virtuaalkeskkonnas ning distantsGppe raames kasutatakse erinevaid kombineeritud variante, mis
sisaldavad nii erinevates vormingutes eelsalvestatud materjale, veebi teel reaalajas toimuvaid
tunde ja arutelusid kui ka jarelvaadatavaid tundide salvestusi. Harasim (1996) toob valja, et
online-kursuste kattesaadavus rikastab ja laiendab traditsioonilisi haridustegevusi ja tulemusi;
voibolla veelgi olulisem, vorgustumine on loonud potentsiaalselt téiesti uut ttdpi haridusliku
suhtluse ja valjundid, aga ka olulisi piiranguid ja véljakutseid.

Lisaks distantsdppele on jérjest enam kasutusel mdiste hubriiddpe (blended learning), milles
distantsdpe on kindlaks m&&ramata mahus kombineeritud kontaktGppega (Traxler, 2018).
Sisuliselt on see 6pe, mis kombineeritud erinevatest 6ppevormidest Kombineeritud dppe
(blended learning, combined teaching) kirjeldamiseks on kasutusele voetud ka termin p6imdpe,

kus 6ppijad jagunevad klassiruumi ja kodude vahel ja ka 6pe, kus kasutatakse kombineeritult
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auditoorset ja e-0pet (EPALE, 2020). PGimdpe on slinkroonne, tunde saab parema arusaamise
eesmaérgil hiljem jarele vaadata, tunnis toimub reaalajas akadeemiline arutelu. Ideaalis annab
Oppijale sama osalemiskogemuse nagu kontaktdpe, kuid tehnoloogia selle ideaalseks
toimimiseks (liitreaalsus, virtuaalreaalsus) ei ole veel paris valmis (TLU pdim&ppe arutelu,
2020).

Oppija toetamine muutunud 6pikasituses

,»Eesti elukestva dppe strateegia 2020 (2014) seadis riiklikuks strateegiliseks eesmargiks
muutunud BGpikésituse rakendamise Eesti koolides. Strateegia kohaselt on 6pikasitus arusaam
Oppimise olemusest, eesmérkidest, meetoditest ja erinevate osapoolte rollist dppeprotsessis.
Muutunud Gpikaésitus, mille keskmes on 6ppija areng, toetab iga 6ppija individuaalset ja

sotsiaalset arengut, dpioskusi, loovust ja ettevatlikkust kdigil haridustasemetel ja -liikides.

Eestvedamine ja
koolielu korraldus

Uhiskondlikud
muutused

Fiaiisilire, vaimne
j sotsizaine
Bpikeskkond
Tehnoloogia

p Enesejuhtimine

o Opetajate —

Poliitilised ettevalmistus ja Subjektiivne
valikud téienduskookitus heaciG

Sppimine

Joonis 1: Opikasitus, selle muutumise pdhjused, muutumist toetavad tegurid koolikultuuris ning
muutuste eesmargid ja laiemad sihid. Haridus- ja Teadusministeerium (s.a.).

Strateegias sihiks seatud muutunud 6pikasituse kohta on kasutusel erinevad terminid. Nii
kasutavad Tartu Ulikooli haridusteadlased arusaama tahenduses mdistet niiiidisaegne dpikasitus
(Pedaste et al., 2017) ning mdiste muutuv dpikésitus on vdetud kasutusele sama arusaama

kirjeldamiseks Tallinna Ulikooli haridusteadlaste poolt (Eisenschmidt et al., 2017).
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Opikasituse muutus hélmab strateegia kontekstis arusaamu dppimisest — muutusi 8petamise
viisides, dppimise osapoolte suhetes ja koolikultuuris. Kolm olulisimat Gpikasituse muutumise
suunda on: konstruktivistlik teadmuskasitlus, koostéine Gppimine ja autonoomia (HTM, TLU,
TU, 2017). Joonisel 1. Opikésitus, selle muutumise pdhjused ... on vélja toodud omavahelises
tihedas seoses olevad elemendid alates dpikésituse muutumiseni viinud muutustest maailmas ja
uhiskonnas kui ka koolikultuuri osaks olevad ja 6ppija arengule suunatud dpikeskkond (vaimne,
fldsiline ja sotsiaalne), koolijuhtimine, Gpetamine, dppe sisu. Koolikultuuri osaks olevate
elementide hea koostoime tulemusena saavad téidetud Oppija otsesed dpieesmargid: ainealased
teadmised ja oskused, dpi- ja koostoooskused, enesejuhtimine ja subjektiivne heaolu.
Opieesmarkide edukas saavutamine on omakorda aluseks laiemate sihtideni (avatud, ennast
teostav, elukestev dppija) joudmisel.

,, Saame dppimisest aru kui konstruktivistlikust protsessist, peame kujundama
Opikeskkonna, mis toetab konstruktivismile omaselt ise eesméarkide seadmist ja dppe
personaliseerimist ning kavandama ka dpetamisprotsessi nii, et ppijatel oleks vdimalik
konstrueerida oma teadmised olemasolevatele tuginevalt “ (Pedaste, 2017, para 7).

Just need Opieesmargid, mis on muutunud Opikasituses esile tbusnud ainealaste teadmiste
ja oskuste kdrval, nduavad nii dpetajailt kui dppijailt, uutmoodi lahenemist dppimisele.

Enesejuhitud dppimine (self-regulated learning) on tks olulisi méarksénu, mis kdlanud
palju nii muutunud dpikasituse kui distantsdppe kontekstis. Enesejuhtimise oskus on ks
olulistest dpieesméarkidest muutunud Gpikasituse mudelis ning Uiheks eelduseks, mis aitab jouda
avatud, ennast teostava, elukestva dppijani. Ertmer & Newby (1996) selgitavad, et ppija
enesejuhtimise all mbeldakse tema vB@imet ja soovi enda Gppimist ise reguleerida, eesmarke
seada ning dppija motivatsiooni seda vGimet rakendada erinevate dpistrateegiate rakendamisel,
jalgimisel ja hindamisel. Tanu enesejuhtimise ja jalgimise vGimele teavad dppijad, mitte ainult
seda, mis on oluline (declarative knowledge), vaid ka seda, kuidas (procedural knowledge),
millal, kus ja miks (conditional knowledge) rakendada Gigeid teadmisi ja tegutseda. Eduka
enesejuhtimiseni viib Ertmer & Newby sdnul kolme, (iksteist vastastikku mdjutava elemendi —
planeerimine, jalgimine, hindamine — tdhus koostoime. Mitmete teadlaste sonul saab enamusel
juhtudel algajast 6ppijast 6ppimise ekspert dpetajast juhendaja abiga: ,,Kui 6petajad dpetaksid
enesejuhtimise oskusi, tuleksid Gpilased paremini toime motivatsiooni hoidmisega ka keeruliste

ja ndiliselt igavate ulesannete lahendamisel* (Gall, Gall, Jacobsen, Bullock, 1990, lk 82).
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Nii nagu enesejuhtimise oskuste puhul, on ka koostdédoskuste arendamisel vétmeroll
Opetajal. Koostoooskuste arendamisele aitab kaasa nii turvalise ja avatud suhtluskeskkonna
loomine kui ka thisdpe. Gillies (2016) ning Johnson ja Johnson (2017) kirjeldavad thisdpet
(cooperative learning) kui 6pet, mis hdlmab tihe eesmérgi nimel koos tegutsevaid oppijaid voi
rihmatlesandeid — eesmarke ja Ulesandeid, mida ei ole véimalik tiksinda taita. Vétmekoht
Oppesituatsioonis positiivse vastastikuse sltuvuse tekitamine, et kdik grupi liilkmed mdistaksid,
et nad on seotud Uksteisega viisil, mis tdhendab, et sa saad saavutada edu vaid koos teistega,
stinkroniseerides iga litkme pingutusi. Samad autorid on toonud vélja Uhisdppe oluliste
komponentidena veel tihisdppe tunnid, kus dpilased saavad silmast silma suhelda, Uksteist aidata,
julgustada ja toetada kaaslaste pingutusi 6ppimisel. Osa thisGppes on individuaalsel vastutusel,
kus iga Opilase pingutust hinnatakse ja antakse tagasisidet grupile ja individuaalselt. Grupi
liilkmetel on oluline teada, kes vajab rohkem abi tlesande taitmisel, et kogu grupp saaks téita
grupi eesmargid. Viimane, aga sugugi mitte vdhem téhtis, on thisGppe juures suhtluskomponent,
sotsiaalsete oskuste arendamine. Grupp ei saa efektiivselt té6tada, kui grupp ei tule toime grupi
juhtimise, otsuste langetamise, usalduse kasvatamise, suhtluse ja konfliktide lahendamisega.
Neid oskusi tuleb eesmargipéraselt 6petada just nii nagu akadeemilisi oskusi.

Opioskuste arendamine on protsess, mille kdigus areneb &ppija oskus 8ppida. See hdlmab
Oppija norkade ja tugevate kilgede teadvustamist, tugevuste kasutamist eesmérkide saavutamisel
ning enda arendamist ndrkustest vabanemiseks (Beljajev & Vanari, 2006). Oppimist tuleb
samuti dppida nagu koiki muid eesmargipéraseid tegevusi. ,,Seejuures voib dppimise dppimine,
ehk dpioskuste omandamine, olla véhem vdi rohkem teadvustatud ja stistemaatiline. Sarnaselt
muude asjade dppimisele, on teadvustatud ja siistemaatiline Gppima dppimine tdendoliselt
tulemuslikum® (JOgi & Aus, 2015, 1k 112).

Oppija subjektiivne heaolu, mis on samuti iheks dpieesmargiks muutunud dpikasituse
mudelist l1&ahtuvalt defineeritakse OECD (2017) raportis kui psiihholoogiliste, kognitiivsete,
sotsiaalsete ja flusiliste tegurite koostoimimist selliselt, et dppija saab elada 6nnelikku ja
rahulduspakkuvat elu. Psiihholoogilise aspekti juures mdeldakse dpilase voimekust seada elus
eesmérke (sense of purpose in life), eneseteadlikkust (self-awareness), tundeseisundeid (affective
states) ja emotsionaalset tugevust (emotional stenght). Psiihholoogilist heaolu toetab
enesehinnang (self-esteem), motivatsioon (motivation), séilendtkus (resilience), enesetéhusus

(self-efficacy), lootus (hope) ja optimism (optimism). Neid takistavad darevus, stress, depressioon
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ja vadrastunud vaated endale ja Umbritsevatele. Sotsiaalne dimensioon on seotud sotsiaalsete
suhete kvaliteediga, sh suhted teiste dpilaste, vanemate, dpetajatega. Kognitiivne dimensioon
Opilaste subjektiivse heaolu kirjeldamisel hdlmab 6pilase voimekust kasutada akadeemilisi
teadmisi probleemide lahendamisel individuaalselt voi grupis, samuti kriitilist mdtlemist.

Fudsiline dimensioon puudutab dppija tervist ja tervislikke eluviise.

Oppija toetamine distantséppel Community of Inquiry (COI) mudeli naitel

Oppija toetamist distantsdppel vaatlen alustuseks Community of Inquiry (COI) mudeli (Garrison,
Anderson & Archer, 2000, 2001) pohjal, kuidas saadakse vaartuslik dpikogemus sotsiaalse,
kognitiivse keskkonna ja dpetamise koosmdjul individuaalsete osalejatega grupis distantsdppel
ning millised tingimused peavad olema tdidetud, et dpikogemus saaks tekkida.

,,COIl mudel on hésti defineeritud ja kirjeldatud teoreetiline mudel distants6ppel 6ppimise
kirjeldamiseks, mida on mitmekalgselt testitud ja tdiendatud ning taiendatakse pidevalt.« (Njiro,
2015, 1k123). COl teoreetiline raamistik kirjeldab stigava (deep) ja tdhendusliku (meaningful)
Oppimise kogemust labi kolme erineva omavahel vastastikuses koosmdjus toimiva elemendi —
sotsiaalne- ja kognitiivne keskkond ning dpetamine. Mudelit on kasutatud enamasti distantséppe
kirjeldamiseks korghariduse tasemel, kuid minu hinnangul saab selle pohjal hasti kirjeldada
distantséppe olulisi elemente ka Uldhariduses. Ajal, mil autorid mudeli 16id, oli distantsépe enam
kasutatav kdrghariduses, kuid praeguseks on distantsépe muutumas tavaparaseks ja enam
kasutatavaks ka Gldhariduskoolides, kus tdenéoliselt selle kasutamine peale pandeemia I6ppu
jatkub suuremas mahus kui see oli enne. Eriline oli olukord kevadel 2020, mil koolid Eestis ja ka
mujal maailmas suunati pikema etteteatamiseta enam kui kaheks kuuks distantsGppele.

COI mudelis kirjeldatakse vééartusliku dpikogemuse saamiseks vajalikke elemente, mis
koosmdjus aitavad jouda seatud dpi-eesmérkide saavutamiseni. Mudeli elemendid on toodud
joonisel 2. Uurimiskogukonna mudel (Community of Inquiry - COI).

Sotsiaalse keskkonna juures peetakse silmas 6ppija vbimet tunda end dpikogukonna
litkmena, suhelda eesmargiparaselt usalduslikus keskkonnas ja arendada indiviididevahelist
suhtlust (Garrison, 2009).

Opetamine antud mudeli kontekstis kétkeb endas dppe kavandamist, kognitiivsete ja
sotsiaalsete portsesside vahendamist ja juhendamist, et realiseeruksid Gppijatele isiklikult

tahenduslikud ja hariduslikult vaartuslikud dppe-eesmérgid (Anderson et al., 2001:5).



Oppija toetamine distantséppel 13

,,Kognitiivne element sisaldab seda, kuidas dppijad mdistavad ja oskavad vastu votta
aruteludest saadavat infot, konstrueerida uusi teadmisi, eristada olulist ebaolulisest.« (Garrison et
al., 2000, Ik 7). Kognitiivset elementi on defineeritud kui uurimist, konstrueerimist,
eristamisvdimet ja vOoimet mdista probleemi ja otsida lahendusi 1abi koostto ja 6pikogukonna
tagasiside. Kognitiivset elemendi olemust on selgitatud ka kui praktilise uurimuse tsiklit, kus
Oppijad liiguvad probleemi voi teema kirjeldamisest ja mdistmisest selle lahendamiseni ja
konstrueerivad uusi teadmisi, kasutades selleks enda varasemaid teadmisi, uurimist, koost6od
(Garrison, 2007).

Uurimiskogukonna mudel (Community of Inquiry)

Toetav arutelu
é&‘upporﬁng discourse)

Sotsiaalne keskkon Kognitiivne keskkond

(social presence) (cognitive presence)

Opikogemus
. . (educational experience) .
Kliima loomine Sisu valimine

(setting climate) (selecting content)

Op etamine (teaching presence)

Struktuur/protsess (structure/process)

Suhtluskeskkond (Communication Medium)

Joonis 2: Uurimiskogukonna mudel /Community of Inquiry (COI)

Distantsdppel véértusliku dpikogemuse saamiseks on vajalik kirjeldatud kolme elemendi tdhus
koostoimimine. Votmeisikuteks on siinjuures nii Opetaja, kes kavandab dppeprotsessi ja valib
sobivad dppemeetodid ja —materjalid, loob dppimiseks sobiva keskkonna, on moderaatoriks
toetavatel aruteludel kui ka dppija, kes védrtusliku dpikogemuse saamiseks peab olema avatud
hoiakuga, valmis suhtluseks kaasdppijate ja Opetajaga ning kes osaleb dppeprotsessis aktiivselt.

Véartusliku 6pikogemuse saamiseks peab olema tagatud Gppijaile turvaline suhtlusruum ja
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vBimalus avatud enesevéljenduseks, et oleks loodud alus koostoés probleemide uurimiseks,

nende Ule diskuteerimiseks, vastastikuseks infovahetuseks, uute teadmiste konstrueerimiseks

ning lahenduste leidmiseks.

Moddikud, millega mudelis toodud elementide tdhusust jélgitakse on toodud alljargnevas

tabelis: COl mudeli elemendid, kategooriad ja indikaatorid (Garrison & Arbaugh 2007:159).

Tabel 1: COI mudeli elemendid, kategooriad ja indikaatorid (Garrison & Arbaugh 2007, Ik 159)

Elemendid

Kategooriad

Indikaatorid

Sotsiaalne keskkond

Avatud sidusad
suhtlusgrupid, tdhus

enesevaljendus

Riskivaba/turvaline
eneseviljendus, toetatud

koost00, emotsioonid

Kognitiivne keskkond

Kaivitav stindmus, uurimine,

integratsioon, lahendus

Noutuse/segaduse tunne,
infovahetus, ideede
Uhendamine, ideede

rakendamine

Opetamine

Kavandamine ja korraldus,
arutelu modereerimine,

juhiste andmine

Oppekava/kursuse loomine,
meetodid, isikliku tdhenduse
jagamine, arutelule

keskendumine

Teooriaosa kokkuvotteks voib delda, et konstruktivistliku dppimisteooria kohaselt peavad

Opilased olema aktiivselt kaasatud enda 6ppimise ja teadmiste kasvatamise protsessi; peavad

olema v@imelised aru saama, milliseid teadmisi ja oskusi nad lisaks vajavad ja kust saada

informatsiooni. Koolide peamine tilesanne peaks olema luua dppijaid, kes oskavad Gppida

(Ertmer & Newby, 1996, Ik 22). Oskused 6ppida, enda dpet kavandada, eesmarke seada,

koost60d teha, saavad Opilased samm-sammult professionaalsete dpetajate juhendamisel ning

tdnu nende oskuslikule dppe kavandamisele, materjalide valikule ning turvalise ja avatud

Oppekeskkonna loomisele.

Tanastelt Opetajatelt oodatakse, et nad aitaksid Gppijaid otsustamaks uute infoallikate ja

teadmiste kvaliteetsuse ja tbenduspdhisuse lle, oodatakse, et nad oleksid avatud meelega
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kriitiliselt motlevad professionaalid, aktiivsed koostdos nii dpilaste kui kolleegidega ning
vahendajad dppijate ja teadmiste vahel. (...) Opetaja iilesandeks on tegeleda ka sotsiaalsete ja
emotsionaalsete teemadega, mis Oppijate Gppimist mojutavad ja olema valmis tegema muutusi,
kui 6ppimises tekib seisak (Amin, 2016).

Magistritdd eesmérk on kaardistada koolide praktikaid Gppija toetamisest ning 6ppe-
eesmaérkide saavutamisest distantsdppe olukorras seitsme Eesti kooli néitel. Magistritéd raames
labiviidud uurimus toetub jargmistele uurimiskisimustele:

1. Millistest muutunud Gpikasituse aspektidest l&htuvalt motestavad koolijuhid ja
Opetajad koolide hakkamasaamist distantsdppe labiviimisel?

2. Milliseid dppimise aspekte (nt sotsiaalne- ja kognitiivne keskkond ning Gpetamine)
peeti distantsdppe tingimustes dppijate toetamisel kdige olulisemaks ?

3. Kuidas mdjutas distantsdppe kogemus koolide arusaama 6ppimisest?

Metoodika

Magistritdd eesmark on kaardistada koolide praktikaid dppija toetamisel ning 6ppe-eesmarkide
saavutamisel distantsGppe olukorras. Lahtun nludisaegse Gpikasituse mudelis toodud Gppe-
eesmaérkide kategooriatest: ainealased teadmised ja oskused, 6pioskused, koostéooskused,
enesejuhtimine, subjektiivne heaolu (HTM 2017). Oppimist maistan kui konstruktivistlikku
protsessi, milles loodud dpikeskkond toetab Gppijaid dpieesmérkide seadmisel ja voimaldab Gppe
personaliseerimist ning dpetamisprotsessi kavandatakse selliselt, et dppijatel on vdimalik
konstrueerida uusi teadmisi olemasolevatele tuginevalt. (Pedaste, 2017). Oppija toetamist
distantsppel vaatlen lahtuvalt COl (Community of Inquiry) mudelist, kus keskmes on dppija
vaartuslik dpikogemus, mis saavutatakse kolme elemendi koosmdjus: sotsiaalne ja kognitiivne
keskkond ning 6petamine (Garrison; Anderson & Archer, 2000, 2001).

Uurimuses osalenutega labi viidud intervjuude kéigus vélja pakutud lahendused ja
soovitused on sisend Haridus- ja Teadusministeeriumi poolt koolidele suunatud
juhendmaterjalidele, mille eesmark on toetada koole uueneva riikliku dppekava elluviimisel,
sealhulgas oma kooli dppekava arendamisel ja rakendamisel.

Uurimuse lesehitamisel 1ahtusin kvalitatiivsest motteviisist, kus keskseks taotluseks on

andmestiku moistmine ja tblgendamine. Erinevalt kvantitatiivsest ldahenemisest, mille fookuses
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on kiisimused ,,miks?* ja ,.kui palju?*, huvitas mind ,.kuidas?*: mil viisil koolid distantsGppe

olukorras dpetamist timber korraldasid ja olukorda mdtestasid.

Valim

Uurimuse valim moodustus seitsme Eesti tldhariduskooli juhtkonna litkmetest ja Opetajatest, kes
osalesid Haridus- ja Teadusministeeriumi (edaspidi HTM) poolt koordineeritud
Gppekavamuudatuste katsetamises koostdos Tartu Ulikooli ja Tallinna Ulikooliga 2019/2020
Oppeaastal. Magistritd eesmargist lahtuvalt viisin l&bi kokku 10 intervjuud: 7 intervjuud iga
kooli juhtkonna liikmetega ning 3 koolidetlest fookusgrupi intervjuud dpetajatega (1, 11, 111
kooliaste). Juhtkondade intervjuudele olid kutsutud direktor ja/voi teised juhtkonna litkmed.
Opetajate intervjuud toimusid kooliastmete kaupa (1, 11 ja I11 kooliaste). Igast valimisse kuulunud
koolist olid grupiintervjuudesse osalema kutsutud juhtkonna soovitatud vastavate kooliastmete
Opetajad, kes osalesid 2019/2020 dppekavamuudatuste katsetamises.

Nelja valimisse kuulunud kooli puhul esindasid juhtkonda direktor ja dppejuht, Uihes
koolis dppejuht ja arendusjuht, Ghes koolis direktor ja kaks dppejuhti ning tihes koolis dppejuhid,
direktor, arendusjuht ning tugikeskuse juht. I kooliastme intervjuus osalesid nelja valimisse
kuulunud kooli dpetajad. Il kooliastme intervjuust votsid osa kolme valimisse kuulunud kooli
esindajad ning 111 kooliastme intervjuus osalesid viie valimisse kuulunud kooli dpetajad.
Katsetamises osalejad valiti valja HTMi koostatud l&htetilesandes seatud kriteeriumite pdhjal
(26.08.2019), milleks olid:

1. koolipersonali valmisolek rakendada niiiidisaegse dpikésituse pohimdtteid;

2. varasema koostod kogemus Ulikoolidega 6ppe teaduspdhisel kavandamisel;
3. suutlikkus kaasata tegevustesse kohalikku kogukonda ja lapsevanemaid;
4

koolipidaja ja hoolekogu toetus.

Katsetamises osalemiseks esitasid koolid motivatsioonikirjad, mille pdhjal valiti vélja 7
etteantud tingimustele enim vastavat tldhariduskooli. HTMi poolne l&htelilesande koostaja ning

Oppekavamuudatuste katsetamise koordineerija oli tldharidusosakonna ndunik Pille Liblik.



Oppija toetamine distantséppel

Tabel 2. Valimisse kuuluvate koolide andmed seisuga 30.06.2020.a.

17

Kool A B C D E F G
Kooli tlup Gumn Pohik Gumn Gumn | Pohik |  GUmn Gumn
Kooli vanus 335 34 138 44 62 163 88
Opilaste arv 176 749 987 1083 422 872 305
Opetajate arv 20 64 50 67 26 67 32
(osakoormusel) (10) (8) (26) (8) (14) @) (15)
Tdotajate arv kokku 55 83 98 82 50 72 77
Asukoht maa linn linn linn linn maa linn

Andmekogumine

Andmekogumises kasutasin poolstruktureeritud intervjuu kava. See on kvalitatiivses uurimuses
enim levinud intervjuu vorm, mis voimaldab kasutada varem labi moeldud intervjuu kava,
muutes vajadusel kiisimuste jarjekorda ja kisida tdpsustavaid kusimusi (Lepik et al., 2014).
Intervjuu kiisimuste kava (Lisa 1) koostamisel lahtusin uurimisklsimustest, pidasin néu
magistritoo juhendaja Katri Lamesooga ning HTMi eksperdi Pille Liblikuga. Tagasisidet
kiisimustele kisisin ka iihe uurimuses osaleva kooli juhtkonna esindajalt ning Tallinna Ulikooli
esindajalt. Intervjuud viisin l&bi koos magistritdd juhendaja ja uute dpitulemuste katsetamise
projekti eestvedaja Katri Lamesooga. Kahekesi intervjuude labiviimine vdimaldas teha jooksvalt
markmeid ning hoida jarge, et kdik intervjuu kava teemaplokkides olnud kusimused saaksid
vastused. Intervjueerimine toimus mais 2020, mil Eestis kehtis COVID-19 viiruse levikust
tingitud eriolukord, mist6ttu viisime intervjuud labi Zoomi keskkonnas.

Intervjuusid alustasime iga kord sissejuhatava kiisimusega, et haalestada intervjuul
osalejad kasitletavale teemale. Intervjuud lI8petasime soovituste kusimisega. Uurimuses osalejail
oli vdimalus soovitusi anda ka jooksvalt intervjuu kadigus erinevate kiisimuste juures, kuid
intervjuu I6pus andsime vBimaluse tdiendusteks. Esimese intervjuu kéigus lisandus algselt
kavandatutele kiisimus: ,,Mida olete distantsdppe jooksul enda kohta teada saanud?*, mida
otsustasime kasutada ka kdigis jargnevates intervjuudes, kuna selle kiisimuse vastused toid
huvitavat taiendust ning andsid lisavaartust uurimuses osalejate sénul ka nende endi jaoks.
Grupiintervjuude eeliseks individuaalintervjuude ees on sama ajaga saadavad rikkalikumad

andmed tulenevalt uurimuses osalejate interaktsioonist, mis aitab tuua esile rohkem detaile
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teemade kohta ning minna rohkem stvitsi (Flick, 2018). Samas v6ib grupiintervjuu piiranguks
pidada vdimalust, et erinevate vaatenurkade esilekerkmise asemel vdib hakata (ihe osaleja poolt
vélja 6eldu mojutama teiste uurimuses osalejate vastuseid. Selle vbimaluse minimeerimiseks
intervjueerisime juhtkondi ja dpetajaid eraldi, et vastamisel oleksid osapooled vdimalikult vahe
mojutatud Uksteise vastustest, ning Gpetajate intervjuudes osales valdavalt igas kooliastme
intervjuus valimisse kuulunud koolidest Uiks esindaja. Moneti v6ib piiranguks pidada ka seda, et
uuritavad olid koolijuhid ja 6petajad, kuid valimist jaid vélja lapsevanemad ja dpilased. Selle
puuduse leevendamiseks kisisime uuritavatelt ka Opilaste ja lapsevanemate tagasisidel
pbhinevaid arvamusi ja hinnanguid distantsdppest. Uheks piiranguks intervjuude puhul on ka
aeg. Kavandasin uhe intervjuu ajaks maksimaalselt 2 tundi. Enamasti mahtusid intervjuud
pooleteise tunni sisse. Intervjuude pikkus varieerus 1 tunnist ja 17 minutist kuni 1 tunni ja 41

minutini. Intervjuude ajaline kogumaht oli 14 tundi 33 minutit.

Andmeanallils

Andmeanaltlsi meetodina kasutasin kvalitatiivset sisuanalliisi, kombineerides deduktiivset ja
induktiivset lahenemist. ,,Kvalitatiivse sisuanalliisi kédigus pidtakse enamasti saada tlevaade
uuritavast tekstist kui tervikust, naha teksti ja/v6i autori motteavalduste terviklikku mustrit voi
struktuuri (Kalmus et al., 2015, para 3). ,,Kvalitatiivset sisuanaltitisi kasutavad uuringud
keskenduvad keele kui kommunikatsioonivahendi tunnusjoontele ning teksti sisule voi
kontekstilisele tdhendusele.(...) sisuanaliiiis ei rahuldu sénade pelga loendamisega, vaid uurib
keelt intensiivselt. Sarnaste tdhendustega tekstiosad koondatakse vastavate kategooriate alla.*
(Laherand, 2008, 1k 290).

Uurimiskisimuste koostamisel ja neist lahtuvate intervjuukava kisimuste koostamisel
jalgisin, et kaetud saaksid kdik muutunud Gpikasituse mudelis vélja toodud Gppe-eesmargid
(ainealased teadmised ja oskused; dpioskused; koostoooskused; enesejuhtimine, subjektiivne
heaolu) ning nitdisaegset dpikésitust iseloomustavad nditajad (konstruktivistlik teadmuskasitus,
koostdine Gpe, autonoomia) (HTM, TLU, TU, 2017). Magistritoo raames labi viidud intervjuude
kéigus soovisin teada saada koolijuhtide ja Opetajate hinnanguid ja arvamusi nludisaegse
Opikasituse rakendamise kohta riigis kehtestatud eriolukorrast tingitud distantsdppe tingimustes.
Esmased koodid tekkisid uurimiskiisimuste ja intervjuu kava koostamisel, suurem osa koode

lisandus intervjuudest avatud kodeerimise kaigus. Salvestatud intervjuud transkribeeriti.
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Transkribeeritud teksti oli kokku 239 lehekdilge, kirjastiil Times New Roman, tédhe suurus 12,
reavahe 1,5. Kdige lihem intervjuu oli 18 lehekiilge, kdige pikem 38 lehekiilge.
Transkribeerimisel kasutasin TTU Kiiberneetika Instituudi foneetika- ja kdnetehnoloogia laborist
valjatootatud tehnoloogiat (Alumée et al., 2018), mille abil muutsin helifailid tekstifailideks.
Saadud tekstifaile tuli kontrollida (kuulasin tGle Zoom-intervjuude salvestused) ja
transkriptsioone taiendada kasitsi. Kuigi intervjuud ei olnud konfidentsiaalsed — iga Gpetaja ja
koolijuht ra&kis oma koolist ja koolide osalemine Gpitulemuste katsetamises on avalik —,
eemaldasin transkriptsioonidest osalejate nimed. Andmete kodeerimisel kasutasin kombineeritult
deduktiivset ja induktiivset lahenemist. Esialgsed koodid moodustasin uurimiskisimuste ja
intervjuukisimuste sBnastamise ja labi tootatud materjalide kaigus. Suurema osa koodidest ja
nendest hilisemas etapis moodustunud kategooriatest tuletasin otse andmetest, st induktiivselt, et
stiveneda intervjueeritavate mottemaailma ja seda mdista. Kalmus et al (2015) kirjeldavad seda
kodeerimise faasi kui teksti Uksikasjalikku lahtiseletamist ja tdhenduste dekodeerimist, kus
avatud koodid tuletatakse otse tekstist teksti aktiivse lugemise abil.

Kodeerimisel kasutasin MAXQDA programmi, mis voimaldab pérast intervjuude
programmi sisestamist neid hdlpsalt korduvalt lugeda, lisada teksti tdhenduslikele Giksustele
koodid, tekitada kategooriad, votta valjavotteid koodide ja kategooriate kaupa. Uhtlasi véimaldas
programm td0d erinevates etappides kaaskodeerijaga jagada. Kaaskodeerijaks oli magistritoo
juhendaja Katri Lamesoo, kes kodeeris paralleelselt esimese intervjuu, mille jarel Ghtlustasime
koodide nimetused. Jargmises etapis jagasin koodid kategooriatesse. Kalmus (2015) kirjeldab
kategooriat kui uurija loodud analtdtilist Uksust, millesse koondatakse sarnased koodid. T66s
kategooriatega uuritakse nende omavahelisi suhteid ja hierarhiaid, rihmitatakse neid sarnasuse
alusel. Kategooriad vdivad olla sarnaselt koodidega sonastatud uldistatult, kuid suhteliselt
tekstildhedaselt, vOi kontseptuaalselt.

Kodeerimise kéigus tekkis intervjuu kohta tdhenduslikke tksusi 99-176. Kokku tekkis
seitsme kooli juhtkondadega tehtud intervjuudes 42 koodi, 830 tahenduslikku tksust ning 7 kooli
Opetajatega kooliastmete kaupa (kolm riihmaintervjuud) tehtud intervjuudes 25 koodi ja 468
tahenduslikku tksust. Peakategooriaid tekkis 9, alamkategooriaid 19 (Joonised 3 ja 4).
Kategooriad jagunesid kahe Uldteema alla: koolide hakkamasaamine distantsdppel ja selle

mdojutajad ning Oppija toetamine 6ppe-eesmarkide saavutamisel distantséppel.
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Uurija refleksiivsus

Kvalitatiivset uurimisviisi kasutades on uurimus mdjutatud seda labi viiva uurija isikust, nii tema
iseloomujoontest kui ka tema varasematest kogemustest ja teadmistest uuritavas valdkonnas,
samuti tema oskusest mérgata ja analliisida enda rolli uurimuse labiviimisel. Uurimusto6
tegemisel reflekteerib uurija sistemaatiliselt oma rolli uuringus, on tundlik oma isikliku
biograafia suhtes ja puliab mdista, kuidas see uuringut mdjutab (Laherand, 2008). Uurija
refleksiivsus on peamine strateegia kvalitatiivses uurimuses kvaliteedi tagamisel ja arusaamisel
sellest, kuidas uurija iseloomuomadused ja kogemused on uurimuse l&biviimise ning tulemuste
tdlgendamise seisukohast Uliolulised. Uurijad peaksid endalt pidevalt kiisima, milline on antud
momendil nende suhe uuritavasse teemasse ning kuidas see vBib mdjutada uurimuse tulemusi
(Berger, 2013).

Jargnevalt kirjeldan enda positsiooni uurijana ning reflekteerin enda véimaliku moju lle
tehtud uurimusele. Uuritava teemaga olen seotud nii té6alaselt kui péhikoolis kéivate laste
vanemana. Olen ise elukestv Gppija: enam kui paarikiimne t66aasta jooksul olen end taiendanud
nii taseme- kui taiendusdppes, lahtuvalt sellest, milliseid teadmisi vdi oskusi on to6elus lisaks
seni Opitule tarvis lainud. Olen ka Ghe Tartu kooli hoolekogu liige, tdnu millele saanud veidi
lahemalt tutvuda kooli murede ja rddmudega sellelt positsioonilt. Téanu lapsevanema rollile sain
igakilgselt osa distantsGppest kahes Tartu koolis lapsevanema vaatenurgast.

Olen métisklenud selle (le, kui paljud toonastest pohikoolis ja gimnaasiumis omandatud
teadmistest ja oskustest on mind elus edasi aidanud, ja joudnud tddemuseni, et minu eelmise
sajandi 80ndatel alanud koolitee ja valdavalt traditsioonilise Gpikasituse pdhimdtetest lahtunud
Opetamine on jatnud tugevad lingad minu ainealastesse teadmistesse. Olen laste dppimist
jalgides ja erinevaid koole kulastades veidi kade, et ise pole saanud sel viisil 6ppida nagu praegu
on voimalus — vaga mitmekesised 6ppemeetodid, inspireerivad dpetajad, erinevad
oppekeskkonnad. Minu pdhikooli ja gimnaasiumi ajal iseloomustas kiiduvééart dppijat tasane
olek ja kuulekus, oskus Kiiresti konspekteerida ja padhe 6ppida vajalikud teoreemid, vodrsdnad,
valemid. Vestlust dpetaja ja Opilase vahel liiga tihti ette ei tulnud, samuti arutelusid, rédkimata
rihmat6ddest voi muudest aktiivse dppimise viisidest. Isegi 2000. aastate alguses ulikoolis
Oppides tdhendas dppimine valdavalt tundide pikkuseid loenguid dppejéududelt. Sellest
tulenevalt hindan véga, et oleme praeguseks joudnud nii Gldhariduskoolides kui kdrgkoolides

Oppe korraldamisel selleni, et podratakse suurt tdhelepanu Gppeprotsessile, 6ppija kaasamisele
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ning seoste loomisele, sealjuures pidades silmas nii 6pitu seoseid igapaevaeluga kui
ainetevahelisi I6imimisi. Enda koolikogemusele mdeldes olen avastanud ka, et teatud teemade
vOi ainete vastu oli suurem huvi koolis seetdttu, et dpetaja oli karismaatiline ja inspireeriv ning
oskas tunnid tles ehitada nii, et dppijad igavust ei pidanud tundma ning said ennast tunda
osalisena Gppimise protsessis.

Koolide distantsdppel saadud kogemuse uurimine magistritdé raames tundus mulle
huvitav seetdttu, et sellel on praktiline vaartus nii koolide, tlikoolide kui kogu uhiskonna jaoks.
Pingelistes ja ootamatutes olukordades enamasti ilmnevad siisteemide ndrgad kohad ning
luhikese ajaga on vdimalik leida loovaid lahendusi probleemidele, mis on meid vahel juba
aastaid vaevanud. Nende lahenduste kaardistamine, mida koolid on distantsGppe raames
avastanud, tundus mulle piisavalt intrigeerivana, et teemasse sisse minna. Eriolukord 2020. aasta
kevadel oli kehtestatud kaheks ja pooleks kuuks, mistottu pidasime maistlikuks intervjueerida
valimisse kuulunud koolide juhte ja 6petajaid maikuus, mil suurem osa distantsdppest oli juba
labitud ning oli véimalik v@rrelda seda, kuidas toimus dpe esimestel nadalatel ning kuidas oli
olukord muutunud jargnevate nédalatega. Fookusesse votsingi koolijuhtide ja Opetajate
distantsOppel saadud kogemused selle kohta, kas ja kuidas on muutunud nende arusaamad
Oppimisest, kuidas dppijaid dppe-eesmarkide saavutamisel toetati ning kas ja kuidas
planeeritakse saadud kogemusest omandatud teadmist tavadppe olukorras kasutada.

Uurimust Iabi viies tundsin, et vordlen tahtmatult enda senist koolikogemust koolijuhtide
ja Opetajate poolt intervjuude kéigus jagatud kogemustega. Méotlesin, kas ja kuidas olen ise
vanemana toetanud oma lapsi 6ppe-eesmérkide saavutamisel ning millised on lingad olnud
senises dppes vOi minu tegevuses, mis nudd eriolukorras ilmnesid ning kodus dppimise
keeruliseks tegid. Nii nditeks ilmnes, et distantsdpe oli keeruline lapsele, kellel seni 6nnestus
kdik vajalik koolipéeva sees koos teistega koolis &ra 6ppida ja Opitu jai hasti meelde, aga
iseseisva dppimise kogemus praktiliselt puudus ning sellega peame edaspidi kindlasti
teadlikumalt tegelema. Vastakaid arvamusi tekitas distantsdppe kontekstis lapsevanema abi lapse
koolitodde tegemisel. Olen lapsevanemana tundnud, et pigem olen valmis lapsi aitama nii
juhendite lahtimdtestamisel kui ka tehtud koolit6dde tlevaatamisel voi selgitamisel. Olen olnud
seda meelt, et panustan pigem rohkem aega toetamisse kohe, kui selleks on vajadus, et mitte
leida end hiljem olukorras, kus tekkinud lingad takistavad uute teemade Gppimist. Intervjuudes

osalenud Opetajate seas oli nii neid, kes kritiseerisid vanemate kodust abi dpilastele, kui ka neid,
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kes arvasid, et kui laps sellest abist tulenevalt teema paremini selgeks saab, siis on ju tegelikult
hésti. Jdudsin dpetajaid kuulates ja enda kogemuse tle métiskledes otsusele, et edaspidi jalgin
end rohkem ja sekkun laste kodustesse dppet6ddesse nii palju kui vajalik ja nii vahe kui
voimalik, et toetada nende suuremat iseseisvust, funktsionaalset lugemisoskust ja suutlikkust
tulevikus erinevate olukordadega ning probleemide lahendamisega iseseisvalt hasti hakkama
saada.

Uurijana tunnen suurt vastutust selles osas, mis puudutas koolide juhtkondade ja Opetajate
ettepanekuid Oppekava tmberkorralduste osas, ning ka selles osas, milliseid tdéhelepanekuid on
koolid distantsGpet rakendades teinud, kuidas neist lahtuvalt juba Gppetédd mber korraldanud
vOi plaanivad seda teha tulevikus. Olen todsse koondanud uurimuses osalenute tdhelepanekud ja
ettepanekud, mille rakendamine vdiks tulevikus kasulik olla kas kooli, omavalitsuse v0i riigi
tasandil nii tava- kui distantsdppe olukorras. Minu jaoks oli pdnev véljakutse teha uurimust
teemal, mille osas on mul olemas ka varske isiklik kogemus ning millelaadset kogemust Eesti

koolides polegi varem olnud.

Tulemused

Uurimuse eesmark on koolide praktikate kaardistamine Gppijate toetamisest ja dppe-eesmérkide
(ainealased teadmised ja oskused, Opi-, koost0o- ja enesejuhtimisoskused ning subjektiivne
heaolu) saavutamisest distantsdppe olukorras ning sellest lahtuvalt 6ppekorraldusega seotud
muudatusettepanekute tegemine nii kooli kui riigi tasandil. Intervjuude kvalitatiivse sisuanalliisi
tulemused esitan uurimiskisimuste kaupa, tuues valja iga uurimiskiisimuse alla liigitunud
kategooriad ja alamkategooriad. Tulemusi ilmestan valjavatetega intervjuude
transkriptsioonidest. Tsitaatide kasutamisel on lausetest valja jddnud osa margitud

Umarsulgudega, mille vahel kolm punkti (...). Enda tdpsustused lisasin nurksulgudes.

Koolide hakkamasaamine distantsdppel ning selle mgjutajad
Peatiikis annan tlevaate sellest, kuidas koolid koolijuhtide ja Gpetajate hinnangul distantsoppel
hakkama said ning millistest aspektidest lahtuvalt seda kogemust motestavad. Siinjuures tuleb

juttu nii koolide valmisolekust distantsdppeks, infovahetuse olulisusest kui ka votmeteguritest,
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mis on uues olukorras toetanud koolijuhte ja dpetajaid ning aidanud luua Gpilaste jaoks sobiva

Oppekeskkonna.

Peakategooriaid tekkis selle uurimiskisimuse juurde neli:
1) koolide ettevalmistus distantsdppeks;

2) infovahetus distantsoppel;

3) Opetaja autonoomia toetamine

4) koolipidaja tugi distantsoppel

,,Infovahetus distantsdppel* teema alla tekkis kaks alamkategooriat: ,,0pilaste meiliaadressid
ja listid* ning ,,tagasiside kusimine*. Peakategooria ,,0petaja autonoomia toetamine* alla tekkis
samuti kaks alamkategooriat: ,,suhted kolleegide vahel* ja ,,juhtkonna tugi distantsppel*. Lisaks
moodustus saadud andmetest tulenevalt kategooria ,,koolipidaja toetus distantséppel*, mis
ennekdike on seotud sellega, kas ja kuidas on koolipidaja toetanud v&i mitte toetanud koolide
juhtkondi eriolukorrast tingitud distantsdppe perioodil. Pea- ja alamkategooriate jaotust kujutab
joonis 3. Koolide hakkamasaamine distantsdppel ning selle mojutajad: kategooriad ja

alamkategooriad.

— Infovahetus distantséppel —l Opilasﬁe mei.!ia?aQressidja listid
Tagasiside klisimine

—— Opetaja autonoomia toetamine —I: Suhted kolleegide vahel

Koolide hakkamasaamine Juhtkonna tugi distantséppel

distantsoppel
ning selle méjutajad

— Koolide ettevalmistus distantsoppeks

—— Koolipidaja tugi distantséppel

Joonis 3: Koolide hakkamasaamine distantsdppel ja selle mdjutajad: kategooriad ja

alamkategooriad.

Koolide ettevalmistus distantsdppeks
Uurimuses osalejate Utlustele toetudes saan telda, et valmisolek distantsdppeks oli kooliti erinev.

Mitmed uurimuses osalenud koolidest joudsid enne distantsdppele minekut teha vajalikud
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ettevalmistused selleks, et 6pe saaks kodudes tdrgeteta jatkuda — tagati dpilastele turvatunne
Oppimise rutiini séilitamisega, juhtkonna ja Opetajate vahel lepiti kokku infoliikumise kanalid ja
keskkonnad ning 6ppekorraldusega seonduv raamistik.

Kui juba oli alguses margata voi kuulda seda, et distantsope tulema hakkab, siis mida me
saame tagantjargi 6elda, mis meil 1&ks paris hasti, oli see, et me joudsime Gpetajatega teha enne
ara koik koosolekud, kus me arutasime, et missugune peaks see siisteem olema, juhul kui riik
otsustab eriolukorra vélja kuulutada ja me distantsdppele minema peame. (Koolijuht 2)

Hea stardipositsiooni distantsdppele minekul said koolid, kelle juhtkonnad olid
ettendgelikud ning joudsid Opetajatega labi arutada erinevad stsenaariumid ja keskkonnad, mis
distantsdppel toetaksid nii Gpilasi kui dpetajaid.

(...) Need mdrgid, et see niimoodi vdib minna olid 6hus juba véhemalt paar nadalat enne
ja ma pean utlema, et nii meie arendusjuht kui haridustehnoloogi ja veel mdned teised dpetajad
ka hakkasid juba kokku koondama erinevaid keskkondi, mida on vdimalik distantsGppel
kasutada. Olime teinud paar Opetajate koosolekut, manginud labi selle stsenaariumi, et juhul kui
niisugune asi peaks juhtuma just nimelt selle Kristiine guimnaasiumi valguses, et kuidas meie
reageerime, mida me siis teeme (...). (Koolijuht 6)

(...)No meil oli niimoodi sellel viimasel nadalal, kui me koolis olime ja 6hus oli see
vBimalus olemas, et distantsdpe on taiesti voimalik, siis meil oli koosolek, kus me arutasime need
asjad labi, et mis on need Uhised pdhimotted, kuhu me hakkame Gppetilesandeid andma, tunni
kaiku kirja panema (...) Rddkisime ka selle ldbi toepoolest, et maht ei saa olla nii suur, et peab
arvestama sellega, et kui palju opilane jouab (...) koik sellised viikesed igapdevased detailid
arutasime labi. (Opetaja 2)

Samas oli koole, kelle jaoks riigi sdnumid eriolukorra valjakuulutamisest véga luhikese
etteteatamisega ning selle pikendamisest kahe nadala kaupa tekitasid segadust ning t66- ja
Oppimise rutiini saavutamine oli distantsdppe alguses keeruline. Esimesed néadalad eriolukorras
Oppe labiviimisel kujunesid suureks valjakutseks nii koolijuhtidele, dpetajatele kui Gpilastele,
sest loodeti sellele, et distantsGppe periood on kiiresti médduv ning tsna pea on voimalik
tavaolukorra ja kontaktdppe juurde naasta.

(...) olgem ausad, see distantsoppele jddmine toimus tisna ootamatult — esimesed paar
nadalat kujunes nagu ellujaamise peale, et justkui séilitada Opilastes turvalisust voi rutiini —ta

teab, et kool on talle olemas. Alguses oli olukord drev, olgem ausad, ka tdiskasvanute jaoks (...)
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Et pigem oli see nagu selline turvatunde hoidmine, et Gpetaja on olemas, saab pddérduda — me
olime kindlad, et nad on vahemasti kontrolli all, et ei kola tdnava peal sotsiaalses mottes —
tegelikult on olnud ka selline muu funktsioon, mitte ainult dpetamise funktsioon. (Koolijuht 4)
Pealesunnitud pikaajaline distantsdpe andis koolidele voimaluse analtlsida ja testida
olemasolevaid siisteeme ja suhtluskanaleid ning e-keskkondi, mida dpetamiseks kasutatakse.
Valutumalt said muutunud oludes hakkama koolid, kus on tavaks teha Gpilastele juba esimeses
kooliastmes Stuudiumi kontod, kasutada igapéevaselt dppes erinevaid e-keskkondi ning paigas

on koolisisesed rutiinid ja stisteemid infovahetuseks ja probleemide lahendamiseks.

Infovahetus distantsdppel
Késikaes Uleuldiste 6ppekorralduslike teemade ja reeglite kokkuleppimisega kéis infovahetuse

korraldamine, sealjuures nii koolisisene (juhtkonna ja 6petajate vahel) kui ka kooli ja kodude
(Bpetajate, dpilaste ja lapsevanemate) vahel. Labivalt kdigi uurimuses osalevate koolide sdnul oli
Uks distantsdpet iseloomustav faktor see, et igas suunas infovahetus muutus tavapérasest
tihedamaks ning koolijuhid ja dpetajad said parema ulevaate nii dppijate edasijoudmisest kui ka
sellest, kuidas erinevad dpetajad dpet kavandavad ja tagasisidet annavad. Mitmeski koolis voeti
Opetajate ja koolijuhtide omavahelistel nGupidamistel teemaks htse lahenemise kujundamine nii
e-keskkondade kasutamises, kodutdtde andmises, hindamises kui muudes aspektides. Kdigis
uurimuses osalenud koolides olid infovahetusse aktiivselt kaasatud tugittotajad:
sotsiaalpedagoogid, psiihholoogid, hariduslike erivajadustega dppijate (HEV) koordinaatorid.

(...)Jah, meil esmaspdeviti 8:30 juhtkond kohtub, et siis on mul pandud niimoodi
kooliastmeti koosolekud iga nddal (...) Kdime kéik klassid ja koik opilased 1abi. Ma utlen, et
selles osas on see aeg selline, et varem pole nii head llevaadet dpilaste edasiminekust olnud kui
naid. Nii nagu tihe kontakt. Igal koosolekul osaleb tugimeeskond ka, et ta kuuleb, kellel mis
mure vdi kus mis abi on vaja — et nagu selline selge ritm. Nii et nagu kogu aeg hoiame katt
pulsil — saame iiksteist niha, kuulda ja toetada ka (...). (Koolijuht 5)

(...) aga ma just aineopetajana nden seda, et endal on ka palju parem iilevaade, kuidas
nendel dpilastel tldse 1aheb. Need Uhised koosolekud, kus siis kdik ihiselt annavad (llevaate, mis
olukord on. See tegelikult annab paris palju juurde, kui ma naiteks saangi teada, et tihel dpilasel

on mitmes aines mingisugune probleem ja varem see info ei joudnud minuni (...). (Opetaja 5)
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Tavapérasest sagedamini toimusid koolides juhtkondade koosolekud, juhtkondade ja dpetajate
vahelised nBupidamised kas kooliastmete voi ainevaldkondade kaupa. Lisaks toimusid mdnes
uuritavas koolis kogu kooli personalile méeldud iganddalased infotunnid ning lapsevanematele
suunatud infokoosolekud. Infovahetuses lapsevanematega kasutasid koolid suhtlemiseks lisaks e-
keskkondadele ja tagasisidekusitlustele suhtlust telefoni ja e-posti teel.

(...) Et praegu on kohe eriti tihtis, et ka lapsevanem saab aru, mida ja milleks tehakse ja
need t66juhendid, mida siis kodudesse saadetakse peavad olema hasti Giheti mdistetavad ja
arusaadavad ka lapsevanemale. Et praegu see koost6o igapaevatundide Iabiviimisel on pannud
ikkagi rohkem lapsevanemaga suhtlema ja lapsevanem on kaasatud rohkem sellesse
igapaevadppettosse. (Koolijuht 6)

Kdik uurimuses osalenud koolid viisid distantsdppe ajal 1&bi tagasisidekisitlusi nii
lapsevanematele kui dpilastele ning korrigeerisid saadud tagasisidest lahtuvalt dppellesannete
mahtusid, tdpsustasid tooulesannete juhendeid ning optimeerisid e-keskkondade arvu, mida
dpilastel on vaja 6ppetdds kasutada. Opetajate poolt dpilastele antava tagasiside hulk suurenes
distantsdppe ajal margatavalt. Opetajad kasutasid senisest enam voimalust kiisida tagasisidet
Opilastelt, seda nii Gppelilesannete sisu kui dpilaste hakkamasaamise kohta erinevate tlesannete
lahendamisel. See andis Gpetajatele vdimaluse dpilasi paremini tundma dppida ning korraldada
Opet veelgi enam Opilaste vajadusi arvesse vottes.

(...) Kui on tunnis, siis kui on nditeks suuline tagasiside, siis ei ole alati nii, et kdik
utlevad valja ausalt, mida nad motlevad. Praegu moned véiksemad Opilased julgevad rohkem
anda kirjalikku tagasisidet, kui oma métteid valja 6elda, kui nad klassis, suuremas kollektiivis
itleksid (...). (Opetaja 5)

Distantsdppe olukord tdi esile puudused senises dppekorralduses ja infovahetuses kooli
sees kui ka kooli ja kodude vahel: ainedpetajatel puudus seni Ulevaade dppija edasijoudmisest
tervikuna (Gpetaja ndgi Stuudiumis ainult enda ainega seotud infot), tihe kooli sees kasutati
Opetajate poolt erinevat margislisteemi (nt tegemata té0de kohta), mis tekitas segadust nii
Oppijate kui lapsevanemate seas, dpetajad kisisid dpilastelt oma ainetundides harva tagasisidet
selle kohta, kuidas neil tlesannete lahendamine dnnestus ja millised kohad kiisimusi voi
probleeme tekitasid. Saadud distantsdppe kogemus aitas mitmetes koolides teha infovahetust
tdbhusamaks, susteemi selgemaks k6igi osapoolte jaoks ning saada vaartuslikku infot dppijate
kohta.
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Opetaja autonoomia toetamine
Uurimuses osalenud koolide juhtkondadelt kiisisime, milline oli juhtkonna poolt etteantud

raamistik distantsoppel, millega 6petajad pidid dppetdo l&biviimisel arvestama; kui palju oli
otsustusdigust Opetajal endal dppeviiside, -keskkondade valikul, dpilaste hindamisel ning kui
palju said Opetajad kaasa raakida kogu kooli puudutavate kiisimuste lahendamisel. Uurimuses
osalenud juhtkondade ndgemus ja arusaamine Opetajate toetamisest distantsdppel oli moneti
erinev. Oli juhtkondi, kelle jaoks td4hendas Gpetaja autonoomia toetamine vabaduse andmist,
vaheseid regulatsioone, suurt otsustusdigust nii Gppeviiside, kasutatavate e-keskkondade kui
hindamise osas. Mdned koolijuhid olid avatud individuaalseks suhtluseks dpetajatega, kuid ei
korraldanud teadlikult sagedasi koosolekuid ja nGupidamisi, et mitte suurendada omalt poolt
Opetajate stressi ja tookoormust.

Me kasutame suures osas mitteeristavat hindamist, aga samas me jatame nii noh, naiteks
nendesamade tookeskkondade valiku osas, et noh, mida ma siis kasutan oma tunnis, me jatame
selles osas otsustusdiguse Opetajale ja me jatame ka hindamise osas vaga suurel maaral
otsustusoiguse opetajale (...). (Koolijuht 6)

(...) Aga mina olen ikkagi seda meelt, et me ei saa opetajatele ette juhiseid anda, kus
Opikeskkonnas me t66tame — ma saan aru, et see on raske ja keeruline, aga elu ongi raske ja
keeruline (...). Ma omalt poolt lisan selle ka, et voibolla see mitte seljas elamine ka, et seda
hingamisruumi tuleb ka anda [Gpetajatele], ei saa nid kdike tahta kontrollida vdi mingisse
tabelisse suruda. Me usaldame Gpetajat, selles mottes ei torgi ka teda nii palju. (Koolijuht 4)

Samas oli uurimuses osalevate koolide seas ka neid koole, kus juhtkondade arvates oli
Opetaja toetatud siis, kui paigas olid kas koostdds Gpetajatega v6i juhtkonna poolt koostatud
selged toimimisjuhised erinevateks olukordadeks, toimus regulaarne ja sage infovahetus,
vajadusel individuaalne suhtlus, aga ka suhtlus ainevaldkondade vdi kooliastmete kaupa.
Juhtkonna eestvedamisel olid loodud grupid kiire e-suhtluse tagamiseks ning keskkonnad, mis
vOimaldasid omavahel operatiivselt igapéevast infot vahetada, jagada kogemusi kolleegide vahel,
reageerida Kiiresti, kui moni dpilane voi dpetaja abi vajas. Uurimuses osalenud koolide dpetajate
sonul oli véga oluline see, et eriolukorraga seotud info, mis tuli Haridus- ja
Teadusministeeriumilt koolijuhtidele, anti viivitamatult edasi ka Gpetajatele. Uhises inforuumis

tegutsemist hinnati erinevate koolide Gpetajate poolt vaga.
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Mis me tegime hasti, millega me saime ka Gpetajaid toetada, oli tpselt see eeltdod, et meil
oli olemas kindel stisteem ja kindlad kokkulepped, ehk me ei jatnud Gpetajaid tiihja tuule katte
ootsuma (...). Ma ei mdleta enam, kuna me adusime dra ka selle, et opetaja vajab seda tuge.
Opetaja vajab arusaamist, et ta ei ole seal iiksi ja me tekitasime sellise asja nagu e-Gpetajate
tuba, mille iile oleme igati uhked (...). (Koolijuht 2)

Selles mottes, et inimestele on vaja seda turvatunnet, et kdik on endine, et noh pdhiline
on, et on kindlad reeglid, et me oleme pannud hindamise reeglid paika, me oleme pannud muud
asjad paika — mis kell midagi toimub, kuidas me suhtleme, kelle kaudu, mis puhul ja nii edasi.
(...) Ja kui niitid tagasi minna direktsiooni juurde, siis vaieldamatult on see silmast silma
suhtlemine ikka viga oluline. (...)opetajad peavad hdsti oluliseks, et direktor on nditeks
haridusministeeriumist tulnud info jaganud koheselt dpetajatega. Et Gpetajad ei ole infosulus.
(...). (Koolijuht 6)

Intervjuudest dpetajatega koorusid oluliste distantsdppe eduteguritena vélja
kolleegidevahelised suhted koolis, siinjuures nii juhtkonna ja Gpetajate vahelised suhted kui ka
Opetajate omavaheline labisaamine. Opetajate iiksteise toetamisega seoses tdusid esile
mérksonad: koostdds kolleegiga e-tundide ettevalmistamine, e-keskkondadega seotud info
jagamine, ,.kadunud* dpilastega tegelemine.

(...) et kindlasti selleks votmeks, et meil on nii-Oelda asjad hasti edenenud ongi see, et
meie kollektiivis valitsevad viga head suhted kolleegide vahel. (...) me ajame iihte asja ja
tegelikult kui me oleme otsustanud midagi teha, siis me veame (hes suunas ja me ka anname
seda infot valja Ghesugust, et isegi kui minu isiklik seisukoht on vdibolla natuke teistsugune kui
koolil iildiselt (...). (Koolijuht 6)

(...) siis on meil olemas selline e-Opetajate tuba Stuudiumis Teras, kus siis on ka erinevad
keskkonnad (les pandud. Juhendid, kuidas neid kasutada. Sinna saab esitada kusimusi, kolleegid
saavad omavahel kogemusi jagada. See on ka (ks selline vaga hea koht. Siis on juhtkond teinud
meiega, vaiksema grupiga ainekomisjonide koosolekuid, kus tbesti igaiiks saigi radkida ja delda,
kuidas tal laheb ja mismoodi toimetab ja millist abi vajab. (Opetaja 2).

Opetaja autonoomia toetamist tdlgendati uurimuses osalenud koolide juhtkondade poolt
erinevalt. Mdnes koolis valjendus see selles, et juhtkond ei seadnud omalt poolt sisse
regulaarseid infotunde, regulatsioone probleemolukordade lahendamiseks, pdhjendades seda

sellega, et Gpetajad on niigi pingelises olukorras ja pole mdistlik neid liigselt survestada ja
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kontrollida. Samas oli juhtkondi, kelle sénul oli juhtkonna kohus ja Gpetajate ootus tihe
infovahetus nii e-koosolekute, infotundide nédol kui ka selged suunised erinevates olukordades
tegutsemise kohta (nt kelle poole millise murega po6rduda, millisel puhul milliseid keskkondi

kasutada, mida arvestada kodutodde andmisel, hindamisel ja tagasisidestamisel).

Koolipidaja tugi voi selle puudumine
Koolijuhtidega raakides tuli pdgusalt juttu ka koolipidajatest, kelle toetust eriolukorras vajasid

kdigi koolide juhtkonnad, kuid mitte kdik ei saanud oodatud tuge, vaid suhtlus koolipidajaga tegi
lisas veelgi pingeid niigi pingelisse distantsGppe perioodi. Pingete pdhjusteks nii eelarve
ootamatu vahendamisega seotud kiisimused, ootamatud jarelevalvete korraldamised kui ka néue
koolidele tegeleda toidupakkide jagamise ning distantsdppega seotud kiisimustike taitmisega.

(...) eile tuli kiri, et peame andma veel eelarvest raha tagasi sona otseses mottes koigi
laste Gppevahendite, Urituste ja wc-paberi arvelt, need summad on ikka Guratud. Selles mottes
tuleb ilmselt stigisel arvestada, et lapsed soojemalt riidesse, ega me ei saa kutet liiga vara peale
keerata (...). (Koolijuht 2)

(...) et see, mida kohalik omavalitsus praegu teeb, praegusel hetkel, kus nagu koik peavad
hea seisma selle eest, et koolid saaksid toimida ja kéik nagu...Noh, et me oleme praegu iihisel
rindel, et vbidelda millegi vastu, mis meid ootamatult tabanud, on ju. Ja praegu ara kasutada
seda, sellist haavatavat hetke — see on kdige alatum asi, mida inimesed uldse teha saavad (...).
(Koolijuht 7)

Selle peatiiki kokkuvdtteks vdib delda, et kdik uurimuses osalenud koolid said
distantsdppe korraldamisega edukalt ja omal moel hakkama. Sellele aitasid kaasa nii varasemad
kui eriolukorra ajaks vélja tootatud stisteemid (kokkulepped dpetajatega e-keskkondade
kasutamise, hindamise, padevakavade, videotundide, suhtluskanalite jms osas), kokkulepped ja
rutiinid suhtluses dpilaste ja vanematega (sh meililistid, e-keskkondade kasutamine). Tulenevalt
koolikultuurist, tavaparastest suhtlusviisidest ja rutiinidest toimus ka dpetajatele toetuse
pakkumine juhtkonna poolt. Nii dpetajate kui juhtkonna poolt toodi vélja, et distantsGppe
olukorras aitasid edu saavutamisel kaasa kolleegidevahelised head suhted, kiire infovahetus
erinevate osapoolte vahel ning tegutsemine tihise eesmargi, Oppija toetamise ning dppe-
eesmarkide saavutamise nimel. Ootamatult saabunud pikaajaline distantsdppe periood oli

vaartuslik tanu sellele, et nditas koolidele kétte mitmed kitsaskohad dppekorralduses ja suhtluses
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nii kooli sees kui kooli ja kodu vahel. Kdik osapooled olid seda meelt, et sel perioodil Gppisid
nad oma Gpilasi paremini tundma ning Opilastelt saadud tagasiside ning Stuudiumi poolt loodud

lisavOimalused aitasid saada parema Ulevaate Opilaste edasijoudmisest.

Oppija toetamine 6ppe-eesméarkide saavutamisel distantsdppel
Selles peatiikis tuleb juttu dppija toetamisest ja Oppe-eesmarkide saavutamisest distantsdppel,
siinjuures nii erinevatest Gppija toetamise viisidest, dppekorraldusest distantsdppel,
Oppetulemuste saavutamisest kui ka hindamisest. Peakategooriaid tekkis selle uurimiskiisimuse
juurde kolm:

1) Oppe-eesmérkide saavutamine

2) hindamine

3) Oppija toetamine

Oppe-eesmarkide saavutamise peakategooria alla tekkis kuus alamkategooriat:
,,oppekorraldus distantsdppel*, ,,0ppemeetodid®, ,,esimese kooliastme raskused*, ,,0pilase
enesejuhtimise oskus®, ,,ainealased oskused distantsdppel®, ,,paddevuste arendamine®.
Hindamisega seotud teemasid koondava peakategooria juurde alamkategooriaid ei tekkinud.
Oppija toetamise peakategooria alla tekkis iheksa alamkategooriat: ,.e-keskkonnad*, ,.6pilase
vastutus®, ,,0petaja kui volur®, ,,0petajate koostoo*, ,,hadas vanemad*, ,,kaotsis Opilased*,
,tugimeeskond*, ,,8petaja suurenenud tédkoormus®, ,,viiruse levikust tulenevad mured
Opilastel*.

Kisisime uurimuses osalejailt, kuidas dnnestus dppe-eesmarkide saavutamine distantséppel,
milliseid muudatusi selleks dppekorralduses, dppemeetodite osas tehti ning kuidas dppetulemusi
hinnati. Uurisime ka, millised olid erinevad meetmed dppijate toetamiseks, seda nii tehnilise toe,
Oppematerjalide ja -meetodite kui vanemate ja Opetajate juhendamise ja koosto6 osas. Tulemuste
esitamisel toon valja tekkinud mustrid: nii erinevate koolide sarnased seisukohad kui ka
vastuolulised vaated, kus koolide juhtkonnad ja/vdi Opetajad on sama eesmérgi saavutamiseks

kasutanud véga erinevaid strateegiaid ja meetodeid.
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— Opetajate koostd6

— Hadas vanemad

— Kaotsis opilased

—— Tugimeeskond

— Oppija toetamine —4— Opetaja suurenenud té6koormus

—— Viiruse levikust tingitud mured dpilastel
—— Opetaja kui volur

—— E-keskkonnad

Oppija toetamine 6ppe-eesmarkide — Opilase vastutus

saavutamisel distantsoppel -

— Oppekorraldus

—— Oppemeetodid

| Oppe-eesmarkide ___f— Esimese kooliastme raskused
saavutamine —— Opilase ennastjuhtivus

— Ainealased oskused

L—— Padevuste arendamine

—— Hindamine

Joonis 4: Oppija toetamine dppe-eesmarkide saavutamisel distantséppel: kategooriad ja
alamkategooriad.

Oppekorralduslikud meetmed dppija toetamiseks
Raakides dppe-eesmérkide saavutamisest distantsdppel, tuleb alustada 6ppekorraldusega seotud

teemade avamisest. Nii koolijuhtide kui Gpetajatega raéakides kerkisid ppekorralduse juures Ules
teemad alates koolipaevade ja tundide pikkustest kuni dppeaasta I6petamise ning uute dpilaste
vastuvdtu korraldamiseni. Tunniplaani ja pdevakavade planeerimisel jagunesid intervjueeritud
koolid kahte leeri. Uhel poolel koolid, kus kehtestati tavaparasest kiill veidi erinev paevakava ja
tunniplaan, kuid &pe oli korraldatud sarnaselt tavalisele koolipaevale. Oppijatelt oodati tundides
osalemist ja kodutddde tegemist kindlaksméaaratud ajal, enamasti sama koolipaeva sees. Toimus
nii videotundides osalemise kui kodutdtde esitamise kontroll.

Kohe alguses oli ju kdige suurem kiisimus ikkagi see, et kuidas uldse korraldada seda
Oppimist distantsdppe ajal. Ja noh, direktoril tuli vaga hea idee, et me teeme dpilastele
paevakava ja selle paevakava abil siis Opetajad panevad Ules igaks paevaks dppetlesanded ja
Opilased siis teavad, et naiteks mul on kella Giheteistklimnest kaheteistkiimneni kirjandustund ja
sellele ajal ma siis dpin kirjandust. Selleks ajaks on dpetaja pannud mulle Stuudiumisse Ules
ulesanded ja ma taidan selle tunni aja jooksul neid Glesandeid. Siis naiteks kella

kaheteistklimnest meil on siis I1dunapaus tund aega. Kell tks siis 1aheb jalle dppetdo edasi ja iga
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tunni aja peale on ette néhtud ks Gppetund. Et see oli see, millega me (ldse alustasime seda
distantsdpet ja ma arvan, et see oli kdige 6igem otsus, et see andis Opilasele paevakava ja
tahendas seda, et nad ei Opi 6htuti. (Juhtkond 6)

Teise leeri jaid koolid, kelle jaoks olid tunniplaan ja paevakava pigem Opilastele tldiseks
raamiks, mille sees oli voimalik Gpilasel ise kavandada kodut6dde tegemist ja esitamist enamasti
nédala jooksul just sellise enda tekitatud susteemi jérgi, nagu neile enim sobis. Tund oli
siinjuures ennekdike arvestuslikuks Ghikuks koolile, mille jargi arvestati dpilastele antavate
kodut6ode mahtu. Selliselt dpet korraldanud koolidel olid vaid kokkulepitud videotunnid need,
kus Opilastel oli vaja kindlal kellaajal arvutis olla ja tunnis osaleda. Videotunnis osalemine ei
olnud alati kohustuslik, sest ei saanud eeldada, et kdigil dpilastel on olemas tehnilised vahendid
ja internetitihendus just sel ajal, mil tund toimus.

Me oleme algusest peale kokku leppinud, et anname nadala tlesanded ette &ra, et me
tahame Uldoskusi ka dpetada ja dpilane peab oma aja planeerima ja ise toime tulema. Ja kui ta
teab ette, milline hulk toid teda ees ootab, siis dpilasel oleks see vBimalus ise planeerida oma
aega (...). (Juhtkond 4)

(...) Pohimotteliselt on tunniplaan olemas kui raam. Ta loob mingisuguse struktuuri
pdevas ja ta on nagu oppetoo mahu arvestuslik iihik (...) Need tunnid, mis tunniplaanis on, on
reserveeritud Opetajale selle jaoks klassiga, kui ta soovib teha online-tundi — et keegi ei sdidaks
sisse sinna. (Juhtkond 3)

Uurimuses osalejate seas kasutati ka nende kahe variandi kombineerimist, kus dpilastele
anti Uks osa Ulesannetest nadalaks ja teine osa siis kindla paeva sees tegemiseks.

Me arutasime hasti pikalt, kas minna nadalaplaaniga v6i minna igapaevaplaaniga. Ja
pdhimotteliselt on niimoodi, et nddalaplaani puhul dpilased ise utlesid Gpetajatele ka, et vaga
suur hulk lapsi on selliseid, kes teevad viimasel hetkel. Ehk siis kukuvad reede dhtul kdiki asju
tegema, esimesed kolm paeva molutavad maha. P6himdtteliselt jaigi niimoodi, meil on sihukene,

natukene seda ja natuke teist. (Juhtkond 2)

Oppemeetodid - koolide véaljakutsed e-keskkondade kasutamisel
Oppijaid toetati intervjueeritud koolides vaga mitmel moel. Lisaks 6ppekorralduslikele

meetmetele (tunniplaan, paevakava, infoedastamise slisteemid jms) toimusid muudatused

Oppemeetodite osas. Huppeliselt kasvas e-keskkondade kasutus, videotundide ja iseseisva t06
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ning Gpetajate poolt antava tagasiside maht, mis omakorda koos e-keskkondades tundide
ettevalmistamisega oli vaidetavalt dpetajate tobkoormuse suurenemise peamine pohjus. E-
keskkondade kasutamisel olid eelisseisus koolid ja kooliastmed, kus neid ka tavadppes kasutati
ning need olid juba tuttavad nii Opetajatele kui Opilastele. E-keskkondade valikul ja nende
kasutamisel olid Gpetajatele toeks koolide haridustehnoloogid, kes tegelesid nii koolitamise kui
juhendite valjatootamisega. Uksikuid e-Gppe péevi oli varem tehtud kdigis uurimuses osalenud
koolides, kuid nii pikaajalist e-Opet tuli kdigil labida esmakordselt. Juhtkonnad ja dpetajad
kasutasid siinjuures vOimalusi taiendada end erinevatel veebikursustel, mis jooksvalt HITSA ja
teiste organisatsioonide eestvedamisel eriolukorra ajal tekkisid. Keeruliseks tegi olukorra e-
keskkondade paljusus, Uhe lihtsalt kasutatava eestikeelse keskkonna puudumine, mistdttu pidid
nii dpetajad, koolijuhid kui haridustehnoloogid panustama palju aega sobivate keskkondade
valjaselgitamisele, Opetama nii Opetajad kui Opilased neis orienteeruma.

(...) mitmeid lahendusi tuli votta nagu kdigupealt, jooksvalt kasutusele ja parandada, aga
selle jaoks peab tbesti olema inimesel mingi teatav infotehnoloogiline ettevalmistus. Et selliseid
sisekoolitusi oleme teinud ka, mis puudutab EISi ja Opiq ut — et need olid ka asjad, mis tegelikult
olid Opetajatele ja dpilastele episoodiliselt varem tuttavad. (Juhtkond 3)

(...) Google Classroomi ja Google i pohiseid asju, mida nad [opetajad] on varem
Oppinud, aga seni kuni see ei kdneta sind, ei juhtu midagi. Nuld oled nagu sundarenemise
olukorras (...). (Juhtkond 4)

(...) Utleme nii, et mina olin selles mottes tditsa valmis selleks, et kéik need keskkonnad
ja asjad. Kuna ma ise to6tan uhes koolis ka veel IT-Gpetajana, nagu see maailm oli mulle juba
taiesti tuttav. See mul probleeme ei valmistanud. Ma teadsin juba ette, mis keskkondadega ma
kavatsen midagi teha. (Opetaja 1)

(...) aga sellist toeliselt head keskkonda, et kus oleks need asjad koos, need kuldmunad,
mis on juba munetud, et need oleks olemas. Mitte et ma tean, et kuskil Facebooki algklasside
gruppides on tohutu palju haid tédlehti, eksju. Aga kui ma Facebooki ei kasuta, siis ei joua
minuni need algklasside vaga head tunnikavad ja t66d. (Opetaja 3)

Kdige suuremad valjakutsed olid e-keskkondade kasutamisel | kooliastmes, kus enamasti
on tavadpe korraldatud selliselt, et Gpilasi ei suunata 6ppima e-keskkonda ning pigem toimub
silmast silma suhtlemine Gpetajaga. Ka ei ole paljudes koolides olnud tavaks I kooliastmes kooli

meiliaadresside tegemine Opilastele, kuid eriolukorra tingimustes tehti neis tavades kiired
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muudatused. DistantsGppel said hoo sisse videotunnid, mille labiviimise kogemusi oli vaid
vahestel dpetajatel, suurel osal dpilastest tbendoliselt tldse mitte. Seetdttu tuli kdigil osapooltel
véga kiiresti kohaneda muutunud oludega ning lle saada ebamugavustundest kaamera ees.
Videotundidest saidki distantsdppel peamised kohad, kus Gpetajate ja klassikaaslastega oli
voimalik silmast silma kohtuda. Ometi olid siingi oma piiravad asjaolud, olgu need siis tehniliste
térgetega seotud voi videotunni eripdradest tulenevad. Opetajate snul tundsid nii 6petajad kui
Opilased véaga puudust reaalsetest kohtumistest, sest ekraani vahendusel on dpetajal raske aru
saada kuivord Opilane tegelikult uusi teadmisi omandas. Ei olnud vdimalik lugeda Gpilaste
silmist ja kehakeelest, kas nad Gpetaja poolt radgitust aru saavad, kuidas selle vastu vdtavad voi
kuidas tldse end tunnevad.

(...) Nojah, eks ma olin enne ka neid keskkondi kasutanud, et mingisugust vaga suurt
revolutsioonilist pooret ei olnud, kui vélja arvata kdik see videotundide maailm, neid ei olnud ma
reaalselt teinud. Hakkasin kohe sisuliselt esimesest nadalast tegema. (Opetaja 2)

(...) Pdris mitmeid probleeme on vahel sellega [videotunnid I kooliastmes], et moni
ikkagi nutab, et ma ei kuule teid ja sa ei saa siit teiselt poolt mitte kuidagi teda aidata. (...) Ta
vajab seda, et ma paneks talle vahepeal napu dlale ja Utleks, et kuule, sul on vaga hésti ja nii
edasi (...) Et sa oled nagu jouetu, et ma uritan meeleheitlikult, aga ma ei saa sind laps aidata,
sest sa oled teisel pool ekraani. (Opetaja 6)

(...)Kui sa oled ise opetajana elav, jutukas, emotsionaalne, loominguline, médnguline...Et
praegu on see mones mottes nagu takistuseks, sest sa oled iseendaga natuke pahuksis (...) Sa
saad aru, et lapsed ei vota seda ekraani vahendusel vastu. Sa saad aru, et perel on raske, sa
pead nendega arvestama kdigiga ja sa ei saa olla see 6petaja. (Opetaja 3)

Oppemeetodite osas jaid tavadppega virreldes tagaplaanile praktilised tegevused,
rihmat6od ja arutelud. Vahem tegeleti I6iminguga, kuna see nduab Opetajatelt tdiendava aja
panustamist omavahelisse suhtlusesse ning lesannete ettevalmistusse. Suurenes iseseisvate
t0ode maht. Esile kerkis 6pilaste puudulik oskus juhendite ja to6ilesannete moistmisel kui ka
Opetajate oskus neid koostada olukorras, kus lisaselgitusi pole alati vdimalik anda. Valjakutseid
pakkus see olukord kdigile Gpetajatele, aga eriti algklasside Gpetajatele ning kunstiainete
Opetajatele. Ka teistes dppeainetes oli keeruline just uute teemade selgitamine, mida tavadppes
oleks lihtne nditlikustada, kaasata dppijaid aktiivselt arutelude voi tegevuse raames, et dpitu

kinnistuks. Nuud pidid dpetajad nuputama, kuidas saavutada dppe-eesmérgid eriolukorraga
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kaasnenud oludes. Muusika ja litkumistundides kasutati to6tlesandeid, kus dpilased pidid
tegema kas heli- v0i videosalvestisi ning need dpetajale saatma tagasiside saamiseks. Seejuures
tOstatasid nii vanemad, dpilased kui Gpetajad mitmes koolis kiiberturvalisuse teema — kui
turvaline on enda videote ja salvestiste Ulespanemine erinevatesse keskkondadesse ja kui kaitstud
on see info kolmandate osapoolte eest. Ainetundides kasutati palju videoloenguid ja kinnistavaid
teste vOi kiisimustikke erinevates e-keskkondades. Algklassides paluti Gpilastel vdi vanematel
teha pilte kodut6odest ning need saata tagasiside saamiseks.

(...) siis tegelikult see oppimine ei toimu nii, nagu ta oleks koolis toimunud ja selle iile on
mul kdige rohkem kurb meel. Sest mulle meeldib dpetada nagu labi tegevuse. Aga praegu kaib
see Gppimine siiski rohkem nii, et laps teeb midagi ja see arutelu ja métlemise pool,
koostegemise pool, koik see jidb ju dra. (...) Ja ma ei ole tavaliselt olnud see opetaja, kes paneb:
toovihik ja dpik, lehekiilg — tavaline koolipdev. Niid kahjuks ikkagi enamus ajast on nii. Jah, ma
teen sinna erinevates keskkondades ulesandeid, kuulamistilesandeid ja selliseid
loomingulisemaid ja mdngulisemaid asju. Aga minu jaoks see...Noh, ma tunnen opetajana, et ma
ei...aga see ei ole minu stiil. (Opetaja 3)

Mida ma Oppisin hasti palju dpilaste kohta. Et erinevalt teistest mina olen vaga kriitiline,
just seesama juhendite lugemise oskus. (...) Ma tegin enamuse oma juhendeid videojuhenditena.
Ma lihtsalt seletasingi ekraanil, lindistasin, nditasin, mis ma teen, kust mida otsida. Tegelikult
isegi siis, kui on videojuhendid, ei saada aru sellest. Vaga raske. (Opetaja 1)

Ma pole teinud nagu sellist osa neile, et dpikust lintsalt loeks. Seda ei olegi, neil on kohe
nagu mingisugune vaike teooriajupp — kas ma olen teinud siis ise vaikese videoklipi v6i otsinud
kuskilt selle ja kohe teevad mingi isehindamise testi, kus nad nédevad kohe oma tulemusi, mis seal
siis on, kas oige voi vale. (...). (Juhtkond 5)

Meil on nii, et et paris palju réhku paneme 16imingule [koolis tavadppe olukorras]. Aga
praegu pigem on just vahem. Kuna, nagu ka siin oli enne juttu, et dpetajatel on see
ettevalmistusaeg palju suurem, siis seda aega, et veel omavahel kuskil eraldi hakata arutama

mingit I8iminguiilesannet, vaga ei ole. (Opetaja 5)

Oppetulemuste saavutamine ja hindamine distantséppel
Oppetulemuste saavutamise osas olid uurimuses osalenud koolide juhtkonnad ja Gpetajad

paljuski Giht meelt - distantsdpe t0i esile jargnevate paddevuste olemasolu vdi nende puudumise
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Opilastel: iseseisva t06 tegemise oskus, 6pioskus, funktsionaalne lugemisoskus, analtlisioskus,
digioskused. Need olid oskused, mida dpilastel tarvis oli, et distantsdppel edukalt hakkama saada
ning mille osas ilmnes, et kuigi distantsdpe nende padevuste arendamisele palju kaasa aitas, tuleb
tavadppes teha dppekorralduses ja —sisus muudatusi, et nende arendamist Opilastel senisest enam
toetada. Tavadppega vorreldes jéid vaeslapse ossa need ained, milles on suur roll praktilistel
toodel, koos dpetajaga tegutsemisel. Distantsilt dppimisel kulus dpilastel samade teemade
omandamiseks ning Gppellesannete tegemiseks tavadppega vorreldes rohkem aega, mistottu
pidid Opetajad senisest hoolikamalt 1abi mdtlema, mis on igas aines need kdige olulisemad
teemad, mis tuleb dpilastel dppeaasta 16puks selgeks saada. Opetajate sénul ei lainud nad
Oppeainetes nii suigavale, kui seda vimaldab tavadpe, niansid jaid tagaplaanile ja keskenduti
vaid koige olulisemale. Opilaste edasiliikumist jalgisid petajad tiles markides videotundides
osalemist, kodutdode esitamist, tunni- ja kontrolltéodes osalemist. Vélja joonistusid lingad
senises dppes, mis pole piisavalt toetanud Gpilaste iseseisva to6d oskusi, digioskuste ja Gpioskuste
omandamist ja enesejuhtimise oskust. Juhtkondade sénul oli neil dpetajatega dppetulemustest
raékides peamiselt teemaks see, kuidas leida tasakaal Opetaja tagasiside ning dpilase
eneseanalliusi ja enesehindamise vahel, et dpetajad ei votaks endale liigset vastutust dpilase
edasijoudmise eest.

(...) Ta [opetaja] tahab vdibolla nagu, et kogu aeg kbigest hasti tait (ilevaadet saada ja
ise ka tagasisidestada kdiki lapsi ja kogu aeg ja siis me oleme koos arutlenud, et mis see
pdhifookus on, et keskendu dpitulemustele. Vali véalja, milline on see kdige tdéhtsam — anna
tagasisidet nii, et akki tema [@pilane] saab ise oma tdid kontrollida. No, et nagu ma olen
proovinud nippe jagada, koos arutleda, mis variante veel on, et kas ta peab kogu vastutust endal
hoidma. (Juhtkond 5)

(...) Need asjad nagu see, et katsetab ja analiitisib, sellised asjad on ka juurde tulnud. Et
ta teeb asju iseseisvalt ja analiisib ennast. Olen andnud ka selliseid Glesandeid, kus olen
kusinud ka tagasisidet, et kuidas sul see lilesanne 6nnestus ja mida sa selleks tegid, et niimoodi
laks. Noh, et lapsed analiiiisivad péris hésti. Seda poolt oli véibolla varem vahem. (Opetaja 2)

Uks asi, mis me kohe kokku leppisime, et nii palju kui vdimalik, siis kdik dppetulemused
me Uritame saavutada nii nagu vaja on, et me ei tee allaandmisi. Vaikeste méondustega.
Programmeerimise dppeaines kolmandas-neljandas klassis, et seal paris kdiki 6pitulemusi, mis

me olime ainekavas kehtestanud, ei ole voimalik meil omandada, eksju. No tehnoloogiaga on
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sama lugu, et teatud asjad tuli natuke timber mdelda, aga et sihukestes pdhiainetes me i tee
Jjéreleandmisi (...). (Opetaja 3)

(...) nt kiimnendas klassis on mul iiks valikkursus — Opetaja perspektiivist on kevadine
valikkursus, mis algab veebruarist ja 16peb juunis, kus on iga nadal kolmetunnine praks — uus
teooria ja praks juures. limselgelt ma seda praegu ei saa teha ja see ongi mul lahendatud nii —
kursus toimib, dpilased saavutavad teoreetilisel tasandil kbik vastavad dpitulemused, aga nad ei
saa seda kaelise tegevuse komponenti. Isegi nad saavad lahendada analoogseid
probleemilesandeid, aga nad ei saa seda fuusiliselt 1abi teha — tegelikult on oluline, et nad
teeksid neid asju labi. (Juhtkond 3)

Hindamise osas votsid koolid kuulda Haridus- ja Teadusministeeriumi soovitusi ja
eriolukorra ajaks kehtestatud hindamist puudutavaid seadusemuudatusi p&hikooli- ja
gimnaasiumiseaduses ning kasutasid voimalus kasutada 6ppetdd hindamisel kirjeldavaid sonalisi
hinnanguid, mida ei pea viie palli skaalasse teisendama. Muudatuste alusel said koolid
eriolukorra ajal antud kirjeldavaid s6nalisi hinnanguid kasutada ka kokkuvdtvas hindamises
(veerandi-, poolaasta-, kursuse- ja aastahinnete véljapanemisel). Opetajad lahtusid hindamisel
kooli hindamisjuhenditest, mis viidi vastavusse uute riiklike soovitustega, ning kooli sees tehtud
kokkulepetest. Enam kui tavadppes kasutati hinnangute andmisel mitteeristavat hindamist
(,,arvestatud“ ja ,,mittearvestatud*) ning protsente. Hinnangute hulk tervikuna suurenes juba
ainuuksi seet6ttu, et nii dpetajatel kui Opilastel oleks llevaade sellest, kus nad oma
Oppeprotsessis asuvad, millised teemad on labitud ja t66d tehtud.

Mitmes intervjuus kerkis lles ka tuge vajavate laste teema just hindamise aspektist: kui
kdigi kooliaastate jooksul vahendatakse nende jaoks 6ppemahtusid, lihtsustatakse tekste ja
to6juhendeid ehk tehakse kdike seda, mida on vaja, et nad paremini hakkama saaksid, siis ometi
on nende eksam samasugune kui teistel ja selle sooritamiseks antakse lisaaega tihe tunni kohta
viisteist minutit. Kisimus on selles, kuidas olukord lahendada nii, et 1abi aastate tehtav t66 nende
Opilastega ei nullitaks eksamineerimisega, vaid toetataks Opilasi veidi enam.

(...) Utleme, et koolis olles mul on ka arvestatud, mittearvestatud, tegelikult selle
trimestri jooksul ei pane véga tihti hindeid. Tagasisidet tuleb rohkem tunnis. Praegu olen teinud
nii, et panen tunni tlesannete pdhjal need arvestused sinna Stuudiumisse. Pigem mitte selleks, et
rohkem hindeid panna, vaid selleks, et dpilasel ja minul endal on rohkem seda infot, kus ta on,

mis tal veel teha on (...). (Opetaja 5)
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(...) Pigem enne meil oli niiviisi, et meil need loovained on olnud mitteeristavad, vélja
arvatud uheksandas klassis ja valikained, teised on kdik numbritega olnud (ks kuni viis.
(...)Kirjutasin téna ka kogu koolile selle kohta kirja, et kolmas trimester tuleb mitteeristav igas
aines. Me ei tee niimoodi, et igaiiks kuidas tahab ja kohutunde jirgi (...) Et on iihtne ja me teeme
nii, et A, MA ja A+ on ka, et meil on praegu ka loovainetes A+ véimalus — selline arvestatud
silmapaistvalt ja kommentaar juurde, et kuidas ta on need Gpitulemused saavutanud ja lisaks
veel selle, et need kolmanda trimestri tulemused ikkagi lahevad aastahinde panemisel arvesse
(...). (Koolijuht 5)

Kuna meil on kujundav hindamine pdhikoolis kogu aeg olnud — inimestel olid kbik
elemendid selged, ei pidanud ju maailma revolutsiooni tegema ja me leppisime koos kokku, et
kus kohas me teeme mingisuguse muudatuse. Siin glimnaasiumikursustest tuli juttu, vaikesed
muudatused tulid sisse, aga oma olemuslikult me ei muutnud valjakujunenud hindamismudelit.
(Koolijuht 3)

(...) no mina rddgin siis oma lemmikutest ehk siis tuge vajavatest lastest. Et kui me
Opetame neid labi Uheksa aasta tegelikult vdibolla me vdhendame nende mahtusid, lihtsustame
nende tekste, et kdik see, mida eeldatakse, et nad paremini toime tuleks, siis nagu eksamil saavad
nad tépselt samasuguse eksami nina ette. Okei, neile antakse lisaaega siin juurde tunni kohta
viisteist minutit, onju, et see ei ole nagu see tugi tegelikult, mis neid tdiega toetama peaks. (...)
kui jatkata sellesama stisteemiga, siis tuleks tile vaadata, et kuidas me tegelikult dpilasi, kes on
meil 1&bi aastate EHISesse kantud, kuidas me neid siis tegelikult peaksime eksamineerima.
(Juhtkond 6)

Oppija toetamine distantséppel
Koolijuhtide s6nul tekitas distantsdpe olukorra, kus dpetajad olid piiratud aja ja dppemeetodite

tingimustes sunnitud vaga tapselt labi mdtlema selle, kuidas ja mida Opilastele Gpetada, et
vajalikud Oppe-eesmairgid saaksid tdidetud ning dpilased nendega ,,kaasas piisiks®. Suhtlus
Oppijatega sai toimuda vaid e-kanaleid pidi ning iseseisvalt 6ppides kulus Gpilastel margatavalt
rohkem aega kui sama teema omandamiseks koolikeskkonnas. Tapsem struktureerimine ja
eesmargiseadmine Gpetaja poolt iga Opitava teema ja dppeaine sees muutus aktuaalseteks kdigis
uurimuses osalenud koolides. Nulidisaegse dpikasituse valguses on dpetaja muutunud aine

edasiandjast suunajaks, kes Gpilast tema Gppeprotsessis toetab ja aitab eesmérkideni jouda, tehes
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seda selliselt, et vastutus dppimise eest pisib dppijal. Pdevakorda kerkis ka 6ppija usaldamine ja
Oppija vastutus, enesekontrolli véimaluste suurendamine koos Gpetajapoolse kontrolli
vahenemisega, suurem mdlemapoolne tagasiside hulk.

(...) Praegu on ju kiitte joudnud see hetk, kui me kogu aeg rdidgime, et opetaja peaks
olema juhendaja. Et Gpetaja ongi see, kes juhi, dpilane on see, kes on protsessis see peategelane.
Ja dpetaja lihtsalt suunab teda natukene. Vaat, praegu on see hetk kées, kus tegelikult peakski
see Opetaja distantsilt olema, ta ju ongi suunaja. Ja hadas on need dpetajad, kes ei suuda olla
suunajad, vaid tahavad votta ise vastutuse oppeprotsessi eest. (...). (Koolijuht 7)

Distantsdppel selgus, et takistuseks dpetajate ja Gpilaste vahelisel suhtlusel sai asjaolu, et
Opilased ei julge ega oska Gpetaja poole poérduda, kui silmast silma kohtumisi ei toimu.
Opetajate ja koolijuhtide sdnul oli sellel erinevaid pdhjuseid alates sellest, et dpilased ise ei
osanud ka aru saada, mille taha nende Gppimine takerdub; lisaks ei teatud, millisel viisil ja
milliseid kanaleid kasutades Opetajale poordumist teha, kui oldi hatta sattunud. Taiendavad
mured olid seotud viiruse leviku, l&hedaste haigestumise vBi eemaloleku (valismaal viibimise)
ning sellega seotud teadmatuse ja hirmuga. Arvutite ja internetiihendusega seotud muresid
lahendasid koolid koostd6s omavalitsuste ja toetajatega, kuid tuli ette seda, et kdigil dpilastel ei
olnud véimalik osaleda videotundides v0i esitada kodutdid arvuti voi internetiihenduse
puudumise tottu. Samuti oli mitmetel lastel kodune olukord selline, mis ei vBimaldanud
tdhelepanu suunata dppimisele. Paljusid peresid puudutasid eriolukorrast tulenevad té6kaotused,
sissetulekute véhenemised, pereliikmete vOi lahedaste haigestumised, millest tulenevalt ei olnud
kodu toetus lastele piisav, et Gppimisega jarje peal plsida. Koolildunate kompenseerimiseks
jagasid koolid soovijatele 1dunat vdi toidupakke.

Koolid olid dppimisega héatta sattunud Opilaste suhtes tahelepanelikud. Videotundides
mitteosalemise ja kodutfdde esitamata jatmise korral votsid ainedpetajad voi klassijuhatajad
Opilastega koheselt thendust e-posti voi telefoni teel. Kui dpilane ei vastanud, siis otsiti kontakti
lapsevanemate kaudu ning vajadusel kaasati koolide tugité6tajaid (sotsiaalpedagooge, HEV
koordinaatoreid ja psiihholooge). Opetajad kasutasid v8imalust teha vajadusel veebitunde
vaiksematele gruppidele vdi individuaalselt, et jouda selgusele, kuidas dpilastel pariselt 1aheb ja
millist abi nad vajavad, et 6ppimises edasi jduda. Opetajad kiitsid eriolukorra ajal tekkinud

Stuudiumi uuendust, mis vdimaldas nuld dpetajatel ndha ka teiste dpetajate poolt dpilastele
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antud kodutdid ning Opilaste esitatud ja tegemata téid, mis andis parema pildi sellest, kuidas
Opilasel laheb ja kas Gpetajal voi tugittotajal oleks vaja dpilasega tihendust votta.

No meie jatkame selles mottes ikkagi oma t60d samadel alustel, kui me oleme kogu aeg
teinud. Meil on kokku kolm eripedagoogi, nemad tegelevad siis Opetajate, lastevanemate
ndustamisega ja vaikeklassides siis eri ja tdhustatud toe lastele tundide Iabiviimisega. Et ja
sotsiaalpedagoog ja mina tugikeskuse juhina siis oleme dpetajatele toeks olnud just nende
kaduma lainud laste osas. Siis on sotsiaalpedagoog otsinud nendega kontakti, peredega,
pakkunud lahendusi. Aitame koostada péaevakavasid, kokkuleppeid peresiseseid, et kuidas nagu
lapsed siis to6le saaksid. Vajadusel oleme kaasanud ka lastekaitset, et selle baasil meil see
koostdo nagu kaib. Oleme teinud peredega labi veebi ka imarlaudasid, kus siis iganadalaselt
last motiveerida koostoole (...). (Juhtkond 6)

(...) Aga samas tina tuli hdsti vélja — mingid sisteemid t66tavad kenasti, et nagu Utles
eripedagoog, et tal on praegu parem llevaade mingitest asjadest ja oma 6piabi dpilastest — noh
uld- ja tervikplaanis, kuna tal on igal pool paevikutes ka nagu algklasside petajatel kasutaja.
Ta néeb ja ta on nagu kursis kogu tema [opilase] tervikpaketist (...). (Juhtkond 5)

Distantsdppest tulenevalt tekkis olukord, kus suhtlus ja infovahetus kooli sees (nii
juhtkondade ja Gpetajate kui ka Gpetajatel omavahel) muutus tihedamaks. Tanud thistele
infotundidele, e-keskkondade kasutusele ja uuendustele Stuudiumis said Gpetajad parema
lilevaate dpilaste tervikseisudest Sppimises, mitte ainult enda aines. Opilaste paremaks
toetamiseks, nii Opetaja kui dpilase ajakasutuse optimeerimiseks kavandati mitmes koolis just
eriti loovainete ja algklasside dpetajate poolt Uhisulesandeid ja valmistati koos ette tunde. Lisaks
tihedale suhtlusele ja infovahetusele kooli sees t8i distantsdpe endaga kaasa senisest tihedamat
suhtlust kodude ja lapsevanematega.

Kodude valmisolek lapsi distantsdppel toetada oli erinev. Suurt pingutust néudis see
peredelt, kus on mitu kooliealist last ning piiratud vdimalused ruumide ja tehnika osas; kus
vanemad pidid to6l k&ima ka eriolukorra ajal voi keda kimbutasid haiguse, tookaotuse voi
sissetulekute véhenemisega seotud mured. Enim tahelepanu ndudis algklassi- ja erivajadustega
Opilaste toetamine, kuid vanemate ja kooli tuge vajasid vahem vdi rohkem k&ik distantsGppel
opilased. Vanemate olukorra paremaks moistmiseks kogusid koolid nii vanematelt kui dpilastelt
tagasisidet, mille tulemusena korrigeeriti jooksvalt ka dppekorraldust, néiteks kadus kellaaja

ndue kodutddde esitamisel, kuna tagasisidest selgus, et mdned lapsed saavad koolitooks kasutada
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arvutit alles siis, kui vanematel on toopéev labi. Uhtlustati kodutoode andmise viisi ja juhendite
sbnastust ning tagasiside andmise korraldust (nt soovitused juhtkonna poolt lisada ainesse
puutuvale tagasisidele lisaks mingi inimlik ja ergutav kommentaar v6i mérkus). Sonalise
tagasiside andmine kdigis ainetes oli lihtsam koolidele, kus see ongi igap&evane praktika ning
eriolukorrast tulenevalt suuri muutusi tagasiside andmisel ei tulnud teha.

See on nagu rohkem selline tGhiskondlik ja vanematepoolne — need, kellel on probleem,
lapsel on vaja tegeleda péevas viie v0i kuue erineva tegevusega — eri 0ppeainega ja siis nad ei
suuda seda ise kuidagi ara hallata (...)Ma saan aru, et kui lapsel on kuus erinevat dppeainet ja
kbik Gpetajad tahavad erinevaid seadmeid, vahendeid, erinevaid keskkondi, erinevaid lahendusi
— laps ise ei ole veel ennastjuhtiv, et suudaks seda teha ja vanem peab temaga kdik need asjad
kaasa tegema — see on see probleemikoht, ma arvan (...). (Koolijuht 3)

Opilasel peab olema vdimalus valida aega, millal ta neid asju teeb. See on esimene
eneseregulatsiooni kdige tahtsam oskus — planeerida oma aega. Muidugi on neid, kes on sellega
jannis. Ja nad vG@ibolla ei ole jannis sellega, et nad ei oska planeerida, vaid seal on rohkem kui
uks laps kodus. Nad jagavad digivahendeid, nende sotsiaalemotsionaalne seisund ei vdimalda
iseseisvalt teha ja vanemad on t60l. Seal on muutujaid hésti palju (...). (Juhtkond 1)

Meil on konkreetne graafik, et ka vanemad teavad, kuhu nad oma té6koosolekud
panevad, kellel néiteks ainult Uks arvuti on kasutada pere peale. Millal on laste videotunnid ja
firmad peavad leppima sellega, millal videotundidest aeg tle jaab. (Juhtkond 2)

See oli ma ei tea kui kaua, palju aastaid tagasi, aga me oleme asja viinud nii selgeks, et
sellel vanemal peab olema sealt [Stuudiumist] Glevaade, et ta loeb, et laps ei ole omandanud ja
et asi on talle raske, peab tulema sellest sénalisest hinnangust véalja ja mitte siis, kui ta saab
poolaasta tunnistuse, vaid jooksvates kommentaarides juba. Et see ei ole nagu kiidulaul, vaid see
on adekvaatne nagu info peab olema 6pitulemuste kohta. (Koolijuht 5)

Intervjuudest selgus, et on Opilasi, kellele distantsdpe sobis hésti voi isegi paremini kui
tava0pe ja samas on rida Opilasi, kellele distantsdpe valmistas raskusi. Hasti sobis selline
Oppeviis Opilastele, kellele meeldib ise nokitseda, ise luua dppimise stisteem ja valida tempo.
Samuti Opilastele, kes on kiired ning saavad lisaks dppimisele kasutada vaba aega neile
huvipakkuvatele tegevustele. Nende dpilastega tegelemiseks, kes on kiired, teatud asjades lahtise
peaga ja sooviksid saada lisamaterjali, jai Opetajatel puudu omavahelisest koordineerimisest ja

ajast, et seda iga kord dpilastele vdimaldada. Aeglasemad dpilased tundsid kill puudust 6petaja
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toest, kuid teisalt said 6petaja loodud materjalide abil valida dppimiseks oma tempo ning neid
toetas tagasiside, mis aitas kaasa motestatud kogemuse saamisele. Olukorrast vditsid ka erituge
vajavad Opilased, kes said veelgi enam individuaalseid tunde ja suhtlust nii kooli kui kodu poolt
ning kelle dppetulemused paranesid margatavalt. Paranesid ka nende Opilaste 6ppetulemused,
keda koolis hairis tletldine melu ja grupisuhtlus ning kes niiiid said rahus ja vaikuses dppida.

Ma olen tahele pannud just kolmanda kooliastme puhul, et seitsmenda klassi dpilased,
nendele meeldib see aspekt asja juures, et nad saavad ise kuidagi omas jarjekorras, suures
plaanis asju teha. Meil on kull koolis kokku lepitud, et me teeme tunde nii nagu tunniplaanid on.
Kui on mdni selline tlesanne, mis ei ole otseselt videotund, mis on kellaajast kellaajani, siis
minul isiklikult on ka Uksk®ik, kas nad teevad seda hommikul seitse vdi 6htul Uksteist. Et see
aspekt neile meeldib. (Opetaja 3)

Pigem on nii, et need, kes olid enne véaga aktiivsed ja kohusetundlikud, on nitd ka. Kes
olid koolis sellised, keda pidi jargi aitama, siis need on praegu ka samas olukorras. (Opetaja 5)
Mina tahtsin ka éelda seda, et edukad on need...voi tihendab, roomsad on selle digioppe iile
need vanemad, kelle lapsed saavad ise hakkama, on kiired, osavad, keda ei pea dpetama. Aga
just need, kes on need arad ja aeglased ja kes ei julge delda Gpetajale, et ma ei joua jargi (...)
siis need on téiesti hidas (...). (Opetaja 6)

(...) Tegelikult minul on hoopis hdsti vastupidine kogemus, et need lapsed, kes olid hdisti
tublid koolis, kelle jaoks oli dpetaja olemas klassi ees ja toetus nii oluline ja vajalik ja nad olid
edukad, need jaid hatta. Pigem need, kes ei suutnud klassiruumis olla, keda nagu kdik segasid,
vdibolla kiisimused ja vastused, ei olnud seda rahu, need said paremini hakkama. (Opetaja 4)

Peatiki kokkuvdtteks vdib delda seda, et distantsdpe nditas koolidele kétte héid vdimalusi,
mida tulevikus dppe mitmekesistamisel kasutada Gppemeetodite osas, pani looma susteeme ja
tegema koostddd ja koolisiseseid kokkuleppeid, mis toetavad paremini nii Opetajate t66d kui
opilasi. Kdik koolid avaldasid arvamust, et tulevikus vdiks distantsépe leida suuremat kasutust
tavaOppe osana, andes seelébi Opetajatele rohkem aega enesetdienduseks ja koostoiseks dppe
kavandamiseks ning pilastele vdimaluse iseseisva t6d oskusi arendamiseks. Oppe-eesmarkide
saavutamise osas koolide esindajad suuri distantsdppest tulenevaid puudujééke ei ndinud.
Kitsaskohad olid kavandatud praktikumid, mis llikati edasi sugisesse, vdi mahukad teemad,
millest valiti vélja vaid olulisim ning ntanssidesse ajapuudusel ei laskutud. Distantsdppe olukord

voimaldas ka lapsevanematel end lapse 6ppimisega paremini kurssi viia ning saada aru, millised
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Oppimise viisid tema lapsele sobivad vGi raskusi valmistavad ning millist toetust peaks edaspidi

rohkem pakkuma.

Distantsdppe kogemuse kasutamine edasises dppekorralduses

Kisisime uurimuses osalejailt, milliseid muudatusi nad kooli 6ppekorralduses ja dppe sisus
lahtuvalt saadud distantsdppe kogemusest kavandavad. Uurisime ka seda, kuidas riiklik
Oppekava ja seadusandlus toetavad koolides kavandatavate muudatuste elluviimist ning milliseid
ettepanekuid on koolidel muudatuste tegemiseks riiklike regulatsioonide tasandil. Jargnevalt toon
valja koolijuhtide ja dpetajate seisukohad ja ettepanekud ilmestatuna valjavotetega
transkriptsioonidest, samuti intervjuudest valja koorunud soovitused muudatusteks kooli ja

riiklike regulatsioonide tasandil.

Distantsdppe kogemustest lahtuvad muudatused kooli tasandil
Kooli tasandil rakendamiseks olid kdik uurimuses osalenud koolid juba jdudnud mdelda uue

Oppeaasta peale selles valguses, et distantsdppe/e-dppepaevade osakaal vBiks suureneda. Selleks
olid koolid mdelnud erinevate vdimalike variantide peale, alates iseseisva to0 harjutamisest
koolimajas etteantud juhendite jargi kuni selleni, et kolmandas kooliastmes ja giimnaasiumis
vOiks distantsdpe olla loomulik osa dppetddst, mis voimaldaks pakkuda dpilastele lihemaid
Oppepaevi, e-Gppe nadalaid vai ka taies mahus e-6ppe kursusi. Viimast eriti koolides, kus on
Opetajate puudus ning valikkursuste pakkumine videosilla vahendusel v8imaldaks pakkuda
mitmekesisemat kursuste valikut. Uhel meelel oldi ka selles, et parast distantsdppe kogemuse
saamist ei ole enam endised probleemid dpetaja haigestumisel, tdienduskoolitusel osalemisel voi
Opilase pikaajalisel eemal viibimisel haiguse tdttu v6i muul pdhjusel, sest nultd olemas teadmine
ja kogemus, kuidas sellist olukorda distantsilt lahendada. Samuti muutus distantsGppel tavaliseks
e-keskkondades koosolekute pidamine, mis vimaldab tulevikus nii dpetajatel kui koolijuhtidel
aega optimaalsemalt kasutada.

(...) et mitte kiill koik opetajad sada protsenti, ka mitte meie majas, aga tileiildiselt on
Opetajad aru saanud, et mitte midagi ei jaa dpetamata ega omandamata, kui dpitakse distantsilt.
(...) Me oleme sel oppeaastal maadelnud nende asendustega nditeks. Et siis see ongi viga hea

lahendus Ma ei pea enam muretsema selle parast. (Koolijuht 7)



Oppija toetamine distantsdppel 44

(...) niitid saab koosolekuid pidada ka niimoodi, et sina oled kodus ja mina olen teises
kodus ja et lejaanud on koolimajas. (...) see muutub igal pool, enam ei sGideta keskpdrandale
kokku, ei kulutata nii palju aega sditmisele. (Koolijuht 3)

(...)Osa liksid oppekavaliselt iihiskondlikul tasandil kohe sellise hurraaga, et no vot
nliud sunnivad kdik dppematerjalid ja niid jargmisest aastast alates igasugused e-
gimnaasiumid, e-0pe — kBik lapsed, kellele see paremini sobib lahevad (le e-Gppele (...)Ma
siiski ei nae seda, et Oppekavaliselt peaks toimuma plahvatuslik tais mingisugune osakaalu
suurenemine, aga see, et on kombineeritud. Mdistetakse seda, et rohkem auditoorset Gppetddd ei
too tingimata paremaid dpitulemusi. (Koolijuht 3)

Oppekorralduslikult kavandavad mdned uurimuses osalenud koolid juba jargmisest
Oppeaastast pikemaid koolitunde, et vdhendada erinevate ainetundide arvu péevas, voimaldada
enam suvitsi minekut ning mahutada Ghte tundi nii dpetajaga koos tootamise kui iseseisva t6o
osa. DistantsGppel esile kerkinud puudusi funktsionaalse lugemisoskuse, digioskuste, iseseisva
t00 ja Opioskuste osas plaanitakse korvata muudatuste tegemisega dppe kavandamises ja
labiviimises. Juttu oli uurimuses osalejatega nii loodavatest uutest kursustest, mis aitavad
arendada Opilaste iseseisva t06 oskusi ja dpioskusi kui ka senise Oppetdd tmberkorraldamisest
selliselt, et Gpilastel oleks voimalik neid padevusi rohkem arendada.

Opetajate t66 osas naitas distantsope katte fookuse seadmise olulisuse — et oleks selged
eesmérgid ja dpivéljundid, mida dpilasel saavutada tuleb ning et nende saavutamiseks oleks
valitud parimad vdimalikud viisid. Palju oli 6petajatega juttu sellest, et dpilased ei saa aru
toojuhenditest, kuid samavorra oluline on ka 6petajate oskus juhendeid koostada selliselt, et need
Oppijaid parimal vdimalikul moel toetaks. Distantsdppest tulenevalt tehakse mitmes koolis
muudatusi e-keskkondadega seoses. Nii néiteks luuakse meilikontod juba esimesse klassi
astujatele ning tutvustatakse neile Stuudiumi vdimalusi, et sarnase olukorra tekkides oleksid neil
olemas esmased oskused iseseisvalt tegutsemiseks. Lisaks tuleb tulevikus méelda kokkulepetele
videotundide l&biviimisel. Nii dpilasi kui Opetajaid toetab koolis kokku lepitud tihtne
maérgisisteem, kus kdik dpetajad kasutavad Stuudiumis vdi muus e-keskkonnas samasuguseid
tahti ja mérke tegemata t60de, arvestatud ja arvestamata téode kohta.

Mul tuli praegu see (ks oluline naide, mis meil alguses oli. Juba tavaajal oli meil
kasutusel erinevaid siisteeme, kui lastel oli koolis midagi tegemata, siis Stuudium véimaldab

erinevaid marke, kill htiaumarki, jutumulli, kill mingit tdhte. Aga me saime paris ruttu aru, et
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meil on maistlik minna kiiresti thele ststeemile tle. Nutd me kasutame kdik Ghtselt. Stuudiumis
on mdrk T, siis laps ndeb dra, et tal on see tegemata, saab rahulikult dra teha (...). (Juhtkond 2)

(...) Giimnaasiumis kiill oleks taitsa moistlik mote, et kui see on nii 6elda periooddppe
rutmis seal 5 tundi nédalas ja kui ma tean, et sellest viiest tunnist 2 on seminar, 2 on praktika,
siis see 1 vdib olla taiesti vabalt iseseisev t66, kui dpilasel on harjumus selle iseseisva t66 tunni
ajal pariselt ka iseseisvat t6dd teha. Nad teavad ka siis, et see on 6ppe oluline osa. (...)
(Koolijuht 3)

(...) Praegusel hetkel me andsime opiedu keskusele voi HEV osakonnale iilesandeks
tootada véalja tks selline enesejuhtimise ja dpioskuste kursus. Kuna meil praegune distantsdpe
toi vilja tapselt selle grupi lapsi, kellel need oskused on norgad (...). (Juhtkond 2)

Intervjuudest koorus vélja rida ettepanekuid, mida koolid plaanivad tulevikus rakendada,
agaramad juba algavast dppeaastast. Kirja saanud samasisulisi ettepanekuid on valja toodud

mitme kooli poolt.

Distantsdppe kogemusel péhinevad ettepanekud rakendamiseks koolidele

1. Pikemate v0i paaristundide kavandamine ja rakendamine, mis vBimaldab dpilasel teha tunnis
t6od nii Gpetajaga kui iseseisvalt ning koolipdevas oleks maksimaalselt 3-4 erinevat
ainetundi.

2. Distantsdppe kasutamine teatud regulaarsusega tavadppe osana (nt vanemas kooliastmes
vOiks iga kahe-kolme kontaktdppe nadala jarel olla nddal distantspet iseseisvate t6dde, sh
loovtdode tegemiseks voi 4-paevane toonadal, reedeti distantsdpe vai esimene/viimane tund
paevas distantsdpe).

3. Kolmandas kooliastmes ja gimnaasiumis pakkuda julgemalt e-kursusi, mis voimaldaks
lihendada dpilaste koolipdevi ning toetada uldpadevuste arengut.

4. Tavadppes kasutada ronkem harjutusi ja tilesandeid, mis arendavad erinevaid padevusi, sh
funktsionaalset lugemisoskust, digioskusi ja iseseisva t06 oskust.

5. Opetajate siisteemne tegutsemine 8ppe-eesmérkide seadmisel ja Gppekava matestamisel:
kuidas teemad aasta jooksul jaotuvad, millised 6pivaljundid tuleb saavutada, kuidas seda
tehakse.

6. Tohusam Opetajate koostdo nii dpilaste toetamisel kui dppe koos kavandamisel ja

labiviimisel ning ainete omavahelisel 16imimisel.



7.
8.
9.

10.

11.

12.

13.
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Koosolekute arvu véhenemine, nende kolimine e-keskkonda.

Opetajate asenduskiisimuste lahenemine, sh distantsdpe, teiste koolide Gpetajate kasutamine.
Opetajate jagamine valikkursuste pakkumisel videosilla vahendusel.

Margisusteemi uhtlustamine Stuudiumis — kooli sees kokkulepped, milliseid marke millisel
juhul kasutatakse, et kbik dpetajad kasutaksid thtmoodi ning 6pilasele ja vanemale oleks
margislisteem Uheselt mdistetav.

Selgemate t60juhendite loomine dpilastele, mis ei vaja tdiendavaid selgitusi ning mis
sisaldavad lisaks tilesande pustitusele ka t66 kéigu kirjeldust ning infot selle kohta, kust
vaadata lisamaterjali ja kuhu t006 esitada.

Kokkulepete kehtestamine videotundideks (nt tunnis osalejail on kaamera sisse ja mikrofon
valja lulitatud; mikrofoni lulitab sisse see, kes radgib; kusimusteks kasutatakse vestlusruumi
ine);

Opilastele kooli meilikontode loomine esimesest klassist alates, samuti Stuudiumi
vBimaluste tutvustamine ja nende kasutamine.

Enesejuhtimist ja dpioskuste arendamist toetavate kursuste loomine koolides.

Tulenevalt saadud kogemusest koolisiseste juhendite véljatootamine, nt videotundide
labiviimiseks, tagasiside andmiseks, hindamiseks, kodutédde andmiseks.

Iseseisva t06 paevade rakendamine koolis, kus 6pilased tegutsevad koolis iseseisvalt vdi
rihmades etteantud juhiste jargi

Pakkuda dppetdds voimalusi Opilastel ise juhendeid koostada.

Distantsdppe kogemusest lahtuvad soovitused riiklike regulatsioonide osas
Raadkides mdtetest, mida uurimuses osalejad jagasid, ning mdeldes riiklikele regulatsioonidele,

millest koolid oma igapaevategevuses lahtuvad, jai kblama selgemate sdnumite edastamise

vajadus. Juttu oli sellest, et kui eriolukord kuulutati algselt valja 1. maini, siis koolidele edastati

infot kahe nddala kaupa, mis ei toetanud distantsdppe olukorras koole piisavalt. Kdigis

uurimuses osalenud koolides néhti vajadust Uhe hastitoimiva ja turvalise eestikeelse e-keskkonna

jarele, mis vdimaldaks nii dppelilesandeid edastada, teha kui ka materjale tiles panna, kodu-,

kontroll- ja eksamitdid sooritada. E-keskkondade paljusus ja piiratus olid probleemiks nii

Opilastele, dpetajatele kui lapsevanematele. Eriline olukord pani dpetajad koolides Ule Eesti vélja

tootama e-Oppematerjale ja salvestama videotunde, millele kulus lugematu hulk Gpetajate,
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haridustehnoloogide ja koolijuhtide té6tunde. Abiks oleks siinkohal andmebaas videotundidega,
mille l&biviijateks oleksid Eesti parimad oma ala spetsialistid, kes l&bi videotundide erinevaid
teemasid selgitaksid.

E-keskkondade paljususe ning salvestiste ja videotena esitatud dpilaste koduttdde taustal
kerkis mitmes koolis tles kiberturvalisuse teema: ehk oleks vaja riiklikul tasandil tle vaadata
juhised, millest koolid saaksid sellistes olukordades lahtuda, et Gpilaste jaoks oleks enda haéle ja
pildiga tehtud salvestiste ja videote saatmine kaitstud kolmandate osapoolte eest.

Madeldes riiklikule 6ppekavale tunnevad koolid puudust sellest, et Gpivaljundite sdnastus
vBimaldaks aru saada, millised on need 6pivaljundid, mis tagavad dppija thest kooliastmest teise
edasi lilkumise ning millised on kaasnevad dpivéljundid, mille saavutamine on samuti vajalik,
aga pole madrava tahtsusega oppija edasijoudmisel. Nii koolijuhid kui dpetajad tunnevad
puudust 16imingut soodustavate valdkondlike dpivéljundite olemasolust, mis toetaks dpetajaid
Oppe kavandamisel ja labiviimisel. Praegu tuleb I18imitud Gpet tehes saavutatud 6pivaljundid
hiljem erinevate dppeainete kaupa uuesti lahti harutada, mis ei ole motiveeriv ei Opetajale ega
Oppijale. Samuti on ajale jalgu jaanud riiklikud regulatsioonid glimnaasiumite kohustuslike
kursuste arvu osas, hindamise osas (kirjeldava tagasiside numbriteks teisendamise ndue),
tundide, pauside ja dppeperioodide pikkused. Tunti puudust riigi tasandil arvutidpetuse
regulatsioonidest, mis vBimaldaks Uhtlustada praegu koolides pakutavat dpet ning saavutatavaid
opivéljundeid. Mitu kooli tostatasid teema ka erituge vajavate dpilaste osas, kelle
eksamineerimine ei ole praegu Oppijat toetav ega lahtuv nitdisaegse Opikasituse pohimdotetest.

Uurimuses osalejate ettepanekuid riigi tasandil koondasin jargnevate punktide alla.

Distantsdppe kogemusel péhinevad soovitused ja nduanded riiklike regulatsioonide osas

1. Eriolukorras ministeeriumilt koolidele selgem ja pikema perspektiiviga infojagamine, mis
vOimaldaks koolidel 6pet paremini planeerida ja 6ppijaid ja vanemaid dppeprotsessis toetada.

2. Eestikeelse e-keskkonna loomine, mis voimaldab dppetlilesandeid tles panna ja téita,
materjale jagada, kontrolltoid ja eksameid teha tihes kohas ning mis véimaldaks keskkonda
kasutada tuhandetel dpilastel samaaegselt.

3. Ule-eestiline dppevideote loomine ja kittesaadavaks tegemine, kus Eesti parimad Spetajad
teeksid videoloengud erinevatel teemadel, mis lihtsustaks ja Ghtlustaks dpetamist kogu

Eestis.
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4. Kiuberturvalisuse kiisimuste lahendamine e-keskkondade kasutamisel Gppes.

5. Riiklikus dppekavas e-dppe vBimalus julgemalt sisse kirjutada.

6. Riiklikus dppekavas selgelt sdnastatud, millised on kesksed dpivaljundid, mille saavutamisel
on voimalik liikuda Ghest kooliastmest teise, millised kaasnevad valjundid, millega
tegeletakse siis, kui selleks aega jaab.

7. Riiklik 6ppekava peaks enam toetama I16imingut, sdnastades p&hivaldkondade kaupa mitme
aine peale padevused, dpioskused, tulemused ja véljundid nii, et iga kool saaks sinna lisada
oma sisu ning oleks véimalik liikuda nii horisontaalselt kui vertikaalselt. VValdkonnapdhine
Oppekava toetaks dppija tervikliku maailmapildi tekkimist.

8. Gumnaasiumis kohustuslike kursuste arvu véhendamine, valikkursuste arvu suurendamine.

9. Seadusandlus, mis reguleerib kooli Gppeperioode, tundide pikkusi, pause, on ajale jalgu
jaénud, peaks olema paindlikum ning koole toetav.

10. Uhtlustada koolides digipadevuste arendamine ja arvutidpetuse dpetamine (digipadevustega
seotud Opivaljundid dppekavas), mis praegu on kooliti vaga erineval tasemel.

11. Kaotada é&ra kirjeldava tagasiside numbriliseks teisendamis ndue.

12. Erituge vajavate dpilaste eksamineerimine vajab muutust, et see oleks koosk&las muutunud

Opikéasituse pdhimdtetega ning dppijaid toetav.

Arutelu

Magistritod eesmargiks seadsin koolide praktikate kaardistamise dppija toetamisest ning dppe-
eesmaérkide saavutamisest distantsdppe olukorras seitsme Eesti kooli néitel. Intervjuude kaigus
klsisime uuritavatelt nende hinnanguid ja arvamusi nii distantsdppel hakkamasaamisel, kui ka
selle kohta, milliseid Gppimise aspekte (nt sotsiaalne- ja kognitiivne keskkond ning dpetamine)
peetakse Oppija toetamisel kdige olulisemateks. Uurisin ka, kuidas mdjutas distantsdppe
kogemus koolide arusaamu dppimisest ning sellest ldhtuvalt sénastasin nende soovitused kooli ja
riigi tasandil, mida vOiks distantsdppest tavadppesse kaasa votta voi ka edaspidi distantsdppel
rakendada.

Koolide hakkamasaamist distantsdppel mdjutasid infolitkumine, varasem
ettevalmistus, kolleegidevahelised suhted. Info liikumine erinevate osapoolte (Haridus- ja

Teadusministeerium, koolipidaja, kooli tootajad, dpilased, lapsevanemad) vahel oli olulisim

48
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tegur, mida uurimuses osalenud koolide esindajad distantsdppe kontekstis nimetasid.
Koolijuhtide s6nul raskendasid nende t66d kevadisel distantsdppe perioodil segased sénumid
riiklikul tasandil, ajale jalgu jaanud riiklik dppekava, dppetddd reguleeriv seadusandlus ning
erinevad tagasiside kisimustikud, mida nii ministeerium kui ka kohalik omavalitsus neil téita
palusid.

Osa koolijuhte tunnistas, et ei osanud ette ndha, et koolid nii pikaks ajaks distantsdppele
suunatakse, mistottu jaadi personali toetamisel Uhtse slisteemi, tuge pakkuvate ressursside ja
juhendite loomisega mdned n&dalad hiljemaks kui teised. Juba esimesel nddalal said distantsdppe
labiviimisega hésti hakkama koolid, kes olid distantsdppe tulekuks haalestunud: arutanud labi
Oppekorralduse muudatused, méanginud l&bi erinevad stsenaariumid ning leppinud kokku
pohilised keskkonnad, kus tegutsema hakatakse.

Enesejuhtimine kui distantsdppe voti
Lisaks praktilisele ettevalmistusele méngis rolli dppijate varasem kogemus e-0ppes ja iseseisvas
t00s projekti- ja kodudppe paevade nédol. Olulisimaks teguriks osutus dpilaste enesejuhtimise
oskus kui ks eduka distantsdppe eeldusi.

Enesejuhitud dppimise vajalikkus 21. sajandi koolis on kokkuvoetav kahe ideega —
enesejuhitud dppimine vdimaldab edukamalt ja efektiivsemalt dppida ning enesejuhitud
dppimine on ka tlioluline dpivéljund iseeneses, mis koolist edasisse ellu kaasa vdetakse
(Wolters, 2010). Ebapiisav enesejuhtimise- ja iseseisva toGtamise oskus ning vajalikul tasemel
digioskuste puudumine pdhjustasid probleeme ennekdike I kooliastmes. Kuna klassiruumis oli
olnud rdhk aktiivsel tegevusel - riihmatoddel ning otsesuhtlusel 6petajaga - oli Gpilastel
vanemate abita e-keskkondades keeruline toime tulla. Uues olukorras olid vanemad sunnitud
oma téograafikud tegema laste tunniplaanist ja pdevakavast ldhtuvalt. Kui seda polnud véimalik
teha, vdis juhtuda, et dpilane ei saanud tunnis osaleda, kuna tal polnud vajalikke vahendeid,
internetitihendust voi piisavalt digioskusi, et veebitunniga liituda. Ka | kooliastme Gpetajad
tundsid end abituna, sest ei saanud alati ekraani vahendusel Gpilastele vajalikul maéaral toeks olla.
Enamasti leiti sellistele olukordadele lahendused klassijuhataja ja kodu koost6s ja pohirolli
votsid endale tugispetsialistid, kes pakkusid mdnel juhul veebi vahendusel ka tiks-iihele Gpet.
Enesejuhtimise oskuste puudumine tuli esile ka vanemates kooliastmetes, kus lisaks Gpilaste
iseseisva too oskusele ilmnes, et neil on raskusi juhenditest aru saamisega. Ollakse harjunud, et

Opetaja tilesandeid klassiruumis ile seletab. Opetajad tddesid, et ka nemad ise pole seni juhiste
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koostamisele ehk piisavalt tahelepanu pddranud ja hakkasid sdnastusega senisest enam tegelema.
Ullatusena tuli ka Il ja 111 kooliastme pilaste suutmatus orienteeruda e-keskkondades.
Vajakajaamised tulid esile ka sotsiaalpadevuses - dpilased ei julge ega oska Gpetaja poole
pOorduda; Kirjutada viisakat poordumist, oma kisimust selgelt ja viisakalt sdnastada.
Enesejuhtimise alaoskusena, digemini selle puudumisena, tulid esile ka raskused
ajaplaneerimises: nt tehti nadalatilesandeid viimasel péeval, vahetult enne tdhtaega. Need
vajakajadmised viitavad Gldpadevuste arendamise tahtsusetuks pidamisele, mis ometi on ks
nliudisaegse Opikasituse nurgakive ja 21. sajandi t66turul vajalikud.

Eriolukorrast tingitud distantsdpe oli justkui vahekontroll, mis andis infot selle kohta,
kuidas on erinevate padevuste arengut tavadppes toetatud, sest puudujéégid tulid distantsdppel
kiiresti péevavalgele. On lootust, et tdnu saadud kogemusele oskavad Gpetajad poodrata edaspidi
enam téhelepanu sellele, kuidas dppetlesanded ning -meetodid toetavad seatud dppe-eesmarkide
saavutamist.

Opetajatevaheline koost6d — 16puks ometi
Millist rolli mangis distantsdppel kooli, kui organisatsiooni, kultuur? Nii juhtkond kui 6petajad
tddesid, et kolleegide vahelistel suhetel oli uues olukorras hakkamasaamisel oluline roll. Nias
(1999) on 6elnud, et lisaks Opetajate professionaalsele koostddle, on oluline dpetajate
omavaheline igapaevane suhtlus, kuna see aitab mérgatavalt vahendada Opetajate stressi ja
labipblemise ohtu. Vaitsid nii need koolid, kus Opetajate vaheline koostdo oli juba normiks
kujunenud kui ka need, kus seda siiani vahe tehti. Esimestel olid teatud eelised alustamises, kuid
teistel rohkem vdita, kuna saadi kogemus, et koos téotades voib kull kuluda aega, kuid
kokkuvottes tasub see end dra. Uues olukorras osutus kogemuste ja soovituste jagamine ning
Uksteise juhendamine erinevates e-keskkondades hakkamasaamisel méddapaasmatuks. Vaga
oluliseks peeti vdimalust arutada ka erinevaid dppimise kavandamise- ja labiviimisega seotud
aspekte. TALIS 2018 (Taimalu, Uibu, Luik & Leijen, 2019) uuringus on tahelepanu juhitud, et
niddisaegse Opikasituse omaksvotmise tks valukohti Eesti koolis on Gpetajate vahelise koost6o
puudumine. Distantsdpe t6i mérkimisvéarse tduke kollegidevahelise koostd6 suurendamiseks.

Nii palju regulaarseid koosolekuid - ménes koolis nii kogu personalile mdeldud infotunde
kui ka eraldi ainesektsioonide ja kooliastmete kaupa, pole tavapérases koolielus varem ette

tulnud. Samuti seati sisse suhtlusruumid e-keskkondades (TERA, messenger jm), et oleks
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voimalik kiiresti omavahel infot vahetada ning probleemidele lahendusi leida. Kas need ka parast
pandeemiat plisima jadvad, et Opetajate vahelist koost60d toetada, néitab aeg.

Autonoomia — kas anda téaiesti vabad kaed voi luua toetav susteem ja struktuur?
Juhtkonna toetus dpetajatele ilmnes killalt erinevates vormides. Mitmes koolis kehtestati tihtsed
tookorralduslikud pdhimotted, lepiti kokku suhtlusviisid ja -kanalid ning koostati t66juhendid.
Lisaks toimusid regulaarsed - lihemad ja pikemad, infokoosolekud, kus dpetajatel oli vBimalik
saada ndu ja abi nii juhtkonnalt kui kolleegidelt ning raakida muredest. Samas oli koole, mille
juhtkondade arvates oli parim viis Opetaja toetamiseks tema t00sse mitte sekkuda ning mitte
koormata Gpetajat erinevate koosolekute ja juhenditega, vaid usaldada teda ning toetada just
seeldbi tema autonoomiat. See, kuidas Eesti koolis autonoomiat mdistetakse véariks eraldi
uurimist ja kiisimus millele vastust leida, voiks olla: ,,Milline v3iks olla dpetaja autonoomiat
toetav juhtimine?*. Nagu 6eldud, olid arusaamad Opetaja autonoomiast iiksjagu erinevad ja
sissevaade teemasse pogus, kuid kindlasti késitlemist véaariv. On selge, et erinevate strateegiate
valik sama eesmargi saavutamiseks sdltub koolikultuurist, omavahelistest suhetest,
juhtimisstiilist. Kaasav juhtimisstiil koolides suurendab autonoomiat ja eneset6husust, millest
voidab kogu kooli 6ppimiskultuur (Lu, 2015). Reeve ja Jang (2006) on 6éelnud, et autonoomia
toetamine on selline kaitumise viis, mille puhul plutakse teist inimest kaasata ja toetada tema
enda soovidest lahtuvalt. Sellest tulenevalt saab 6elda, et kui kooli juhtkond tunneb oma
kollektiivi ja tegutseb teadmises, et just sellise raamistikuga toetab ta Gpetajaid parimal viisil, siis
ei ole kdrvaltvaatajal pohjust seda kahtluse alla seada.

Oppijate toetamisel peeti oluliseks dppija jaoks arusaadavaid suisteeme, juhendeid,
turvalise suhtlus- ja dpikeskkonna loomist ning Gpetaja tuge 6ppe-eesmarkide
saavutamisel. Kui juhtkonnad jagunesid dpetajate autonoomia toetamisel kahte leeri: need, kes
leidsid, et kdik vajavad Uhist struktuuri ja need, kes pidasid thiseid reegleid pigem piiravaks, siis
Oppija toetamist maisteti sarnaselt.

Opetajate sdnul said distantsdppel paremini hakkama 11 ja 111 kooliastme ning
gmnaasiumi Opilased, kes olid ka varem heade dpitulemustega silma paistnud. Samas oli ka
vastupidiseid néiteid, kus leidus 6ppijad, kellele klassiruumis dppimine oli - kas mura voi liigse
pinge tottu, keeruline ning kelle dpitulemused distantsGppel paranesid mérgatavalt. Ka Threkeld
ja Brzoska (1994) on leidnud, et distantspe ei sobi kdigile dppijatele ja kdiki aineid pole

voimalik Ghtviisi edukalt distantsdppes Opetada - vanemaealised Gppijad on distantsdppes
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tdendoliselt edukamad. Edukus eeldab nende (ibid) sdnul dppijalt peamiselt kolme komponendi
olemasolu: vajadus autonoomia jarele, kohanemisvdime ja valmisolek muutusteks. Need on
padevused, mis Uhest kiiljest kujunevad valja vanusega, kuid ometi vajavad vastava sotsiaalse ja
kognitiivse keskkonna teadlikku kujundamist.

Opilase ja lapsevanema vaatest saab pidada toetavaks seda, kui 8ppetod korraldamisel on
selged juhised, arusaadav margisusteem ning ei kulu liiga palju aega, ja energiat selleks, et aru
saada, kuhu, millisele 6petajale, mida ja millises vormis esitada tuleb. Koolisisese
teabesuisteemiga seoses ilmnes mitmes koolis, et Stuudiumis kasutatavad margid vajavad
Uhtlustamist. Mitmes koolis otsustati hindamise- ja kodutddde esitamisega seotud kisimused
kollektiivselt. Intervjueeritavate sdnul olid Stuudiumi arendajad distantsdppe ajal koolidele abiks
sellega, et voimaldasid uusi rakendusi, nii nt muutus aine- ja klassidpetajatele ndhtavaks ka
Oppija edasijdudmine teistes ainetes ja teiste Opetajate poolt antav lesannete hulk, mis tekitas
parema pildi dppija edasijéudmisest ning 6ppekoormusest tervikuna. Kas selline vaade jaab
plisima, pole teada. lgatahes vdib seda késitleda dpetajate vahelist koostédd soosiva tehnilise
muudatusena.

Sotsiaalse- ja kognitiivse aspekti ning dpetamise koosmdjus saadav dpikogemus
Opikogemuse saamiseks peavad koosmdjus toimima sotsiaalne ja kognitiivne keskkond ning
Opetamine, kus méaarava tahtsusega on dppe kavandamine, samuti Gppija aktiivne osalemine
protsessis ning dpetaja roll turvalise 6ppimist soodustava suhtluskeskkonna loomisel (Garrison,
Anderson, Archer 2000). Kui vaadelda 6ppimise kui protsessi ja 6ppe-eesmarkide erinevaid
aspekte, siis distantsGppe tingimustes saab tuua vélja, et erakordselt tahtis on Gpilaste
kaasamiseks ning tdhusaks dppimiseks teadliku (virtuaalse) Gpikogukonna loomine. Turvalisus
on dppimise puhul oluline marksdna tkskdik millises vormis ja valjakutset pakkuv on seda luua
digitaalses keskkonnas. Kuidas vdimaldada eesmargistatud kogemuste jagamist, tdhenduse
loomist ning uute teadmiste konstrueerimist arvutiekraani vahendusel ja luua samal ajal turvalist
ja omavahelist suhtlust soodustavat keskkonda? Kui kontaktGppes on dpetaja kasutuses
suuremad vOimalused dppekeskkonna valiku ja meetoditega 6ppe-eesmarkide saavutamisele
kaasa aidata, siis vahetu suhtluse puudumisel peavad dpetajad olema veelgi paremad
Oppedisainerid. Nad peavad olema Uihtaegu turvalise- ja dppimist soodustava suhtluskeskkonna

loojad, arutelu modereerijad, leidma toetavad ja arendavad dppetlesanded ja materjalid.
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Oppe eesméargistamine — mida votta, mida jatta?
Oppimise juures tdsteti olulise aspektina esile eesmargistamist. Opetajad sattusid olukorda, kus
tuli asuda Ule vaatama ja selekteerima iga kooliastme keskseid, saavutamist vajavad
opivéljundeid. Kuna kdiki teemasid ei joutud uute dppekeskkondade ja -meetodite tingimustes
késitleda, oli vaja eristada olulist véhem olulisest. Kergem oli neil, kelle jaoks oli
eesmaérgistamine olnud tavapéarane ja elementaarne osa dppe kavandamisest. Oli ka neid
Opetajaid, kes jaid héatta ja said Oppe eesmargistamise 0sas tuge ja ndu juhtkonnalt. Suures osas
kinnitasid Opetajad, et seatud dpivéljundid distantsdppe perioodil ka saavutati. Keerulisem oli
valjundeid saavutada neis dppeainetes (nt loodusteadused, programmeerimine, tehnoloogia), kus
Oppetdo tavapéraselt korraldatud praktikumidena ning eeldab oppijalt ,.kéded kiilge* 1dhenemist.
Oppe eesmargistamine ja mdtestamine on mérksdnad, mis jadvad distantséppest kdlama ning
millele nii koolijuhtide kui dpetajate sonul edaspidi tavadppel suuremat tdhelepanu péoratakse.

Eesmargistamisega on seotud ka tagasisidestamine, sh enesehindamine. Mitmed uurijad
on réhutanud kujundava hindamise, sealhulgas tagasisidestamise téhtsust, kuna see aitab
markimisvaarselt kaasa Gppijate Opitulemuste paranemisele (Black & Wiliam, 1998; Hattie &
Timperley, 2007). Kevadisel distantsdppe perioodil tegid koolid ajutisi muudatusi hindamises ja
tagasiside andmises. Suuremat réhku pandi kirjalikule tagasisidele ning suurenes jooksvate
hinnete ja tagasiside maht, et nii dpilastel kui 6petajatel oleks parem jélgida 6ppija edenemist.
Salumaa & Talvik (2009) on vélja toonud, et kui saadav tagasiside aitab dppijal mdista, mida ta
peab tegema enda 6ppimise juhtimiseks, aitab saavutada 6ppijal kontrolli oma 6ppimisprotsessi
ule. Koolijuhtide sénul suunasid nad dpetajaid enam mdtlema sellele, kuidas anda dpilastele
vBimalust enesekontrolliks ning mitte kulutada liigselt aega kontrollimisele, sest 6petajate
tdokoormus distantsdppel suurenes nii tundide ettevalmistamisel kui tagasiside andmisel.
Distantsoppel kusisid dpetajad senisest sagedamini Gppijatelt tagasisidet enda Gppimise kohta ja
ka sellele, kuidas neil Glesannete taitmine dnnestus ning kuidas nad Opitut maistsid. Sellisel viisil
Oppijatelt tagasiside kiisimine andis vaartuslikku informatsiooni selle kohta, kuidas nad dpitavat
mdistavad ning mis neile raskusi valmistab. Opetajate sdnul suurendavad nad tulevikus kindlasti
nii dpilaste enesehindamise kui ka dpilastelt tagasiside kiisimise osakaalu Gppes.

Ka TALIS 2018 (Taimalu et al., 2019) uuringu tulemused nditavad, et Eesti Opetajate seas
on langenud Oppijale vahetult antava tagasiside osakaal, mis viitab vajadusele selgitada

Opetajatele erinevate hindamismeetodite t6husust ja moju dpilase sooritusele ning arengule.
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Kujundava hindamise kontekstis on oluline anda 6pilasele Glesande sooritamisel kohe tagasisidet
ning luua ronkem enesehindamise vaimalusi. Opilaste hindamine on Gppeprotsessi oluline osa.
Uuringud néitavad, et viis, kuidas Opetajad Opilasi hindavad, voib avaldada dpitulemustele
méarkimisvéarset moju.

Eesti kui digiriigi maine jattis soovida ka hariduses
Eesti kui digiriigi kuvand leiab jéarjest enam kriitikat — klsitakse, kas oleme ehk oma lahendustes
ajale jalgu jaanud. Mis puutub haridustehnoloogilise toe olemasolu, siis saab ka siin ¢elda, et
distantsOpe toi selgelt esile olemasolevate tugistruktuuride puudused, et mitte 6elda puudumise.
Uks keerulisemaid kohti distantsdppel oli nii petajate kui koolijuhtide sénul seotud Gppimist
soodustava sotsiaalse ja kognitiivse keskkonna loomisega, mis erines paljuski tavadppe
olukorrast ning ndudis osapooltelt teistmoodi l&henemist ning suuremat pingutust. Hardy ja Boaz
(1997) on leidnud, et vorreldes kontaktdppes dppimisega nduab distantsdpe dpilastelt rohkem
keskendumisvdimet, ajaplaneerimise oskust ja ka oskusi todtada individuaalselt ja grupis. Need
oskused omandavad dppijad koolis jark-jargult - dpetaja juhendamisel ja erinevaid
Oppemeetodeid kasutades. Seega, voib Gelda, et veelgi olulisemaks saab sellise Gppimise juures
digitaalse keskkonna paindlikkus. Uhe hastitoimiva eestikeelse digikeskkonna puudumine, mis
vastaks nii dppijate kui dpetajate vajadustele, tingis olukorra kus ebaproportsionaalselt suur aeg
laks keskkondades orienteerumisele ja tehnoloogiliste viperuste kbrvaldamisele, enne Kkui
saavutati sisuline Gppimine veebitunnis.

Kdigi uurimuses osalenute sdnul oleks abiks eestikeelne e-keskkond, mis vdimaldaks nii
materjalide Ulespanemist, lesannete lahendamist, teadmiste kontrollimist (kontrolltédde ja
eksamite labiviimist) kui ka ruumi suhtlemiseks ning mis vdimaldaks samal ajal tegutseda
tuhandetel kasutajatel.

Samuti peeti vajalikuks Uleriigilist stistematiseeritud andmebaasi dppematerjalidest, kus
oma ala parimad asjatundjad selgitaksid erinevaid teemasid ning mida saaksid kasutada koolid
tle Eesti. Teisalt on haridustehnoloogia eksperdid juhtinud tdhelepanu, et suurte monoliitsete
infostisteemide aeg on pigem l&bi ning tulevik kuulub véikeste kiirete ja omavahel hilduvate
arenduste 0koststeemile. Samuti on vaidetud, et oma Gpetaja loodud dppevideost, isegi kui see
on tehnilise teostuse poolest konarlik, on dpilasele rohkem tuge kui vodra eksperdi videost (Aro,
2020).
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Kokkuvdtteks voib ¢elda, et distantsépe andis koolidele vBimaluse testida senise 6ppe
tdhusust ning teha saadud kogemusest lahtuvalt muudatusi 6ppe korralduses ja sisus. Muutunud
Opikésituse Oppe-eesmarkide saavutamine distantsdppe tingimustes oli keeruline, aga mitte
voimatu. Opetajad ja 6pilased olid sundolukorras, kus tulid selgemalt vilja kitsaskohad &ppe
kavandamisel, korraldamisel ja labiviimisel, mida enam polnud v8imalik ignoreerida. Seega voib
tdesti vaita, et tegu oli haridusuuenduse kiirendiga, kus nii dpetajad kui 6pilased praktiseerisid
erinevaid oskusi (digioskused, koost00- ja iseseisva to0 oskused, funktsionaalse lugemise oskus
jt) tdhusamalt kui tavadppel. Omaette kisimus on, kuivdrd need oskused omandati. Igal juhul
tdusis esile vajadus ainelileste padevuste ja dpioskuste osakaalu ja tdhtsuse suurendamise jarele
kooli dppekavas. Uurimuses osalenud koolijuhid ja dpetajad olid seda meelt, et distantsdpe vdiks
muutuda tavadppe osaks suuremas mahus, kui see oli enne kevadist eriolukorda. Iseseisva t66
tegemise oskus distantsilt annaks Opetajatele ruumi kolleegidevaheliseks koostdoks ja Uhisteks,
kollektiivi liitvateks, tegevusteks. Oppijatele annab suurem distantsdppe osakaal 6ppes juurde
paindlikkust enda Gppe kavandamisel ning vdimaluse arendada iseseisva t60 ja enesejuhtimise

oskusi.
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toetas nii innustava suhtumise, konstruktiivse kriitika kui vaartuslike nduannetega. Olen ténulik

oma perele, kes minusse uskus ning t66 Kirjutamiseks aega andis.

Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kaesoleva 16puttd ning toonud korrektselt vélja teiste autorite ja
toetajate panuse. Té6 on koostatud lahtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi magistritoo
nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

Kart Leppik
/allkirjastatud digitaalselt/
11.01.2020



Oppija toetamine distantsdppel 57

Kasutatud kirjandus

Alumée, T., Tilk, O. & Asadullah (2018). Advanced Rich Transcription System for Estonian
Speech. Baltic HLT. Kilastatud aadressil: http://ebooks.iospress.nl/volumearticle/50297

Amin, J. N. (2016). Redefining the Role of Teachers in the Digital Era. Kilastatud aadressil:
shorturl.at/luvVWO0

Anderson, T. & Dron, J. (2011). Three Generations of Distance Education Pedagogy.
International Review of Research in Open and Distributed Learning. The International
Review of Research in Open and Distributed Learning, Nr 12(3), Ik 80-97. Kdilastatud
aadressil: https://doi.org/10.19173/irrodl.v12i3.890

Anderson, T, Rourke, L., Garrison, R. & Archer, W. (2001). Accessing teaching presence in a
computer conferencing context. Klastatud aadressil:
https://doi.org/10.24059/0lj.v5i2.1875

Aro, M. (2020). Empowering Communities of the World to Contribute into Improving Digital
Learning. Ettekanne ICALT 2020 konverentsil. Kilastatud aadressil:
https://www.youtube.com/watch?v=-pRnbhlIEDzU

Beljajev, R. & Vanari, K. (2006). Oppimine ja 6ppimisoskuste arendamine tdiskasvanuna.
Kilastatud aadressil:
http://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/16254/Oppimine_oppimisoskuste_arendamine
.pdf?sequence=1

Berger, R. (2013). Now I see it, now I don’t: researcher’s position and reflexivity in qualitative
research. Qualitative Research. Nr 15(2), Ik 219-234. Kiilastatud aadressil:
https://doi.org/10.1177/1468794112468475

Black, P., & Wiliam, D. (1998). Paul Black & Dylan Wiliam (1998) Assessment and Classroom
Learning, Assessment in Education: Principles, Policy & Practice, Nr 5:1, Ik 7-
74, Kulastatud aadressil: https://doi.org/10.1080/0969595980050102

Eisenschmidt, E., Erss, M., Heidmets, M. (Koost), Kikas, E., Poom-Valickis, K., Slabina, P.,
Timostsuk, I. & Vinter, K. (2017). Opikisitus: teooriad, uurimused, mddtmine.
Analtdtiline Ulevaade. Kulastatud aadressil:
https://dspace.ut.ee/bitstream/handle/10062/55716/Opikasitus_Kirjanduse_ylevaade TL
Y .pdf?sequence=3&isAllowed=y


https://doi.org/10.19173/irrodl.v12i3.890
https://doi.org/10.1177%2F1468794112468475
https://doi.org/10.1080/0969595980050102

Oppija toetamine distantsdppel 58

EPALE (2020). Opime internetis — aga kas mdisted on selged? Kiilastatud aadressil:
https://epale.ec.europa.eu/et/blog/opime-internetis-aga-kas-moisted-selged

Ertmer, P.A. & Newby, T. J. (1996). The expert learner: Strategic, self-regulated, and
reflective. Instructional Science, Nr 24, Ik 1-24. https://doi.org/10.1007/BF00156001

Flick, U. (2018)., An introduction to qualitative research 6th edition. Kilastatud aadressil:
shorturl.at/vCDIJ

Fullan, M. & Langworthy, M. (2014). A Rich Seam How New Pedagogies Find Deep Learning.
Kilastatud aadressil: http://michaelfullan.ca/wp-
content/uploads/2014/01/3897.Rich_Seam_web.pdf

Gall, M.D.; Gall J. P.; Jacobsen, D.R. & Bullock, T. L. (1990). Tools for learning. A Guide to
Teaching Study Skills. Kulastatud aadressil: https://eric.ed.gov/?id=ED320126

Garrison, D.R. (2007). Online Community of Inquiry Review: Social, Cognitive, and Teaching
Presence Issues. Journal of Asynchronous Learning Networks, Nr 11:1, 1k 61-72.
Kilastatud aadressil: https://eric.ed.gov/?id=EJ842688

Garrison, D.R. (2009). Communities of Inquiry in Online Learning. Kulastatud aadressil:
shorturl.at/hqgQZ3

Garrison, D.R., Anderson, T., & Archer, W. (2000). Critical inquiry in a text-based environment:

Computer conferencing in higher education. The Internet and Higher Education

Nr 2:2-3, Ik 87-105. Kulastatud aadressil: https://doi.org/10.1016/S1096-
7516(00)00016-6

Garrison, D.R., Anderson, T. & Archer, W. (2001). Critical thinking, cognitive presence, and
computer conferencing in distance education. American Journal of Distance
Education, Nr 15:1, Ik 7-23, Kulastatud aadressil:
https://doi.org/10.1080/08923640109527071

Garrison, D.R & Arbaugh, J.B. (2007). Researching the community of inquiry framework:
Review, issues, and future directions. The Internet and Higher Education. Nr 10:3, Ik
157-172. Kilastatud aadressil: https://doi.org/10.1016/j.iheduc.2007.04.001

Garrison, D.R., Cleveland-Innes, M. & Fung, T.S. (2010). Exploring causal relationships among

teaching, cognitive and social presence: Student perceptions of the community of inquiry


https://www.sciencedirect.com/science/journal/10967516
%20Nr%202:2–3
https://doi.org/10.1016/S1096-7516(00)00016-6
https://doi.org/10.1016/S1096-7516(00)00016-6
https://doi.org/10.1080/08923640109527071
https://doi.org/10.1016/j.iheduc.2007.04.001

Oppija toetamine distantsdppel 59

framework. The Internet and Higher Education, 13:1-2, Ik 31-36. Kdlastatud aadressil:
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1096751609000591

Gillies, R. M. (2016). Cooperative learning: Review of Research and Practice. Australian
Journal of Teacher Education, Nr 41:3 Kulastatud aadressil:
https://doi.org/10.14221/ajte.2016v41n3.3

Harasim, L., Calvert, T. & Groenboer, C. (1996). Virtual-U: A Web-based Environment
Customized to Support Collaborative Learning and Knowledge Building in Post
Secondary Courses. Kulastatud aadressil: https://repository.isls.org//handle/1/4075

Haridus- ja Teadusministeerium. (2014). Elukestva dppe strateegia 2020. Kilastatud aadressil:
https://www.hm.ee/sites/default/files/strateegia2020.pdf

Haridus- ja Teadusministeerium (s.a.) Opikasituse mudel. Opikasitus, selle muutumise p&hjused,
muutumist toetavad tegurid koolikultuuris ning muutuste eesmérgid ja laiemad sihid.
Klastatud aadressil: https://www.hm.ee/et/opikasitus

Hardy, D.W. & Boaz, M. H (1997). Learner Development: Beyond the Technology. New
Directions for Teaching and Learning, Nr 71. Kilastatud aadressil:
https://www.learntechlib.org/p/84815/
Hattie, J. & Timperley, H. (2007). The Power of Feedback. Review of Educational Research,
77:1, Ik 81-112 Kilastatud aadressil: https://doi.org/10.3102/003465430298487
Heidmets, M. & Slabina, P. (2017). Opikasitus kooliuuenduse kontekstis. Teooriad, uurimused,
mddtmine. Anallitiline tlevaade. Kulastatud aadressil: shorturl.at/sDKXY

HTM, TLU, TU (2017). Opikasitusest ja selle muutumisest. Elukestva 6ppe strateegia 2020 1.
eesmargi selgituseks. Kilastatud aadressil:
https://www.hm.ee/sites/default/files/har_min_broshyyr 121k est_veebi.pdf

Imel, S. (1996). Distance Education. Trends and Issues Alerts. Kilastatud aadressil:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED399383.pdf

Johnson, D. W. & Johnson, R. T. (2017). Cooperative learning. Journal of Education for
Teaching, Nr 43:3, 1k 284-295, Kiilastatud aadressil:
DOI: 10.1080/02607476.2017.1328023

Jogi A.-L. & Aus, K. (2015). Opipadevus. E. Kikas, & A. Toomela (Toim.) Oppimine ja

dpetamine kolmandas kooliastmes. Uldpéadevused ja nende arendamine. Opipadevuse


https://www.learntechlib.org/p/84815/
https://journals.sagepub.com/toc/rer/77/1
https://doi.org/10.3102%2F003465430298487
https://doi.org/10.1080/02607476.2017.1328023

Oppija toetamine distantsdppel 60

madratlemine. Kilastatud aadressil:
https://www.hm.ee/sites/default/files/oppimine_ja_opetamine_3_kooliastmes.pdf

Kalmus, V., Masso, A. & Linno, M. (2015). Sotsiaalse analliisi meetodite ja metodoloogia
Opibaas. Kvalitatiivne sisuanallius. Kilastatud aadressil: http://samm.ut.ee/kvalitatiivne-
sisuanalyys

Kim, J. S (2005). The Effects of a Constructivist Teaching Approach on Student Academic
Achievement, Self-concept, and Learning Strategies. Asia Pacific Education Review. Nr
6, Ik 7-19. https://doi.org/10.1007/BF03024963

Kais, J. (1991). Isetegevus ja individuaalne todviis. Tallinn: Koolibri.

Laherand, M.-L. (2008)., Kvalitatiivne uurimisviis. Tallinn: OU Infotriikk.

Lepik, K., Harro-Loit, H., Kello, K., Linno, M., Selg, M., Strompl, J. (2014). Sotsiaalse analusi
meetodite ja metodoloogia Opibaas. Intervjuu. Kilastatud aadressil:
http://samm.ut.ee/intervjuu

Lu, J., Jiang, X., Yu, H., Li, D. (2014). Building collaborative structures for teachers’ autonomy
and self-efficacy: the mediating role of participative management and learning culture.
School Effectiveness and School Improvement, Nr 26:2, Ik 240-

257, DOI: https://doi.org/10.1080/09243453.2014.888086

Moore, Joi. L, Dickson-Deane, C. & Galyen, K. (2010). e-Learning, online learning, and
distance learning environments: Are they the same? School Effectiveness and School
Improvement, Nr 26:2, Ik 240-257, DOI: https://doi.org/10.1080/09243453.2014.888086

Nias, J. (1999). Teachers' Moral Purposes: Stress, Vulnerability, and Strength. Kilastatud
aadressil: https://smartlib.umri.ac.id/assets/uploads/files/ac963-teacher-burn-
out.pdf#page=239

Njiro, E. (2015). Community of Inquiry and Its Application for Distance Education. Journal of
Educational and Social Research, 5:1. Kulastatud aadressil:
https://doi.org/10.5901/jesr.2015.v5n1p123

OECD (2017). Students well-being: What it is and how it can be measured, in PISA 2015
Results. Kilastatud aadressil: https://doi.org/10.1787/9789264273856-6-en

Pedaste, M. (2017). Nuudisaegse dpikasituse mudel. Tamm, A., Pedaste, M., Leijen, A., Peitel,

T. ja Saks, K. Uurimisprojekti ,,Siistemaatiline kirjanduse iilevaade dpikésituse


https://doi.org/10.1080/09243453.2014.888086
https://doi.org/10.1080/09243453.2014.888086
http://dx.doi.org/10.5901/jesr.2015.v5n1p123

Oppija toetamine distantsdppel 61

niitidisaegsuse hindamiseks sobivate mdotvahendite leidmiseks® raport. Kilastatud
aadressil: https://dspace.ut.ee/handle/10062/55715

Pedaste, M., Tamm, A., Leijen, A., Barkalaja, A., Tiidelepp, M., Jurimée, M., Lamesoo, K.,
Ader, A., Peitel, T., Juur, M. & Part, M. (2017). Nuudisaegne Gpikasitus. Tartu Ulikooli
vaade. Kiilastatud aadressil:
https://www.pedagogicum.ut.ee/sites/default/files/www _ut/nuudisaegne_opikasitus_marg
us_pedaste.pdf

Reeve, J. & Jang, H. (2006). What teachers say and do to support students' autonomy during a
learning activity. Journal of Educational Psychology, 98(1), 209-218. Kiilastatud
aadressil: https://doi.org/10.1037/0022-0663.98.1.209

Reynolds, W. M. & Miller, G. E. (2003) Handbook of Psychology. Kiilastatud aadressil:
shorturl.at/awxDT

Salumaa, T. & Talvik, M. (2009). Opitulemuste hindamine koolis. Tallinn: Merlecons ja Ko OU

Taimalu, M., Uibu, K., Luik, P. & Leijen, A. (2019). Opetajad ja koolijuhid elukestvate
Oppijatena. OECD rahvusvahelise Gpetamise ja dppimise uuringu TALIS 2018 tulemused
1. osa. Kulastatud aadressil:
https://www.hm.ee/sites/default/files/talis_eesti_raporti_i_osa_0.pdf

Tallinna Ulikooli haridusteaduste instituudi pdimdppe arutelu. (2020). Kiilastatud aadressil:
https://drive.google.com/file/d/IHXxXWr15givdCr_ndD9kKyPvokdL-wiyB/view

Threlkeld, R. & Brzoska, K (1994). Distance Education Strategies and Tools. Research in
Distance Education. Klastatud aadressil: shorturl.at/xCOP2

Traxler, J. (2018). Distance learning — Predictions and Possibilities. Educational Science, Nr
8(1), Ik 35; Kulastatud aadressil: https://doi.org/10.3390/educsci8010035

Valentine, D. (2002). Distance Learning: Promises, Problems and Possibilities, Online journal of
distance learning. Kilastatud aadressil:
https://www.westga.edu/~distance/ojdla/fall53/valentine53.html

Wolters, C. (2010). Self-regulated learning and the 21st Century Competencies. Kilastatud
aadressil: shorturl.at/fxCIM


https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.98.1.209
https://doi.org/10.3390/educsci8010035

Oppija toetamine distantsdppel 62

Lisad

Intervjuu kava

SOOJENDUS + (ldisemad kisimused, mis juba puudutavad veidi uurimiskisimusi.

1.Kuidas on distantsdpe mdjutanud uute dpitulemuste piloteerimist?

1.1. Kuivord teie hinnangul dpetajad sellele tldse keskendusid vdi muutus see teisejarguliseks?
1.2. Mida teeks teisiti kui saaks, kohe esimesel nédalal?

1.3. Millised péadevused (juhil ja Gpetajal) tulevad kasuks ja kergendavad hakkamasaamist

distantsdppel?

OPIEESMARGID

2. Milliste dpilase arengut toetavate dppe-eesmarkide saavutamine on distantséppel
koige keerulisem voi hoopis lihtsam?

Millest te seda teate?

OPETAMISE JA HINDAMISE VORMID
3. Miillised dpetamis- ja hindamisviisid on toetanud Opetaja t60d, et saavutada seatud
Oppe-eesmarke (eesmargid laiemalt, uued Gpitulemused kitsamalt) distantsdppe rakendamisel

(fookuses mis todtas/ ei tootanud)?
Kui mdelda praeguses ROKis sellele, mida 6eldakse ROKi {idosa kohta, kus peab esitama:
1) kooli vaartused ja eripéara, kooli 6ppe- ja kasvatuseesmargid,

2) Oppekorraldus — tunnijaotusplaan dppeaineti ja klassiti, sealhulgas k&esoleva madaruse § 15

I6ikes 4 nimetatud tundide kasutamine, I&bivate teemade ja I6imingu rakendamine, valikainete ja

voorkeelte valik, eesti keelest erinevate dppekeelte kasutamine dppeaineti, riiklikus dppekavas
sdtestatud Oppeainete nimetustes voi dppemahtudes tehtud erisused ja erisuste tegemise
pdhjendused,;

3) dppekeskkonna mitmekesistamiseks kavandatud tegevused, sh dppekava rakendamist
toetavad tegevused, Gppekaigud ja muu taoline;

4) 111 kooliastme loovt60 temaatika valiku, juhendamise, t66 koostamise ja hindamise kord,;

5) Opilaste arengu ja dppimise toetamise ja hindamise korraldus;
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6) hariduslike erivajadustega Gpilaste dppekorralduse pdhimdtted, tugiteenuste rakendamise
kord;

7) karjaarioppe, sh karjaariinfo ja ndustamise korraldamine;

8) dpilaste ja lastevanemate teavitamise ja ndustamise korraldus;

9) dpetajate koostdo ja tod planeerimise pdhimdotted:;

10) kooli dppekava uuendamise ja tdiendamise kord.
Mil méaaral on need uuendamise korrad paindlikud? Nt kohe praegu peab tegema muudatuse kui
tahad teatud aineid mitte-eristavalt hinnata.
Kas nende teemade késitlemine ka uues ppekavas on teie arvates asjakohane? Kas peaks olema

midagi, mida praegu ei ole voi tuleks midagi valja jatta?

KOOLIKULTUUR

4. Milliseid eestvedamise ja vaimse ning sotsiaalse opi- ja toéokeskkonna meetmeid on
koolide juhid kasutusele votnud, et dpilasi ja dpetajaid toetada Gpieesmarkide
saavutamisel? (fookuse samuti mis t6otas/ ei tootanud)

4.1 Milline on tekkinud olukorras kooli juhtkonna esmane roll?

Kuidas ja mille poolest erineb distantséppe olukord tavaolukorrast?

4.2. Kuidas toimub 6ppeprotsessi koordineerimine kooli tasandil + [Gpetaja tasandil: Gpetaja-
Opetaja, Opetaja-juhtkond, dpetaja-tugistruktuur?]

SOOVITUSED (osaliselt saadud ka juba eespool)

5. Millised on distantsdppe positiivsed kogemused, mida votta kaasa, et 6pieesmarke
saavutada?

5.1. Mida vdiks/peaks dppe korraldamises muutma stigisest ja tulevikus, eeldusel, et eriolukord
on I6ppenud?

5.2. Kas on midagi, mis 0ppet0os voi koolikorralduses seni pole tdhelepanu vaarinud, aga
eriolukorras on kuidagi eriliselt esile kerkinud?

5.3. Kas on veel midagi mida te tahate lisada seoses dppekava muutmise vajadusega?

5.4. Te olete uute Opitulemuste katsetajad, uut 6ppekava pole veel kinnitatud, teil on v8imalus

selle kogemuse pealt teha soovitusi juhendmaterjalide loojatele.
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