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SUMMARY

Drawing as a Component of Children’s Cognitive Development and It’s Support.

The cognitive development of children during the preschool years is of great importance, as it
shapes their future learning trajectory. The positive impact of drawing on a child's development
has been extensively studied in academic literature. However, in Estonia, there has been limited
research on how preschool teachers consciously use drawing to support children's cognitive
development. There is a lack of comprehensive understanding regarding how teachers set
objectives and plan drawing activities to improve cognitive skills in children. Furthermore, little
is known about how teacher’s guidance and discussion affect children’s drawing process and,
through it, their cognitive development. Accordingly, the issue addressed in this study is the
limited understanding among preschool teachers of how drawing can be used to support cognitive

development and how discussion influences children's drawing activities.

To achieve this goal, the following key research questions were formulated:

1.  What are the connections between drawing and a child’s cognitive development?
2. How does drawing contribute to the development of a child’s creativity?

3. How can preschool teachers support the cognitive development of preschool-aged

children through drawing and what specific activities do they provide to achieve this?

4.  How do children draw based on instructions and model image and how does a subsequent

discussion influence the drawing of a second image?

To address these questions, preschool teachers completed a questionnaire and drawing tasks
were conducted with the children. The responses from the teachers were analysed using
qualitative content analysis, while the drawing tasks were examined using a combined research

methodology.

The thesis is structured into three parts: the theoretical section, the empirical section and the
analysis of research findings. The first chapter provides an overview of child cognitive
development, the impact of drawing on cognitive development, the significance of fine motor

skills and creativity, and the role of preschool educators in supporting children’s cognitive



development through drawing. The second chapter describes the methodology of the research.

The third chapter presents the research findings, analyses the results and draws conclusions.

The study revealed that preschool teachers consider it important to develop a child’s creativity
and imagination, allowing the child to retain individuality and independence. The responses
from the preschool teachers indicated that through drawing, children develop their thinking

skills, train their attention and learn to solve problems.

This topic is of particular relevance given that preschool children spend a substantial portion of
their day in preschool settings. Therefore, the role of preschool teacher is crucial in supporting

and advancing the cognitive development of young children.
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SISSEJUHATUS

Lapse kognitiivne areng on eelkoolieas viaga oluline, sest see kujundab lapse edasise Opitee.
Joonistamine toetab lapse milu, mdtlemist, tdhelepanu ja loovust — kdiki kognitiivse arengu
komponente. Joonistamise positiivset mdju lapse arengule on teaduskirjanduses palju uuritud.
Eestis on aga seni véihe uuritud, kuidas lasteaiadpetajad joonistamist teadlikult kasutavad lapse
kognitiivse arengu toetamiseks. Puudub iilevaade sellest, kuidas Opetajad eesmargistavad ja
planeerivad joonistamistegevusi, et arendada lapse kognitiivseid oskusi. Samuti on vihe uuritud
ka seda, kuidas mojutab dpetaja juhendamine ja arutelu laste joonistamisprotsessi ning selle
kaudu nende kognitiivset arengut. Sellest tulenevalt uuritakse kédesolevas t60s, kuidas
joonistamist teadlikumalt kasutada kognitiivse arengu toetamiseks ning milline on juhendamise

ja arutelu moju lapse joonistamisele.

Joonistamine kujundab lapsel ruumitaju tépsust, kde- ja silmakoordinatsiooni (JIu, (2005),
loovat ja kriitilist motlemist ning probleemide lahendamise oskust (Edwards, 2020). Seega on

joonistamisel tihe seos lapse kognitiivse arenguga.

Bakalaureusetdd eesmérgiks oli vilja selgitada joonistamise osa lapse kognitiivses arengus ja

selleks kasutatavad toetusviisid lasteaiadpetajate arvamuste pohjal.

Sellest lahtuvalt piistitati jirgmised peamised uurimiskiisimused:

1. Kuidas nievad lasteaiadpetajad joonistamise seost lapse kognitiivse arenguga?

2. Kuidas joonistamine arendab lapse loovust lasteaiadpetajate hinnangul?

3. Kuidas lasteaiadpetaja saab joonistamise kaudu toetada eelkooliealise lapse kognitiivset
arengut ning milliseid erinevaid tegevusi nad selleks pakuvad?

4. Kuidas lapsed joonistavad juhendi ja ettendidatud pildi jargi ning kuidas arutelu dOpetajaga

mojutab sama pildi teistkordset joonistamist?

Eesmérgi saavutamiseks viidi lasteaiadpetajatega lédbi kiisitlus ning lastega viidi 1dbi
joonistamisiilesanne. Lasteaiadpetajatelt saadud vastuseid analiiiisiti kvalitatiivse sisuanaliiiisi

meetodil. Joonistamisiilesannet analuisiti kasutades kombineeritud uurimismeetodit.

Bakalaureusetoo koosneb kolmest peatiikist: teoreetiline, metoodiline ja empiiriline peatiikk.



Too6 teoreetilises peatiikis antakse iilevaade lapse kognitiivsest arengust, joonistamise mdjust
lapse kognitiivsele arengule, peenmotoorika ja loovuse tdhtsusest ning lasteaiadpetajate rollist
lapse kognitiivse arengu toetamisel joonistamise kaudu. T66 metoodilises peatiikis selgitatakse
tdpsemalt uurimistdos kasutatud metoodeid ning tutvustatakse protseduure. T66 empiirilises
peatiikis kirjeldatakse uurimistulemusi, analiiiisitakse saadud tulemusi ja tehakse jareldused

ning kokkuvote.

Bakalaureuset6o labiviimisel jargitakse teadusuuringute eetika pohimotteid. Koik osalejad olid
informeeritud uurimist66 eesmirgist ning teadsid, milleks nendelt saadud andmeid kasutatakse.
Uurimist60s osalemine oli vabatahtlik ja osalejatel oli voimalus igal ajal osalemisest loobuda.

Bakalaureusetdds osalejate anoniilimsus ja andmete konfidentsiaalsus oli tagatud.



1. JOONISTAMISE OSA LAPSE KOGNITITVSES ARENGUS

1.1 Lapse kognitiivne areng

Areng on protsess, mille kdigus organism oma eluea jooksul kasvab ning muutub (Veisson,
2009, 1k 5). Igal eluetapil on inimese arengu seisukohalt oluline téhtsus. Eriti oluline on
koolieelne iga. Inimese vaimse arengu koige tormilisem periood on esimesed kuus eluaastat.
Selles vanuses last iseloomustab suur aktiivsus, mis avaldub pidevas tegutsemistahtes ja
iseseisvuspliides. Just selles vanuses pannakse alus inimese isiksuse omadustele ja
vadrtushinnangutele (Tuuling, 2008, 1k 7-9). Piaget toonitas lapse sisemise aktiivsuse olulisust,
edendades sellega lapsekeskset ldhenemist Opetamisel. Piaget wuskus, et teadmiste
omandamiseks peavad lapsed lisaks objektidele manipuleerima ka oma mdtetega (Smith,
Cowie, Blades, 2008, 1k 381). Koolieelses eas on teadvuse arengu olulisemaks isedrasuseks see,
et teadvuse keskmesse asub méilu ning tihtlasi muutub lapse huvide ja vajaduste iseloom. Samuti
on muutunud lapse mdtlemine (Vogotski, 2006, 1k 46-47). Vdgotski 1061 ambitsioonika
kognitiivse tunnetuse mudeli, mille keskmes on sotsiaalajalooline aspekt. Sarnaselt Piaget'ga
nédgi ka tema lapses teadmiste ja arusaamade aktiivset lilesehitajat. Kuid erinevalt Piaget’'st
rohutas ta selles Oppeprotsessis targemate inimeste sekkuvat rolli. Vogotski vditis, et laps
omandab mdtlemise ja Oppimise “todriistad” timbritseva keskkonna teiste litkmete vahelises
sotsiaalses suhtlemises (Smith, Cowie, Blades 2008, 1k 478-479). Vgotski pohimdtteid arendas
laialdaselt edasi ning rakendas hariduses Ameerika psiithholoog Jerome Bruner. Vdgotski
motted motlemise ja kone kui tegevuse kavandamise vahendite kohta haakusid Bruneri
vaadetega. Teda intrigeeris Vogotski arvamus, et {ihiskond annab vahendid, mis voimaldavad

lapsel saada paremaks motlejaks (Smith, Cowie, Blades 2008, lk 487).

Tunnetuslik areng on seotud maailma tunnetamise ja moistmisega. Kognitsioon on vaimne
tegevus, nagu motlemine, arutelu, analiiiis, tajumine, defineerimine ja omistamine, aga ka
informatsiooni omandamine, organiseerimine, sdilitamine ning taastamine (Veisson, 2018, 1k
10-11). Kognitiivne areng néitab lapse mdtlemis-, dppimis- ja probleemide lahendamise oskuse
arengut. Kognitiivne areng toimub jarkjarguliselt. Iga laps areneb omas tempos, kuid toetav ja
stimuleeriv keskkond on arengule médrava téhtsusega. Kiipsemise kédigus mééravad périlikkus
ja umbritsev keskkond lapse fiilisilise ja kognitiivse arengu (Veisson, 2018, lk 10).

Tunnetusprotsesside abil votab laps maailmast vastu infot, mdtestab seda, salvestab méllu ning



kasutab hiljem. Koolieelses eas laste mdtlemine erineb oluliselt tdiskasvanute omast. Laste
teadmised ja arutlemise tase on piiratum, sdltudes rohkem kontekstist. Alguses teeb laps seda
suuresti tdiskasvanute toel, arenedes aga jirjest enam iseseisvalt. Erinevaid tunnetusprotsesse
(taju, tdhelepanu, mélu, arutlemine) on sageli raske eristada, sest nad toimivad koos (Kikas,
2008, 1k 19-20). Seose ndgemine motete, tunnete ja reaktsioonide vahel on vajalik oskus. Samuti

on oluline teadmine, kas mingit otsust on mojutanud tunded vdi mdistus (Saarits, 2005, 1k 76).

Tutvudes laste ja noorukite kognitiivse arengu peensustega, ei tohiks kahe silma vahele jaada
Piaget’ teooria pohiseisukohad. Eelkdige tdhendab see arusaamist, et lapse areng toimub tema
sisemise aktiivsuse mojul moddukat viljakutset pakkuvas arengukeskkonnas. Teiseks tuleb
silmas pidada, et teadvus kujuneb jéarkjarguliselt, algselt motoorsete, hiljem vaimsete skeemide
konstrueerimisena. Kolmandaks tuleb moista, et mddodukat véljakutset motoorsete ja vaimsete
skeemide kujunemiseks saab pakkuda arengukeskkond, millele laps on vdimeline reageerima.
Seega tuleb Opetajatel arengukeskkonna ja dppesituatsioonide loomisel arvestada konkreetses
vanuses lapse arenguvdimalustega (Krull, 2018, lk 63). Tdnapdevased uurijad on leidnud, et
lapsed suudavad sooritada moningaid iilesandeid edukalt varem kui Piaget oma teoorias viitis

(Smith, Cowie, Blades 2008, 1k 402).

Uurides laste arutlusviise erinevates oludes joudis Piaget arusaamisele, et laste vaimne areng
toimub kvalitatiivselt erinevate vaimse tegevuse astmete jirgnevusena. Iga eelnev aste on
aluseks ja eelduseks jargmise kujunemisele. Selline areng nduab nii geneetlise péritoluga
bioloogilis-fiisioloogilist baasi kui ka kindlate omadustega arengukeskkonda. Need seisukohad
on saanud tdnapideval kognitiivse arengupsiihholoogia alustaladeks (Krull, 2018, 1k 35-36).
Butterworth ja Harris (2002) on vilja toonud, et Sveitsi psithholoog Jean Piaget jagas lapse
kognitiivse arengu neljaks etapiks: sensomotoorne etapp (0-2 aastat), eeloperatsionaalne etapp
(2-7 aastat), konkreetsete operatsioonide etapp (7-11 aastat) ja formaalse motlemise etapp (11+
aastat). Sensomotoorses etapis laps Opib keskkonda tundma ja sellega toime tulema peamiselt
meelte ja liigutuste kaudu. Laps areneb vastasmdjus keskkonnaga. Piaget arvas, et lapse
nidgemine on algul kahemdodtmeline ja erinevad meeled arenevad eraldi (Leuska, 2010).
Eelopertsionaalses etapis tekib lapsel stimbolite kasutamine esemete ja ndhtuste tdhistamiseks.
Laps on vdimeline rddkima asjadest, mida ta hetkel ei taju. Selles vanuses on Piaget jirgi

egotsentrismi periood, kus laps hindab kodike enda seisukohalt (Leuska, 2010). Eelkooliealiste

10



laste motlemine on selles perioodis konarlik ja sageli naiivne. Piaget selgitused viidavad, et
lapsel jadb puudu loogika piisivusest ning jérelduste tegemisega ndivuse ja tegelikkuse ning
pohjuste ja tagajirgede kohta. Piaget litleb, et kdigi nende raskuste aluseks on lapseea
egotsentrism (Butterworth & Harris, 2002, lk 244). Konkreetsete operatsioonide perioodil
areneb motlemine, laps Opib tegema jdreldusi. Mdtlemine muutub konkreetsemaks ja
egotsentriline motlemine viheneb. Laps hakkab paremini aru saama, et inimesed motlevad ja
tunnevad erinevalt. Formaalsete operatsioonide etapis kujuneb lapsel abstraktne ja loogiline

motlemine (Leuska, 2010).

Mida paremini suudab laps maailma viie meelega tajuda, seda kindlamalt ta end tunneb, seda
huvitavamat teavet saab ta limbritseva kohta. See dpetab last edaspidi tegutsema ja otsustama

oigesti (Hellermaa, 2003, 1k 17).

1.2 Joonistamine kui kognitiivse arengu osa

Joonistamise olemusest on kirjutatud palju teooriaid. Samuti on palju uuritud laste joonistusi
ning seda, kuidas neid tdlgendada ja moista (Viks, 2019). Seda teemat on kisitlenud uurijad
nagu Kellogg (1970), Arnheim (1997), Vogotski (1968), Piaget (1977), Goodnow (1977),
Edwars (2020) jt. Eestis on pohjalikult kunsti osatihtsust uurinud Juske (2004), Laak (1992),
Heinla (2020), Vahter (2005), Toomela (2022), Tartes-Babkina (2018) jt). Joonistamisel
viljendatakse viisi, kuidas maailma kogetakse. Jérelikult on joonistamiseks viltimatult
vajalikud maailma kogemise mehhanismid - meeleorganid. Joonistamiseks ei piisa
kaasasiindinud meeleorganite olemasolust, meelte vahendusel kogetu tuleb psiitihiliselt
motestada (Toomela, 2022, Ik 60-61). Eelkooliealised lapsed véljendavad end pigem joonistades
kui kirjutades (Juske, 2004). Joonistamise kaudu lapsed mitte ei véljenda oma mdtteid, vaid
loovad ka uusi tdhendusi (Wright, 2003; Deguara & Nutbrown, 2018, lk 4-20). Lapse
joonistamine on tegevus, mis nduab temalt aktiivset kohalolekut, kohanemist keskkonna ja
materjalidega. Lapse kognitiivne areng ja joonistamisoskus ongi seetottu seotud. Laps omandab

uusi kogemusi, tema mélu, tihelepanu ja joonistamisoskus avarduvad (Dewey, 2019).

Tundekasvatus ja sotsiaalsete oskuste dOpetamine on kdige efektiivsemad just koolieelses eas.

Kui laps suhtleb tasakaalukate ja hoolivate tdiskasvanutega on tal suuremad véimalused isikliku
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eeskuju ja delikaatse suunamise kaudu aidata kaasa eneseregulatsiooni ja enesevadrikuse
kujunemisele (Tuuling, 2008, lk 9). Lapsepdlves kogetu omab suurt mdju tulevikule.
Lapsepdlve joonistused tekitavad meis sooja ning turvalise tunde. Selle tunde abil saame teada,
kes me oleme ja oskame kujundada enda tulevikku (Beard & Wilson, 2013). Laste joonistused
onnende mdtlemise tahtlik ilming ja tShus visuaalne keel (Clark, 2005), mis aitab neil edasi anda
seda, mida nad muidu lihtsalt ei suuda viljendada (Deguara ja Nutbrown, 2018). Podobniku,
Jerman'i ja Selan’i (2021) sonul on keelekunsti ja kujutava kunsti vahel eelkoolieas ja koolieas
viga tihe seos, mis tdstab esile lapsega peetava dialoogi olulisuse ning soodustab veelgi laste

sotsiaalset ja kognitiivset arengut.

Lapse joonistamisoskus on seotud tema vanuse ja arenguga. Arnheim, Goodnow ja Kellogg on
ihisel arvamusel, et laps hakkab joonistama umbes aastaselt, kui ta veab paberile arusaamatuid
jooni ja kriipse (Juske, 2004, 1k 16-17). Lapse esimeseks kunstilise arengu etapiks on
kritseldamine ehk spontaanne joonistamine. Spontaanne joonistamine on tdhtis, et arendada
ladusaid liigutusi ning luua elementaarseid kujutisi. See on aluseks lapse kde koordinatsiooni
arenguks (Vahter, 2018, 1k 249). Jargnevas, teadliku joonistamise, etapis ldhevad kritseldused
iile lihtsateks geomeetrilisteks vormideks. Esimeseks dratuntavaks objektiks peetakse inimest,
mis koosneb ringist ning kahest voi neljast sirgest. Seda kujutist nimetatakse peajalgseks.
Geomeetrilistest kujunditest kujunevad laste joonistuses kombinatsioonid. Laps hakkab
kujundeid iihtseks pildiks iihendama. Seda perioodi laste joonistuse arengus nimetatakse pildi
etapiks (Vahter, 2018, lk 249). Kui lapsele ei anta koolieelses eas kritseldamiseks ja
skemaatilisteks joonistusteks voimalust, voib see saada lapse edasisele arengule takistuseks nii

kunstilise kui {ildise arengu kontekstis (Vahter, 2018, 1k 249).

Joonistamine on suhtlusviis ja kognitiivne todriist, mis voimaldab lapsel juba varakult teistega
suhelda, moelda, Oppida, meeles pidada ja probleeme lahendada (Mendosza Straffon, Groot,
Gorr, Tsou, Kret, 2024). Joonistamine arendab maailmatunnetust ja -ndgemist ning
eneseviljendusoskust (JIu, 2005). Lisaks arendab see oskust ldheneda probleemidele loovalt
ning edendab motlemist kdikidel aladel, mis omakorda paneb ndgema kogu tervikut (Edwards,
2020). Kunstiga tegelemine mojub rahustavalt ja maandab stressi. See annab vdimaluse olla
endamisi ja vaadata endasse ning valikuvabaduse véljendada ennast kunstiliselt nii, nagu laps

ise soovib (Tartes-Babkina, 2018, 1k 9).
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Joonistamine on oluline lapse kognitiivses arengus, kuna see toetab erinevaid oskuseid ja
motlemise valdkondi. Joonistamine vdimaldab lastel véljendada tundeid, motteid, hirme ja
soove. Joonistades tuleb ndhtavale see, mis oli varjatud, sh ka alateadlik materjal (Tartes-
Babkina, 2018, 1k 13). Joonistamise kaudu dpivad lapsed hindama ka asjade vormi ja suurust.
Nad néevad objektide paiknemist ruumis (Ainevaldkond ,,Kunstiained, 2014). Samuti toetab
joonistamine probleemide lahendamise oskust (Vahter, 2008, 1k 246). Lapsel tuleb leida loovaid
lahendusi pildi joonistamiseks paberile. Kujutlusvdime arendamine on kognitiivse arengu
oluline osa. Joonistades saab laps véljendada oma ideid ja fantaasiaid. Joonistamine nduab kie
ja silma tdpset koordinatsiooni (JIu, 2005). Joonistades peab laps meenutama, milline miski ese
vilja ndeb, et seda paberil kujutada. See arendab méilu ja keskendumisvoimet. Joonistades saab
laps véljendada oma tundeid ja ideid. See aitab kaasa lapse emotsionaalsele arengule (Kurg,

2020).

Lev Vdagotski rohutab oma teoorias, et lapse kognitiivne areng toimub sotsiaalsetes suhetes ja
kultuurilises keskkonnas, kus keelel ja juhendamisel on oluline roll. Tema teooria keskne mdte
rohutab Opetaja ja juhendaja osa lapse arengus. Vogotski todes, et laps omandab teadmised ja
oskused keele, siimbolite ja tehnoloogiate kaudu. Need vahendid kujundavadki lapse
kognitiivseid protsesse (Vogotski, 2014). Laste kognitiivne ja keeleline areng on omavahel
tihedalt seotud. Mdtlemine suunab keelekasutust ja keel motlemisviisi (Krull, 2018, 1k 64).
Fisheri ja Rose’i teooria kohaselt holmab kognitiivne kiipsemine tervet arenguastmete rida, kus
erinevad vOimed arenevad iiksteisest suhteliselt sOltumatult ja paralleelselt. Esimesed
arenguastmed ilmnevad pérast siindi ja see protsess jitkub ligikaudu kuni 30. eluaastani
(Veisson, 2018, 1k 16). Laste kunstiline tegevus ja areng ei ole ainult nende esteetilise vajaduse

viljendus, vaid ka kognitiivse arengu vahend (Podobnik, Jerman, Selan, 2024).

Kokkuvdtteks on joonistamine lapsele Oppimise ja arengu oluline osa, see arendab neil

terviklikku mdtlemist ning valmistab neid ette igapaevaeluks.

1.3 Peenmotoorika ja joonistamise seosed

Peenmotoorika on kieline areng, kus liigutustes osalevad véiksemad lihasgrupid (Arula, 2011).

Peenmotoorika on olulise tdhtsusega motoorikatiilip lapse arengus, sest oskus rakendada

13



mdlemat kitt ja nende véikeseid lihaseid toetab last ilma korvalise abita toime tulema
eneseteenindamisel (Higuera, 2018). Peenmotoorika arendamine joonistamise kaudu arendab

lapse tunnetusprotsesse: taju, tdhelepanu, mélu, motlemist ja konet (Saks, 2023).

“Silm ja kési”- need on kunstilise tegevuse isa ja ema iitleb psiihholoog R. Arnheim. Igasugune
motoorne tegevus eeldab silma ja kde koostodd. Mida varem see lapsel kujuneb ja kiiremini
areneb, seda parem (Juske, 2004, 1k 17). Peenmotoorsed oskused kontrollivad kéte, sdrmede,
poidla ja silmade koostodd (Pica, 2008, lk 44). Peenmotoorseid oskusi aitavad arendada
joonistamine, kirjutamine, helmeste liikkimine paelale, muusikariistade késitsemine jt
tegevused. Erinevad peenmotoorika ja riitmiga seotud harjutused aitavad stimuleerida
konekeskuste t66d, koordineerida kdneliigutusi ja seeldbi soodustada kdne arengut. Hilisemas

elus on histi arenenud peenmotoorika sama oluline kui iildmotoorika areng (Cools, 2009).

Peenmotoorika ei ole oskus, mida saab eraldi dppida, nagu seda on lugemine v3i matemaatika,
peenmotoorika oskused kujunevad arengu kdigus (MarintSenko, 2021). Sdrmede peenlihaste ja
silma ning kde koostod areneb siis, kui laps saab mingida erinevate viiksete esemetega:
kivikesed, oksad, kébid, tdrud jm selline. Samuti sobib voolida savist, maalida sdrme ja
pintsliga, 1digata ja liimida, joonistada puuoksaga maapinnale, rasvakriitidega paberile ning
meisterdada ja punuda (Kivi, Sarapuu, 2005, lk 253). Peenmotoorika arendamiseks peaksid
kodus kindlasti lapsele kéttesaadavad olema kétega loovaks tegevuseks vajalikud materjalid, nt:
paber, kairid, pliiatsid, savi voi plastiliin, et ta saaks vabalt meisterdada ja oma tehtut

vanematele ndidata (Neare, 2024, 1k 44).

Koolieelses eas muutub lapsel jérjest olulisemaks kéde juhtimisoskus ning joonistamise kaudu
on voimalik seda arendada (Saks, 2023). Halb peenmotoorika ning puuduvad oskused
peenmotoorikas voivad mdjutada lapse iseseisvust, eneseteenindust ja enesehinnangut. Lapse
oppeedukus voib kahjustuda ning mdnguvoimalused on piiratud. Lisaks on nutiseadmete liigne
kasutamine ajaga laste peenmotoorikale halba mdju avaldanud. Igapédevaelus ning hariduses
ettetulevates tegevustes on peenmotoorika viga vajalik (MarintSenko, 2021). Lasteaiadpetajad
saavad joonistamisoskuse abil toetada lapse peenmotoorikat, kujutlemisvéimet ja motlemist,

mis on olulised ettevalmistused edasiseks haridusteeks.
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1.4 Joonistamine kui loovuse viljendus

Loovuseks peame inimese vdimet saavutada mistahes probleemi lahenduses uut ja originaalset
tulemust, rikastades selle kaudu kultuuri ja tihiskonda (Savason, 2008, 1k 98). Loovuse tdhtsaim
nurgakivi on iseenda tundmine: oma annete, huvide, kire ning vairtuste tunnetamine (Ojakaar-
Kitsing, 2018, 1k 49). Kdige laiema méaératluse jargi on loovus asjakohase ja vadrtusliku uudsuse
genereerimine inimtegevuse eri valdkondades. Loovuse moistet kasutatakse tihistamaks nii

loomeprotsessi, loometulemusi kui ka isikuomadusi (Ojakéér-Kitsing, 2018, 1k 17).

Saksamaa Opetajate hinnangul on loov laps katsetamisaldis, rikkaliku kujutlusvéimega, leidlik,
originaalne, entusiastlik, uudishimulik, viljakutseid eelistav, divergentselt motlev ja laia huvide
ringiga (Heinla, Puhm, 2020, 1k 39). Portugali dpetajate arvates kasutab loov laps probleemide
lahendamisel sagedamini erinevaid voimalusi, tal on ebatavalised ja originaalsed ideed, ta oskab
teadmisi teistesse valdkondadesse iile kanda, on akadeemiliselt edukas (Heinla,Puhm, 2020, 1k
39). USA 0dpetajad on vilja pakkunud loovamatele lastele jirgmisi omadusi: kiireloomulisus,
viisakus, populaarsus, vastuvotlikkus teiste ideedele, oskus kriitikat vastu votta ja hea mailu,
seiklushimulisus, kiisimuste esitamine, juhendite ettekirjutustega mitte nodustumine,

riskivalmidus (Heinla, Puhm, 2020, 1k 39).

Loovus on oluline, sest tdnapédeval ei vaja me enam pdhetuubitud faktide varamut, kuna meil
pole viljatootatud vastuseid homsetele kiisimustele. Tdnapdeval vajame igas olukorras
kohanevat todriista nimega loovus (Ojakdar-Kitsing, 2018). Meie aju on loov. Aju mitte ainult
ei sdilita ega taasta kogetut, vaid ka kombineerib infot loominguliselt uueks. Sellist
kombineerival vdimel pohinevat tegevust nimetab psiihholoogia kujutlusvoimeks ehk
fantaasiaks. Kasutades viljapaistva psiihholoogi Lev Vogotski sdnu, on kujutlusvéime
igasuguse loovusliku tegevuse alus (Kitsing-Ojakaér, 2018, 1k 17). Julgustades lapsi lugusid
radkima ja kirjutama, loovad vanemad ja Opetajad lapse maailmatajumise arenguks soodsa
keskkonna, voimaldades lapsel kogeda erinevaid tundeid. Lugude jutustamine aitab lapsel oma
ideid vormida, méngeldes erinevaid motteid katsetada ja avastada ning dppida mdistma ka teiste
inimeste vaatenurki (Smith, Cowie, Blades 2008, 1k 349). Loovmdtlemine on oskus, mida lapsed
saavad kasutada igapdevaste probleemide lahendamisel, kui ka oskus, mis valmistab neid ette
tulevaseks eluks. Kunstitegevused stimuleerivad lapse loovust, motlemist ja iildist aktiivsust.

Loovus on kunsti siida (Vaher, 2008, 1k 247). Selleks, et jouda viljapaistva loovuseni, et luua
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tthiskonda muutvaid lahendusi, on vaja koigepealt hulgaliselt véikest loovust- julgust méingida
paljude erinevate ja uute ideedega, olenemata sellest, kas neil on iihiskondlik véartus voi mitte

(Heinla, 2020, 1k 10).

Uheks loovuse eelduseks on oma kogemustepagasi laiendamine. Elu kogeme meelte kaudu-
ndeme, kuuleme, haistame, maitseme ja puudutame. Opetades lapsele olema tdeliselt kohal
praecguses hetkes, saab laps rikkalikke kogemusi (Ojakéér-Kitsing, 2018). Psiihholoog Lev
Vogotski toob laste loomeprotsessi pohilise seadusena vilja, et loomeprotsessi vairtus ei peitu
mitte resultaadis, vaid just protsessis. Téhtis ei ole see, mida lapsed loovad, vaid see, et nad
arendavad loomingulist kujutlusvéimet (Ojakéér-Kitsing, 2018). Laste loovusprotsessi sammud
on kokku votnud haridusekspert ja teadlane Victoria Wilson. Tema jérgi on loovuse esimeseks
etapiks huvi ja uudishimu. Laps kiisib ja otsib lahendusi. Teises etapis toimub avastamine ja
mang. Laps hakkab huvitava teema kohta koguma infot- uurib, vaatab ja katsetab. Siin tulebki
lasta lapsel avastada ja eksperimenteerida ning vastata ta kiisimustele. Kolmandaks etapiks on
taipamine. Laps saab aru, kuidas saab probleemi lahendada vdi mida on vaja jirgmisena teha.
Oluline on lubada lapsel olla originaalne ja innustada teda probleemidele mitut lahendust
otsima. Laste loovusprotsessi neljas etapp on tegevus. Selles faasis toimub millegi uue loomine.
Laps loob ja proovib seda, milleni ta vélja joudis. See etapp voib votta pikema aja ja lapsele
tuleb anda aega, et oma t66 16petada. Jélgides laste loovuse suunamisel sellist mudelit, omandab

laps loovmotlemise siisteemi, mida ta saab kasutada ka tdiskasvanuna (Ojakair-Kitsing, 2018).

Kogu koolieelne periood laste kunstilises arengus on méérava tahtsusega. Sellel perioodil
kujunevad vilja harjumused ja oskused kunsti luua. Kui lapsed saavad kunstitegevusest
positiivseid emotsioone, siis kannavad nad neid tundeid 14bi kogu elu. Seega on vaja
eelkooliealisi lapsi loomingust ldhtuvalt suunata ja juhendada (Vahter, 2018). Joonistamine
annab lapsele vdimaluse luua uusi kujundeid ja lahendada visuaalseid probleeme. See toetab
lapse loovuse arengut ning dpetab ideid visuaalselt edasi andma. Loovus on meis kdigis, see on
meile kaasa stindinud. Tuleb vaid leida iiles praktikad, mis voimaldavad meil kogu aeg loovad
olla (Orav, 2023, 1k 23). Loova mdtlemise oskused aitavad saada lapsel elukestvaks Oppijaks.
Teisalt on loov motlemine {ihendusliili inimeste kohanemisvdime ja toimetuleku vahel - annab
sotsiaalse paindlikkuse, kohanemisvdime, vastupidavuse ehk sotsiaalse toimetuleku (Heinla,

2020, Ik 44).
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Viikestel lastel on piisavalt uudishimu ja enesekindlust, et kdike uut jdrele proovida. Nad ei
hibene ega karda vigu teha. Laps, kelle loovust arendatakse, jdébki tdendoliselt loovaks ja
suudab muutuva maailmaga kohaneda (Einon, 2003, 1k 7). Loovuse toimimise tagavad:
kognitiivsed faktorid, isiksuse omadused ja motivatsioon, keskkonna faktorid, kultuurilised,
sotsiaal- majanduslikud, hariduslikud ja perekondlikud tegurid (Heinla, 2008, 1k 238). Eluga
rahulolu muudab inimese loovamaks. Loovus annab joudu ndha ennast ja {imbritsevat
isikupdraselt uudses valguses, leida oma elule eesmérk. Aitab kaasa isiklikule arengule,
eneseaktsepteerimisele, toimetulekule keskkonnaga, iseseisvumisele ja positiivsetele suhetele
teiste inimestega (Puhm, 2020, lk 43). Kokkuvétvalt annab loovuse moiste julgust ja kinnitust,
et meis ja meie lastes on tohutu loomepotentsiaal, igailihes temale ainuomasel viisil (Heinla,

2020, Ik 11).

1.5 Lasteaiadpetajate roll laste kognitiivse arengu toetamisel joonistamise kaudu

Opetaja kutsestandardis tase 6 (2020) on vilja toodud, et dpetaja kujundab fiiiisiliselt, vaimselt
ja emotsionaalselt turvalise heaolu, tervist, arengut ja loovust toetava koostdise dpikeskkonna,
lahtudes Oppijate vajadustest ja Opieesmirkidest. Hasti ldbimdeldud tegevus ja uurimist
soodustav keskkond annab lapsele kdik voimalused oma arengupotentsiaali avamiseks (Tuuling,
2008, 1k 8-9). Joonistamine ja maalimine on viikese lapse kdige tdhtsam viis ennast
loominguliselt vdljendada. Seega on mdttekas pakkuda lapsele voimalust katsetada erinevate
materjalide ja tehnikatega (Einon, 2003). Joonistamine ja maalimine on tunnete viljendamiseks
eriti hea meetod, sest maalimisel kasutatavad virvid on voolava konsistentsiga. Virvide
segamine, voolamine ja litkuvus paberil on vabastav ning ponev, aidates end hdlpsamalt
viljendada (Ojakaar-Kitsing, 2018, lk 65). Kunsti loomine on lapse jaoks loomulik tegevus.
Kunstitegevustes voivad pdimuda méng, fantaasia jm. Laps uurib maailma kdigi oma meeltega-
nuusutades virvi 16hna voi katsudes kiilma ja mérga savi (Vahter, 2008, 1k 255). Kunstilises
tegevuses on oluline laste meeleolu ja positiivsed emotsioonid ning voimalused ennast loovalt
viljendada. Laste meeleolu soltub eduelamusest tegevuses (Oll, 2009), seepérast on oluline
valida eakohased t60d, mis annavad vdimaluse tunda tehtust emotsionaalset rahulolu (Vaas,

2022, Ik 55).
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Eelkooliealiste laste puhul tuleb meeles pidada, et {ihelaadsed muljed tekitavad suhteliselt
kiiresti emotsionaalse kiillastuse ja igavuse. Lewis (2001) tddeb, et hetkemuljetest kaasa
haaratud laps voib olla tujutu ja kapriisne. Eelkooli eas esineb lastel tugevaid emotsionaalseid

puhanguid ja pidurdamatust, eriti siis, kui laps on vdsinud voi haige (Saarits, 2005, 1k 72).

Ténapdeva tihiskonnas on iilimalt oluline lasteaiadpetaja ja lastevanemate koostdd, mille
eesmargiks on luua lapsele soodne arengukeskkond nii lasteasutuses kui ka kodus (Veisson,
2005, 1k 123). Kasvukeskkond annab lapsele pohja, millele toetuda edaspidi teadmisi omandades
ning oma kéitumist kujundades. Kasvukeskkond maédrab kéaitumismudelid sotsiaalses,
emotsionaalses ja vaimses sfairis (Nugin, 2005, 1k 117). Lapsevanem vajab iilevaadet lasteaias
toimuvast ja lasteaed kodus ning kodu kaudu toimuvast (Nugin, 2005, 1k 83). Lasteaia ja kodu
koostdos tulebki ndha iiht voimalust, kuidas muuta eelkoolipedagoogikasse ja -kasvatusse

puutuv lapsevanemale moistetavamaks (Saarits, 2005, 1k 113).

Eelkooliealised lapsed on seiklushimulised, kujutlusvdimelised ja spontaanselt loovad. Koige
olulisem on, kuidas Opetajad dpetavad lapsi motlema ja kuidas lapsed dpivad, interpreteerivad
ja kasutavad uusi teadmisi (Heinla, Puhm, 2020, 1k 33). Opetaja peamiseks iilesandeks on
pakkuda lastele mitmekiilgseid vdimalusi kunstitegevusteks, aga ka mdelda, kuidas last tema
kunstilises arengus toetada (Vahter, 2008, 1k 255). Oluline on mirgata last sellisena, kes ta on
siin ja praegu, mis on tema vajadused, mured ja rd0mud siin hetkes (Ojakadr-Kitsing, 2018, 1k
38). Laps peab tundma, et dpetaja on tema joonistamisest tdeliselt huvitatud (Danby Farrell,
2004). Opetaja roll on vaadelda, esitada viljakutseid ja kuulata kriitiliselt. Nagu Vgotski leiab
ka Bruner, et Opetajal on vidga oluline roll lapse juhendamisel. Samuti on oluline roll

eakaaslastel, kes liksteist toetavad (Veisson, Veispak 2005, 1k 39).

Kunstioppe keskkonna loomisel tuleb Opetajal 1dbi mdelda, millise keskkonna ta dppimiseks
kujundab. Nugin (2013) toob vilja, et olulisteks keskkonna kujundamise mérksonadeks on
avatus, nahtavus ja kéttesaadavus. Seega tuleb silmas pidada, et lastel oleks voimalik iseseisvalt
tegutseda ja kunstivahendeid vabalt kasutada. Kunstivahendeid ja — materjale oleks hea hoida
siisteemselt (Vahter, 2018, 1k 257). Selline korraldus toetab lapse iseseisvat otsustusvoimet.
Hariduse ja kunstidppe valdkonna teadlased Wasowiak ja Clemens (2001) toovad vilja, et
kunstioppe keskkond peab olema visuaalselt stimuleeriv (Vahter, 2018, 1k 257).

Kasvukeskkond annab lapsele pohja, millele toetuda edaspidi teadmisi omandades ning oma
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kéitumist kujundades. Kasvukeskkond méairab kéditumismudelid sotsiaalses, emotsionaalses ja
vaimses sfddris. Seega voib kindlalt véita, et iga voimalus, mis rikastab kasvukeskkonda, aitab

kaasa lapse vaimsele arengule (Nugin, 2005, 1k117-119).

Opetaja tundliku juhendamise toel siilib lapse algupdrane, omanioline kujutuslaad, avaldub
kujutlusvéime ja fantaasia. Tegevused peavad olema piisavalt loovad, dhkkond vaba ja
sundimatu, et laps suudaks ennast avada (Riiklik Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskus, 2009, 1k
88). Varasemates uuringutes on selgunud, et liigsed piirangud ja suunamine takistavad lapse
loovuse arengut (Mendoza Straffon, 2024). Jaana Ojakdir-Kitsing toob vilja, et Opetajad
kipuvad last liigselt abistama ega lase lastel asju ise jarele proovida. Samuti planeeritakse laste
aega nende eest minuti pealt ira (Ojakiir-Kitsing, 2018, Ik 38-39). Opetaja sekkumine ei tohiks
16hkuda lapse spontaanset soovi joonistada ehk dpetajad peaksid laskma vabalt joonistada seda,
mida laps tahab, ning suunama ainult siis, kui laps seda ise vajab ja kiisib (Luquet, 2001). Opetaja
voib lastega arutleda nende joonistuste iile ja lahti mdtestada, mida nad on selle pildiga
kujutanud (Tartes-Babkina, 2018, lk 44). Oluline on rohutada protsessi, mitte ainult tulemust
(Vahter, 2018). Lapse t60 ajal ei peaks Opetaja vahele segama ega hinnanguid andma. Samuti
ei peaks pealetiikkivalt uurima, mida on pildil kujutatud. Kui last on vaja t66 ajal aidata, siis
tuleb seda teha véga taktitundeliselt (Gustavson, 2019, lk 71- 72). Ka Vogotski (2016) leiab, et
igasuguse loomingu viltimatu tingimus on vabaduse pdhimdte ehk ka laste loomingulised

tegevused ei tohiks olla kohustuslikud ning peaksid ldhtuma laste huvidest.

Joonistamise Opetamisel vajavad lapsed Opetajat, kes toetaks ja suunaks neid, kuid ei drilliks
neid joonistama. Kunstilise arengu toetamiseks tuleb dpetajal pidevalt tagasisidet anda ning
jélgida Opilase t60 kiiku, et vajalikul hetkel teda suunata ja ndustada (Kask, 2022). Last
arendades tuleks alati olla ménguline, sdbralik ning toetav. Kindlasti ei tohiks last kritiseerida.
Koik, mida laps joonistab voi meisterdab, on sellel ajal ainudige, sest see annab meile voimaluse
tutvuda lapse meeltes toimuvaga (Scotti & Tartes-Babkina, 2023, 1k 79). Kunstivaldkonna
eesmarkide elluviimisel tuleb opetajal véirtustada eelkdige last kui unikaalset loojat, iseseisvat
motlejat ja toetada tema eneseviljendust. Laps peab kunstitegevustes saama vabalt tegutseda,
avastada, uurida ja ise lahendusi leida. Oma vaba loomingut véartustades Opib laps vairtustama
ennast, keskkonda enda imber ja teiste loomingut. Seega koolieelsetes lasteasutustes kunsti

Opetaval Opetajal tuleks eelkdige anda lastele valikuvabadus luua just selliseid kunstitéid nagu
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lapsed soovivad. Planeerida tuleks selliseid iilesandeid, mille tditmisel saavad lapsed tooga
algusest 10puni ise hakkama ning, mis annavad ainet mdtlemiseks ja eneseviljenduseks (Vahter,

2018, 1k 261).
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2. UURIMISTOO METOODIKA

2.1 Uurimistoo eesmérk ja uurimiskiisimused

Bakalaureusetoo eesmérgiks oli vilja selgitada joonistamise osa lapse kognitiivses arengus ja

selleks kasutatavad toetusviisid lasteaiadpetajate arvamuste pohjal. Eesmirgi tditmiseks

pistitati jargimised peamised uurimiskiisimused:

1. Kuidas nievad lasteaiadpetajad joonistamise seost lapse kognitiivse arenguga?

2. Kuidas joonistamine arendab lapse loovust lasteaiadpetajate hinnangul?

3. Kuidas lasteaiadpetaja saab joonistamise kaudu toetada eelkooliealise lapse kognitiivset
arengut ning milliseid erinevaid tegevusi nad selleks pakuvad?

4. Kuidas lapsed joonistavad juhendi ja ettendidatud pildi jargi ning kuidas arutelu dpetajaga

mojutab sama pildi teistkordset joonistamist?

2.2 Uurimistoo meetodite valik ja Kirjeldus

Uurimismeetodid valiti 1dhtuvalt bakalaureusetoo teemast. TOO eesmirgi tditmiseks ja
uurimiskiisimuste vastuste analiilisiks kasutati kombineeritud uurimisviisi, mis sisaldab nii
kvalitatiivset kui ka kvantitatiivset uurimismeetodit (Creswell & Plano Clark, 2011).
Kvalitatiivset uurimismeetodit kasutati lasteaiadpetajatelt saadud kiisimustiku vastuste
sisuanaliilisiks. Kvalitatiivses uuringus ei anta uuringus osalejatele ette skaalat, millest nad
peavad vastamisel ldhtuma, vaid kiisimused on avatud 10puga, mis tdhendab, et ka koikide
osalejate vastused on erinevad (Creswell & Creswell Baez, 2021). Lastega lébiviidud
joonistamisiilesande analiilisimiseks kasutati kombineeritud uurimismeetodit. Kvantitatiivne
uurimismeetod annab vdimaluse arvuliste andmete vordlemiseks (Ounapuu, 2014). Saadud
tulemused analiitisiti ja tildistati.

Andmete kogumiseks lasteaiadpetajatelt kasutati uurimisinstrumendina kirjalikku avatud
kiisimustega kiisimustikku. Kiisimustik on uuritavatele kiisimuste esitamise ja vastuste
registreerimise vorm uurimisprobleemi lahendamise eesmirgil (Ounapuu 2014, Ik 160). Avatud
kiisimused on kiisimused, millele vastaja saab vabalt oma sonadega vastata (Beilmann, 2020).
Kiisimustik koosnes 13-st avatud 1dpuga kiisimusest ja 3-st taustakiisimusest (Lisa 1).

Lasteaiadpetajate kiisimustiku vastuste pohjal teostati kvalitatiivne sisuanaliiiis. Kvalitatiivse
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sisuanaliiiisi kdigus piilitakse enamasti saada iilevaade uuritavast tekstist kui tervikust, ndha
teksti ja/voi autori motteavalduste terviklikku mustrit voi struktuuri (Kalmus, Masso, Linno,

2015).

Laste joonistamise uurimiseks viidi 1dbi tegevusuuring, mille tulemusi analiiiisiti osaliselt
kvalitatiivselt, osaliselt kvantitatiivselt. Tegevusuuring on koostodpohine ja loomult tsiikliline,
mille l&biviimise kdigus ldheb vaja analiiisivdimet (Lofstrom, 2011, 1k 4). Kombineeritud
uurimismeetod on meetod, mille puhul uurija koondab vdéi iihendab kvantitatiivseid ja

kvalitatiivseid andmeid, et pakkuda uurimisprobleemile terviklikku analiiiisi (Creswell, 2008).

2.3 Protseduuri kirjeldus ja andmeanaliiiis

Andmete kogumiseks esitati kirjalik avatud kiisimustega kiisimustik lasteaiadpetajatele. T6O
autori poolt koostati kiisimused, seejérel arutati need 1dbi t66 juhendajaga ning tehti parandused.

Parandatud kiisimustik saadeti lasteaiadpetajatele.

Lasteaiadpetajad valiti erinevatest Eesti lasteaedadest. Edastati e-kiri tdendosusliku valimina
erinevate lasteaedade Oppejuhtidele palvega aidata leida lasteaiadpetajad, kes vastaksid
uurimistod kiisimustikule. Nousolek anti 22 lasteaiadpetaja poolt, kes edastasid oma e-maili
aadressid. Seejérel edastati kiisimustik lasteaiadpetajatele, kes olid ndus vastama, e-kirja teel

27.01.2025. Vastuseid oodati samuti e-kirja teel ajavahemikus 28.01.2025 - 24.02.2025.

Kuna kahe esimese vastamisnddala jooksul lackus ainult 9 lasteaiadpetaja vastust, siis saadeti

meeldetuletus e-kirja palvega vastata saadetud kiisimustikule. Loplikult laekus lasteaiadpetajate

vastuseid 16, nendest iiks ei andnud sisulisi vastuseid, vaid teatas, et ei oska kiisimustele vastata.
Kuuelt lasteaiadpetajalt ei saadud iildse vastuseid. Seega tulemuste analiiiis pShineb 15-1
lasteaiadpetaja vastusel. Saadud andmeid kasutati anoniitimselt ja konfidentsiaalselt uurimist66

teostamiseks.

Lasteaiadpetajatelt saadud vastuseid analiitisiti kvalitatiivse sisuanaliilisi meetodiga.
Kwvalitatiivset sisuanaliilisi kasutatakse tekstide sisu ja/v0i kontekstiliste tdhenduste uurimiseks
(Kalmus, Masso ja Linno, 2015). Andmeanaliiiisi alustati kiisimustiku vastuste sisestamisega

Microsoft Wordi tekstitodtlusprogrammi. Sisuanaliitisi 1dbiviimiseks loeti mitu korda 1dbi kdik
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lasteaiadpetajatelt saadud vastused ja mairgiti iiles kdoik andmed, mida kasutada sisuanaliiiisi
teostamiseks. Seejarel kodeeriti vastused visuaalselt. Edasi méédratleti kategooriad ning koostati
tabel (Lisa 4). Tabelisse margiti lasteaiadpetajate poolt saadud vastused. Kodeerimine on
kvalitatiivse andmeanaliilisi alategevus, mille abil siistematiseeritakse tekst, et orienteeruda
kogutud materjalis (Gibson, Brown, 2008). Selle pohjal leiti vastused peamistele

uurimiskiisimustele.

Laste joonistamise uurimiseks viidi ldbi tegevusuuring, mille tulemusi analiiiisiti osaliselt

kvalitatiivse, osaliselt kvantitatiivse uurimismeetodiga.

Joonistamisiilesanne teostati 6-7 aastaste lastega Kiili lasteaias. Laste valikuks poorduti lasteaia
direktori, riihmadpetajate ja lastevanemate poole, saates neile ametlikud kirjad palvega lubada
Kiili lasteaias Naksitrallide riihmas 1&bi viia joonistamisiilesanne. Lastevanematele selgitati,
milleks lapsed joonistusi teevad ja milleks tulemusi kasutatakse. Laste joonistamisiilesandega
saadi andmeid, kuidas joonistamine on seotud lapse kognitiivse arenguga: tihelepanu, maélu,

loovuse ja ruumitajuga.

Joonistamisiilesande eesmérgiks oli vaadelda ja analiiiisida laste joonistusi, mille nad
joonistasid neile ettendidatud pildi (Lisa 2) pohjal. Joonistamisiilesannet viidi 14bi kahel korral,
10-pdevase vahega. [Esimest korda wviidi joonistamisiilesanne 1dbi  7.02.2025.
Joonistamisiilesannet tditis 12 last, nendest 6 poissi ja 6 tiidrukut. Lapsed olid paigutatud kolme
lava &irde, kus igas lauas istus 2 poissi ja 2 tiidrukut. Kdikidel lastel olid kasutamiseks
samasugused toovahendid. Igale lapsele jaotati A3 suuruses joonistuspaber. Joonistamiseks oli

lubatud kasutada nii vérvipliiatseid kui ka viltpliiatseid.

Enne pildi nditamist selgiti lastele t66 autori poolt iilesande sisu. Lastele nédidati joonistatavat
pilti 1 minut. Laste {ilesanne oli vaadata vdga hoolega, missugused objektid/asjad sellel pildil
on ja kus nad pildil asuvad. Lepiti kokku, et kui pilt pannakse peitu, siis laps joonistab
samasuguse pildi nii, nagu see talle meelde jéi. Lepiti veel kokku ka selles, et joonistamise ajal
enam pildi kohta ei kiisita, vaid tehakse tépselt selline pilt nagu meelde jii. Piltide joonistamise
ajal t66 autor ei sekkunud ja joonistamiseks oli aega 30 minutit. Joonistamisiilesanne oli
koostatud nii, et laps sai kasutada oma tdhelepanu, mélu ja ruumitaju. Too 16ppedes pandi

joonistatud pildid (Lisa 3) vordlemiseks pdrandale. Jargnes iihine arutelu ja piltide vordlemine
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ettendidatud pildiga. Vaadeldi objektide diget ruumilist paiknemist. Samuti vorreldi, kuidas olid
joonistatud detailid maja juures. Jilgiti, kas puu oli lehtedega voi raagus ning arutleti virvide

kasutamise tile.

Sama pildi teine joonistamiskord viidi 1dbi samade lastega 10 pédeva hiljem, 17.02.2025.
Joonistati sama pilti. Joonistamisiilesande tditmisel kasutati samasugust laste paigutust
toolaudade taga nagu esimeselgi korral. Todvahendid olid samad nagu esimesel
joonistuspdeval. Pilti ndidati samuti I minut enne joonistama hakkamist. Lastega lepiti kokku, et
joonistamise ajal iiksteisega ei rddgita ja naabri pilti ei vaadata. Joonistuste valmides laotati
pildid (Lisa 3) porandale, arutleti ja vorreldi valminud pilte ettendidatud pildiga (Lisa 2). Ténati

lapsi joonistamisiilesande tditmise eest.

Joonistamisiilesande analiilisimiseks madrati ettendidatud pildi pohjal kategooriad ja
alamkategooriad, mille jirgi hinnata laste joonistusi. Selleks koostati tabel (Lisa 5). Kasutades

kategoriseerimise tabelit vaadeldi ja vorreldi iga lapse esimest ning teist pilti.

Joonistamisiilesannet analiilisiti kvalitatiivse uurimismeetodiga vaadeldes, missugused

muutused esimese ja teise pildi vordlemisel objektide 16ikes toimusid/ei toimunud (Lisa 6).

Kvantitatiivse uurimismeetodi abil analiiiisiti arvuliselt, kas muutused olid positiivses voi

negatiivses suunas (Lisa 7).

2.4 Valimi kirjeldus

Valimi moodustamisel l1dhtuti t66 eesmirgist ja peamistest uurimiskiisimustest. Uuritavad olid
6-7 aastased lapsed ning Eesti erinevate lasteaedade Opetajad. Lastest oli valimis 12 last, nendest
6 poissi ja 6 tiidrukut. Enne lastega joonistamisiilesande teostamist kiisiti kirjalikult laste
osalemise kohta ndusolekut lasteaia direktorilt, riilhmadpetajatelt ja lastevanematelt.

Lastevanematele selgitati, kuidas ja mis eesmirgil andmeid kasutatakse.

Opetajate valimisse kuulus 15 lasteaiadpetajat erinevatest lasteaedadest iile Eesti. Arvestati

vastajate anoniilimsust ja konfidentsiaalsust.
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3. UURIMISTULEMUSTE ANALUUS

3.1 Uuringus osalenute taustaandmed

Uuringus osales 15 lasteaiadpetajat (Tabel 1). Kdige vanem kiisimustikule vastaja oli 62-

aastane, kdige noorem 28-aastane. Ule poole vastajatest olid vanuses 40-46-aastat.

Kdige suurema toOstaaziga, 19 aastat, oli tootanud iiks Opetaja. Kdige lilhema todstaaziga
Opetaja oli todtanud 2,5 aastat. Kuus Opetajat olid todtanud todstaaziga 10-15 aastat. Koige

rohkem oli lasteaiadpetajaid toostaaziga 3-9,5 aastat.

Kolm lasteaiadpetajat tootasid lastega vanuses 6-7 aastat, 3 tootasid liitriihmas ja 4-5 aastaste
lastega tootas 3 lasteaiadpetajat. Ulejidnud dpetajad todtasid lastega vanuses 2-3 aastat ja 3-4

aastat.

Tabel 1. Lasteaiadpetajate taustaandmed.

Jrk. Lasteaiadpetajate Toostaaz aastates Laste vanus, kellega
vanus praegu tootatakse
Opetaja 1 40 3 2-3
Opetaja 2 62 10 4-5
Opetaja 3 42 5 3-4
Opetaja 4 44 10 5-7
Opetaja 5 41 14 3-7
Opetaja 6 48 11 3-5
Opetaja 7 40 19 4-5
Opetaja 8 46 15 6-7
Opetaja 9 31 9,5 5-7
Opetaja 10 43 10 6-7
Opetaja 11 41 4 6-7
Opetaja 12 28 4 5-6
Opetaja 13 33 7 3-4
Opetaja 14 40 2,5 3-8
Opetaja 15 33 5 4-5

Allikas: Uuringu taustaandmed. Autori koostatud.
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3.2 Opetajate arvamused joonistamise seosest lapse kognitiivse arenguga

Esimesele uurimiskiisimusele otsiti vastust nelja kiisimusega. Joonistamise seost lapse
kognitiivse arenguga pidasid kdik vastanud lasteaiadpetajad vdga oluliseks. Oluliseks peeti
joonistamise mdju peenmotoorika arengule, seda kinnitasid enamus vastanutest.

Joonistamise kaudu saavad lapsed viljendada enda emotsioone, kujutlusvoimet, arendada
peenmotoorikat jne. (Opetaja 14)

Rohutati, et joonistamine aitab parandada kéde- ja silma koostodoskust ning dppida diget pintsli
ja pliiatsihoidu. Seda peeti eelduseks kirjutama ja lugema dppimisel.

Kdsi ja silm hakkavad omavahel paremini koostood tegema, kdie ja sorme lihased muutuvad

tugevamaks, mis on kirjutamise eeloskuse kujunemiseks vajalik. (Opetaja 9)

Kielihaste arendamise tihtsust loeti vajalikuks eneseteenendamisoskuste omandamisel. Ule
poole vastanud lasteaiadpetajatest rohutasid joonistamise osatdhtust emotsioonide
véljendamisel. Olulise tegurina toodi vidlja emotsioonide véljendamise ja kujutlusvdime

kasutamise vabadust.

Joonistamine aitab arendada laste loovust, kujutlusvoimet ja end emotsionaalselt viljendada.

(Opetaja 12)
Seda peeti vajalikuks lapse meelte igakiilgse arengu toetamiseks.

Uks kolmandik lasteaiadpetajatest arvas, et joonistamine soodustab lapse mdttetegevust. Laps
saab joonistades viljendada oma motteid visuaalselt. Ta peab mdtlema, mida pildil kujutada
ja kuidas koik kujutatu pildile paigutada. Samuti peab laps vordlema esemete proportsioone
ja arvestama perspektiiviga.

Joonistades opivad lapsed moistma proportsioone, perspektiivi ja objektide omavahelist

paiknemist. (Opetaja 11)

Téahelepanu arendajana pidas joonistamist vajalikuks alla poole vastanud lasteaiadpetajatest.

Veel vastastati, et joonistamine arendab ruumitaju ja orienteerumist tasapinnal.

Joonistades lapse aju pidevalt téotab ja mote liigub. Ja mida rohkem ta joonistab, seda rohkem

areneb tema ruumiline métlemine. (Opetaja 15)
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Vastanutest enamik pidasid oluliseks joonistamise seost probleemide lahendamise oskusega.

Lasteaiadpetajate vastustest selgub, et lapse kognitiivses arengus on joonistamisel suur osa.

Laps 6pib joonistades vaatlema, tihele panema, meelde jitma ja ette kujutama. (Opetaja 2)

Eriti oluliseks pidasid dpetajad joonistamise mdju ruumitaju arengule ja loovusele. Seda pidasid

oluliseks peaaegu kdik vastajad.

Joonistamine toetab ruumilist motlemist ja kontseptsioonide moistmist (nt: suur- vdike, ees-

taga). (Opetaja 7)

Lasteaiadpetajate arvamustest selgus, et nad suhtuvad tdsiselt lapse vaimse arengu toetamisse

ja on planeerinud oma t66 ldhtuvalt laste huvidest ja heaolust.

3.3 Lasteaiadpetajate arvamused joonistamise mojust lapse loovusele

Teisele uurimiskiisimusele otsiti vastust viie kiisimusega. Lasteaiadpetajad said vastata,
milliseid eesmédrke nad piistitavad joonistamistegevustele lasteaias ja mida nad loovuse
arendamiseks teevad.

Pakkuda lastele iilesandeid, mis arendavad nende analiiiitilist motlemist, probleemide

lahendamiseoskuseid, visuaalset mdlu ja loovust. (Opetaja 12)

Loovuse osa lapse tundemaailma arendamisel pidasid esmatéhtsaks koik vastanud. Todeti, et
pildi loomisel toimub pidev motlemine. Selleks, et luua pilt, peab laps ette kujutama, millised
need esemed on, mida ta joonistada soovib. Ta peab esemed ja objektid mdttes {ihendama

terviklikuks pildiks. Nii saab ta luua omale meelepirase joonistuse.

Joonistamine aitab lapsel viljendada oma motteid ja Iluua omale meelepdraseid

fantaasiamaailmu. (Opetaja 1)

Rohutati laste laialdast oma fantaasia kasutamise vdimalust ning oma tunnete ja emotsioonide

vilja elamist piltidel.

Joonistamine toetab ja arendab lapse kujundlikkust, loomingulisust ja muidugi fantaasiat.

(Opetaja 7)
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Oluliseks peeti, et laps saaks teostada lahendusi isikupéraselt. Lasteaiadpetajad kirjeldasid, et
laste loovust ja kujutlusvdoimet on kasutatud dppetdds ning sellest on kasvanud isegi vilja

projektid, mida tdidetakse projektdppe raames.

Lapsed on ise pakkunud erinevaid teemasid joonistamiseks, laste algatusel on kasvanud vilja
moned projektid, nditeks on meil praegu projekt linnud talvel. Lapsed soovisid joonistada tihast

Jja edasi métlesid, et voiks teha ka pesakasti ja toidulaua. (Opetaja 2).

Loovuse arendamiseks pidasid lasteaiadpetajad vajalikuks lastele vabaduse andmise vajadust,
et laps saaks iseseisvalt oma kujutlusvoimet kasutades meelepdrase pildi luua. Toodi nditeid,
kus lapsed on ise pakkunud vélja erinevaid teemasid joonistamiseks. Sooviti joonistada isa voi
ema t0Ost, laste huvialadest, reisil kdimisest, vaba aja veetmisest vanavanematega ning

loomaaias kaimist.

Joonistamine aitab lastel viljendada oma motteid ja fantaasiamaailma, mida rohkem nad

loovad, seda vabamalt ja originaalsemalt nad motlevad. (Opetaja 11)

Lasteaiadpetajad arvasid, et hinnata tuleb lapse iseseisvust pildi loomisel. Soovitati vihem

Opetajate poolset sekkumist ja oma ideede vilja pakkumist.

Opetaja ei tohiks ndidistega piirata lapse fantaasiat voi negatiivset hinnangut anda lapse toéle.

(Opetaja 3)

Lisati, et loovmdtlemine aitab hiljem kaasa probleemide lahendamise oskusele ja julgele

eneseviljendamisele.

Joonistamine aitab lapsel paremini loominguliselt moelda ja kujutlusvoimet arendada. Laps

peab métlema kéike kuhu ja mida joonistada, et kujutatu pildile dra mahuks. (Opetaja 8).

Lasteaiadpetajad ldhtuvad oma t60s laste individuaalsusest, pakkudes lastele lilesandeid, mis

sunnivad neid loovalt motlema, abstraktselt katsetama ja looma uusi ideid.

3.4 Lasteaiadpetajate arvamused lapse kognitiivse arengu toetamisest joonistamise

kaudu

Kolmandale uurimiskiisimusele otsiti vastust nelja kiisimusega. Kdik uuringus osalenud 15
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lasteaiadpetajat vastasid, et joonistamisiilesanded Opetavad last oma mdtteid formeerima ja

viljendama ning oma tundeid ja fantaasiaid rakendama.

Joonistamine ei aita ainult kunsti arendada, vaid on ka héddavajalik osa laste motlemisvoime,

probleemide lahendamise oskuste ja emotsionaalse arengu toetamisel. (Opetaja 12)

Opetaja mitte ainult ei dpeta joonistamise tehnilist poolt, vaid julgustab lapsi viljendama oma

ideid ja tundeid vabalt ilma piiranguteta. (Opetaja 14)

Opetaja roll on julgustada last loovusele, vabale eneseviljendusele ning aidata sellega tema

kognitiivseid voimeid arendada. (Opetaja 5)

Enamus vastanud lasteaiadpetajatest pidas vajalikuks joonistamistegevuse diget
organiseerimist. Soovitati joonistamistegevuste mitmekesisust ning varieeruvust. Rohutati

joukohasuse ja huvitatavuse printsiibist kinni pidamist.

Kui nouded on korged ja aega vihe, kaotab laps huvi ja ei tunne enam oma t60st roomu.

(Opetaja 2)
Las laps joonistab oma fantaasiapilti, éira liigselt raamista ega suru. (Opetaja 15)

Ule poole lasteaiadpetajatest on avaldanud arvamust, et lapsi ei tohi joonistamisel liialt suunata
ja lapse iseseisvust piirata. Turvalise tookeskkonna loomist ja vajalike toovahendite olemasolu
rohutas samuti iile poole lasteaiadpetajatest. Paljud lasteaiadpetajatest négid Opetajat suunaja ja
julgustajana, kes toetab ning tunnustab laste t66d.

Opetaja mitte ainult ei peta joonistamise tehnilist poolt, vaid julgustab lapsi viljendama oma

ideid ja tundeid vabalt ilma piiranguteta. (Opetaja 14)

Hoiatati ka negatiivsete kommentaaride ja hinnangute andmise eest. Tdhelepanu pdorati
joonistamisvahendite mitmekiilgsele kasutamisele ja erinevate joonistamistehnikate dppimise

vajadusele. Lastele pakutavate joonistamistegevuste valik oli laialdane.

Mitte ainult laps ei pea olema loov, vaid opetaja iilesanne on loovalt pakkuda lastele erinevaid

teemavaldkondi joonistamiseks, et sdiliks lapse hasart ja huvi. (Opetaja 6)

Lasteaiadpetajate vastustest selgus, et joonistamistegevuste ldbiviimisel kasutati jdrgnevaid

teemasid ja votteid: muinasjututegelased, emotsioonide kujutamine nioilmetega, pildiseeriate

29



koostamine, kodu ja perekond, taimed ja loomad ning elu vanasti ja tinapédeval. Samuti kasutati
muusika jérgi joonistamist, geomeetriliste kujundite kasutamist, iihisjoonistamist, labiirindi ja
mustrite joonistamist, stimmeetrilist joonistamist ning tdpi- ja kriipsudega joonistamist

(pointillism, graafika).

Temaatilisi joonistamisiilesandeid seostati enamuses kalendritdhtpdevadega ja aastaacgadega.
Vilja toodi: sObrapidev, emadepidev, isadepdev, vabariigi aastapdev, lihavotted, kadripdev,
mardipéev ja joulud.

Lasteaiadpetajad tdid vastustes vélja tehnikaid, mida nad kasutavad joonistamistegevuse
labiviimiseks: templitriikk, ndpuvérvid, guassSide ja akvarellidega joonistamine, mitmesuguste
kriitide, vdrvi- ja viltpliiatsitega joonistamine, looduslike materjalidega triikkkimine, plastiliiniga

voolimine, peegeljoonistamine ning liivale ja asfaldile kirjutamine.

3.5 Laste joonistamisiilesande analiiiis

Joonistamisiilesandega anti vastus neljandale uurimiskiisimusele. Lastega 1dbi viidud
joonistamisiilesandega saadi andmeid (Lisa 6), kuidas laps kasutas tdhelepanu, milu, ruumitaju
ja loovust ettendidatud pildi (Lisa 2) jérgi joonistamisel. Samuti uuriti dpetaja juhendamise ja

arutelu moju teistkordselt sama pildi joonistamisele.

Vorreldes laps nr 1 poolt 10 pdevase vahega joonistatud esimest (Joonis 2) ja teist (Joonis 3)
pilti selgus, et esimesel pildil oli objekte neli, teisel pildil viis. Teisel pildil olid maja detailid
tdpsemad, virvide kasutamine oli muutunud paremaks ning lisandus ka tdpimuster. Objektide
paigutust vaadates oli toimunud muutus negatiivses suunas (Lisa 7). Esimesel pildil olid
objektid paigutatud sarnaselt ettendidatud pildiga, teisel pildil olid muutunud objektide asukohad

valeks. Opetaja vestluse mdjul on teisele pildile lisandunud raaguspuu ja detailide tipsus.

Laps nr 2 joonistas molemal korral vordse arvu objekte. Teisel korral joonistatud pildil (Joonis
5) olid detailsemalt joonistatud aknad, kardinad ja nende virvid ning kasutatud joonistamisel
tépi- ja triibutehnikat. Nii esimesel (Joonis 4) kui teisel korral joonistatud pildid olid joonistatud
peegelpildis vorreldes ettendidatud pildiga. Vestluse mdjul on teistkordsel joonistamisel pilt
muutunud tdpsemaks positiivses suunas (Lisa 7). Laps nr 2 on teise pildi joonistamisel

kasutanud loovust. Lumehanged on muutunud muruks ja kelk on muutunud rannaritikuks.
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Lisaks on ta joonistanud kardinatele lipsud.

Laps nr 3 joonistas esimesel korral (Joonis 6) kolm objekti ja teisel korral (Joonis 7) neli objekti.
Teisele pildile on juurde tulnud dige arv aknaid ja kardinate vdrv on muutunud tipseks.
Teistkordsel joonistamisel on mets muutunud tihedamaks. Teisele pildil on objektide paigutus
muutunud tdpsemaks. Vestluse mojul Opetajaga on muutunud positiivses suunas (Lisa 7) mets,

aknad, kardinate ja kelgu virv.

Laps nr 4 on kujutanud esimesel pildil (Joonis 8) nelja objekti, teisel pildil (Joonis 9) viit objekti.
Teisel pildil on maja detailid pisut tdpsemaks muutunud (kardinate vérvid ja akende asukoht).
Objektide paigutus on mdlemal pildil ebatédpne. Teisel pildil on dige paigutusega lisandunud
raagus puu. Esimese ja teise pildi vordlemisel selgus, et olulisi muutusi joonistamisel ei

toimunud (Lisa 7).

Laps nr 5 joonistas mdlemal pildil kdik viis objekti. Teistkordselt joonistatud pildil (Joonis11)
olid maja enamus detaile muutunud tdpsemaks ja vérvid digemaks (Lisa 7). Esimesel pildil
(Joonis 10) oli talvisel puul joonistatud lehed, teisel pildil oli toimunud muutus positiivses
suunas, puu oli raagus. Mdlema pildi joonistamisel oli objektide paigutus enamjaolt dige.
Vestluse mojul dpetajaga muutusid digeks maja ja metsa proportsioonid liksteise suhtes. Laps

on kasutanud esimesel pildil loovust lisades karule pahe lipsu. Teisel pildil lips puudub.

Laps nr 6 on kiill koik viis objekti mdlemal pildil vélja toodud, kuid proportsioonid on valed.
Esimesel pildil (Joonis 12) on objektide paigutus enamuses vale. Teisel pildil (Joonis 13) on
maja ja metsa asukoht muutunud digemaks. Teisel pildil on tdpsemalt joonistatud maja detailid

ja karu. Pildi testkordsel joonistamisel on toimunud muutus positiivses suunas (Lisa 7).

Laps nr 7 on nii esimesele (Joonis 14) kui ka teisele pildile (Joonis 15) joonistanud neli objekti.
Puud on mdlemal pildil raagus. Teine pilt on joonistatud ettendidatud pildiga (Lisa 2) vorreldes

peegelpildis. Teise pildi joonistamisel on muutunud maja detailid tdpsemaks, kuigi
proportsioonid metsaga vorreldes on valed. Esimese ja teise pildi joonistamisel olulisi muutusi

el toimunud (Lisa 7).

Laps nr 8 joonistas mdlemale pildile iihe objekti vihem. Teise pildi (Joonis 17) joonistamisel on

maja detailid muutunud véhesel miiral tipsemaks. Paigutuse, proportsioonide ja vérvide osas
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pole muutusi toimunud (Lisa 7). Esimesel pildil (Joonis 16) on laps lisanud pildile péikese ja

teisele pildile pilved.

Laps nr 9 on esimesel pildil (Joonis 18) kujutanud nelja objekti ja teisel pildil (Joonis 19) kdik
viis objekti. Teisel pildil on maja detailid ja varvid muutunud digemaks (Lisa 7). Teisel pildil

on kiill mets muutunud tihedamaks, aga proportsioonid maja suhtes on valed.

Laps nr 10 on molemal pildil kujutanud koik viis objekti. Teisel pildil (Joonis 21) on majale
lisandunud rohkem detaile. Oigeks on muutunud aknad ja kardinad. Esimesel pildil (Joonis 20)
on aia paigutus vale. Kuigi teisel pildil on aed olemas, on see vdga suurena kujutatud. Esimest

ja teist pilti vorreldes on toimunud muutus positiivses suunas (Lisa 7).

Laps nr 11 on lisanud teisele pildile (Joonis 23) viienda objekti. Esimesel pildil (Joonis 22) on
maja minimalistlik, ilma akende ja usteta, kuid on lisatud duetuli. Teisele pildile on lisandunud
majale kardinatega aknad ja korsten. Teisel pildil on virve tipsemini kasutatud. Objektide

proportsioonid ja paigutus on molemal pildil ebatdpsed ja muutust pole toimunud (Lisa 7).

Laps nr 12 on esimesel pildil (Joonis 24) kujutanud nelja objekti ja teisel pildil (Joonis 25) viit
objekti. Esimesel pildil on maja kujutatud akendeta. Teisel pildil on majale lisandunud dige arv
aknaid ja kardinate varvid on diged. Proportsioonid mdlemal pildil valed. Teine pilt on muutunud

positiivses suunas (Lisa 7).

Tulemustest selgus, et joonistanud 12-st lapsest 9-1 lapsel olid toimunud esimest ja teist
joonistust vorreldes muutused positiivses suunas. Kdige rohkem muutusi positiivses suunas oli
detailide ja véarvide kujutamise osas. Varvide osas 12-st lapsest 10-1 olid muutund vérvid digeks.
Detailide tdpsus muutus digemaks 12-st lapsest 11-1. Vihem muutusid objektide proportsioonid
ja paigutus. Kolmel lapsel oli teist korda joonistatud joonistus vihem tdpne kui esimene. Vead
olid neil samasugused nagu esimesel joonistusel vdi oli vigu isegi juurde tulnud. Muudatused

on vilja toodud lisas 8.

Joonistamisiilesande tulemustest selgus, et lapsed kasutasid joonistamisiilesannet tiites oma
tdhelepanu, milu ja ruumitaju tipsust. Piltide sisu oli ettendidatud pildiga (Lisa 2) vorreldes
killalt tipne. Pooled lapsed olid iilesande kiigus lisanud pildile omaloominguliselt detaile (tuli,
pdike, lipsud jne). Kuna muudatused on toimunud pdhiliselt objektide detailide tipsuse ja

virvide kasutamise osas, siis vOib jareldada, et muutused toimusid Opetaja vestluse ja lastega
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piltide iile arutelu mojul. Kdige suuremaks raskuseks oli lastele kujutada objekte digetes

proportsioonides, selles osas vestluse mdju palju mirgata ei olnud.
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ARUTELU

Bakalaureuset6o eesmirgiks oli vélja selgitada Eesti lasteaiadpetajate arvamused joonistamise
seosest lapse kognitiivse arenguga ja voimalustest, kuidas lasteaiadpetajad saavad toetada lapse
kognitiivset arengut. Teemavaliku taustaks olid mitmed joonistamisalased uurimistulemused
(Irves, 2022; Amer, 2014; Kask, 2022; Viks, 2019, Kinsigo, 2023; Kass, 2018 jt.), mis néitavad,
et Opetajad peavad oluliseks lasteaias ldbiviidavaid joonistamistegevusi laste vaimsete vdimete
ja minapildi kujundamisel. Puuduvad tdpsemad uuringud, mis kinnitaksid joonistamise olulisust
lapse kognitiivsete voimete arendamisel. Lasteasutuste riiklikus Oppekavas Oeldakse, et

kunstitegevuse kaudu motestab laps enda jaoks maailma, arendab meeli ja motoorikat (Riiklik

Eksami- ja..., 2008 lk 74).

Jargnevalt arutletakse t66 uurimiskiisimuste kaupa uurimistulemusi, sidudes saadud tulemused
teoreetiliste seisukohtadega. Edasi tuuakse vélja kdesoleva uurimustoo praktiline véirtus ja
piirangud.

Esimesele uurimiskiisimusele (Kuidas ndevad lasteaiadpetajad joonistamise seost lapse
kognitiivse arenguga?) saadi vastuseks, et enamus lasteaiadpetajaid peavad joonistamist
oluliseks lapse kognitiivsete vOimete arendamisel ning leitakse, et on vajalik toetada lapse
vaimset arengut lébi joonistamistegevuste. Kunstidega tegelemine arendab lapse tundemaailma
ja loovat mdtlemist. Loovus on igale vaimselt tervele inimesele omane voime lahendada uudsel
ja leidlikul viisil mittestandardseid probleeme. Tulemus on terviklik motlemine, mis voimaldab
laheneda loovalt probleemidele ning viirtustada erinevaid lahendusi (Ainevaldkond,

kunstiained, 2014, 1k 2).

Lasteaiadpetajad leidsid, et joonistamistegevused avardavad laste suhtlemisoskust, treenivad
mottetegevust, arendavad tdhelepanu, loovust ja ruumitaju. Sotsiaalse progressi ja tehnika kiire
arengu seisukohalt, peetakse tdnapéeval eriti hinnatuks inimese loovaid vdimeid, mis tagavad
originaalsed leiud tehnikas, teaduses, kunstis jt elualadel (Savason, 2008, 1k 98).
Lasteaiadpetajad nodustusid, et joonistamise mdju peenmotoorikale, silma-kéde koostoole ja
nende kaudu aluse panemisele kirjutamis- ja lugemisoskusele ning eneseteenindamisele on viga

oluline.
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Teisele uurimiskiisimusele (Kuidas joonistamine arendab lapse loovust lasteaiadpetajate
hinnangul?) saadi vastuseks, et lasteaiadpetajad peavad oluliseks joonistamise mdju lapse
loovuse arendamisel. Loovuse ja kujutlusvdime arendamine on oluline igapdeva eluga
toimetulekuks. Kunstitegevuse kaudu saavad lapsed ldheneda loovalt t60 protsessile ja

rakendada varem omandatud oskusi loominguliselt (Vahter, 2005, 1k 199).

Loovuse arendamisel pidasid lasteaiadpetajad oluliseks lapsele vabaduse andmist, et ta saaks
iseseisvalt oma kujutlusvdimet kasutada. Lastele vabaduse andmist peab oluliseks ka Vahter
(2005) viites, et ennast vabalt viljendades kogubki laps positiivseid emotsioone, mis aitavad
tal edasi areneda kdige loomulikumal viisil. Lasteaiadpetajate poolt peeti oluliseks, et lapse loov
motlemine areneks lapsele meele- ja isikupdraselt. Loovuse ja motlemise seoste arendamist

peeti lasteaiadpetajate poolt oluliseks valdkonnaks joonistamistegevuste labiviimisel.

Lasteaiadpetajate arvamused olid kooskolas Ojakéddr-Kitsingu viljatooduga, et lapse
mottemaailma ja fantaasiat ei tohi piirata ega raamidesse suruda. Lapsel peaks sdilima julgus
katsetada ja kasutada kunsti isikupérase eneseviljenduse vahendina (Ojakiar-Kitsing, 2018, 1k
212). Lasteaiadpetajad pidasid oluliseks, et joonistamistegevuste 1dbiviimisel arvestatakse ea-
ja joukohasuse printsiibiga. Lastele erinevaid kunstiliike pakkudes tuleks silmas pidada nende

voimeid ja oskusi ning ldhtuda laste huvist (Vahter, 2005, 1k 202).

Lasteaiadpetajate tihine arvamus oli, et Opetaja ei sekkuks laste to0sse ega kritiseeriks liialt
nende t66d. Kui laps on oma pildi iile dnnelik, siis ei tohiks tdhelepanu poodrata sellele, et
proportsioonid on valed voi pildilt midagi puudub. (Vahter, 2005, 1k 201). Lasteaiadpetajate
vastustes rohutati, et laps tunneks rddmu oma tehtud todst.

Kolmandale uurimiskiisimusele (Kuidas lasteaiadpetaja saab joonistamise kaudu toetada
eelkooliealise lapse kognitiivset arengut ning milliseid erinevaid tegevusi nad selleks pakuvad?)
saadi lasteaiadpetajatelt vastused, et mitmekesine ja digesti organiseeritud joonistamistegevuste

labiviimine lasteaias on igati kasulik lapse kognitiivsete voimete arendamisele.

Opetajad kinnitasid, et lastega libiviidavad joonistamistegevused peavad lastele huvi pakkuma
ja olema neile vaba mdtte véljenduseks. Seda on viitnud ka Tuuling (2008, 1k 8), et kdige
paremini omandab laps neid tarkusi, mis talle endale huvi pakuvad. Vastanud lasteaiadpetajad

viitsid, et joonistamisiilesanded Opetavad last oma mdtteid vdljendama ning oma tundeid ja
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kujutlusi rakendama. Loov olla tihendab eneseviljendusrdodmu ja uhkust oma vdimete

kasutamise iile (Kidron, 1997, 1k 98-99).

Lasteaiadpetajate arvates tuleb jélgida, et last ei tohiks liialt abistada ega tema fantaasiaid maha
suruda. Tuleb viltida lastele kindlalt ette antud lahenduste pakkumist, sest vastasel korral ei

piiiia laps leida unikaalseid lahendusi (Vahter, 2008, 1k 254).

Lasteaiadpetajad arvasid, et lapse kujutlusvéime ja mottetegevuse edukaks rakendamiseks on

oluline turvaline ja mitmekiilgne to6keskkond.

Lapse loovuse arendamiseks soovitasid lasteaiadpetajad laialdast teemavalikut kunstitegevuste
labiviimisel. Kunstitegevuste tarvis vOib teemasid leida poliitilistest, sotsiaalsetest,

majanduslikest, 6koloogilistest ja filosoofilistest kontekstidest ldhtuvalt (Vahter, 2018, 1k 151).

Vastustest selgus, et loova modtlemise arendamiseks kasutatakse lasteaiaOpetajate poolt
joonistamistegevuste labiviimisel mitmeid erinevaid teemasid. Peamiste kasutatud teemadena
toodi vilja: muinasjututegelased, emotsioonide kujutamine ndoilmetega, pildiseeriate
koostamine, kodu ja perekond, taimed ja loomad, mustrid, aastaajad, geomeetrilised kujundid
ning elu vanasti ja tdnapédeval. Kunstitegevusi viidi lasteaedades 1dbi regulaarselt. Peale
temaatiliste joonistamisiilesannete peeti viga oluliseks vabajoonistamist, et lapsel oleks aega
rahulikult joonistamistegevusi nautida. Ka Tuulmets (2005) on vilja toonud, et kunstitegevuse

eesmadrk ei ole &ra teha iilesanne voi pilt antud teemal, vaid lapse areng.

Neljandale uurimiskiisimusele (Kuidas lapsed joonistavad juhendi ja ettendidatud pildi jargi ning
kuidas arutelu dpetajaga mojutab sama pildi teistkordset joonistamist?) saadi vastus lastega
joonistamisiilesannet 14bi viies. Laste joonistatud esimese ja teise joonistuse vordlemisel oli
kdige rohkem muutusi toimunud positiivses suunas detailide tdpsuses ja vérvide kasutamises.
Ka Vahter (2005) on vélja toonud, et kunstivahendeid kisitsedes areneb lapse ruumiline
motlemine, arenevad meeled - ndgemine, kuulmine, kompimine ja 16hnataju. Laste esimest ja
teist joonistust vorreldes selgus, et tdpsemaks olid muutunud tépi- ja triibutehnika kasutamine.
Objektide arvu vorreldes selgus, et suuri muutusi ei toimunud. Samuti objektide paigutuse ja

suuruse osas polnud muutusi palju mérgata.

Opetaja oli peale esimese pildi joonistamist vestluses lastega juhtinud tihelepanu detailidele,

varvidele ning objektide proportsioonidele. Kiimne pédeva pérast pildi teistkordsel joonistamisel
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oli lastel meeles dpetaja poolt vestluses vilja toodu. Laste joonistustest oli ndha, et teistkordsel
pildi joonistamisel olid paljudel lastel objektide detailid ja varvid palju tdpsemad. Kasutatud oli
tipi- ja triibutehnikat ning digeks oli muutund maja juures akende arv ja kardinate vérvid.
Samuti olid lapsed joonistanud teisel korral majale korstna, mida esimesel joonistamise korral
enamustel ei olnud. Kdige raskemaks jéi lastel proportsioonide dige kujutamine, kuigi opetaja
oli vestluses sellele tihelepanu juhtinud. Uldkokkuvdttes vdib jireldada, et lasteaiadpetaja

vestluse pohjal olid muutused toimunud positiivses suunas.

Selliselt 1dbiviidud joonistamisiilesanne aitab arendada laste milu ning lasteaiadpetaja saab
iilevaate, millistele aspektidele on joonistamisel rohkem vaja tdhelepanu podrata. Uurimistoo
pohjal vdime jareldada, et joonistamistegevused aitavad kujundada laste motlemisprotsessi,
samuti parandada nende eneseviljendamise oskust ning suhestada ennast iimbritsevaga.
Uuringutulemused néitasid, et lasteaiadpetajad teavad joonistamise tdhtsuse mdju lapse

kognitiivsele arengule ning oskavad kunstitegevuste kaudu toetada laste vaimset arengut.
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KOKKUVOTE

Kéesoleva bakalaureusetdo eesmérgiks oli vilja selgitada joonistamise seos eelkooliealise lapse

kognitiivse arenguga ja anda {ilevaade, kuidas lasteaiadpetajad saavad seda arengut toetada.

Selleks, et saada vastused uurimistéds pistitatud eesmaérkidele, koostati uurimist6o

labiviimiseks peamised uurimiskiisimused.

1. Millised seosed on joonistamisel lapse kognitiivse arenguga?

2. Kuidas joonistamine arendab lapse loovust?

3. Kuidas lasteaiadpetaja saab joonistamise kaudu toetada eelkooliealise lapse kognitiivset
arengut ning milliseid erinevaid tegevusi nad selleks pakuvad?

4. Kuidas lapsed joonistavad juhendi ja ettendidatud pildi jargi ning kuidas arutelu mdjutab

teise pildi joonistamist?

Uurimist66 andmete kogumiseks saadeti avatud kiisimustega kiisimustik lasteaiadpetajatele ning
neid analiitisiti kvalitatiivse sisuanaliilisiga. Samuti viidi 1dbi joonistamisiilesanne 6-7 aastaste

lastega, mida analiiiisiti kombineeritud uurimismeetodiga.

Esimesele uurimiskiisimusele saadi vastuseks, et lasteaiadpetajad peavad joonistamist oluliseks
lapse kognitiivsete vOoimete arendamisel. Noustuti, et kunstitegevuste kaudu arenevad lapse
vaimsed, fiilisilised, emotsionaalsed, sotsiaalsed ja loomingulised véimed. Lasteaiadpetajad
rohutasid, et joonistamise mdju peenmotoorikale, silma-kde koostddle ja selle kaudu aluse

panemine kirjutamis-lugemisoskusele on véga oluline.

Teisele uurimiskiisimusele saadi vastuseks, et lasteaiadpetajad peavad joonistamise mdju

oluliseks lapse mdtlemise, taju ja loovuse arendamisele.

Kolmandale uurimiskiisimusele saadi vastuseks, et lasteaiadpetajad on teadlikud
joonistamistegevuste tdhtsusest eelkooliealiste laste vaimsele arengule ning kinnitavad, et

joonistamistegevused peavad lastele huvi pakkuma ja olema joukohased.

Neljandale uurimiskiisimusele saadi vastus lastega ldbiviidud joonistamisiilesande kaudu.
Lasteaiadpetajate arvamustest selgus, et osa lasteaiadpetajaid pidasid oluliseks laste

joonistamistegevusse mitte sekkuda. Labiviidud joonistamisiilesande analiilis nditas, et
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Opetaja vestlus peale esimese pildi joonistamist lastega oli mojutanud teise pildi joonistamise
tépsust. Joonistamisel kasutasid lapsed oma malu, taju ja tdhelepanu, millega arenesid laste
kognitiivseid voimeid.

Uurimistood 1dbi viies saadi vastused koikidele uurimiskiisimustele. Arvan, et uurimistooks

pustitatud eesmark tdideti.

T606 uudsus seisnes selles, et varem pole autorile teadaolevalt uuritud otsest seost joonistamise ja
lapse kognitiivsete vOimete arendamise vahel. Bakalaureusetdost saavad lasteaiadpetajad

teavet, milline seos on joonistamisel ja lapse kognitiivsel arengul.

Kéesoleva uurimist6o tulemusi ei saa iildistada kogu Eestile. Kuigi kiisimustikule vastajaid oli
iile kogu Eesti, oli osalejate arv védike. Samuti oli joonistamisiilesannet 14bi viinud laste arv
tagasihoidlik. Laste kognitiivse arengu ja joonistamise seoste kohta saaks pohjalikumat teavet,
kui uuring haaraks suuremat arvu uuritavaid. Usun, et antud teemat sobiks edasi uurida

pohjalikumate teadmiste saamiseks laste kognitiivse arengu ja joonistamise seoste kohta.

Uurimist60 tulemustest selgus, et lasteaiadpetajad peavad joonistamist laste kognitiivses
arengus véga oluliseks. Joonistamist peeti tdhtsaks lapse loovuse, tdhelepanu, méilu, taju,
kujutlusvéime, probleemide lahendamise oskuse ja peenmotoorika arendamisel.
Lasteaiadpetajad olid kursis nduetega, mida tuleb silmas pidada lastega joonistamistegevuste
1abi viimisel. Oluliseks peeti joukohasuse, huvitavuse ja iseseisvuse printsiipi. Rohutati, et laps

peab tootama turvalises tookeskkonnas ja tundma oma t66st rodmu.

39



KASUTATUD KIRJANDUS

Ainevaldkond ,,Kunstiained*. PShikooli riiklik dppekava. Lisa 6 (2014). Riigi Teataja 2011, 1.
https://www.riigiteataja.ee/aktilisa/1120/4202/2010/1m%?20lisa6.pdf# (viimati vaadatud
12.04.2025).

Arula, T. (2011). Lapse psiihhomotoorne areng esimesel elupoolaastal. Tartu Tervishoiu

Korgkool.

https://siseveeb.nooruse.ee/e-ope/lpal pa/index.html (viimati vaadatud 23.03.2025).

Beard, C., Wilson, J. P. (2013). Experiential Learning. Kogan Page Limited.

Beilmann, M. (2020). Sotsiaalse Analiiiisi Meetodite ja Metodoloogia dpibaas. Tartu Ulikool

https://samm.ut.ee/kusimustiku-koostamine/ (viimati vaadatud 12.03.2025).

Butterworth, G., Harris, M. (2002). Arengupsiihholoogia alused. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus,
244,

Clark, A. (2005). Listening to and Involving Young Children: A Review of Research and
Practice. Early Child Development and Care 175 (6): 489-505.
https://doi.org/10.1080/0300443050013 1288 (viimati vaadatud 03.02.2025).

Cools, W., De Martelaer, K., Samaey, C., Andries, C. (2009). Movement skill assessment of
typically developing preschool children: a review of seven movement skill assessment tools.

Journal of Sports Science and Medicine. 8, 154-168.

https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/24149522/ (viimati vaadatud 08.04.2025).

Creswell, J.W. (2008). Research design. Third Edition.SAGE Publications.

Creswell, J. W., Crewell Baez, J. (2021). 30 essential skills for the qualitativr researcher.
SAGE Publications.

Creswell, J. W. Plano Clark, V. L. (2011). Designing and Conducting Mixed Methods
Research. SAGE Publications.

40


https://www.riigiteataja.ee/aktilisa/1120/4202/2010/1m%20lisa6.pdf
https://siseveeb.nooruse.ee/e-ope/lpa1pa/index.html
https://samm.ut.ee/kusimustiku-koostamine/
https://doi.org/10.1080/03004430500131288
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/24149522/

Danby, S., Farrell, A. (2004). Accounting for Young Children’s Competence in Educational
Research: New Perspectives on Research Ethics. The Australian Educational Researcher 31

(3): 38-50.
https://doi.org/10.1007/BF03249527 (viimati vaadatud 12.01.2025).

Deguara, J.&Nutbrown, C. (2018). Signs, Symbols and Schemas: Understanding Meaning in a
Childs Drawings. International Journal of Early Years Education 26 (1): lk 4-20
https://doi.org/10.1080/09669760.2017.1369398 (viimati vaadatud 28.03.2025).

Dewey, J. (2019). Kunst kui kogemus. Tallinn: Tallinna Ulikooli Kirjastus.

Edwards, B. (2020). Drawing on the dominant eye: decoding the way we perceive, create and

learn. Tarcher Perigee.

Einon, D. (2003). Loov laps. Mdrgake ja arendage oma lapse siinnipdraseid andeid. Tallinn:

Varrak, 7.

Gibson, W., Brown, A. (2009). Working with qualitative data. Los Angeles, New Dehli,
London, Singapore, Washington DC Sage Publication.

Gustavson, M. (2019). Laste aeg- lasteaed. Alternatiivid pedagoogikas. Tallinn: PreMark, 71-
72.

Heinla, E. (2008). Loovuse areng. Kikas, E. (Toim.). Oppimine ja dpetamine koolieelsea eas

(k 38-40). Tallinn: Tallinna Ulikooli Kirjastus.
Heinla, E. (2020). Lapse loovuse hoidmine ja arendamine. Tartu: OU Atlex, 11, 43, 44.

Heinla, E., Puhm, R. (2020). Kuidas avaldub lapse loovus ja milline on loov laps?. Heinla, E.
(Koost.). Lapse loovuse hoidmine ja arendamine (Ik 33, 39). Tartu: OU Atlex.

Hellerma, K. (2003). Emotsionaalse Oppimise arendamisest. Rmt. Almann, S. Nouandeid
lasteaiaopetajatele lapsevanematele. Laps ja tunded (1k 17). Tea ja Toimeta 22. Tallinn:

Kirjastus Ilo.

41


http://dx.doi.org/10.1007/BF03249527
https://doi.org/10.1080/09669760.2017.1369398

Higuera, V. (2018). How to Help Your Child Develop Fine Motor Skills. Healthline Media.
https://www.healthline.com/health/fine-motor-skills#fine-motor-skills-timeline (viimati

vaadatud 23.03.2025).

Juske, A. (2004). Joonistav laps: Onto- ja fiilogeneetilised paralleelid. Tallinn: Eesti
Kunstiakadeemia, 16-17.

Kalmus, V. Masso, A, Linno, M. (2015). Sotsiaalse Analiitisi Meetodite ja Metodoloogia
opibaas. Tartu Ulikool. https://samm.ut.ee/kvalitatiivne-sisuanalyys/ (viimati vaadatud

12.04.2025).

Kask, C. (2022). Pohikooli kunstiopetajate arusaamad ja teadlikkus lapse kunstilisest arengust
ning kujutamise kriisi etapis oOpilase toetamine joonistamise oOpetamisel. Publitseerimata

bakalaureuseto6: Tartu Ulikool.

Kidron, A., & Savason, T. (2008). Koolivalmiduse saavutamine loovuse arendamise abil.
Tuuling, L. (Koost.). Lapsevanem ja opetaja lapse arengu toetajana. Motteid lapsevanematele

Jja opetajatele (Ik 98-99). Tallinn: Tallinna Ulikooli kirjastus.

Kikas, E. (2008). Tunnetusprotsesside areng. Kikas, E. (Toim.). Oppimine ja opetamine
koolieelses eas (1k19-20). Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus.

Kivi, L., Sarapuu, H. (2005). Keel ja kone. Kivi, L., Sarapuu, H. (Koost.). Laps ja lasteaed.
Tartu: As Atlex.

Krull, E. (2018). Pedagoogilise psiihholoogia kisiraamat. Tartu: Tartu Ulikooli Kirjastus, 35-
36; 63; 64.

Kurg, L. (2020). Lapse arengu toetamine. E-kursuse projekt "KuDi - Kutsedpe
digitaalsemaks!". Tartu: Tartu Tervishoiu Kdrgkool.

https://sites.google.com/view/lapse-areng-0-7a/sissejuhatus (viimati vaadatud 23.03.2025).

Kutsestandardid: Opetaja, tase 6. (2020). Sihtasutus Kutsekoda.
https://www.kutseregister.ee/ctrl/et/Standardid/vaata/10747319 (viimati vaadatud 10.04.2025).

Leuska, A. (2010). Arengupsiihholoogia.
https://hope.tktk.ee/kristiina/Anu_[euska/oo/index.html (viimati vaadatud 12.04.2025).

42


https://www.healthline.com/health/fine-motor-skills#fine-motor-skills-timeline
https://samm.ut.ee/kvalitatiivne-sisuanalyys/
https://sites.google.com/view/lapse-areng-0-7a/sissejuhatus
https://www.kutseregister.ee/ctrl/et/Standardid/vaata/10747319
https://hope.tktk.ee/kristiina/Anu_Leuska/oo/index.html

JIu, H. (2005). Ocrosvl yuebHnozo akademuueckoco pucyuka. IKCMo.
Luquet, G.-H. (2001). Children’s drawings. Free Association Books.
Lofstrom, E. (2011). Tegevusuuringu kdsiraamat. Eduko, 4.

file:///C:/Users/eelik/Downloads/Erika_Lofstrom_Tegevusuuringu_kasiraamat.pdf  (viimati

vaadatud 18.04.2025).

MarintSenko, E. (2021). Peenmotoorikat arendavad tegevused 2-3 aastastele lastele ning

ekspertide hinnangud ja arendussoovitused tegevustele. Publitseerimata bakalaureuset6o: Tartu

Ulikool.

Mendosza Straffon, L., de Groot, B., Gorr, N. D., Tsou, Y. T., Kret, M. E. (2024). Developing

drawing skill: Exploring the role of parental support and cultural learning. Journal Elsevier.

https://doi.org/10.1016/j.cogdev.2024.101444 (viimati vaadatud 17.03.2025).

Neare, V. (2024). Lapse arendamine ja tema arengu toetamine imikueast koolini. Tartu: Atlex

O1, 44.

Nugin, K. (2005). Laps ja tihiskond. Kivi, L., Sarapuu, H. (Koost.). Laps ja lasteaed.
Lasteaiadpetajate késiraamat (lk 83). Tartu: AS Atlex.

Nugin, K. (2005). Kodu kui kasvukeskkond. Kivi, L., Sarapuu, H. (Koost.). Laps ja lasteaed.
Lasteaiadpetajate kisiraamat (lk 117-119). Tartu: AS Atlex.

Nugin, K., Oun, T. (2018). Oppe- ja kasvatustegevus lasteaias. Tartu: Atlex Ofl.

Ojakair-Kitsing, J. (2018). Pai lapse loovusele. Tallinn: Tallinna Raamatutriikikoda, 17, 38-39,
49, 65.

Oll, T. (2022). Kunstivaldkond lasteaias. Vaas, 1. (Koost.). Kunstitegevused lasteaias (1k 55).

Tartu: Kirjastus Krodsus.

Orav, K. (2023). Visuaalne lihtsustamine. Kuidas kasutada joonistamist ja kujutlusvoimet, et

elada julget, médngulist ning tdhendusrikast elu. Voru: Voru Triikikoda, 23.

43


file:///C:/Users/eelik/Downloads/Erika_Lofstrom_Tegevusuuringu_kasiraamat.pdf
https://doi.org/10.1016/j.cogdev.2024.101444

Pica, R. (2008). Physical Education for Young Children. Movement ABCs for the Little Ones.

Human Kinetics, 44.

Podobnik, U., Jerman, J., Selan, J. (2021). Understanding analytical drawings of preschool
children: the importance of a dialog with a child. International Journal Early Years Education,

32:1 189-203. https://doi.org/10.1080/09669760.2021.1960802 (viimati vaadatud 17.03.2025).

Puhm, R. (2020). Mida on vaja lapse loovuse arendamiseks?. Heinla, E.(Koost.). Lapse loovuse

hoidmine ja arendamine (lk 44). Tartu: OU Atlex.

Riiklik Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskus. (2009). Oppe- ja kasvatustegevuse valdkonnad.
Tartu: Kirjastus Stuudium, 74, 88.

Saarits, U. (2005). Emotsionaalne areng ja kasvatus. Rmt. Kivi, L., Sarapu, H. (Koost.). Laps
ja lasteaed. (1k 72, 76). Tartu: AS Atlex.

Saarit, U. (2005). Kasvamine ja kasvatus. Kivi, L., Sarapuu, H. (Koost.). Laps ja lasteaed.
Lasteaiaopetajate kisiraamat (1k 113). Tartu: AS Atlex.

Saks, M. (2023). Oueala kujutamine ning konvergentse ja divergentse motlemise kujunemine

eelkooliealiste laste joonistuste nditel. Publitseerimata bakalaureuset66. Tartu iilikool.

Savason, T. (2008). Koolivalmiduse saavutamine loovuse arendamise abil. Tuuling, L. (Koost.).
Lapsevanem ja opetaja lapse arengu toetajana — motteid lapsevanematele ja opetajatele (1k 98).

Tallinn: Tallinna Ulikooli Kirjastus.

Scotti, H., Tartes-Babkina, H. (2023). Kunstiteraapia. Sissejuhatusest praktikani. Tallinn:

TallinnaRaamatutriikikoda, 79.

Smith, P. K., Cowie, H., Blades, M. (2008). Laste arengu méistmine. Tallinn: Tallinna Ulikooli
Kirjastus, 349, 381;402; 478-479; 487.

Tartes-Babkina, H. (2018). Kunst abiks lapse ja noore moistmisel. Tallinn: Tallinna
Raamatutriikikoda, 9, 13, 44.

Toomela, A. (2022). Lapse ja inimkonna tee kritseldustest kunstini I. Tallinn:TLU Kirjastus, 60-
ol.

44


https://doi.org/10.1080/09669760.2021.1960802

Tuuling, L. (2008). Laske lapsel olla laps! Tuuling, 1. (Koost.). Lapsevanem ja opetaja lapse
arengu toetajana- motteid lapsevanematele ja opetajatele (lk 7-9). Tallinn: Tallinna iilikooli

Kirjastus.

Tuulmets, A. (2005). Tunni- ja tockavaga seotud moisted kunstiopetuses. Muusika ja kunsti

opetamisest. Vikat, M., Treier, H., Raudsepp, I. Riiklik eksami- ja kvalifikatsioonikeskus.
Vaas, 1. (2022). Kunstitegevused lasteaias. Tartu: Kirjastus Krodsus, 55.

Vahter, E. (2005). Kunstikasvatus lasteaias. Kivi, L., Sarapuu, H. (Koost.). Laps ja lasteaed.
Lasteaiaopetaja kisiraamat (1k 199-202). Tartu: AS Atlex.

Vahter, E. (2008). Kunstitegevused. Kikas, E. (Toim.). Oppimine ja 6petamine koolieelses eas
(Ik 247, 254-255). Tartu: Tartu Ulikooli kirjastus.

Vahter, E. (2018). Kunst. Rmt. Nugin, K., Oun, T. (Koost.). Oppe- ja kasvatustegevus lasteaias
(Ik 151, 249, 257, 261). Tartu: OU Atlex.

Veispak, A., Veisson, M. (2005). Lapse arengu- ning dppimisteooriad. Kivi, L., Sarapuu, H.
(Koost.). Laps ja lasteaed. Lasteaiaopetajate kdisiraamat (lk 39). Tartu: AS Atlex.

Veisson, M. (2005). Lasteaiadpetajate koostdo lastevanematega. Kivi, L. Sarapuu, H. (Koost.).
Laps ja lasteaed. Lasteaiaopetajate kdisiraamat (lk 123). Tartu: AS Atlex.

Veisson, M. (2009). Lapse areng ja seda toetav keskkond. Rmt Kivi, L., Sarapuu, H. (Koost.).
Lasteaialaps peres (lk 5). Tartu: AS Atlex.

Veisson, M. (2018). Lapse areng ja dppimine. Rmt Nugin, K., Oun, T. (Koost.). Oppe- ja
kasvatustegevused lasteaias (Ik 10-11, 16). Tartu: OU Atlex.

Viks, G. (2019). Eesti lasteaiaopetajate arvamused laste joonistamisoskuse kujunemisest ja 3-
7 aastaste laste joonistamisoskusest ning erinevatest joonistamise viisidest. Publitseerimata

bakalaureusetdo: Tartu tilikool.

Vdgotski, L. (2006). Opetamine ja areng koolieelses eas. Rmt Tiko, A. (Koost.). Klassikalisi
artikleid Vene arengupsiihholoogiast (lk 46-47). Tallinn: AS Kirjastus Ilo.

Vogotski, L. (2014). Motlemine ja kone: psiihholoogilised uurimused. Tartu: [lmamaa.

45



Vogotski, L. (2016). Laste loovus ja kujutlusvoime. Mdng ja selle osa psiitihilises arengus.

Tallinn: Tallinna Ulikooli Kirjastus.
Wright, S. (2003). Children, Meaning-Making and the Art. Frenchs Forest: Pearson Education.

Ounapuu, L. (2014). Kvalitatiivne ja kvantitatiivne uurimisviis sotsiaalteadustes. Tartu: Tartu

Ulikooli Kirjastus.

46



LISAD

Lisa 1.

Head lasteaiadpetajad,

Olen Eelika Kalda ja opin Tartu Ulikooli Narva KolledZi kolmandal kursusel. Kirjutan

bakalaureuse 10putdéod teemal ,.Joonistamine kui osa lapse kognitiivsest arengust ja selle

toetamine*.

Kéesoleva t00 eesmirk on selgitada lasteaiadpetajate teadlikkus joonistamise tidhtsusest laste
kognitiivses arengus ja toetusviisidest, mida dpetajad kasutavad joonistamise dpetamisel lapse
kognitiivse arengu soodustamiseks. Seoses sellega palun Teil leida aega, et vastata ausalt minu
poolt koostatud kiisimustikule. Kiisimustik on anoniilimne ning kogutud andmeid kasutatakse

ainult teadustoo raames.

Kiisimustikule vastamine vdtab aega maksimaalselt 20 minutit. Lisakiisimuste korral palun

poorduda emaili voi telefoni teel.

Téanan Teid tehtud t60 ja vastatud kiisimuste eest.

Eelika Kalda

Koolieelse lasteasutuse dpetaja mitmekeelses Oppekeskkonnas
eelika.kalda@mail.ee

56692514

Kiisimustik lasteaiadpetajatele:

1. Kuidas kirjeldaksite joonistamise rolli laste igapdevases oppes ja arengus?

2. Kui sageli te joonistamistegevusi rithmas 14bi viite?

3. Milliseid eesmérke piistitate lastele joonistamistegevuste andmisel?
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4. Kuidas lasteaiadpetaja saab joonistamise kaudu toetada eelkooliealise lapse kognitiivset
arengut ning milliseid erinevaid tegevusi te selleks pakute?

5. Kas viite 1dbi joonistamise kéigus temaatilisi iilesandeid? Millised?
6. Kuidas joonistamine arendab lapse ruumilist motlemist?
7. Millist mdju avaldab joonistamine lapse peenmotoorikale?

8. Kas olete mirganud, et joonistamine aitab kaasa probleemide lahendamise oskustele?
Selgitage.

9. Millist mdju on joonistamine avaldanud laste kujutlusvdimele ja loovusele?

10. Milliseid joonistamisvahendeid ja -tehnikaid kasutate joonistamistegevuste ldbiviimiseks?
11. Mida teeksite joonistamistegevuses teisti, et paremini toetada lapse kognitiivset arengut?
12. Milliseks hindate dpetaja rolli laste joonistustegevuse suunamisel?

13. On teil veel midagi lisada seoses joonistamise ja lapse kognitiivse arenguga?

14. Kui vana Te olete?

15. Kui kaua olete to6tanud lasteaiadpetajana?

16. Millises vanuses lastega te praegu todtate?
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Lisa 2.

Joonis 1. Ettenédidatud pilt joonistamistilesande lédbiviimiseks. Joonistatud

t60 autori poolt.

49



Lisa 3.

Joonis 3. Laps 1 poolt joonistatud teine pilt.
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Joonis 4. Laps 2 poolt joonistatud esimene pilt.

Joonis 5. Laps 2 poolt joonistatud teine pilt.
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Joonis 6. Laps 3 poolt joonistatud esimene pilt.

Joonis 7. Laps 3 poolt joonistatud teine pilt.
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Joonis 9. Laps 4 poolt joonistatud teine pilt.
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Joonis 11. Laps 5 poolt joonistatud teine pilt.
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Joonis 12. Laps 6 poolt joonistatud esimene pilt.

Joonis 13. Laps 6 poolt joonistatud teine pilt.
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Joonis 14. Laps 7 poolt joonistatud esimene pilt.

{ 1]

Joonis 15. Laps 7 poolt joonistatud teine pilt.

56



AN
~
K.
3 w
CIN S ()
) &I 'Ch .
( b N J o (
»l )\ « (- il 4
™\ A \ '\
N M ST N
~ e L
N " .
o | 4
( ki gl =
Ve
" IR
v
o A\
i
Nt L

Joonis 16. Laps 8 poolt joonistatud esimene pilt.
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Joonis 17. Laps 8 poolt joonistatud teine pilt.
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Joonis 18. Laps 9 poolt joonistatud esimene pilt.

Joonis 19. Laps 9 poolt joonistatud teine pilt.
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Joonis 20. Laps 10 poolt joonistatud esimene pilt.

Joonis 21. Laps 10 poolt joonistatud teine pilt.
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Joonis 23. Laps 11 poolt joonistatud teine pilt.

60



Joonis 24. Laps 12 poolt joonistatud esimene pilt.
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Joonis 25. Laps 12 poolt joonistatud teine pilt.
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Lisa 4.

Tabel 2. Kiisimustiku vastuste kodeerimine.

Jik

Kategooriad

Alamkategooriad

Vastuste
arv

L.

Joonistamine ja loovus

Areneb kujutlusvoime

Areneb loovus ja loogiline métlemine
Paraneb eneseviljendus

Objektide kujutamine ja paigutus

T

Joonistamine ja sotsiaalne
areng

Opetab suhtlemisoskust

(O NN |

Joonistamine ja kognitiivne
areng

Areneb probleemide lahendamise oskus
Areneb ruumitaju

Orienteerumine tasapinnal

Areneb tihelepanu

Mottetegevuse areng

Emotsioonide véljendamine

Loogilise mdtlemise tilesanded
Perspektiivist arusaamine

Milu arendavad tegevused

Analiititilist motlemist ndudvad tilesanded

Joonistamine ja
peenmotoorika

Arendab peenmotoorikat
Areneb silma ja kie koost6o

Joonistamine ja keeleline
areng

Eeldus lugema ja kirjutama dppimiseks

AT I J0CULNW WD

Joonistamistehnikate
Oppimine

Erinevate joonistamistehnikate dppimine

W

Eneseteenindus

Tookoha korrashoid

Eduelamus

Tunneb rahulolu oma valminud t66st
Hindab Opetajapoolset tunnustust

Toetusviisid

Rohkem lasta lapsel iseseisvalt joonistada
Kasutada voimalikult erinevaid tehnikaid
Anda rohkem aega joonistamiseks
Loimida joonistamist teiste valdkondadega

10.

Opetaja roll

Mitte liialt suunata last joonistamistegevustes
Mitte anda negatiivset hinnangut

Tagada turvaline tookeskkond ja vahendid
Suunata last vdljendama oma motteid, tundeid
ja fantaasiat

Opetaja on suunaja ja julgustaja

Opetaja dpetab kasutama uusi tehnikaid

Anda lapsele voimalus oma to0st radkida
Joonistamistegevuse organiseerimine

o |k D oyuw|o

[—
O O N oo

Allikas: Uuringu andmed. Autori koostatud.
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Lisa 5.

Tabel 3. Laste joonistusiilesannete kategoriseerimine.

Kategooria Selgitus Alamkategooria | Selgitus
1. | Objektid Objektide arv Aed Aia olemasolu pildil
Kelgutav karu Kelgutava karu olemasolu pildil
Maja Maja olemasolu pildil
Mets Metsa olemasolu pildil
Raagus puu Raagus puu olemasolu pildil
2. | Detailid Detailide tipsus | Aknad Akende arv pildil
Korsten ja suits | Korstna ja suitsus olemasolu
pildil
Triibu- ja tipiteh-| Maja fassaadi joonistamine
nika kasutamine | triibu- ja tépitehnikas
Uks Ukse olemasolu ja muster
pildil
3. | Varvid Vérvide tdpne Kardinad Kardinad- oranz, roheline, lilla
kasutus pildi
joonistamisel Karu Karu- pruun
Kelk Kelk -roheline
Maja Maja- pruun
4. | Paigutus Objektide asend | Aed Aia asukoht pildil
pildil Kelgutav karu Kelgutava karu asukoht pildil
Maja Maja asukoht pildil
Mets Metsa asukoht pildil
Raaguspuu Puu asukoht pildil
5. | Proportsioonid | Objektide suu- | Maja ja mets Maja ja metsa suuruste vord-
ruste vordlus lemine {iksteise suhtes
reaalsusega Majajakelgutav | Maja ja kelgutava karu suu-
karu ruste vordlemine iiksteise suhtes
Aed ja maja Aia ja maja suuruste vordle-
mine iiksteise suhtes
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Kategooria

Selgitus

Alamkategooria

Selgitus

Raagus puu

Puu suuruse vordlus ettenéi-
datud pildil olevaga

Allikas: Uuringu andmed. Autori koostatud.
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Lisa 6.

Tabel 4. Esimese ja teise joonsituse vordlus.

Objektide Detailid, Paigutus ja  Vestluse Loovus -
arv mustrid, proportsioonid mdju juurdejoonist
virvid used

Laps 1 Esimesel Teisel pildi  [Esimesel pildil [Vestluse Oma loovust
pildil olemas | maja detailid |paigutus pohjal teisel [pildile lisatud
4 objekti, tapsemad tapsem. pildil maja  |ei ole.
teisel 5. (katuse liist . o detailide

jauks Telse'l pildil virvimine
tapilised, karu ja aed on tdpsem ja
korsten vale koha peal. lumi katusel,
ruuduline, korstnale
suits, lisandunud
kardinate suits

vérvid diged,

triibud

puudu)

Laps 2 Esimesel Teisel pildil  |Pilt on Vestluse moju |Talv pole talv,
pildil 4 maja joonistatud nii |on ilmselt vaid juures on
objekti, teisel | kujutatud esimesel kui  [pohjustanud |suve
ka 4 objekti. | detailsemalt. |teisel korral  |detailide tunnused-
Esimesel Aknad peegelpildis, [joonistamise |muru ja
pildil puudub | tdpsemad, peale tépsust. podsad.
raagus puu ja | kardinate raagus puu. Esimesel
teisel puudu | vérvid diged. pildil olev
aed. Esimesel kelk on

pildil puudub muutunud
majal ratikuks.
korsten, teisel Lisatud on
pildil on kardinatele
kujutatud lipsud.
vaga

detailselt

ruudulisena.
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Objektide Detailid, Paigutus ja  Vestluse Loovus -
arv mustrid, proportsioonid méju juurdejoonist
virvid used

Laps 3 Esimesel Teisel pildil  [Esimesel pildil [Vestluse Omapoolset
pildil objekte | on juurde on puudu aed ja jmojul on loovust ei ole
3, teisel 4. tulnud aknad [raagus puu. paranenud  |rakendatud.

ja oiged Teisel pildil on |mets, aknad,
kardinate puudu raagus |kardinate ja
vérvid. puu. kelgu vérvid.
Modlemal . g
o Teisel pildil on
pildil puudub N
majal uks ja |22 aia sees.
korsten.
Esimesel
pildil on mets
kujutatud
nelja tiksiku
puuna, teisel
pildil metsas
palju puid.

Laps 4 Esimesel Esimesel Objektide Vestluse Triibuline
pildil 4 pildil puudub |asetus mdlemal mdjul detailid jmaja on
objekti, majal pildil vale. tdpsemad, muutunud
puudub korsten ja Koik objektid |metsa on ruuduliseks.
raagus puu. aknad ning  |on kujutatud  |lisandunud
Teisel kdik 5 | kardinad pildi keskele. |modned puud.
objekti valed. Teisel |Ainult teisel
olemas. pildil pildil olev

lisandunud  |raagus puu on
ruuduline oige
korsten, paigutusega.
kardinate

varvid diged.

Majal puudub

uks. Teisel

pildil on

olemas

raagus puu.

Teisel pildil

on kelk

kaotanud

oma rohelise
VAarvi.
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Objektide Detailid, Paigutus ja  Vestluse Loovus -
arv mustrid, proportsioonid méju juurdejoonist
virvid used

Laps 5 Esimesel ja Teine pilton [Paigutuson  [Vestluse Esimesel
teisel pildil tdpsemate esimesel ja mojul on pildil on
koik 5 objekti | detailidega.  |teisel pildil muutunud karule lisatud
olemas. Maja uks, iisna oige. maja detailid |lips péhe.

aknad, Metsa suurus jalja virvused
kardinad asukoht on tapsemaks.
tépsed- muutunud Metsa asukoht
vérvid oiged. |digemaks. veel digemaks
Esimesel Proportsioonid muutunud ja
pildil oli paigas. puid tihedalt
joonistatud juurde

puu koos joonistatud.
lehtedega,

teisel pildil

oOigesti

raagus. Teisel

pildil kelgul

jalased ja

varv oige.

Teisel pildil

mets tadpsem.

Laps 6 Esimesel ja Esimese Esimesel pildil [Vestluse Juurde pole
teisel pildil pildiga on litkunud mojuna on |lisatud
olemas kdik | vOrreldes on |maja ja aed detailid loovust.
5 objekti. lisandunud  |vasakult dérest [tipsemad ja

neid on
aknad ja uks. |pildi keskele. |rohkem ning
Kardinate Teisel pildil varvid on
varvid oiged. |maja ja metsa |digemad.
Lisandunud |asukohad
on majale oiged. Aed on
korsten. molemal pildil
Esimesel kujutatud véga
pildil on mets |suurena.
kujutatud Raaguspuu on
iiksikute véiksem kui
puudena, aed.
teisel pildil
mets
tihedam.
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Objektide Detailid, Paigutus ja  Vestluse Loovus -
arv mustrid, proportsioonid méju juurdejoonist

virvid used

Laps 7 Objektide arv | Detailid Esimesel Majal on uks |Oma loovust

esimesel ebatipsed. pildil ldinud pole t60s
pildil 4 ja Teisel pildil  |objektide tapiliseks ja  |kasutatud.
teise pildil 4. | on majale asukohad juurde tulnud
Moblemal juurde tulnud |valed. kolm akent.
pildil puudub | kolm akent ja . Maja
raagus puu. tappidega ;iﬁ&ﬁ;lctl proportsioon

tehtud uks. 1 on digeks

Karul korvad [PCC8CIPIAIKS. s g

puudu. Karu I}{Iaja suurus

jakelgu Oige, asukoht

virvid valed, [Y3le- Puud on

Kardinad proportsioonist

puuduvad. m.h kem V.éuj a

Aed on kahe léil‘nud ki .

osa asemel esimesel pildil.

joonistatud

ithe osaga.
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Objektide Detailid, Paigutus ja  Vestluse Loovus -
arv mustrid, proportsioonid méju juurdejoonist

virvid used

Laps 8 Esimesel Modlemal Paigutus Vestluse Esimesel

pildil 4 pildil on iildiselt dige, |mojul on pildil on oma
objekti, teisel | kujutatud ainult mets on |lisandunud  [loovusena
pildil samuti | maastikul maja tagant majale triibud [lisatud pdike
neli objekti. | lumehangesid |nihkunud ja kolm akent. ja teisel pildil
Moblemal . Maja on paremale. pilved.
pildil puudub | vdorreldes
raagus puu. esimese

pildiga

detailsem.

Modlemal

pildil karu

ebatipne ja

kelgu vérv

vale, aga

kelgule

joonistatud

kelgunoor.
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Objektide Detailid, Paigutus ja  Vestluse Loovus -
arv mustrid, proportsioonid méju juurdejoonist

virvid used

Laps 9 Esimesel Juba esimesel [Objektide Vestluse Pildid on

pildil objekte | pildil on maja [ruumiline tulemusena on|suhteliselt
4, teisel pildil | suhteliselt paigutus dige. |puudest tapselt
objekte 5. detailselt Teisele pildile |saanud mets [joonistatud,
Esimesel vilja on lisandunud [jamajaon  |oma loovust
pildil puudus | joonistatud.  [raagus puu, mis [saanud ukse, |lisatud ei ole.
raagus puu, Teisel pildil  |on erakordselt |mis on tehtud
teisel olid veel suur muude  |tdpitehnikat
koik objektid | detailsemalt. |objektidega kasutades
olemas. Esimesel vorreldes. nagu ette

pildil Muidu nédidatud

olevatest proportsioonid [pildil. Karu

kolmest puust [paigas. on saanud

on teisel endale pruuni

pildil saanud varvi ja

mets objektide arv

rohkemate on saanud

puudega. oigeks.

Karu on

teisel pildil

saanud

endale pruuni

VArvi.
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Objektide Detailid, Paigutus ja  Vestluse Loovus -
arv mustrid, proportsioonid méju juurdejoonist
virvid used
Laps 10 Esimesel ja Maja on Esimesel pildil [Vestluse Oma
teisel pildil teisel pildil  |maja jakaru  |modjul on maja|loovusena on
objekte 5. detailsemalt |omavahel detailid majale
joonistatud.  |[proportsioonis. |tdpsemaks lisandunud
Juurde olid  |Mets kujutatud muutunud.  |Suetuli
lisandunud  [liiga viikeste sarnaselt
aknad koos  [puudega. korval istuja
kardinatega, |Raagus puu on tooga.
1 i .
mille ujutatud liga Kuna korval
vérvused viiksena. Teisel lov 1 i
diged. Majale |pildil olev 1aps °d1
lisandunud  [ruumiliselt joonistanu
maja liist, tdpsemini §amaslugu S¢
millel on ka  [paigutatud, Quet:il cJaise
kujutatud  |kuid puu liiga juurde .
e kommenteerid
tapid. véiksena ..
kujutatud. es, siis on
Teisel pildil on ?I“St laévata’ ct
aed kujutatud aps
y joonistas selle
massiivsena. 4
Karu on idee laps 11
vorreldes pealt maha.
muude
objektidega
kujutatud liiga
viiksena.
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Objektide Detailid, Paigutus ja  |Vestluse Loovus -

arv mustrid, proportsioonid méju juurdejoonist
varvid used

Laps 11 Esimesel Esimesel Esimesel pildil [Vestluse Oma

pildil on 4 pildil maja  |muud objektid mojul on majajloovusena on

objekti, teisel | uste ja on ruumiliselt |detailid majale

pildil 5 akendeta, Oigesti tdpsemad ja  [lisandunud

objekti. korsten paigutatud, mets liikkunud |due tuli. Laps
puudu, aga  |kuid mets on |majale t00d tile andes
majale litkunud maja |ldhemale. iitles, et
kujutatud tagant paremale|Karu jakelk [joonistasin
tritbulisena.  [poole. Metsas |on saanud majale tule ka
Teisel pildil |olevate puude |omale diged [siis on karul
on suurused on  |védrvid. valgem
lisandunud  |vdiksemad. Vestluse kelgutada.
kaks akent Teisel pildil  |mdjul on
kardinatega, |paigutus teiselt pildil
kuid tdpsem, oue tuli
vérvused lisandunud on |kadunud.
valed. Teisel |raagus puu
pildil on viga vdiksena,
juurde tulnud |kuid kujutatud

korsten ilma
suitsuta, karu
on saanud
pruuni
virvuse ning
kelk rohelise
varvuse.
Teisel pildil
on proovitud
aed kujutada
detailsemalt.

koos lehtedega.
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Objektide Detailid, Paigutus ja  |Vestluse Loovus -
arv mustrid, proportsioonid méju juurdejoonist

varvid used

Laps 12 Esimesel Esimesel Mbolemal pildil [Vestluse Oma

pildil objekte | pildil maja  |on aed viga  |mdjul on kelk |loovusena on
4 ja teisel akendeta, suurena saanud endale [laps
pildil 5. teisel pildil  |kujutatud. Mets |jalased ja kujutanud tihe
Esimeselt lisandunud on kujutatud  |maja on raagus puu
pildilt kolmakent  |maja suhtes  |muutunud asemel kolm
puudub Oigete liiga véikselt. [tdpsemaks. [raagus puud.
raagus puuja | kardinate Teisel pildil on [Samuti on
teisele pildile | vérviga. aga mets mets litkunud
on Molemal liikkunud maja |maja taha.
lisandunud 3 | pildil on karu [juurde nagu
raagus puud. | pruun ja kelk |ette ndidatud

roheline. pildil. Raagus

Esimesel puu on teisele

pildil on aed |pildile

poolikuks lisandunud,

jadnud, teisel |kuid valesse

on aed kahel |kohta ja iihest

pool maja. puust on

Teisel pildil  |saanud kolm

on majale viikest raagus

tulnud aknad |puud.

ja kardinad.

Kelgule on

lisandunud

jalased. Maja

korsten on

ruuduliseks

ldinud ja

sellest tuleb

ka suitsu.

Allikas: Uuringu andmed. Autori koostatud.
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Lisa 7.

Tabel 5. Laste joonistuste muutuste koondtabel.

NAITAJAD
Laps Objekti | Detailid | Virvid | Paigutus | Proportsi Kokkuvote
de arv oonid
Esimes | Mu | Ei |[Mu| Ei [Mu| Ei | Mu| Ei | Mu| Ei Muutus Ei
eja utu | mu | utu | mu | utu | mu | utu | mu | utu | muu | kokku | muutunud
teise | s utu | s utu | s utu | s utu | s tunu
pildi nu nu nu nu d
muutu d d d d
mine
Laps1 | + - + - + - + - - + 4 1
Laps2 | - + + - + - - + - + 2 3
Laps3 | + - + - + - - + + - 4 1
Laps4 | + - + - + - - + + - 3 2
LapsS | - + + - + - + - + - 4 1
Laps6 | - + + - + - + - + - 4 1
Laps7 | - + + - - + - + - + 1 4
Laps8 | - + + - - + - + - + 1 4
Laps9 | + - + - + - - + + - 4 1
Laps - + + - + - + - + - 4 1
10
Laps + - + - + - - + - + 3 2
11
Laps + - + - + - + - - + 4 1
12
Kokku | 6 6 | 11 1 10 | 2 5 7 6 6 42 18
vote

Allikas: Uuringu andmed. Autori koostatud.
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