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KOKKUVOTE

Kirjutamistlesanded 5.-6. klassi eesti keele dpetuses

Bakalaureusetdt eesmérk oli analliisida 5.-6. Klassi eesti keele dppevaras leiduvaid
kirjutamisulesandeid ja vélja selgitada dpetajate kirjeldused kirjutamistlesannete
eesmaérkidest ja etappidest. 5.-6. klassi eesti keele Gppevarast otsiti vélja pikemat teksti
ndudvad kirjutamistilesanded ning viidi l1&bi intervjuud 5.-6. klassi eesti keele Opetajatega, et
teada saada, milliseid kirjutamistilesandeid nad Opilastele annavad ja kuidas kirjeldavad
kirjutamisiilesannete eesmarke ja protsessi. Uurimistdo tulemustena selgus, et Gppevaras
leidub Kirjutamistilesandeid, mis suunavad Kkirjutama protsesskirjutamise pdhimdtteid
jargides, aga leidus ka llesandeid, kus juhises oli esitatud ainult oodatav 16pptulemus.
Opetajad sdnastasid kirjutamistilesannete eesméarkidena méatete ja arvamuse véljendamise,
Oigekirja ja k&ekirja harjutamise, tekstiliikide tundmise ja loovuse arendamise.
Kirjutamisulesannete etappidena kirjeldati kirjutamiseelseid tegevusi, mustandi ja puhtandi

kirjutamist ning tagasisidestamist ja hindamist.

Votmesdnad: kirjutamistilesanne, Kirjutamisprotsess, protsesskirjutamine, Kirjutamisdpetus,

uus Kirjutamine

ABSTRACT

Writing tasks in 5th-6th grade Estonian teaching

The aim of the Bachelor's thesis was to analyse the writing tasks found in grades 5-6 Estonian
language study materials and to find out the Estonian language teachers’ descriptions of the
intentions and stages of writing tasks. Tasks requiring longer writing as a result were
gathered from grades 5-6 study materials, interviews with Estonian language teachers were
conducted to find out which writing tasks students are given and how teachers describe the
purpose and process of writing tasks. The results of the research show that there are writing
tasks in the Estonian language study material, which the students have to solve using process

writing approach. As stages of writing tasks, teachers mentioned pre-writing activities
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(explaining the instruction, joint discussion and aggregating thoughts), drafting, revising and
editing, feedback and evaluation.

Keywords: writing task, writing process, process writing, teaching writing, new literacy
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SISSEJUHATUS
21. sajandi muutuvas thiskonnas on kiire ja asjalik infovahetus véga oluline, seega on
kirjutamisoskus ka tanapaeval vajalik pohioskus selleks, et suhelda teiste inimestega,
avaldada oma arvamust ja motteid ning neid kirjalikult esitada. Eesti haridussiisteem ja kehtiv
Oppekava lahtuvad 6ppetdd korraldamisel ja labiviimisel sotsiaalkonstruktivistlikust
Opikasitlusest, mille keskmes on dpilaste varasemate teadmiste taustale uute loomine ning
indiviidi dppimine toimub sotsiaalsetes gruppides ja tegevustes koos teistega (Eisenschmidt
etal., 2017).

Il kooliastme Opi- ja ainepadevuste all on tihe arendatava oskusena vélja toodud
suhtluspéadevus, mille iheks osaks loetakse Gpilase suutlikkust véljendada end nii suuliselt
kui kirjalikult, sellest lahtuvalt peaksid tldhariduskoolide 6petajad pddrama tahelepanu
Opilaste kirjutamisoskuse arendamisele mitte ainult digekirjutuse aspektist, vaid loovale ja
protsessile tdhelepanu pdorava kirjutamise dpetamisele, et arendada dpilases
auditooriumitunnetust ning oskust luua eri liiki tekste (P6hikooli riiklik dppekava, 2011).

Kirjutamisoskuse taseme hindamisel on Uuseni (2006) jargi oluline silmas pidada
Opilaste arengupsiihholoogilist voimekust. Ainevaldkonna “Keel ja kirjandus” (Pdhikooli
riiklik dppekava, 2011) pdhimdtetes tahendab 11 kooliastme eesti keele 6petuses hinnatav
tekstiloomeoskus, et dpetaja tlesandeks on juhendada Gpilast teksti loomisel, ndidata
Opilasele erinevaid votteid teksti koostamiseks ning hinnata I6pptulemust.

Uue kirjaoskuse (new literacy) kontseptsioonis on oluline koostdine dppimine: kuidas
Opilased suhestuvad enda loodava v@i lugemiseks antud tekstiga (Willinsky, 2017). Selle
jargi tuleks kirjutamist vaadelda kui protsessi, mille kéigus tekib teksti loojal omamoodi suhe
enda loominguga, alustades Kirjutamist vaikestest ja kuhjatud mdtetest ning paigutades need
jark-jargult suuremateks seotud mdteteks, mis moodustavad Uhtse tervikteksti.

21. sajandile omaselt on igapdevaelu ja ka kirjutamine digiseadmetega tihedalt seotud,
see tahendab, et kasikirjas tekstide maht véheneb ja koolikirjutisi on véimalik Kirjutada
elektrooniliste seadmete abil. Kirjutamiseks kasutatavate vahendite muutumisele lisaks tuleb
arvestada sellega, kus Kirjutatut avaldatakse, sest paberkandja ei ole enam ainuke vdimalus,
tanapaeval kasutatakse digivbimalusi: foorumeid, veebidokumente, blogisid (Aruvee &
Puksand, 2019). See ei peaks tahendama seda, et kbik varasemalt kasutusel olnud
kirjaoskusega kaasnevad kasitused ja meetodid tuleb hiljata ning taielikult digimaailmale
keskenduda (Burnett & Merchant, 2015).
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Oppimist ja ka kirjutamist maaratletakse tanapaeval protsessina, seega on oluline
uurida, kuidas eesti keele 6petajad kirjutamisiilesandeid eesmargistavad, missuguseid etappe
kirjutamisulesannetes eristavad ning missuguseid tekste dpilased Il kooliastme eesti keele
tundides kirjutavad. Uuritud on kirjutamisilesannete liike inglise keele dppevaras (Suigusaar,
2012) ja eesti keele teise keelena dpikus (Valjaots, 2015), aga ei ole uuritud eesti keele
Oppevara kirjutamistlesandeid ega seda, kuidas eesmargistavad eesti keele Gpetajad ja mille
pdhjal neid valivad. See voimaldaks teada saada, mida dpetajad eesti keele dpetuses ja

kirjutamisGpetuses oluliseks peavad ja kuidas kirjutamist toetavad.

1. TEOREETILINE ULEVAADE

1.1 Kirjutamis@petusest pdhikoolis

Uldhariduskoolides on kirjutamisdpetust peetud peamiselt emakeeledppe parusmaaks
(Aruvee & Puksand, 2019). Keeledppe eesmérgiks on opilaste suhtluspéddevuse arendamine.
Suhtluspadevuse moodustavad neli osaoskust (rdékimine, kirjutamine, lugemine ja
kuulamine), mis on tekstikesksest lahenemisest tulenevalt seotud sGnavara, grammatika,
eesmaérgi ja kontekstiga (Aruvee et al., 2021). P6hikooli riiklikus dppekavas (2011)
uldpadevuste all on kirjutamine osa suhtluspadevusest. Tekstiloome- ja arutlemisoskuse
arendamisele pooratakse tdhelepanu véhem, sest traditsiooniline kirjutamisdpetus, mille
keskmes on ortograafia, ei ole veel omaks vtnud uusi pedagoogilisi meetodeid, mis ldhtuvad
uue kirjaoskuse pdhimdtetest (Aruvee & Puksand, 2019). On leitud, et dpetajad v6rdsustavad
kirjutamisoskuse digekirjaoskusega ning pédravad tekstiloomele vahem téhelepanu,
keskendudes ka kirjutamisiilesannete ja loovkirjutamise puhul digekirjutuse harjutamisele
(Uusen, 2006; Uibu & Voltein, 2010; Kerge 2016).

Kirjutama dppimine on keerukas, néuab aega ja pidevat harjutamist (Kellogg, 2008;
Bayat, 2014; Cheung, 2016). Kuna kirjutamist tuleb erinevate harjutuste kaudu treenida, on
Opilasele vajalikud Gpetajalt saadavad juhiseid ja suuniseid (Graham, 2019). Kerge (2016)
jargi on “kirjaoskus inimelu sotsiaalsetest tahkudest lahutamatu” (lk 1), sellest tulenevalt
peaks kirjutamisele ja kirjaoskuse arendamisele kogu kooli6petuse véltel sama palju
tahelepanu podrama kui teistele suhtlusoskustele. Kirjutamine on loov protsess ning
Kirjutamisulesanded voimaldavad dpilastel kasutada oma varasemaid teadmisi ja neid teksti

loomisel uutega seostada (Pohikooli riiklik dppekava, 2011). Hollandi dpilaste Kirjutisi
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uurinud teadlased on leidnud, et pGhikoolidpilastele valmistab kirjalike tekstide koostamine
raskusi ning Opetajad ei tea, kuidas neid aidata (Rietdijk et al., 2017).

Uue Kkirjutamise (new literacy) pohimdtete jargi tuleb vaartustada pigem dpilase enda
tdlgendusi ja arusaamasid ning julgustada dpilasi neid avaldama (Willinsky, 2017). Uus
kirjutamine on dialoog dpilase ja dpetaja vahel, dpilase ja teksti vahel, mille tulemusel
paraneb Opilaste Kirjalik valjendusoskus.

Eesti keele ainekava nideb ette, et II kooliastme “tekstiloome dpetusega kujundatakse
mitmekdilgset ja eesmargistatud enesevéljendusoskust, mille puhul inimene tajub olukorda ja
adressaati ning suudab oma motteid vajaliku tdpsusega ja tekstiliigile omases vormis
viljendada ning edastada” (Pohikooli riiklik dppekava. Ainevaldkond “Keel ja kirjandus”,
2011, Ik 7). Il kooliastme I8pus eeldatakse dpilastelt oskust nii dppetdd kui elulisel eesmérgil
luua Kkirjalikke tekste, mis on eakohased, vormistatud keeleliselt korrektselt ning lahtuvad
suhtlussituatsioonist. Tekstiliikidena on valja toodud loovt6d, kirjad ja kirjandid. (PGhikooli
riiklik dppekava. Ainevaldkond “Keel ja kirjandus™, 2011) Suulise ja kirjaliku suhtluse
Opitulemustena oodatakse, et areneks dpilase oskus p6hjendada oma seisukohta ja vajadusel
tunnistada selle kehtetust, votta kokku kuuldu vdi loetu nii suuliselt kui kirjalikult. Uusen
(2006) peab koolikirjutiste tldisemaks eesmargiks arendada kirjaoskust nii, et dpilane tuleks
hilisemas elus erinevates olukordades toime vajaminevate tekstidega. Tekstiloome
Opitulemusteks on Kirjutamisprotsessi kdigu tundmine, kirjalik arutlemisoskus, kirjalike t66de
vormistamine digekirjutusreeglite kohaselt, et dpilane oskaks ennast laiahaardeliselt ja teksti
eesmarkidest lahtudes tapselt ja vastavas vormis véljendada (P6hikooli riiklik dppekava.
Ainevaldkond “Keel ja kirjandus”, 2011).

Iga laps peaks hakkama saama igapéevaelus Kirjutamisega ja julgema méotteid
kirjalikult valjendada (Uusen, 2006). Vaba ja 6pilasele omane Iahenemine Kirjutamisele
toetab Gpilase arengut saamaks paremaks Kirjutajaks (Uibu & Voltein, 2010). Kirjutamine
tuleb Gpilastele kasuks erinevates 6ppeainetes, arendades Kriitilist mdtlemist, pannes neid
oma Opingutesse panustama ja maailma ajaloos tuntud inimeste, ideede ja sindmustevahelisi
seoseid markama (Urquhart & Mclver, 2005). Lausestus- ja sdnavaraoskuse arendamine peab
toimuma kdikides dppeainetes ja seda tuleb harjutada eri tekstiliikide lugemise ja kirjutamise
kaudu (Kerge & Uusen, 2010).

Oppekavas on maaratletud, mida ja kuidas peaksid p&hikooli dpilased kooliastme
I6puks oskama, aga juhiseid dpetajale nende oskuste (lthikese ettekande koostamise,

kirjaliku arutluse, eesmérgipéraste loovtoode ja tekstide korrektse Kirjutamise)
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kujundamiseks ja dpilaste toetamiseks kirjutamisprotsessis lisatud ei ole. Sisukamad ja
tdpsemad t66juhendid toetaksid kirjutamisprotsessis nii dpilasi kui Opetajaid.

1.2 Kirjutamistilesanded ja etapid

Kirjutamispetusele lahenemise voimalusi ja Kirjutamisilesandeid on mitmesuguseid.
Rietdijk jt (2017) on vélja toonud, et kirjutamine on kill viis suhtlemiseks, kuid see on ka
protsess ning Opilastele tuleks dpetada meetodeid, mida kirjutamisel rakendada. Keskenduda
saab kirjutamise kui tegevuse valjundile ehk I6plikule tekstile, tuues tdhelepanu keskmesse
kirjutaja, autori vdi etapid, mida Kirjutaja labi teeb, ning 18puks lugejale, kelle jaoks teksti
kirjutatakse (Hyland, 2015). Seega tuleb koolikirjutamises kasitleda erinevaid tekstiliike,
kirjutaja rolle ja tegevusi ning mdelda teksti vastuvdtjale.

Il kooliastme ainekava jargi Gpitakse kirjutama loovtoid, arutlusi, kirju, kirjandeid,
kokkuvotteid, lugemissoovitusi ja luuletusi (Pohikooli riiklik dppekava. Ainevaldkond “Keel
ja kirjandus”, 2011). II kooliastme Opilaste kirjatodde sisus kajastuvad nende
maailmatunnetus ja senised kirjanduslikud kogemused ja teadmised, 6pilased on Gppinud
lugema oma tekste teise inimese pilguga, neil on arenenud auditooriumitunnetus ja oskus
oma tekste vastavalt sellele parandada (Uusen, 2006). Kui dpilased saavad kirjutamise
selgeks, on neile antavad lesanded kergemad, jark-jargult liigutakse raskemate tlesannete
sooritamisele (Suigusaar, 2012). Mitmekesised kirjutamisiilesanded aitavad lisaks
tekstiloomeoskuse kujundamisele kaasa ka analulsi- ja erinevate tekstiliikide tajumise oskuse
kujunemisele (Dean, 2005).

Kirjutamisulesande juhised sdltuvad Ulesande eesmargist ning loodavast tekstiliigist
(Graham, 2019). Igapéevaelus on loomulik, et tekst ei valmi Uihekorraga, vaid seda
valmistatakse ette ja tdiendatakse ning parandatakse. Teksti kallal to6tamine enne selle
valmimist peaks olema loomulik tegevus, kuid elu on ndidanud, et mustandeid kirjutatakse
koolis pigem véhe (Jirine & Tragel, 2018). Eesti keele aine dppesisus on samuti vélja toodud
kirjutamine etappide kaupa: “suuline eeltdo, kava ja mottekaardi koostamine, teksti
kirjutamine, viimistlemine, toimetamine ja avaldamine, tagasiside saamine” (Pohikooli riiklik
oppekava. Ainevaldkond “Keel ja kirjandus”, 2011, 1k 11-12). Sellise jaotuse on esitanud ka
Thomas (2001), nimetades protsesskirjutamise etappidena mdtete koondamist kava voi
jooniste ndol, mustandi Kirjutamist, viimistlust, toimetamist, Kirjutise esitamist ning

avaldamist.
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Kirjutamisoskuse uuring nditas, et | ja 11 kooliastme Opilased ei ole harjunud tegema
eeltdod enne kirjutama hakkamist (Uusen, 2006). Kirjutamisulesande eel on vaja dpilastele
seletada Ulesande sisu ja t06 kéiku, kuid Applebee ja Langeri uurimusest (2011) selgus, et
aeg, mille jooksul dpilastele tlesande sisu ja kéiku selgitada, kulub sageli kordamisele ja
teistele Glesannetele.

5. klassi kirjutisi uurides leidsid Kerge jt (2013), et dpilaste tekstid on sarnased
suulise kdnega ning suurem muutus kirjalikus véljenduses toimub alles pdhikooli 16pus.
Selleks ajaks on Opilaskirjutised sdnavaralt ja ka teksti sisult rikkamad ning véljenduselt
korrektsemad. Opilastest kujunevad p&hikooli I1 astmes vilunud kirjaoskajad (Uusen, 2006),
seega on selles vanuses eesmargistatud ja tekstiliigirikas Kirjutamisdpetus véaga oluline.

Kuigi kirjaoskuse arendamist ndhakse enamasti ainult eesti keele ja kirjanduse
Opetajate Glesandena, leiavad Aruvee ja Puksand (2019), et iga ainedpetaja Gpetab
aineteadmistele lisaks ka kirjaoskust, olgu see siis ainealane voi tldisele keelenormile vastav
kirjaoskus v6i mdlemad korraga. Ent varasemalt on uurimuste kéigus selgunud, et dpetajad ei
seosta omavahel ainesisu 6petamist ja kirjaoskuse arendamist (Fisher & Ivey, 2005).

Kdigest eelnevast lahtudes on uurimistoo eesmérk analiiisida 5.-6. klassi eesti keele
Oppevaras leiduvaid kirjutamistlesandeid ja vélja selgitada 6petajate kirjeldused
kirjutamisilesannete eesmarkidest ja etappidest. Bakalaureusetdds on kirjutamisulesanneteks
peetud pikemaid sidusa tekstina esitatavaid Kirjutisi. Bakalaureusetdo eesmargi péhjal
sOnastati jargmised uurimiskisimused:

1. Missuguseid Kkirjutamisilesandeid leidub 5.-6. klassi 6ppevaras?
2. Kuidas kirjeldavad 6petajad kirjutamisiilesannete eesméarke?

3. Missugustest etappidest koosneb kirjutamisprotsess dpetajate hinnangul?

2. METOODIKA

Bakalaureusetdo koostamisel lahtuti kvalitatiivsest uurimismeetodist, kuna Ounapuu (2014)
jargi annab kvalitatiivne uurimisviis hea vdimaluse uuritatavate kirjeduste t6lgendamiseks,
lasta neil oma arvamust avaldada ja motteid selgitada. Uurimistdd koostati kahes osas:
anallilisides 5.-6. klassi eesti keele dppevara, et teada saada, milliseid kirjutamisiilesandeid
Oppevaras on ja intervjueerides Opetajaid, et mdista, millest lahtuvad 5.-6. klassi eesti keele ja

kirjanduse Gpetajad kirjutamistilesannete andmisel. Kvalitatiivne uurimisviis vdimaldab
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uurida véliste suunajateta toimivat, st. uuritava vastust ei méjuta uurimishetke valised tegurid,

ning mdista seda, mida uuritavad tegelikult kogevad (Strompl, 2020).

2.1 Valim

Bakalaureusetd6 valimi moodustamisel kasutati kriteeriumvalimi pdhimétet, millest
tulenevalt kujunes valim uuritavatest, kes kuulusid kindlasse gruppi ning nende hulgast valiti
kriteeriumitele vastavad esindajad (Ounapuu, 2014). Valimiks olid pdhikoolides kasutusel
olevad dpikud ja todvihikud, kriteeriumiks 5.-6. klassi eesti keele dpetus. Bakalaureusetdo
eesmaérkidest tulenevalt analliusiti kdigepealt 5.-6. klassi dppevaras leiduvaid tilesandeid ja
seejarel intervjueeriti 5.-6. klasside eesti keele dpetajaid. Analutsitavad dpikud ja toovihikud
olid: Eesti keele dpik ja toovihik 5. klassile I osa (Piits, Sarapuu, Varul, 2012, 2016, 2017%);
Eesti keele toovihik 5. klassile 11 osa (Sarapuu, Varul, 2012); Eesti keele 0pik 6. klassile
(Piits, Varul, 2013, 2016, 2017); Eesti keele t66vihik 6. klassile I osa (Piits, Varul, 2013,
2015, 2017, 2018); Eesti keele todvihik 6. klassile 11 osa (Piits, Varul, 2013, 2015, 2017);
KOMA 5. klassi eesti keele 6pik (Bobdlski, Puksand, 2012); KOMA 5. klassi eesti keele
toovihik 1. osa ja 2. osa (Bobdlski, Puksand, 2012, 2018); PUNKT 6. klassi eesti keele 6pik
(Bobdlski, Puksand, Ross, 2013, 2020); PUNKT 6. klassi eesti keele toovihik | ja 1l osa
(Bobdlski, Puksand, Ross, 2013, 2019). Analtiisimiseks ei valitud Mauruse kirjastuse
to0raamatuid, sest neid kasutatakse vahestes koolides.

Uurimistdo intervjueeritavate valimi kriteeriumiks oli, et tegemist oleks Eesti
uldhariduskoolis 5.-6. klassis eesti keelt dpetava dpetajaga. Vanuse, soo ja to0staazi osas jieti
valim lahtiseks, et ndha, kuidas tajuvad erinevas vanuses ja erineva tdtkogemusega dpetajad
t06 autori tdstatatud uurimisprobleeme.

Kriteeriumvalimisse kuuluvate Gpetajate leidmiseks kasutati mugavusvalimit.
Mugavusvalimisse (Taherdoost, 2016) valiti kriteeriumidele vastavad intervjueeritavad
intervjueerija tutvusringkonnast ja muudel uurijale kergetel ja kattesaadavatel viisidel.
Uuritavateks olid viis kriteeriumile vastavat Eesti Gldhariduskooli 5.-6. klassi eesti keele
Opetajat. Podrdumiskiri saadeti seitsmele Gpetajale, tihelt Gpetajalt vastust ei saadud. Uhe
Opetaja vastuseid ei saa t66s andmetena kasitleda, sest Gpetaja tehnoloogiline padevus ei

vbimaldanud intervjuus osaleda ja kirjalikult saadud vastused ei ole piisavad.

1 Oppekomplektide juures on esitatud autorid ja dpiku ilmumisaasta, sh kordustriikid.
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Intervjueeritavate konfidentsiaalsus on bakalaureusettds tagatud ning nende nimed asendatud

tahistega. Uldhariduskoole, kus Gpetajad tootavad, to6s ei avaldata (Eetikaveeb, s.a).

2.2 Andmekogumine

Bakalaureuset66 uurimiskiisimused kujunesid loetud teooriaallikate p&hjal, mis kasitlesid 11
kooliastme dpilaste kirjutamisoskust (Uusen, 2006) ja kirjutama dpetamise pohimotete
muutumist (Graham, 2019). Andmeid uurimist6d koostamiseks koguti kahel viisil. Esmalt
otsiti 5.-6. klassi eesti keele dpikutest ja todvihikutest vélja kdik Glesanded, milles dpilasel
tuli kirjutada terviktekst. Vélja jaeti sellised kirjutamistilesanded, kus dpilane pidi tditma
lingad, I16petama laused vdi vastama kiisimustele. Sobivateks peeti 5.-6. klassi
Oppematerjalidest ainult neid kirjutamisiilesannete juhiseid, mis ndudsid Gpilaselt sidusa
tervikteksti loomist. Analiiiisimiseks sobivad iilesanded koondati iihte Google’i dokumenti
Opikupeatiikkide kaupa. Kogutud tlesannete maht oli 19 lehekulge (vormistatud kirja Times
New Roman, tdhesuurusega 12, reavahega 1,5) ning dokumenti kogunes 90
Kirjutamisulesannet.

Kuna t60 teise uurimiskusimusega taheti valja selgitada Gpetajate kirjeldused
kirjutamisulesannete eesmarkide ja etappide kohta 5.-6. klassis, siis valiti andmete
kogumiseks poolstruktureeritud intervjuu ja viidi l1&bi intervjuud 5.-6. klassi eesti keele
Opetajatega. Ounapuu (2014) jargi on poolstruktureeritud intervjuu eeliseks avatus, mis
vBimaldab vastajal radkida teemadest just nii, nagu tema neid mdistab. Intervjuu alguses
korrati Gile uurimistd66 eesmark ning jalgiti Hea teadustava (2017) pdhimdtteid, tagades
uuritavate konfidentsiaalsus. Intervjueeritavad andsid loa intervjuude salvestamiseks.
Intervjuukava usaldusvéarsuse tostmiseks viidi Iabi prooviintervjuu esimese uuritavaga, selle
intervjuu analtdsi jérel leiti, et suur osa kisimusi olid sobivad bakalaureuset6o
uurimiskisimustele vastuste saamiseks, siiski korrigeeriti vahesel maaral intervjuu kava,
taiendades sdnastust ja lisades tapsustavaid kusimusi. Prooviintervjuust saadud andmed olid
andmeanallusiks sobilikud ning lisati phiandmestikku.

Intervjuu kavas (Lisa 1) kujunes vélja kolm teemaplokki. Esimesteks kiisimusteks
olid soojenduskiisimused, mis andsid liihikese Ulevaate Gpetaja taustast, tema arusaamadest
uurimistd6 teemast ning sisaldasid tema hinnangut enda kui Kirjutaja kohta. See
kiisimusteplokk koosnes viiest kiisimusest. Nendele kiisimustele jargnesid bakalaureusetoo

teema kohased kiisimused, mis moodustati lahtuvalt bakalaureusetdd uurimiskiisimustest.
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Teise ploki kiisimused aitasid uurida, kuidas kirjeldavad dpetajad kirjutamistilesannete
eesmaérke (nditeks: Kui te annate dpilastele kirjutamisiilesandeid, siis mis on teie hinnangul
nende eesmark? Kas koigil kirjutamistlesannetel on alati sama eesmark? Miks?). Kolmanda
kisimusteplokiga taheti vélja selgitada, millistest etappidest kirjutamisiilesanded dpetajate
hinnangul koosnevad (n&iteks: Millest kirjutamine algab? Kuidas kaib motete koondamine?
Missuguse juhise vdi todjuhendi saavad Opilased kirjutamisilesande kohta?).

Intervjuud viidi 1abi ajavahemikus jaanuar 2022 kuni marts 2022, labiviimise ajad
lepiti kokku meili teel. Kaks intervjuud viidi I&bi koolimajades, kolm Zoomi keskkonnas.

Intervjuude pikkused varieerusid 21 minutist 56 minutini.

2.3 Andmeanaliiis

Andmete analiilisimiseks tehti kdigepealt Google’i dokumenti kogutud kirjutamisiilesannete
analiilis. Oppevarast valiti vélja ainult need Glesanded, mille juhendis oodati dpilaselt pikema
sidusa teksti Kirjutamist. Dokumenti kantud tlesannete juures analtiisiti kirjutamise
eesmaérki, st kas dpilasel tuleb kirjutada arutlus voi fantaasiatekst, milliseid etappe on
ulesande juhises t60 koostamiseks valja toodud, kas Ulesande juhises on teema ette antud voi
kas kirjutamistlesandele on lisatud alustekst (muinasjutt, arutlus, pilt vms), kas dpilasel tuleb
ulesanne lahendada iseseisvalt voi koos kaasopilas(t)ega.

Intervjuudest saadud andmete analttsimisel lahtuti kvalitatiivse induktiivse
sisuanalliiisi meetodist, sest see vdimaldab uurijal vaatlemise jarel andmeid Gldistada,
selgitades valja andmetes kajastuvad seadusparasused (Ounapuu, 2014). Kaik viis intervjuud
transkribeeriti andmeanaltitisiks tekstiks, milleks kasutati Tallinna Tehnikaulikooli
Kiberneetika Instituudi (Alumae et al., 2018) veebipbhise kdnetuvastuse keskkonda.
Transkriptsioonid kontrolliti tile, kuulati Gile helisalvestus ja kontrolliti teksti vastavust, ning
intervjuu osaliste eristamiseks kasutati tahiseid: autor eristati tdhega A ning vastanud Opetaja
tahega O, iga intervjueeritav sai enda tahe jarele numbri, mis olenes intervjuu labiviimise
jarjestusest. Helifailide transkribeerimise tulemuseks oli 51 lehekiilge andmeid.

Intervjuude tekstifailid lisati QCAmap keskkonda. Sellele jargnes kodeerimine, mille
kéigus leiti transkribeeritud tekstidest vasted uurimiskisimustele vastavad tahenduslikud
Uksused, mis moodustasid koodid, sarnaste koodide koondumisel moodustati kategooriad.
Andmeid analtdsiti uurimiskisimuste kaupa. Tahenduslikust tksusest sdnastati kood. Tabelis

1 on esitatud kodeeringu néide, koodidest kategooriate moodustumise néide on toodud tabelis
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2. T60 usaldusvaarsuse suurendamiseks jagas to0 autor transkriptsioone kaaskodeerimiseks
teise Ulidpilasega. Kdigepealt kodeeriti transkriptsioonid eraldi, sellele jargnes koodide
vordlus ja korrigeerimine. Tekkinud erisused olid peamiselt koodide sGnastuses ning thise
arutelu tulemusena sdnastati koodid ja kategooriad selliselt, nagu need t60s esitatud on.
Helifaile kuulati ning transkriptsioone loeti korduvalt, mille k&igus parandati vead.

Tabel 1. Téhenduslikust tiksusest koodide moodustumine (uurimiskisimuse Missugustest

etappidest koosneb kirjutamisprotsess Opetajate hinnangul? andmeanaluils).

Transkriptsioon Kood

02: Kirjutamine algab heast méttest. Vahel vastupidi, olen jéudnud jareldusele, et kui Mdte
seda motet ei ole, siis ei Kirjuta midagi.
O4: Ja siis nad (itlesid mérksdnu voi, vai fraase ja ma kirjutasin kik tahvlile. /.../ Nad Mérksdnad
pidid ka sellise vaikse méttekaardi tegema, kuhu nad nagu endale sellised kdige tahvlile
meeltmddda métted panevad Kirja. Ja siis on nii-6elda vabad kaed.
05: Kaigepealt, kui see on ikkagi selline kirjandi stiilis v8i ka fantaasialugu, Siis mina
ikkagi tahan, et pdhikooli dpilane kbigepealt teeks sellise iseenda peas ajuriinnaku ehk siis
ta teeb enamasti mottekaardi, noh juba kolmandas kooliastmes, ma luban seda teha vabas ~ MGtete
vormis, aga viiendas-kuuendas klassis siis sellise méttekaardi, kus ta paneb kdigepealt ajurinnak
kirja selle teemaga seoses V@i selle pealkirjaga seoses, mis ta saab, kdik motted, mis tal mottekaardile
tldse tulevad.

Méttekaart

Tabel 2. Koodidest moodustus kategooria Kirjutamiseelsed tegevused (uurimiskisimuse

Missugustest etappidest koosneb kirjutamisprotsess dpetajate hinnangul? andmeanallius).

Kood Kategooria

Mdote

Marksonad tahvlile Kirjutamiseelsed tegevused
M@tete ajuriinnak mdttekaardile

Mottekaart

3. TULEMUSED

Bakalaureusetod eesmark oli vélja selgitada, mis laadi kirjutamistlesandeid sisaldab 5.-6.

klassi eesti keele dppevara ja missuguseid kirjutamistilesandeid annavad 5.-6. klassi eesti
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keele ja kirjanduse Gpetajad ning millega selliste tilesannete valikut pdhjendavad. Uurimistoo

tulemused on esitatud bakalaureuset6d uurimiskiisimuste kaupa.

3.1 Kirjutamisilesanded dppevaras

Oppevarast leitud pikema sidusa teksti kirjutamistilesandeid saab tilesande eesmargi, etappide
esitamise ja alusteksti olemasolu p&hjal jaotada kuueks liigiks: Gihed andsid dpilasele juhiseid
eeltooks ja kirjutamise etappideks enne 16pliku teksti valmiskirjutamist (vt ndide 1), teiste
sisendiks oli dpilasel kasutada alustekst(id) (vt néide 2).

Néide 1. Kirjuta Uhe teose arvustus. Abiks on allolevad punktid. Vali teos. Otsusta, kas kirjutad
arvustuse plaadi, raamatu, filmi, teatrietenduse, ndituse, arvutimangu vm kohta. Métle huviératav
pealkiri ja sissejuhatus. Mdtle selline pealkiri, mis (tleb arvustatava teose kohta midagi olulist. Vali
sobiv illustratsioon. Alusta mdne ootamatu mdttega. Tutvusta teost. Esita teose kohta need andmed:
teose pealkiri, autor, zanr (nt seiklusjutt, maal), peategelased, tegevuskoht, olulisemad siindmused, kuid
jata 18pp enda teada, teaose teema (nt sdprus, loodus). Hinda teost. Esita oma arvamus ja p6hjenda
seda, kuid hoidu solvamisest. Kirjuta I18petus. Tee teosest kokkuvéte. Kirjuta, kellele vdiks teost
soovitada. (Piits & Varul, 2017)

Naide 2. Loe kahe Ulem-Suetuki eesti poisi tutvustust ja tdmba lihtlausetele roheline, koondlausetele
kollane ja liitlausetele sinine joon alla. Kirjuta ka enda kohta samasugune lihitutvustus. (Piits & Varul,
2017, Ik 63)

Alustekstideks oli dpikutes pakutud eri tekstiliikide néiteid: fotosid, pilte, karikatuure,
andmetabeleid jms. 5.-6. klassi Kirjutamisiilesanded suunavad dpilasi kirjutama neid
tekstiliike, mis on Kirjas selle kooliastme ainekavas (nt uudis ja intervjuu meediatekstidest,
arvamuslugu).

Kolmandaks liigiks olid lihemad kirjutamistilesanded, mille puhul kirjutamine
etappide kaupa ei ole oluline (vt néide 3), neljandaks kirjutised, milleks oli pilasele ette
antud teema (vt ndide 4) ja viiendaks Kkirjutamistilesanded, milles oli tiks osa loodavast

tekstist ette antud (nt algus vai 16pp) (vt néide 5).

Néide 3. Kirjuta karikatuuri pdhjal anekdoot, milles kasutad otsekdnet (Piits & Varul, 2017, Ik 37).
Naide 4. Vali iiks jargmistest teemadest ja kirjuta liihike arutlus. Ara unusta teksti tilesehituse peamisi
osi: sissejuhatust, teemaarendust, kokkuvotet. ..
e  Suhted koolis
Hobid arendavad inimest
Opilaste digused ja kohustused
Miks ma tahan/ei taha saada kunstnikuks?
Oppimisest sdltub minu tulevik
e Kaoolielu probleemid (Bobdlski, Puksand, Ross, 2013, 79).
Naide 5. Vali (iks sissejuhatus ja kirjuta kirjand.

1. Kell oli 00.00 désel. Kaks inimest kéndis tanaval. Taevas oli pilves ja 66 oli kottpime.

2. 21.septembri stigishommikul paistis Nurme linnas kdik tavaline olevat. Linnud laulsid, paike
paistis ja linn oli vaikne. Tanaval kdndis harra Parn, kes laks oma juveelipoodi tddle.

3. Oli juba 8htu ja hakkas pimenema. 15aastane Sass kéndis inimtthjal tanaval ja Gmises
omaette vdikest lauluviisi. Tal oli hiigla hea tuju, sest tunnistusel seisid puha viied. (Bobdlski,
Puksand, Ross, 2013, 79)
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Kuuenda liigina leidus dppevaras Kirjutamisulesandeid projektitdo juhistena, kus
Opilased pidid Ghiselt koostama retseptiraamatu, ajalehe, reklaamteksti vms (vt ndide 6).
Sellisel juhul olid tlesande etapid ja projektitd6 juhised detailsemad.

Naide 6. Koostage oma klassi ajaleht.

o KOdigepealt otsustage, millest tahate kirjutada, millised rubriigid on teie véljaandes (nt uudised,

kultuur, sport, meelelahutus).
e Valige peatoimetaja, kes korraldab t66d ja hoolitseb selle eest, et ajaleht valmib t&htajaks, on

huvitav ja tervikliku véljandgemisega.
e Moodustage rubriikide toimetused ja jagage omavahel (ilesanded: kes kirjutavad lugusid, kes
joonistavad v6i pildistavad, kes kontrollib Gigekirja.
Otsustage, kas teete ajalehe kasitsi vGi arvutis.
Leppige kokku, millal see ilmub.
Koguge infot, intervjueerige kedagi, kirjutage lugusid, joonistage, pildistage.
Jérjestage lood loogiliselt.
Peatoimetaja valib vlja esilehele sobivad pealkirjad ja pildid.
Mdelge oma véljaandele vahva nimi.
NB! Puudke teha lehte nii, et lugejal oleks huvitav seda lugeda. Kisitlege mdnda pdnevat
inimest, leidke mdni Ullatav juhtum, andke infot lahisindmuse kohta jne. Lehes vdiks olla erinevaid
tekste (uudis, olukirjeldus, intervjuu, arvamuslugu, arvustus), samuti pilte (karikatuur) ja fotosid.

NB! Vormistamisel pidage silmas neid punkte:
o Igal lehekiiljel peab olema pealugu ja pilt, mis paikneb lehe Gilemises osas ja saab
rohkem ruumi;
o tekstid tuleb kirjutada kitsas veerus; eri kirjatiitipidega ei tasu liialdada. (Piits &
Varul, 2017, Ik 34)

Kokkuvottes vdib delda, et 5.-6. klassi eesti keele 6ppevaras on kirjutamisilesandeid,

mis suunavad Opilast kirjutama eri liiki pikemaid ja luhemaid tekste, nii arutlevaid kui ka
fantaasiakirjutisi. Kirjutamisulesandeid on nii protsessip6hiseid kui ka selliseid, mida dpilane
etappidena labi tegema ei pea. Osa kirjutamisiilesandeid tuleb dpilasel teha koos teiste
Opilastega, koostd6 kaigus jagatakse rollid ja seatakse eesmérgid, loetakse ja

tagasisidestatakse vastastikku toid.

3.2 Kirjutamisiilesannete eesmérgid dpetajate hinnangul

Bakalaureuset6o teise uurimiskiisimuse “Kuidas kirjeldavad dpetajad kirjutamisiilesannete
eesmarke?” alla tekkis viis kategooriat (markeeritud poolpaksus Kirjas): dpilase motete ja
arvamuse Kirjaliku sBnastamise oskuse arendamine, digekirja harjutamine, kéekirja
harjutamine, teksti tlesehituse Gppimine eri tekstiliikide kirjutamise kaudu ja loovtekstide
Kirjutamine. Tulemusi ilmestavad tsitaadid, mis on esitatud tapselt sellisel kujul, nagu
intervjueeritavad nad ttlesid. Tsitaadi jarel on petajale viitav tahis O ja number.

Opilase métete ja arvamuse kirjaliku sBnastamise oskuse arendamine.

Kirjutamisulesannete tihe eesmérgina tbid uuringus osalenud eesti keele dpetajad valja
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Opilaste mdtete ja arvamuse kirjapanemise. Opetajate sdnul tahavad nad, et dpilane oskaks
tunnis kasitletavatel teemadel arutleda ja julgeksid enda arvamust vabalt véljendada.

Seega ma tahangi neid arendada nagu mitmekulgselt, et esiteks nad tuleks iseenda
ideede peale, et nad ei nagu sdltuks sellest, mida mina neile ette ttlen vdi pakun, et
nad oleksid ise nagu loomingulisemad ja jah, ja siis seejarel, et nad oskaksid ennast
nagu véljendada arusaadavalt. (O3)

Ja siis on see esimene mudri 16hkumine, ta saab aru, et ta peabki selle kirja panema,
mida ise métleb. (O4)

Kuna eesti keele ainekavas on teemasid palju ning iga teema jérel ei joua, tihti ei ole

ka vaja, kontrollida teadmisi testi voi kontrollt6dga, siis tdid intervjueeritavad dpetajad valja,
et kirjutamisiilesanded on hea vdoimalus “et nad [Opilased] mdtlesid need teemad enda jaoks
libi” (O1).

Opilaste kirjaliku valjendusoskuse ja mdtete sénastamise oskuse tdid vélja peaaegu
koik Opetajad. Mérgiti, et see aitab neid tulevikus nii koolis kui edasises elus ning nii ei ja&
neil enda mdtted valja Gtlemata.

Samas (tlesid dpetajad, et 5.-6. klassis ei oota nad dpilastelt vdga mahukaid ja
sisukaid tekste, sest Opilased ei oska neid veel koostada. Sama vaitsid oma uurimuses ka
Kerge jt (2013), tuues valja, et dpilaskirjutised muutuvad sisukamaks ja keeleliselt
valjendusrikkamaks alles pohikooli I6puklassides.

Oigekirjaoskuse arendamine. Oluline eesmérk, mida 6petajad kirjutamisiilesannete
andmise puhul vilja toid, oli digekirjaoskuse arendamine. Uheks pdhjuseks, miks ortograafiat
tahtsustatakse, on kdnekeele tungimine koolikirjutistesse.

Esimene eesmérk on see, et saaks sellest lausest lause, saada nagu just eelkdige
korrektselt kirjutama. Ja eks seda loomingulist poolt natukene ikka ka./.../ Minu puhul
on ikkagi, kdigepealt on see digekiri. (O2)

Ja teine eesmark on kindlasti see, et nad harjutavad digekirja ja sealt edasi tuleb see
kaekirja harjutamine ja, ja selline noh, oma métete, arvamuse avaldamine. (O4)

No digekeelsust ka ikka peab vaatama, eriti on ju eesti keeles vaata nagu rohkem /.../.
Nad kirjutavad arvutis nii nagu nad raagiks minuga Messengeris v0i kuskil muus, et
see on nende jaoks kohe automaatselt seostub nagu mingisuguse sellise
suhtluskanalina. (O3)

Eesti keele Gpetajad peavad dpilaste Gigekirjaoskuse arendamist véaga oluliseks ning

seda on néha ka nende tundidesse planeeritud Kirjutamistilesannetest.

Kaekirja harjutamine. Opetajate jaoks oli murekohaks dpilaste iiha halvenev
kéekiri. 21. sajandi tehnoloogiliste uuenduste mdjul on suhtlus koondunud internetti ning
nutiseadmete rohke kasutamine dpilaste hulgas on dpetajate jaoks mark sellest, et
kirjutamisilesannetega tuleks arendada kéekirja mitte ainult | kooliastmes, vaid ka edaspidi.

Aga no see kéekiri...On vaja harjutada. (02)
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Sest, et see kdekiri on esimene probleem. Nad kirjutavad nii vihe praegu /.../ Et viies-
kuues klass mul on iga /.../ aasta igas klassis on moni selline dpilane, kelle k&ekiri on
peaaegu loetamatu. Nii et see kaekiri ja selle treenimine on paris oluline. Nii et
maksimaalselt paberil. Aga asjaolude sunnil on olnud praegu seda arvuti teksti ka
ikkagi sees. (04)

Kirjutamisiilesandeid andsid 6petajad ka distantsdppe ajal, kohandades need arvutil

kirjutamiseks v6i mdeldes uued tlesanded. Toodi ka valja, et | kooliastmes ei saa koik
Opilased téhtede kirjutamist selgeks ja see kandub edasi jargmistesse kooliastmetesse, kus
Opetajal tuleb seetbttu dpilasega ronkem vaeva ndha.

Praegu on naiteks kasvdi nuld jaanuar-veebruargi, meil oli paris palju seda, et pool
klassi kogu aeg distantsil. Nii, et seda veebi teel, stuudiumis t606 kirjutamist on tulnud
rohkem. Taiesti on tehtud telefoniga, sest et osadel pole ju arvutit kodus néiteks. Noh,
see lisab igasuguseid muid probleeme, sinna juurde, on see autocorrect ja spellerid ja
mis koik veel, /.../ on tulnud juurde, seda, et see paberil td6 ei ole enam primaarne,
praegu vahemalt, aga loomulikult kui on vimalik teha, siis ikka on paberil. (04)
Teksti Ulesehituse 6ppimine eri tekstiliikide kirjutamise kaudu.

Kirjutamisulesannete lahendamise juures oli uuritavate arvates téhtis, et dpilased tutvuksid eri
liiki tekstidega ja oskaksid neid ise luua, jargides teksti tilesehituse ja vormistamise ndudeid
ja juhiseid.
Vormi kill vaatan, sest sellele ma pééran héasti palju tahelepanu nendega, et oleksid
I6igud ilusti ja teksti Ulesehitus oleks nagu kena, sest et nad alguses tegid mulle
lihtsalt sellise palli lehele, mis ei ndinud ldse millegi moodi vélja, aga nild on juba
taitsa hasti. (03)
No selliseid kirjutamistilesandeid ju tuleb, kui mitte iga tund vaiksemaid, kasvdi siis
ikkagi Ule tunni voi ikkagi Usna tihti. Ja ja viiendas ja kuuendas klassis on ka
vihemalt meie koolis eesti keelt pisut rohkem. /.../ aga konkreetsed iilesanded, mul
tuleb kBige esimene esimesena meelde ks pikem tlesanne, mis meil oli viiendas
klassis. /.../ kasutasime sellist protsesskirjutamise pdhimdotet, et nende tlesanne kill
oli kirjutada /.../, selle pealkiri on ,, Ootamatu kohtumine* ja ta véis selle siis valida,
ukskdik, mil moel ta selle kirjutab, et on see siis fantaasialugu, seikluslugu, Guduslugu
vdi siis nagu pariselus. (O4)
Loovtekstide kirjutamine. Uuritavad t6id vélja, et Kirjutamisulesannetega saab 11

kooliastme dpilastes arendada loovat métlemist ning suunata neid vabalt ja piiranguteta
Kirjutama, samas ei tahenda see, et muudele oskustele tahelepanu ei péorata.

Viies, kuues. No nende jaoks kirjutamisiilesanne on selline lesanne, kus tuleb
kasutada nii oma loovust kui ka grammatilisi teadmisi./.../ kirjanduses on rohkem
selliseid loovaid Ulesandeid, et jutukeste kirjutamine, luuletusi, no kdik need haikud ja
haikusid, oleme kirjutanud selliseid ise, neile meeldib luuletusi kirjutada. /.../
viiendas, ma lasen neil mdnikord isegi pildi juurde joonistada, et neile meeldib see et
nad tahavad /.../ veel seda ka. Vi siis ka pildi jargi luuletuse kirjutamine. (0O2)
Pigem meeldivad neile sellised, kus meil on hasti palju vabadust, et kui me oleme
raékinud réakisimegi muinasjutust, et mis on need muinasjutu tunnused ja noh, /.../
aga samas ma ei utle neile nagu teemat, et nad vdivad siis oma fantaasia nii-telda
lendu lasta ja, ja teha siis tapselt seda /.../teemal kirjutada, mis neile nagu parasjagu
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meeldib/.../ Et sellised iilesanded on kéige paremini onnestunud, sest siis nad ei tunne
ka vdib-olla mingeid piiranguid. (O3)

Noh, ma olengi nainud seda, et nad on nii kinni selles nagu ettetlemise stiilis, et
peaks keegi nagu motted ette andma, et see lihtsalt ei tule veel vélja, ja see
arusaamine, et ma voin luua tikskoik mida, seda neil veel ei ole. /.../ Ja siis on nii-
Oelda vabad kaed. Ja, ja isegi siis mdned veel kisisid, et kas ma tohin seda teha, kas
ma tohin seda teha? /.../ see ongi see probleem, millega kokku puutun kogu aeg, nad
ikkagi nagu ei usu, et ma tohin (ikskdik mida teha. Ja see, see mudiri 16hkumine
votabki tegelikult aega aasta, nii et kuues klass ka veel téiesti kusib teinekord (le, kas
ma ikka tohin teha niimoodi. (O4)

Kuigi digekirjaoskust peetakse oluliseks, mainisid dpetajad ka loovuse arendamist

ning tahet tlesannetega toetada Opilaste julgust olla loovad, mida on 11 kooliastme dpilases
vajaliku arendatava oskusena mainitud ka pdhikooli riiklikus dppekavas (2011). Kuigi toodi
vélja, et Opilastele pikemad kirjutamisiilesanded ei meeldi, 6eldi ka seda, et loovate
ulesannetega on Opilased hasti hakkama saanud ning kirjutised on kujunenud véga headeks.

3.3 Kirjutamisiilesannete etapid ja protsess

Kolmanda uurimiskiisimuse “Missugustest etappidest koosneb kirjutamisprotsess opetajate
hinnangul?” alla moodustus neli kategooriat: kirjutamisele eclnevad tegevused, mustand,
puhtand, tagasiside ja hindamine.

Kirjutamiseelsed tegevused. Opetajad t8id vélja, et nad on tundides
protsesskirjutamise votteid vaga tihti rakendanud. Enne Kirjutamist raégitakse Kirjutise
teemast dldiselt, mdnikord pannakse mérksnad tahvlile voi peetakse tleklassilist arutelu,
koostatakse mdtete koondamiseks kava voi mottekaart. Moni dpetaja jagab detailseid
juhendeid, samas teised seda ei tee. Pealiskaudsema juhise puhul on oluline, et dpilastele on
eelnevalt tutvustatud Kirjutatava teksti(liigi) tunnuseid, tapses juhises on selgitatud eesmarki,
ulesehitust, mdnikord on lisatud hindamisjuhend ja antud teada, et kirjutist tagasisidestab
kaasdpilane.

Etapid on [juhendis] olemas /.../ see teema, viies klass teema on ka olemas. Et ma
panen ette sellise /.../ etapid, et mustand, siis on see mustandi parandamine, siis on
sOltuvalt siis sellest, mis tekstiga on tegemist, et kas siis on kellegagi vahetamine
naiteks voi siis on kohe puhtandi kirjutamine. (O4)

S6ltub kirjutamisilesandest, kui see on selline jallegi pikemat sorti
protsesskirjutamine, ei ole vBib-olla selline 16ik paar oma arvamuse avaldamist /.../
vOi mingisuguse teksti kokkuvotmist, siis see juhend on ka vastavalt sellele /.../ mis on
see eesmark. Kui minu eesmark on, et ma tahan saada nendega terviklikku teksti,
millel on pealkiri, korrektne tlesehitus ja see vorm on ka oluline, siis tuleb sinna ka
siis mone kirjutise puhul hindamisjuhend. Mdne kirjutise puhul siis tulevad
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kiisimused, see on hasti selles mottes kirjutise spetsiifiline, kas on kusimused, millele
ta peab teksti jooksul ara vastama. Et siis juhend tuleb vastavalt sellele. (O5)
Esimese etapina peale t66juhise andmist toid dpetajad vélja mdtete koondamise, hea

motte leidmise, millest dpilane saaks enda Kirjutist edasi arendada.

Olenebki dpilasest, teeb endale marksénu, kui ma olen sundinud v6i siis suunanud,
aga moni hakkabki kohe kirjutama ja proovib nii kirjutada, et kuhu see mote valja
viib, sinna ta jéuab. Et on erinevad. (O1)

Jaa, me ikka teeme selle, oleme labi arutanud, et kuidas neid erinevaid viise, et kas
teha moistekaart vOi ongi kondikava voi kuidas teha seda ajuriinnakut /.../ ja kuidas
panna kirja, et kas enne kirjutada siis sissejuhatus /.../ vdi see nagu sisu on ju, et
oleme nagu l&bi raékinud selliseid asju. (O3)

Mustand. Peale ilesande juhise saamist ja eeltd6 tegemist alustavad 6pilased

kirjutamist esmaste mdtete kirjapanekuga ning koostavad mustandi. Mdistet mustand
selgitasid dpetajad kui esialgsete motete kirjapanekut, kus ei pea digekirjale ja
kirjavahemarkidele tahelepanu pé6rama. Lisaks toodi valja, et mustandeid Kirjutatakse isegi
mitmeid kordi ja mustand vdib puhtandist vaga erinev olla.

Mustand on esialgne tekst, mida, millest saab veel kord teha uue mustandi, nad teevad
mitu mustandit mul mdnikord. Et esialgne tekst, et seal on sellised esialgsed mdtted
sees. (02)

Et see mustand on esialgne loo variant, mis siis voib vahel muutuda sada protsenti
/.../ selles mottes ta on esimene mdte, on olnud varasematel aastatel ka seda, et téiesti
Opilane kortsutab kdik &ara, ttleb, et see mulle ei meeldi ja ma tegin taiesti uue. Ja siis
see uus lugu on nagu uus mustand, siis ta laheb uuesti kogu protsess algusest peale,
lihtsalt. (O4)

Puhtand. Mustandi jarel viimistlevad 6pilased uuritavate sdnul oma t66d puhtandiks,

mis esitatakse, olenevalt sellest, kuidas 6petaja Kirjutamisilesande planeerinud on, ménel
juhul kogu klassis ettekandmiseks, lugemiseks v@i ainult Gpetajale hindamiseks. Enne seda
peab dpilane oma kirjutise veelkord dle lugema ja veenduma, et t66 vastab tlesande juhisele.

Et kui need, need Opilased ka, kes ei taha vaata nagu mdéelda justkui nagu pikemalt,
kui see, et sain kirja ara ja nalid panen kinni, siis mustandi kirjutamise ajal nad
ikkagi natuke peavad mdtlema vdi noh, et kui puhtandit kirjutavad ja just et siis nad ju
kuidagi labi lugedes ikka kasvoi natukenegi markavad mingeid asju, mida saaks nagu,
kas siis parandada vdi paremaks teha. (O3)

Ma ei vOta puhtandit enne vastu, kui nad on selle dle lugenud, sest et esimene kord,
kui ta toob mulle puhtandi tagasi, ma naitan talle napuga naiteks, et vaata, kas sa
lugesid dle, et sul on siin téht puudu. Ja ta laheb tagasi oma kohale ja loeb pariselt
ule selle to66, mitte niimoodi, et ma iitlen, et ,, opetaja ma lugesin selle 66 iile . Et see
puhtandi tle lugemine on viimane samm ilmselt tegelikult, et nad peavad oma
napuvead ka veel {ile vaatama, et tuleb péris palju sisse /.../. (O4)

Tagasiside ja hindamine. Opilased saavad oma kirjutistele tagasisidet mitmel moel.

Seda vdib teha ainult 6petaja, kes loeb teksti labi ning kirjutab oma métted t66 16ppu, annab

tagasiside kirjutamistilesande dnnestumise kohta, vdi mdnel juhul teeb seda suuliselt. Opetaja
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vOib tagasisidet anda tleklassiliselt, sel juhul Gldisem tagasiside t60de edenemisest, voi

individuaalselt.

Ma hindan neid kirjatoid erinevalt, moni kannab mulle ette suuliselt, siis annan
suulist tagasisidet, kui on kirjalik, siis kirjutan kindlasti kirjalikult nii-6elda pikalt
vilja /.../ Et kirjalike t6ode puhul ma olen |...I selline pikema tagasiside kirjutaja
suulisel puhul ma annan ilmselt vahem tagasisidet, sest et kuidagi terve klassi ees on
natukene paha seda seda anda. (O1)

Uldiselt mdnikord ma annan nagu individuaalset tagasisidet, et kutsungi nad
Ukshaaval enda juurde siis rddgime. No seda ma teen rohkem suuremates klassides,
/.../ aga aeg-ajalt vaiksemates klassides, kuuendas kindlasti viiendas ka kutsunud
enda juurde, raagime. Selline vestluse individuaalne vestlus. No mis sa arvad, et, et,
et kuidas paremaks teha, et see on pdhiline. (02)

Tekstid vOidakse ka klassis laiali jagada ning 6pilased saavad lisaks teise dpilase

tekstile ka tagasisidelehe, millele panna lugemismuljed ja oma hinnang.

Manikord harva, kui me teemegi seda, teised ka loevad, siis ma panen lehe kdrvale, et

kirjuta siia ka, mida sa arvad. (O1)

Nad olid uhked oma kirjutiste Ule, lugesid neid ka parast ette, selleparast et nad olid

jooksvalt juba saanud ka kaasdpilastelt ja minult seda tagasisidet, et mida nad teevad

hasti ja siis nad olid valmis ka parandama. Et seda ma olen kull marganud viimastel

aastatel just eriti, et opilased oskavad olla tegelikult tanulikud hea tagasiside eest.

(05)

Opetajad tdid valja, et Gldjuhul 16peb tagasisidestamine hindega. Moénikord ka vigade
analiis ja kirjutamismuljete jagamine.

No me siis raagime, kiisime, kuidas laks? Tavaliselt nad (tlevad, ei lainud ldse, siis
nad raagivad miks siis tldse ei lainud? Pdhiline probleem, et mbtteid ei ole, aga tekst
on ikkagi nagu olemas /.../et me réadgime-anallitisime, mis nagu léks halvasti ja mis
oli raske. (02)

Ma vaatan kuidagi nagu tunde jargi, et mis, nagu mulle tundub, selline olulisem selle
eest saab hinde, nad alati teavad ka, et et kas tuleb naiteks arvestatud voi
mittearvestatud, mdnda t66d ma ei hinda nagu hindega vdi siis tuleb selline 16plik
hinne. (O3)

Uurimiskiisimuse “Missugustest etappidest koosneb kirjutamisprotsess Opetajate

hinnangul?” vastustena t6id koik dpetajad vélja juhise andmise, eeltdo tegemise (motete
koondamine, Ghisarutelu, kava), mustandi kirjutamise, puhtandi vormistamise, ning
tagasiside ja hindamise.

Uldjuhul tdid uuritavad vélja, et kirjutamisprotsessil on kindlad valja kujunenud
etapid ning neid tunnis kirjutamisiilesannete kaigus ka jalgitakse. Opetajad mainisid, et
Opilaste Kirjutised ja nende eesmargid on tihti erinevad ning see mdjutab ka

Kirjutamisprotsessi etappide kulgu.
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4. ARUTELU

Bakalaureusetdt eesmérk oli vélja selgitada, mis laadi kirjutamistilesandeid sisaldab 5.-6.
klassi eesti keele dppevara ja missuguseid kirjutamisulesandeid annavad 5.-6. klassi eesti
keele ja kirjanduse dpetajad ning millega selliste Gilesannete valikut péhjendavad. Siinkohal
arutletakse uurimiskisimuste kaupa uurimist66 tulemuste Ule, tuues taustaks sissejuhatuses ja
teoreetilises tlevaates mainitud seisukohad. Arutelu I6pus tuuakse valja t66 praktiline
vaartus, piirangud ning edasised uurimisvdimalused.

Esimese uurimiskiisimuse “Missuguseid kirjutamisiilesandeid leidub 5.-6. klassi
Oppevaras?” analiiiisi tulemusena ilmnes, et 5.-6. klassi eesti keele Gppevaras
kirjutamisulesannete juhistes on kirjas, missuguse teksti dpilane kirjutama peab, kuidas
kirjutamisprotsess etappidena vélja vdiks néha. Selgus, et dpilastel tuleb kirjutada eri liiki
tekste (muinasjutte, arutlusi, luuletusi jms) ning vahel on ette antud pilt, joonis vdi alustekst,
mida kirjutamisel eeskuju voi sisendina kasutatakse. Eri liiki tekstide dpetamise vajalikkust
on valja toodud nii varasemates uuringutes (Uusen, 2006) kui Il kooliastme eesti keele ja
kirjanduse ainekavas (Phikooli riiklik 8ppekava, 2011). Oppevarast leitud iilesanded saab
jagada kuueks liigiks: tlesanded, mis andsid teksti Kirjutamiseks juhiseid ja etappe;
ulesanded, mille taitmise juures oli sisendiks mingisugune alustekst (joonis, foto, jutt jne);
lihemat Kirjutist ndudvad llesanded, mille puhul etappide kaupa kirjutamine ei ole oluline;
teemapdhised kirjutamisiilesanded; tilesanded, mille puhul oli ette antud (iks osa loodavast
tekstist ning koostodpdhised projektilesanded. Protsessipdhine kirjutamine oli dpetajate
praktikas tuntum, kui autor arvas. Eeltdo tegemine ja valmiva teksti imber kirjutamine ja
muutmine loomulik osa kirjutamisest (Jiirine & Tragel, 2018). Opetajad tdid vélja, et lasevad
Opilastel tihti Kirjutada kirjandeid voi arutlusi, alustatakse mdtete koondamisest ja mustandi
Kirjutamisest ning parandatakse ja téiendatakse teksti jark-jargult. Koolikirjutamisel on
mitmeid eesmarke ning eri tekstiliikide kirjutamine arendab dpilase tekstiloomeoskust, mis
tuleb kasuks nii edasistes dpingutes, kui hilisemas elus (Graham, 2019).

Intervjuude analiiiisi tulemusena saadi uurimiskiisimuse “Kuidas kirjeldavad dpetajad
kirjutamisiilesannete eesmérke?” analiiiisi kdigus viis kategooriat: dpilase motete ja arvamuse
kirjaliku sbnastamise oskuse arendamine, Gigekirja harjutamine, kaekirja harjutamine, teksti
ulesehituse dppimine eri tekstiliikide kirjutamise kaudu ja loovtekstide kirjutamine. Tuli valja
Opetajate puddlus panna dpilasi Kirjutama tekste, mille tulemusena oleksid nad avatumad oma
mbtteid ja arusaamu valjendama. Opetajad tdid intervjuudes vélja, et 6pilaste oskus arvamust

avaldada on nende jaoks oluline ning edasistes dpingutes ja elus kasulik oskus. Uusen (2006)
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on Il kooliastme kirjutisi uurides leidnud, et dpilaste tekstides on peegeldatud nende
tegelikud motted ja kogemused ning nad oskavad selles vanuses kirjutada teksti, mdeldes
sellele, kes seda teksti loeb. Ortograafia tahtsust réhutasid intervjuudes kdik dpetajad ning ka
varasemalt on vélja toodud, et eesti keele 6petajad peavad oma tundides kirjutamisilesannete
hindamise puhul oluliseks ortograafiat (Uusen, 2006; Aruvee & Puksand, 2019). Kuigi
Opilaste Gigekeeleokuse halvenemist ja tha raskemini loetavaks muutuvat kaekirja seostavad
Opetajad 21. sajandi tehnoloogiauuendustega, on nii Opilaste digekirjaoskuse kui kéekirja
parast muret tuntud aastakiimneid. Intervjueeritud dpetajad lahtusid kirjutamisilesannete
andmise puhul pdhikooli riiklikust 6ppekavast, andes Opilastele tlesandeid, mille tulemuseks
olid eri liiki tekstid, arendades nii nende loovust, Gpetades samas tekstiliikide eristamist
kindlate tunnuste alusel. Uue kirjutamise pohimdtete jargi toimub tekstiloome kaigus teksti
looja ja loomingu vahel side, mis paneb Kirjutajat oma loomingusse siivenema ja rohkem
panustama (Willinsky, 2017). Opilane loeb oma kirjutatut mitmeid kordi 1abi, viimistleb
teksti ja saab samas enda tekstist tagasisidet oma kirjutamisoskuse kohta. Toimub koostéine
Oppimine, mis muudab dpilased paremateks kirjutajateks. Nii areneb ka dpilase loovus, oskus
luua mitmesuguseid tekste ning seda piiranguteta ja Gpetaja juhendamiseta. Intervjueeritavate
jaoks oli oluline see, et 5. ja 6. klassi dpilastes kujuneks vélja nende iseseisev ja julge
tekstiloomeoskus.

Kolmanda uurimiskiisimuse “Missugustest etappidest koosneb Kirjutamisprotsess
Opetajate hinnangul?” alla saadi intervjuude analiiiisi kdigus neli kategooriat: kirjutamisele
eelnevad tegevused, mustand, puhtand, tagasiside ja hindamine. Kirjutamisele eelnevateks
tegevusteks olid bakalauteuset6ds juhendi selgitamine, mdtete koondamine (mdttekaart, kava,
madnikord Uleklassiline Ghisarutelu). Selline Kirjutamisprotsessi etappide jaotus oli vélja
toodud ka varasemates kirjutamisprotsessi késitlevates uuringutes (Uusen, 2006; Graham,
2019). Uue kirjutamise (new writing) pdhimdtetega haakuv protsesskirjutamine lahendab
kirjutajat ja lugejat: tekst luuakse etappide kaupa, kuid kogu aeg peetakse silmas lugejat,
kellele teksti kirjutatakse (Bayat, 2014). Opilase oskus oma algsed métted kirja panna ja need
koondada ning seejarel mustandiks vormida, on toeks teksti loomisel ja Gpilase kujunemisel
vilunud kirjutajaks (Dean, 2005). Intervjuudest selgus, et 5.-6. Klassis kirjutavad dpilased
mustandeid paris tihti, mis tuli autorile Gllatusena. Tagasiside nii 6petajalt kui teistelt
Opilastelt on koosk6las Eesti haridussiisteemi sotsiaalkonstruktivistliku dpikasitlusega, mille
puhul dpitakse koostdos teistega (Eisenschmidt et al., 2017).

TO0 piirangute ja kitsaskohtadena saab valja tuua seda, et eesti keele dppevaras

sisalduvate Kkirjutamisililesannete kohta ei leidu autorile teadaolevalt varasemaid uuringuid,



Kirjutamistlesanded 5.-6. klassi eesti keele Gpetuses 23

mis vBimaldaks vorrelda saadud tulemusi ja toetuda teooria osas aktuaalsematele allikatele.
Rohkem teooriaallikaid voimaldaks uurimisprobleemi paremini selgitada ja teiste
vaatenurkadega siduda. Piiranguks oli ka vaike valim, kuna kbik dpetajad, kellega Uhendust
vOeti, osalemiseks ndusolekut ei saatnud, voisid teistsugused I&henemisviisid kajastamata
jaéda. T6O autori vahene intervjueerimisoskus vdib mdjutada dpetajatelt saadud vastuseid.
To0 praktiline vaartus seisneb autori arvates asjaolus, et 5.-6. klassi dppevaras
leiduvate kirjutamistilesannete anallitsi ja Gpetajate Kirjelduste jargi on Gppevara koostajatel
hea vdimalus lisada dppevarasse rohkem protsessipdhisele Kirjutamisele suunavaid
ulesandeid ja Opetajatel laheneda kirjutamisdpetusele ja tekstiloomele etappide kaupa.
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LISAD

Lisa 1. Intervjuu kava
Intervjuu on osa minu bakalaureuset6dst, mis kéasitleb kirjutamisiilesannete kasutamist 5. ja 6.
klassis eesti keele Opetajate kogemuste kaudu. Kui kiisimustes on midagi sellist, millele
vastata ei soovi, siis ei pea vastama. Toosse ei lahe nimesid, kik on anonitimne. Teie
intervjuu sisust teised teada ei saa.

Kas lubate intervjuud salvestada?

Soojenduskisimused:

Kui kaua Gpetajana tootanud olete?

Miks valisite Gpetajaameti?

Kus ja millal olete 6petajaks 6ppinud?

Kui ma radgin kirjutamisiilesannetest, kas siis on selge, millest ma tapselt raagin? Kuidas te
selgitate kirjutamisilesannet?

Missuguseks Kirjutajaks te end peate?

Kuidas kirjeldavad 6petajad kirjutamistilesannete eesmarke?

Kui annate Kirjutamistilesandeid, siis mis on teie hinnangul nende eesmark?

Milliseid Kirjutamisulesandeid te 5.-6.klassis annate? (Tooge mdni ndide) Missuguseid tekste
Opilased kirjutavad? Mis liiki?

- Miks just selliseid?

- Mis selle eesmark on? Kas kdigil kirjutamistlesannetel on alati sama eesméark?

- Mille poolest kirjutamisiilesanded erinevad?

- Kui palju kasutate dppevaras olevaid kirjutamistlesandeid ja kui palju loote ise? (Mis
Opikut kasutate 5.-6. klassis?) *Missugune on olnud dnnestunud kirjutamisiilesanne, mida
olete kasutanud? Miks/ miks mitte? *Kas annate kogu aeg samade eesmérkidega iilesandeid??
Tooge mdni konkreetne néide.

- Millest lahtute kirjutamisiilesannete puhul? (Oppe-, ainekava)

Mida soovitakse kirjutamistilesannetega saavutada? (Valjundid)

2 Tarniga tahistatud ja sulgudesse pandud kisimused ja méarksdnad on autoril lisatud intervjuu ldbiviimise
sujuvuse tagamiseks.



- Tooge mdni eredam ndide oma praktikast/kogemusest.

- *Missuguseid oskusi need 5.-6.klassi 6pilastes arendama peavad?

Mida te dpilaste kirjutamisiilesannetes kontrollite ja hindate? (Oigekirjaoskus, teksti sidusus,
ainult tlesandele vastavus, kavandamisoskus, arvutis vormistamise oskus)

Millise kirjutamisililesande viimati Gpilastele andsite? Mida on plaanis anda?

Missugustest etappidest koosneb kirjutamisprotsess dpetajate hinnangul?

Millest kirjutamine algab?

Milliseid juhiseid annate kirjutamise alustamiseks? (Kava, &mblik, ajuriinnak)

- Kas Opilastele on alati teema ette antud?

- *Kuidas kaib mdtete koondamine?

- *Kas nad kirjutavad mustandi? Palun selgitage, mis on mustand.

- *Kas olete dpetanud kava koostamist?

Missuguse juhise vdi tddjuhendi saavad dpilased kirjutamisilesande kohta? Mis juhises Kirjas
on? Kas see juhis/todjuhend on dpilasele kéttesaadav? (Kus?)

Millest dpilased kirjutamist alustavad?

- Kuidas suunate dpilast kirjutama?

- *Kuidas t60 edasi 1&heb?

Kuidas lasete dpilastel kirjutusiilesandeid taita? (Kas kasitsi paberil vdi arvutis?)

Kus 6pilased kirjutavad? Koolis voi kodus?

Millega kirjutamisprotsess 16ppeb?

Palun kirjeldage protsessi, kuidas dpilased oma kirjatoodele tagasisidet saavad.

- Mis tagasisidele jargneb, kui kirjutis on valmis saanud? (Hinne, tagasiside, vigade
parandus)

- *Muillal peab dpilane Kirjutist parandama vdi tdiendama?

- *Kes annab dpilase kirjutisele tagasisidet ja millal?

- *Kui nad loevad (ksteise tekste, mis on selle eesmark?

- *Kas Utlete, mida tagasisidestamisel tahele panna?

- *Missugused juhised nad tagasisidestamiseks saavad?

Kuidas on teie hinnangul ajaga muutunud kirjutamise ja kirjutamisilesannete eesméargid?
Kuidas 5.-6.klassi dpilased teie hinnangul kirjutamistilesannetesse suhtuvad? (Miks ei taha

kirjutada? Kas dpilased on 6elnud, miks nad ei taha?)



Aitéh, et ndustusite vastama. Kui teil tekkisid mingid mdtted, mille kohta ma kisimusi el

esitanud, aga tahate kindlasti mainida, siis annan teile sona.
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