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Sissejuhatus

Kéesoleva bakalaureuset6d uurimisobjektiks on eesti keele dppe motivatsioon Eesti

vene dppekeelega koolide dpilaste seas.

Venekeelse hariduse teema on olnud Eestis aktuaalne iile 20 aasta ning jatkuvalt
arutatakse ja uuritakse venekeelse hariduse korraldust ja seda, kuidas vene dppekeelega
koolid valmistavad Opilasi ette eluks Eesti {ihiskonnas. Seoses vajadusega saavutada
vene Oppekeelega koolide Opilaste seas piisav eesti keele oskus edasiseks haridus- ja
tooeluks mindi vene Oppekeelega gilimnaasiumides 2007. aastal iile osalisele
eestikeelsele ainedppele. Nii enne kui ka pirast iileminekut on vene Oppekeelega
koolides uuritud hoiakuid eesti keele ja eestikeelse ainedppe suhtes dpetajate, Opilaste ja

koolijuhtide seas, aga ka keeledppe korraldust ja erinevate dppemeetodite kasutamist.

Bakalaureuset6o kisitleb keeledppe iiht olulist aspekti, nimelt keeledppes osalejate (st
vene koolide Opilaste) motivatsiooni eesti keelt Oppida. Motivatsioon, st inimese
kditumist suunav joud, mojutab oluliselt keeledppe tulemuslikkust. Eesmérgiga vélja
selgitada, miks vene emakeelega Opilased Opivad eesti keelt ja missugused tegurid
mojutavad nende motivatsiooni, analiilisitakse bakalaureusetdos seitset aastatel 2006—
2014 vene oppekeelega koolides teostatud uuringut. Analiiiisi kdigus otsitakse vastuseid
jargmistele uurimiskiisimustele: milleks vene koolide Opilased vajavad eesti keele
oskust, kuidas nad hindavad keeledppe olukorda ja missugused on nende arvates
keeledppe takistavad ja soodustavad faktorid. Kuna analiitisitud uuringutes tldiselt ei
selgitatud motivatsiooni olemust, on bakalaureusetods uuritud ka motivatsiooni madistet

ja kasitletud erinevaid motivatsiooniteooriaid.

Bakalaureusetod koosneb kolmest sisupeatiikist. Esimene peatiikk sisaldab iilevaadet
motivatsiooni késitlustest psiihholoogias ja teise keele Oppes. See peatilkk annab
teoreetilise tausta uuringute analiiiisiks, kuna vene Oppekeelega koolides teostatud
uuringud ei keskendu ainult keeledppemotivatsioonile ning seetdttu ei késitle
motivatsiooniteooriaid pohjalikult. Teine peatiikk annab lithikese iilevaate eesti keele
Opetamisest vene dppekeelega koolides pérast Eesti taasiseseisvumist, 16imitud aine- ja

keeledppe olemusest, lileminekust osalisele eestikeelsele ainedppele vene dppekeelega



giimnaasiumides ja vene koolide Opilaste eesti keele oskusest. Kolmandas peatiikis
analiilisitakse vene dppekeelega koolide Opilaste keeledppemotivatsiooni ning esitatakse
motivatsioonitegurid jagatuna kolme rithma: keeledppija tasand, kooli tasand ja

koolivélised tegurid. Jargnevad t66 kokkuvote, kirjanduse loetelu ja resiimee.

To6 esimese peatiiki olulisemad teoreetilised allikad on Zoltan Ddrnyei (2001) tutvustus
motivatsiooni uurimisest ning A.-M. Masgoreti ja Robert C. Gardneri (2003) meta-
analiilis Gardneri teooriat késitletavatest uuringutest. Teise peatiiki kirjutamisel toetusin
teiste seas Silvi Vare (2004) kisitlusele eesti keele positsioonist vene Oppekeelega
koolides, Peeter Mehisto jt (2008) késiraamatule 10imitud aine- ja keeledppe
meetoditest ning Haridus- ja Teadusministeeriumi (2015b) analiiiisile eesti keele dppest
vene koolides ja ettepanekutele keeledppe tohustamiseks. Kolmanda peatiiki
kirjutamisel kasutasin seitset vene Oppekeelega koolides lébi viidud uuringut, mille
autoriteks on Natalia Vaiss (2009), Katrin Kello (2009), Anu Masso (2009), Anu Masso
ja Katrin Kello (2010), Kristiina Sau-Ek jt (2011), Helena Metslang jt (2013) ning
Birute Klaas-Lang jt (2014).



1. Motivatsiooni olemus ja roll teise keele oppes

Motivatsioon on iiks moistetest, mida kasutatakse sageli inimese kditumise seletamisel.
Motivatsioon kui soov vdi pohjus midagi teha mdjutab oluliselt seda, kuivord edukalt
Opime, missuguseid tulemusi saavutame t60l, kuidas veedame vaba aega (Eysenck
2009: 55). Motivatsiooni olemus on pakkunud teadlastele huvi juba pikemat aega, kuid
vaatamata sellele, ei ole selle ajaga vilja arendatud iiht kindlat motivatsiooni
definitsiooni, vaid eksisteerib rohkesti erinevaid teooriaid ning teadlaste vahel palju
lahkhelisid. See on ka arusaadav, kuna motivatsiooniteooriate eesmirk on secletada,
miks on inimeste kditumine ja motlemine selline, nagu ta on, ja inimloomuse
keerulisuse ja mitmetahulisuse tottu ei saagi olla vastus antud kiisimusele lihtne.
Motivatsiooni uuringutel on suur tdhtsus valdkondades, mille uurimisobjektiks on

inimese kditumine ja dppimine — psiithholoogias ja hariduses. (Dérnyei 2001: 2)

Motivatsioonil on oluline roll selles, missuguseid eesmirke me seame ja mille poole
purgime, kui palju me nende heaks pingutame ja kui palju aega nende saavutamisele
kulutame. Niisiis vastutab motivatsioon kditumise suuna, intensiivsuse ja piisivuse eest.
Motivatsioon on kompleksne seetdttu, et seda suunavad viga mitmekesised eesmirgid,
ja seda kas lilhikese voi1 pikema aja jooksul. Teine asjaolu on see, et motivatsioon
holmab sageli mitmeid protsesse nii kognitiivsel, fiisioloogilisel kui ka psiihholoogilisel

tasandil. (Eysenck 2009: 55)

Zoltan Dornyei (2001: 7-8) on sdnastanud kuus pohilist raskust motivatsiooni uurimise

valdkonnas:

1) teadvustatus/teadvustamatus (ingl consciousness/unconsciousness): kuidas
eristada teadvustatud ja teadvustamata joudude mdju inimese kditumisele;

2) kognitsioon/tundmus (ingl cognition/affect): kuidas seletada kognitiivseid ja
emotsionaalseid mdjusid tihises teoreetilises raamistikus;

3) viahendamine/pohjalikkus  (ingl  reduction/comprehensiveness):  kuidas
teoreetiliselt kasitleda inimk&itumist mojutavaid tegureid kogu nende

mitmekesisuses ja samas vilja valida teooria konstrueerimiseks vaid osa neist;



4) paralleelne paljusus (ingl parallel multiplicity): kuidas arvestada seda, et
inimese kiitumist mojutavad mitmed erinevad joud korraga;

5) kontekst: kuidas selgitada seoseid inimese, tema vahetu keskkonna ja iildisema
sotsiaal-kultuurilise konteksti vahel;

6) aeg: kuidas kisitleda motivatsiooni ajalist moddet.

Jargmistes alapeatiikkides tutvustatakse pohilisi motivatsiooniteooriaid psiihholoogias

ja teise keele omandamise valdkonnas.

1.1. Motivatsiooniteooriad psiihholoogias

Psiihholoogias on kaks pdhilist uurimistraditsiooni, mille raames vaadeldakse inimese
kéditumist erinevatest ldhtekohtadest: motivatsioonipsithholoogias uuritakse kaitumist
seoses motiivide ehk ajenditega, mille 1dhtekohaks on inimese mentaalsed protsessid;
sotsiaalpsiihholoogias asetatakse kditumist sotsiaalsesse ja isikutevahelisesse konteksti

ning uuritakse indiviidi suhtumist (ingl attitude) (Dornyei 2001: 19-20).

1.1.1. Motivatsioonikisitlused motivatsioonipsiihholoogias

Kaasaegset motivatsioonipsiihholoogiat iseloomustab erinevate ldhenemisviiside
tunnistamine ja uurimine ning teooriates keskendutakse motivatsiooni erinevatele
aspektidele (Dornyei 2001: 18). Populaarsematest teooriatest lahtudes voib siiski vélja
tuua viis pohilist tegurit, mis iseloomustavad motivatsiooni kdrgeimat seisu: enda
tajumine kompetentsena, piisava autonoomia olemasolu, viirtuslike eesmérkide
piistitamine, tagasiside saamine ning toetuse saamine teistelt (Walker, Symons 1997:
16-17, viidatud Dornyei 2001: 18 jérgi). Motivatsiooniteooriate pdhiliseks taotluseks on
olnud kindlaks teha piiratud arv motivatsioonitegureid, mille kaudu avalduksid paljud
teised muutujad. Muutujate arvu vdhendamine vdimaldaks ldheneda motivatsioonile
mitte kirjeldavast, vaid teoreetilisest vaatenurgast. Uuemad uurimissuunad poodravad
tahelepanu ka sotsiaalsetele motiividele (ingl social motives) ja motivatsiooni ajalisele

dimensioonile. (Dérnyei 2001: 19)

Ootuste-vairtuste teooriad (ingl expectancy-value theories) on iiks mojukamaid

motivatsioonipsiihholoogia teoreetilisi raamistikke, mille aluseks on ettekujutus sellest,



et inimesed on loomult uudishimulikud ja aktiivsed Oppijad, kes on huvitatud neid
timbritseva keskkonna tundmadppimisest ja raksuste iiletamisest. Lahtuvalt sellest on
teooriate pohiline eesmérk mitte seletada, kuidas motivatsioon tekib ja missugune see
on, vaid vilja selgitada faktorid, mis annavad olemasolevale motivatsioonile suuna ja
vormi. Selles raamistikus késitletakse motivatsiooni kahe pohilise komponendina 1)
indiviidi ootust sellele, kuidas ta iilesandega hakkama saab, ning 2) iilesande vairtust
indiviidi silmis. Kui inimene on kindel, et ta saab {ilesandega hakkama ja selle
1opetamisega kaasnevad positiivsed tulemused, siis on motivatsioon kdrge. Kui aga {iks
komponentidest puudub — inimene hindab edu saavutamist vihetdoendoliseks voi
tilesande viirtus on tema jaoks madal, — siis ei ole tdenéoline, et inimene investeerib
iilesandesse aega ja pingutusi. (Dornyei 2001: 20) Tods késitletud ootuste-véirtuste

raamistikus loodud teooriad on kokkuvétlikult esitatud joonisel 1.

Atributsiooniteooria:
eelnevate kogemuste
analiilis

Enesetohususe teooria:
subjektiivne hinnang oma
voimetele

Edu ootus

Eneseviirikuse teooria:
Saavutusmotivatsiooni enesehinnangu kaitsmine
teooria: edu ootus ja iilesande negatiivsest mojust
vadrtus + saavutusvajadus ja .
hirm labikukkumise ees

Ootuste-vaartuste
teooriad

P

Ulesande viirtuse mudeli neli

komponenti: saavutusvédrtus,
sisemine vadrtus, viline
praktiline véartus, kulu

Ulesande viirtus

Joonis 1. Ootuste-véirtuste teooriad



Uks populaarsem ootuste-viirtuste raamistiku teooriatest on John Atkinsoni
saavutusmotivatsiooni teooria (ingl achievement motivation theory), milles on lisaks
ootuste-véartuste teooria kahele komponendile veel saavutusvajadus (ingl need for
achievement) ja hirm ldbikukkumise ees (ingl fear of failure). Saavutusvajadus on
inimese iiks iseloomuomadusi, mis viitab soovile saavutada korgeid tulemusi nende
endi, mitte véliste stiimulite tottu, ja selline omadus mdjutab inimese kéitumist koigis
eluvaldkondades. Hirm ldbikukkumise ees motiveerib inimest véltima halba tulemust.
Molemad Atkinsoni lisatud komponendid on kasutusel ka praegu mitmetes kaasaegsetes

motivatsiooniteooriates. (Dornyei 2001: 21)

Ootuste-véértuste teooriate raamistikus on mitmed teooriad ldhemalt puudutanud selle
esimest komponenti, s.0 edu ootust. Atributsiooniteooria (ingl attribution theory)
omistab téhtsust sellele, kuidas inimene analiilisib oma eelnevaid kogemusi ja
missugusena ta ndeb oma edu voi labikukkumise pohjusi, ning sellise analiiiisi tulemus
mojutab tugevalt inimese ootusi uute iilesannete sooritamisel. Laéne kultuuris tajutakse
edu voi ebadnne pohjuseid enamasti vdimekusest (ingl ability) ja pingutusest (ingl
effort) sdltuvatena. Kui ldbikukkumise pohjusena ndhakse ebapiisavat voimekust,
mojutab see tulevikus saavutuskditumist negatiivselt, kuna vOimed, erinevalt
pingutusest, ei ole kergesti muudetav faktor. Enesetohususe teooria (ingl self-efficacy
theory) keskendub sellele, kuidas inimesed hindavad oma suutlikkust mingite
iilesannetega hakkama saada ja kuidas selline hinnang mdjutab seda, missuguseid
tegevusi nad valivad ja kui palju nende sooritamisesse panustavad. Madala
enesetdhususe tundega inimestel hdirivad motted oma puudujiikidest ja takistustest
keskendumist iilesande sooritamisele, samas aitab kdrge enesetdhususe tunne séilitada
enesekindlust ja jitkata pingutusi, isegi kui lilesanne ei tule hédsti vidlja. See, kuidas
inimene hindab oma vdimeid, ei ole otseselt seotud tema tegeliku padevusega teatud
valdkonnas, kuna ettekujutus oma vdimekusest kujuneb mitmete informatsiooniallikate
analiiisimise kdigus, milleks on nditeks teiste inimeste arvamused, saadud tagasiside ja
eelnevad kogemused. Eneseviirikuse teooria (ingl self-worth theory) jérgi on iiheks
olulisemaks eesmaérgiks inimese jaoks piiiid sdilitada enesevéirikuse tunnet. See vajadus
pOhjustab mitmete kéitumisviiside kasutamist, mille eesmirgiks on kaitsta inimese

enesehinnangut negatiivse moju eest. Uheks niisuguse kditumise nditeks voib olla see,



kui dpilane ei valmistu piisavalt kontrolltooks ning pdhjendab oma ebaedu ebapiisava
ettevalmistusega. See kahjustab tema enesehinnangut vdhemal méédral kui

labikukkumise pohjendamine enda ebapiisava voimekusega. (Dornyei 2001: 21-23)

Viirtuse komponent on kesksel kohal Ecclesi ja Wigfieldi iilesande véirtuste
mudelis, mille jargi iilesande vdédrtuse madravad neli faktorit: 1) saavutusvéirtus (ingl
attainment value) — kui oluline on teha t66d hésti ja arendada oma oskusi; 2) sisemine
vaartus (ingl intrinsic value) — huvi antud t66 voi oskuste vastu ja tootamisest saadud
nauding; 3) viline praktiline vaartus (ingl extrinsic utility value) — iilesande roll
tulevaste eesmérkide saavutamisel ja elukvaliteedi parandamisel; 4) kulu (ingl cost) —
kui palju ressursse (nt aega) tuleb kulutada iilesande sooritamisele, konkureerivate

tilesannete ja emotsionaalsete kulude ulatus. (Dornyei 2001: 24-25)

Eesmirgi teooriate (ingl goal theories) valdkonna jaoks olid pdhjapanevateks
vajaduste (ingl needs) uuringud (Dérnyei 2001: 25). Uheks neist on Abraham Maslow
(2007: 76-87) vajaduste hierarhia, kus on jérjestatud viis pdhivajaduste Kklassi:
fiisioloogilised vajadused, turvalisuse vajadused (turvatunde, stabiilsuse, struktuuri ja
korra taotlemine), kuuluvuse ja armastuse vajadused, austuse vajadused, eneseteostuse
vajadus. Hierarhia moiste viitab sellele, et kdrgema astme vajadused aktualiseeruvad
siis, kui on rahuldatud madalama astme vajadused, niiteks néljase inimese jaoks on
koige olulisem saada toitu, ning tugeva nilja puhul ei paku mittefiisioloogilised
vajadused sel ajal inimesele huvi, kuna fiisioloogiliste vajaduste rahuldamine on otseselt
seotud inimese ellujddmisega, seetdttu on see prioriteetseim tegevus. Rahuldamata
vajadused on see, mis suunab inimese kditumist, ja vajaduse rahuldamisega vabaneb
energia teiste eesméirkide jaoks. (Maslow 2007: 78-80) Kaasaegsetes uurimustoddes
kasutatakse  vajaduse kontseptsiooni asemel eesmérgi kontseptsiooni, kus
motivatsiooniprotsessi aluseks on see, kuidas eesmérgi omadusi kognitiivselt tajutakse

(Dornyei 2001: 25).

Eesmirgi piistitamise teooria (ingl goal-setting theory) kisitleb eesméarkide mdju
inimese kiitumisele ja motivatsioonile (Eysenck 2009: 70). Parima soorituse tagavad
spetsiifilised ja rasked eesmérgid ning korgem piihendumine eesmarkidele tekib siis, kui

eesmédrk on indiviidi jaoks oluline ja see tundub olevat saavutatav. Eesmirgid



mojutavad sooritust mitmes suunas: nad midravad seda, millele suunatakse pingutusi,
kui kaua ja kui intensiivselt eesmérgi kallal tootatakse. (Locke 1996: 119-120)
Eesmirgi-orientatsiooni teooria (ingl goal-orientation theory) eristab kaht
eesmdrgisaavutamise orientatsiooni: meisterlikkuse orientatsioon (ingl mastery
orientation), kus fookuses on oskuste ja teadmiste omandamine, ning
sooritusorientatsioon (ingl performance orientation), kus Oppimine on téhtis heade
hinnete, avaliku heakskiidu ja tunnustamise saamiseks (Ames 1992, viidatud Dornyei

2001: 27 jargi).

Enesemiiratlemise teooria (ingl self-determination theory) eristab sisemist ja valist
motivatsiooni (ingl intrinsic and extrinsic motivation). Sisemine motivatsioon on seotud
tegevusega, mille olemus tekitab huvi ja naudingut. Vilise motivatsiooni puhul paikneb
kditumise eesmirk véljastpoolt tegevust ning tdhtis on see, missuguseid tulemusi
tegevus toob. Kuigi vélist motivatsiooni, kui inimese tegevuse ajendiks on vilised
stiimulid, peetakse sisemisest motivatsioonist vihem eelistatavaks, ei pruugi véline
motivatsioon halvem olla, kui inimene on vélised stiimulid internaliseerinud ja tunnetab
end protsessis aktiivse osalejana. Kolmas motivatsiooniseisund on amotivatsioon (ingl
amotivation), mille puhul puudub soov voi kavatsus tegutseda. (Ryan, Deci 2000: 55,
61) Enesemaiiratlemise teooria kasutab ka enesemaiératletud (ingl self-determined
intentional regulation) ja kontrollitud tahtlikku regulatsiooni (ingl controlled intentional
regulation) moisteid. Enesemaératletud kéditumise puhul on tegevuse pdhjuseks inimese
valikud, kontrollitud kditumise puhul on reguleerivaks jouks ndustumine voi trots.
Teine oluline mdiste Deci ja Ryani teoorias on inimvajadused. Motivatsiooni, soorituse
ja arengu korgeim seisund on saavutatav siis, kui sotsiaalses kontekstis on vdimalik
rahuldada inimese pohilisi psiihholoogilisi vajadusi. Nendeks on antud teoorias
vajadused kompetentsi, seotuse (ingl relatedness) ja autonoomia (enesemédratlemise)
jarele. Piisava autonoomia olemasolu tagab eneseméératletud regulatsiooni kasutamist.
(Deci jt 1991: 326-328) Kui oppekeskkonnas on Oppijal voimalik votta vastutust
Oppimise eest (s.0 saavutada suuremat autonoomiat), suurendab see sisemist

motivatsiooni ja seeldbi tdhustab ka dppeprotsessi (Dickinson 1995: 171).
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1.1.2. Motivatsioonikiisitlused sotsiaalpsiihholoogias

Sotsiaalpsiihholoogias on vilja arendatud kaks tuntumat teooriat, mis késitlevad seda,
kuidas suhtumine mdjutab inimese kéitumist (Dornyei 2001: 29). Pohjendatud
tegevuse teooria (ingl the theory of reasoned action) késitleb tegevuse pohilise tegurina
indiviidi kavatsust (ingl intention), mida mééravad suhtumine antud kéitumisesse (ingl
attitude towards the behaviour) ja subjektiivne norm (ingl subjective norm), mille all
moistetakse tihiskonna survet mingit moodi kiituda (Ajzen, Fishbein 1980, viidatud
Dornyei 2001: 29 jargi). Planeeritud kéitumise teooria (ingl the theory of planned
behaviour) lisab pdhjendatud tegevuse teooriale veel ithe teguri — tajutud kditumise
kontrolli (ingl perceived behavioural control), mis késitleb seda, kui raske voi lihtne

tundub kéitumise teostamine olevat (Ajzen 1988, viidatud Dornyei 2001: 29 jérgi).

Lisaks nendele kahele kisitlusele eristavad Saksamaa psiihholoogid Heinz Heckhausen
ja Julius Kuhl oma teoorias, mida nimetatakse tegevuse kontrolli teooriaks (ingl action
control theory), kahte motivatsioonifaasi — see, mis on jous enne otsuse tegemist (ingl
predecisional phase) ja parast otsuse tegemist (ingl post-desicional phase). Esimene
faas holmab eesmirgi piistitamist, planeerimist ja kavatsuse moodustamist (ingl
intention formation), teises faasis on eesmérgiks toetada kavatsuse elluviimist ning
kontrollida ja sdilitada motivatsiooni. Selles teoorias on olulisel kohal motivatsiooni
ajaline komponent, kuna eriti dpimotivatsiooni puhul on oluline arvestada seda, et
Opilaste motivatsioonitase varieerub ajas vastavalt sisemistest ja vilistest allikatest
saadud informatsioonile, ning on loomulik kogeda iihe dppekursuse viltel nii korgemat

kui ka madalamat motivatsioonitaset. (Ddrnyei, Skehan 2005: 617)

Siin esitatud teooriatest ilmneb, et motivatsioonipsiihholoogia uuringutes on inimese
kditumist analiilisitud enamasti indiviidist endast l&htudes ja {tldisem sotsiaal-
kultuuriline kontekst on jddnud vajaliku téhelepanuta. 1990. aastatel hakati sotsiaalse
keskkonna mdju rohkem arvestama ja uurima (Dornyei 2001: 30). Uuemateks
uurimisobjektideks on olnud sotsiaalne motivatsioon (ingl social motivation) — ajendite
kogum, mis on seotud indiviidi sotsiaalse keskkonnaga (Weiner 1994, viidatud Ddrnyei

2001: 30 jargi), motivatsiooni kultuurilised aspektid (eriti individualismi ja
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kollektivismi vastandus) ning vanemate, dpetajate, omasuguste grupi (ingl peer group)

ja kooli moju avaldumine dppekeskkonnas (Dornyei 2001: 30-34).

1.2. Motivatsiooniteooriad teise keele/voorkeele! dppes

Motivatsioon on iiks parimaid teise keele omandamise edukuse ennustajaid (Dornyei,
Skehan 2005: 589). Teise keele (K2) oppimine erineb emakeele Oppimisest selles
mdttes, et tihti ei ole see inimese kasvatamise osaks ning seda ei ole vaja suhtlemiseks
vanematega ja sOpradega, vaid teise keele kasutamine voib piirduda koolitundides
osalemisega. Kuna vdorkeelte oskus ei ole kohustuslik, kuigi annab juurde oskusi ja
teadmisi, on teise keele dppimise valdkonnas oluline roll inimese soovil keelt dppida,
s.t. motivatsioonil. (Gardner 2007: 9—10) Samuti erineb K2 dppimine muude kooliainete
omandamisest, kuna keele dppimisega kaasneb paratamatult ka teise kultuuri elementide
avastamine ja omaksvGtmine, mistottu on keeledpe tugevalt seotud sotsiaal-kultuurilise
dimensiooniga. Teise keele Oppimise protsessi sisemisest keerukusest annab aimu

paljude motivatsiooniteooriate olemasolu selles valdkonnas. (Doérnyei 2001: 46)

Kodige mojukamaks motivatsiooniteooriaks teise keele dppimise valdkonnas on Robert
Gardneri motivatsiooniteooria (Dornyei 2001: 46-47). Gardneri sotsiaal-hariduslik
mudel koosneb kolmest pohikomponendist, mille moddtmiseks kasutatakse
Suhtumise/Motivatsiooni Testide Komplekti (ingl Attitude/Motivation Test Battery
(AMTB)):

1) suhtumine éppesituatsiooni (ingl attitudes toward the learning situation), mis
véljendub hinnangutes dppekursusele (ingl evaluation of the course) ja dpetajale
(ingl evaluation of the teacher);

! Teise keele ope (ingl second language teaching) téihendab keeledpet sihtkeele keskkonnas, mis
voimaldab suhelda emakeelekdnelejatega ja kasutada keelt véljaspool tundi. Voorkeeledpe (ingl foreign
language teaching) toimub olukorras, kus Gppija kuuleb ja kasutab keelt enamasti keeletunnis, ja

keelekeskkond véljaspool tundi puudub. (Kikerpill, Kingisepp 2000: 7)
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2) integratiivsus (ingl integrativeness), mille alla kuuluvad suhtumine
sihtkeelekonelejatesse (ingl attitudes toward the target language group), huvi
voorkeelte vastu ja integratiivne orientatsioon;

3) motivatsioon, mille komponentideks on motivatsiooni tugevus (ingl
motivational intensity), suhtumine sihtkeele dppimisse ja soov sihtkeelt dppida.
(Masgoret, Gardner 2003: 124-125)

Nimetatud kolme komponendi korval moddetakse ka orientatsioone — instrumentaalset
(ingl instrumental orientation) ja integratiivset (ingl integrative orientation). Need
eristavad pohjusi K2 Oppimiseks. Integratiivne orientatsioon viitab indiviidi soovile
keele dppimise kaudu ldheneda sihtgrupile ja tdhistab huvi sihtkeelt valdava kogukonna
vastu. Instrumentaalse orientatsiooni puhul omavad keeledppija jaoks suuremat tdhtsust
keeledppega kaasnevad hiived, néiteks parem haridus voi tookoht, ja sihtkeelekonelejate
rihmaga kontaktide loomist ei peeta oluliseks. Orientatsioonid ei ole iiks-lihele
motivatsiooniga seotud: integratiivse orientatsiooni olemasolu ei tdhenda, et inimene on
motiveeritud keelt dOppima. Kuna sotsiaal-hariduslikus mudelis peetakse motivatsiooni
teguriks, mis koige tugevamalt mdjutab saavutusi keeledppe valdkonnas, voib ka
instrumentaalne orientatsioon keeledpet toetada ja lubada saavutada samu voi iseQi
paremaid tulemusi vOrreldes integratiivse orientatsiooniga, juhul kui Oppija
motivatsioon on piisavalt korge. (Masgoret, Gardner 2003: 129) Orientatsioonid
holmavad pohjusi teise keele Oppimiseks ning motivatsioon tdhistab piitidluste
suunamist teise keele omandamisele (Ellis 2000: 509). Kuigi Gardner hoiab oma
teoorias motivatsiooni ja orientatsiooni mdisteid lahus, on neid kasutatud ka
stinoniiimidena, ja nii voib kirjandusest leida integratiivse ja instrumentaalse
motivatsiooni  késitlusi, mille kirjeldused langevad kokku integratiivse ja

instrumentaalse orientatsiooni iseloomustustega (vt nditeks Saville-Troike 2006: 86).

Gardneri mudeli komponentidest késitletakse motivatsiooni kui olulisemat K2 dppe
edukuse mojutajat, ning integratiivsus ja suhtumine Gppesituatsiooni toetavad seda
(Masgoret, Gardner 2003: 128-129). Need kolm komponenti kokku moodustavad
integratiivse motivatsiooni (Gardner 1985, 2000, viidatud Masgoret, Gardner 2003: 128

jargi). Integratiivsus ja suhtumine Oppesituatsiooni on omakorda mdjutatud vastavalt
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kultuurilisest ja hariduslikust kontekstist, ja need mojud avalduvad ka motivatsioonis
keelt oppida ja kasutada (Gardner 2007: 14). Gardneri ja kolleegide ldbi viidud
uuringute metaanaliilis niitas, et kuigi koik mudeli pohikomponendid ning moélemad
keeledppe orientatsioonid on positiivselt seotud K2 dppe edukusega, on motivatsioon
Gardneri mudeli komponentidest kdige tugevamalt seotud teise keele omandamise
edukusega. Gardneri mudel oletab, et teised mudeli komponendid ja orientatsioonid
mojutavad keeledppe edukust motivatsiooni kaudu, ja motivatsiooni on vodimalik
omakorda mdjutada teiste komponentide ja orientatsioonide muutmise kaudu.
Keelekeskkonna (keeledpe teise keele voi voorkeelena) ning vanuse erinevused ei
mdjutanud analiilisi tulemusi olulisel médéral. (Masgoret, Gardner 2003: 156, 158—159)
On tdendoline, et motivatsioon ja saavutused keeledppe alal mojutavad iiksteist: korge
motivatsioon toetab keeledpet, mille positiivsed tulemused toetavad omakorda
motivatsiooni. Seos voib toimida ka vastupidi, kui madala motivatsiooni tdttu ei edene
keeledpe histi, ning tulemuste puudumine veelgi kahandab soovi keelt oppida. (Ellis
2000: 515)

Ootuste-vairtuste teooria elemente on kasutatud Richard Clément'i keelelise
enesekindluse (ingl linguistic self-confidence) kontseptsioonis. Enesekindlus tihendab
tildiselt usku oma voimetesse iilesannetega hakkama saada. (Dornyei 2001: 55-56)
Keeleline enesekindlus tdhendab, et kui multietnilises keskkonnas on K2 wvaldav
kogukond suhteliselt avatud, vdimaldab endaga regulaarselt suhelda ning luua
positiivseid sidemeid keeledppija ja kogukonna vahel, muutub keeledppija sihtkeele
kasutamisel enesekindlamaks. Enesekindluse kasvu mérgivad drevuse vdhenemine ja
tajutud pddevuse suurenemine sihtkeele kasutamise valdkonnas. Nii vdivad
keelekontaktid sihtkeelt kdneleva kogukonnaga soodustada veel iihe motivatsiooniteguri
arengut. (Clément jt 1994: 422—-423) Keeleline enesekindlus on iiks kolmest Clément'i jt
vilja pakutud mudeli komponendist, mis késitleb motivatsiooni vddrkeeledppes
keeletunni kontekstis. Teised mudeli komponendid on integratiivne motivatsioon ja
keeletunni Opikeskkonna hindamine (ingl appraisal of classroom environment).
Clément'i jt arvates mdjutavad nii keeletunni kontekst kui ka keelekontaktid véljaspool
keeletundi keelelist enesekindlust: hea klassidhkkond toetab Opilaste aktiivsust ja

enesekindlust keele kasutamisel, samal ajal mojutavad keelekeskkonnas saadud
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positiivsed vOi negatiivsed kogemused keeledppija kditumist, suhtumist ja edukust

keeletunnis. (Clément jt 1994: 441-442)

Enesemédidratlemise teooriast on teise keele Oppimise valdkonnas leidnud kasutust
sisemise motivatsiooni ja Oppija autonoomsuse (ingl learner autonomy) ideed (Dornyei
2001: 58-59). H. Douglas Brown (2000: 59) véidab sisemise motivatsiooni téhtsusest
radkides, et Oppeprotsessi parandamiseks vOib olla kasulik vilja selgitada Opilaste
sisemised motiivid ja siis kasutada seda teadmist {iilesannete koostamisel: kui
ilesannetel on siigavam seos Opilaste soovide ja eesmarkidega, siis muutuvad {ilesanded
Opilaste silmis iseenesest huvitavaks ja kasulikuks. Uks vdimalus sisemist motivatsiooni
tugevdada on positiivne tagasiside, see on ka ainuke viline mdjutegur, mille toime
sdilib pikema aja jooksul (Brown 2000: 77). Oppija autonoomsuse mdiste vdib
tdhendada nii Oppija suutlikkust Oppida iseseisvalt kui ka suhtumist Sppimisse, kus
dppija vastutab oma dppimise eest (Dickinson 1995: 167). Oppija autonoomsus, mida
iseloomustab Oppija vastutamine oma Opingute eest, Opingute kontrollimine ning
onnestumise/ebadnnestumise seostamine enda tegevusega ja mitte viliste teguritega, on
seotud nii posititvsete Oppetulemustega kui ka suurenenud motivatsiooniga (samas:

173-174).

John Schumanni neurobioloogiline mudel kasitleb K2 omandamist sellest
vaatenurgast, kuidas inimese aju tootleb erinevaid keskkonnastiimuleid ja missugune on
reaktsioon nendele. Sellele protsessile viitab moiste stiimulite tdlgendamine (ingl
stimulus appraisal). (Dornyei 2001: 61) Schumanni mudeli jérgi to6tleb aju stiimuleid
lahtudes viiest kriteeriumist: 1) uudsus (ingl novelty); 2) meeldivus (ingl pleasantness);
3) olulisus eesmargi/vajaduse saavutamiseks (ingl goal/need significance) — kas stiimul
aitab saavutada eesmirki voi rahuldada vajadust; 4) toimetulekupotentsiaal (ingl coping
potential) — kas indiviid arvab, et saab olukorraga hakkama, ja 5) enese- ja sotsiaalne
kuvand (ingl self- and social image) — kas olukord ei ldhe vastuollu tihiskonnanormide
ja indiviidi ettekujutusega endast. Stiimulite tdlgendamine voib olla {iheks jouks, mis
mojutab tegevuse sooritust. (Dornyei, Skehan 2005: 620) Schumanni teooria on huvitav

seetottu, et see annab vOimaluse seostada keele omandamise teoreetilisi mudeleid ajus
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toimuvate fiisioloogiliste protsessidega ning see rohutab emotsioonide olulisust inimese

kaitumises, kaasa arvatud teise keele dppimises (Dornyei 2001: 61-62).

John Schumann on ka akulturatsiooni teooria (ingl acculturation theory) autoriks. See
mudel uurib K2 omandamist sotsiaalses kontekstis ja seda vdhemus- ja enamusrithmade
suhete seisukohalt. Teooria kasutab sotsiaalse kauguse (ingl social distance) ja
psiihholoogilise kauguse (ingl psychological distance) mdisteid kirjeldamaks seda, kui
edukaks osutub enamusriihma keele omandamine vdhemusrithma liikmete poolt —
keeledppija ebapiisavalt tihedad sotsiaal-psiihholoogilised sidemed dominantse
sihtkeeleriihmaga pérsivad teise keele omandamist. Mitmed tegurid mojutavad kaugust
enamus- ja vidhemusriihma vahel, néditeks integratsiooni tiilibid (assimilatsioon,
preservatsioon voi adaptatsioon), voimalused gruppidevaheliseks kontaktiks avalikes
asutustes (nt koolides, kirikutes, ametikohtadel), grupi kokkukuuluvus ja suurus,
suhtumine sihtkeelerithmasse. Schumanni teooria toob teise keele omandamise

uurimises ldhemale indiviidi ja tihiskonna vaatenurga. (Ddrnyei 2001: 72—73)

Istvan Ott6 ja Zoltan Dornyei on vilja todtanud teise keele motivatsiooni
protsessimudeli (ingl process model of L2 motivation), mis integreerib mitmeid
uurimissuundi ja pakub pdhjalikku motivatsioonikésitlust. Kaks pohilist mudeli
dimensiooni on tegevustejada (ingl action sequence) ja motivatsioonilised mdjud (ingl
motivational influences). Tegevustejada dimensioon késitleb seda, kuidas inimese
soovid, lootused ja vdimalused muutuvad eesmirkideks, eesmirgid omakorda
kavatsusteks, kuidas kavatsusi ellu viiakse ja mismoodi toimub sooritatud tegevuste
hindamine pirast tegevustejada loppemist. Motivatsiooniliste mojude iilesanne on
varustada inimest kogu tegevustejada ldbitegemise kestel motivatsiooni ja energiaga.
Motivatsioonilised mojud ei jd4 samaks kogu protsessi viltel: nditeks eesmérkide
seadmise ja tegevuste kavandamise etapil aktualiseerub valiku motivatsioon (ingl choice
motivation), kui aga algab kavatsuse elluviimise protsess ja inimene votab ette
konkreetsed sammud eesmérgi saavutamiseks, toetab teda juba tdidesaatev motivatsioon
(ingl executive motivation). Pidrast seda, kui eesmirk on saavutatud voi tegevus
1opetatud, mojutavad sooritatud tegevuste hindamist atributsioonifaktorid (see,

missugused tegurid inimese arvates olid tema edu/ebadnne pdhjuseks),
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enesekontseptsiooniga seotud uskumused, nt enesekindlus ja enesevairtustunne, ning

saadud tagasiside. (Ddrnyei 2001: 85, 100)
Vahekokkuvote

Kiisimus teise keele dppe motivatsioonist on pakkunud huvi mitmetele uurijatele ja
sellele on lihenetud mitmel moel. Uks mdjukamaid teooriaid teise keele omandamise
valdkonnas on Robert Gardneri mudel, kus Oppija motivatsiooni mojutavad nii
keeledppe situatsioon klassiruumis, suhtumine teistesse keeltesse ja kultuuridesse kui ka
keeledppe eesmdrgid. Richard Clément'i keelelise enesekindluse mdiste rohutab
keelekontaktide olulisust sihtkeelekdnelejatega, et keeledppija vabaneks hirmust keele
kasutamise ees ja muutuks enesekindlamaks. Kontaktid keeledppijate ja
sihtkeelevaldajate rithma vahel on olulised ka akulturatsiooni teoorias, mille jargi
mojutavad keeledppe edukust vdhemus- ja enamusriihma vaheline sotsiaalne ja
psithholoogiline kaugus. On podratud tdhelepanu Oppija sisemise motivatsiooni ja
autonoomsuse olulisusele keeledppes. Neurobioloogilises mudelis iihendatakse keele
omandamise protsessid stiimulite tootlemisega ajus. Teise keele motivatsiooni
protsessimudelis voetakse arvesse seda, et keeledppeprotsess hdlmab mitmeid etappe,
mille kdigus on aktiivsed erinevad motivatsioonilised mdjud. Siin esitatud teooriad on
vaid osa aktiivsest uurimisvaldkonnast, ning motivatsiooni jidtkuv uurimine nii laiemas

mottes kui ka teise keele valdkonnas kindlasti lisab vaatenurki ja 1henemisi juurde.
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2. Riigikeele Ope vene Oppekeelega koolides pirast Eesti

taasiseseisvumist

Haridusel on oluline roll keeleoskuse arengus. Formaalses haridussiisteemis on
voimalik Opetada keelt tervele pdlvkonnale pikemaajalise ja organiseeritud protsessi
kdigus ja selle kaudu mojutada seda, missuguseid keeli ja kui palju iihiskonnas
kasutatakse. Olukorras, kus vdhemuskeelerithma timbritsev keskkond ei soodusta
keeledpet ja vahemusriihma arvukus ning paiknemine vdimaldab siilitada igapievases
suhtluses viahemuskeelt, muutub eriti oluliseks keeledpe koolis. (Vare 2004: 111-112)
Eestis kujunes Noukogude vdimu all olemise ajal olukord, kus venekeelne ja
eestikeelne kool olid iiksteisest lahus, venekeelsed koolid kasutasid iileliidulist
oppekava, kus eesti keele Oppel oli pigem formaalne roll. 1990/1991. dppeaastal dppis
vene Oppekeelega koolides 80 519 dpilast, mis moodustas 36,2% kogu Eesti Opilaste
arvust. Pédrast Eesti taasiseseisvumist 1991. aastal muutunud poliitilistes ja
ithiskondlikes oludes kerkis pdevakorrale vajadus kindlustada vene dppekeelega koolide
vilistlastele piisav eesti keele oskus Eesti iihiskonnas hakkamasaamiseks. (Vare 2004:
11-13) Eesti keele oskuse parandamiseks on Eestis laialdasemalt kasutatud 16imitud

aine- ja keeledpet ning selle iihe variandina keelekiimblust.

2.1. Osaline eestikeelne ainedpe pohikoolis

Eestis omandab pohiharidust umbes 29 000 muukeelset Opilast, millest suurim osa (21
400 ehk 73,5%) opib vene keeles, 5 100 ehk 17,5% osaleb keelekiimbluses ja 2 400 ehk
8,3% omandab haridust eesti keeles (HTM 2015a: 57). Lisaks eesti keele tundidele
Opetatakse paljudes vene Oppekeelega koolides ka erinevaid aineid eesti keeles, kuigi
ainete arv ja eestikeelse ainedppe maht varieeruvad kooliti (Mehisto jt 2008: 12-13).
Eestikeelne ainedpe ei ole pdhikoolis kohustuslik, kuid peaaegu koik vene dppekeelega

pohikoolid dpetavad kasvdi mdnda ainet eesti keeles (HTM 2015b: 1).

Osalist eestikeelset ainedpet nimetatakse Eestis 10imitud aine- ja keeledppeks (LAK-
oppeks). LAK-0pe tdhendab, et ainet ja keelt Opitakse iiheaegselt. LAK-0pe on
eestikeelne vaste mdistele content and language integrated learning (CLIL), mis hakkas
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levima Euroopas 1994. aastal. Tédnapédevases maailmas, kui tihiskonnad ja kultuurid on
tehnoloogia arengu tottu véga tihedalt seotud, voimaldab LAK-Gpe paremini ette
valmistada uue polvkonna Opilasi kaasaegses 10imitud maailmas toimetulekuks.

(Mehisto jt 2008: 10-12)

LAK-0ppe laialdasem kasutuselevott Eestis 1990. aastate algusest oli tingitud
vajadusest tOsta vene Oppekeelega koolide vilistlaste keeleoskustaset, sest ainult eesti
keele tunnid ei voimaldanud seda saavutada. 1990. aastates hakati Opetama osa aineid
eesti keeles Aseri Keskkoolis ja Tartu Annelinna glimnaasiumis, ning hiljem sellist
oppekorraldust voeti kasutusele paljudes koolides. LAK-0ppe elluviimisel on oluline
toetada nii aineteadmiste kui ka keelealaste teadmiste omandamist, millele aitavad kaasa
keeleteadmiste tdiendamine ainetundides ning ainekeele ja -sOnavara Opetamine
keeletunnis. Aineteadmistele ja keeleoskusele lisaks arendatakse ka Opioskusi. LAK-
Oppes pooratakse tdhelepanu Opikeskkonna rikastamisele, eluldhedaste Opimaterjalide

kasutamisele ning Opilaste igakiilgsele toetamisele. (Mehisto jt 2008: 13—14, 34-35)

LAK-0ppe moiste alla kuuluvad mitmed paindlikud Oppevariandid, millest iiks on
keelekiimblus (Mehisto jt 2008: 15). Keelekiimblusprogramm algas Eestis 2000. aasta
septembris mitmete riikide ja asutuste toetusel, sealhulgas kasutati Kanada
keelekiimblusprogrammi rakendamise kogemust (samas: 13). Kanadas kasutati
keelekiimblusprogrammi Gpetamaks inglise emakeelega lastele prantsuse keelt (Vare

2004: 117).

Keelekiimbluse eesmérk on arendada nii emakeele- kui ka sihtkeele oskust, soodustades
niimoodi kakskeelsuse arengut ning kahe kultuuri tundmadppimist (Vare 2004: 119).
Keelekiimblus sobib Eesti konteksti mitmel pohjusel: 1) selle kéigus arenevad heal
tasemel koik keele osaoskused (lugemine, kirjutamine, kdnelemine ja kuulamine); 2)
see sobib keeleoskuse arendamiseks iikskeelses kogukonnas, kus kokkupuude
sihtkeelega on ebapiisav keeleoskuse viljakujunemiseks; 3) programmi ldbiviimine
pohikoolis annab piisavalt aega keeleoskuse vajalikul tasemel kujunemiseks pohikooli

16puks (samas: 117).
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Eesti keelekiimbluseprogramm pakub vene emakeelega lastele varast keelekiimblust
algusega kas lasteaias vOi kooli 1. klassis ning hilist keelekiimblust, mis algab 6.
klassis. Varase tédieliku keelekiimbluse puhul on alguses ainsaks dppekeeleks eesti keel,
vene keelt emakeelena Opetamine algab tavaliselt 2. klassis. Venekeelsete ainete maht
kasvab jark-jargult ning 6. klassis on vene ja eesti Oppekeele osakaal vordne (44%),
12% holmab vodrkeel. Hiline keelekiimblus sisaldab iileminekuperioodi, kus eesti keele
oppekeelena maht on 33%, sellele jargneval perioodil kasvab eestikeelse ainedppe maht
76%ni, ning 9. klassis on eestikeelse ainedppe ja eesti keele maht 60%.
(Keelekiimbluskeskus) Varast téielikku keelekiimblust peetakse kdige edukamaks
keelekiimbluse liigiks mitmel pohjusel: selle kdigus loodav keeledppeolukord sarnaneb
emakeele omandamisega, mis vdimaldab Oppida keele &dra loomulikumal viisil;
keeledppe varane algus aitab tasandada vaimsetest vOimetest tulenevaid erinevusi
Oppetulemustes,  pikendab  keeledpeprotsessi  ning  vOimaldab  saavutada
emakeelekdnelejale 1dhedase hadlduse (Vare 2004: 120-121). Eestis tegutsevast 81st
vene Oppekeelega iildharidusasutusest (EHIS) osaleb varases keelekiimblusprogrammis
26 ja hilises keelekiimblusprogrammis 21 kooli (Keelekiimbluskeskus). Viimase 10
aasta jooksul on keelekiimbluses osalenud GOpilaste arv stabiilselt kasvanud

(HaridusSilm).

2.2. Osaline eestikeelne ainedope giimnaasiumis

1993. aasta pohikooli- ja giimnaasiumiseaduses sitestati kooli oppekeelena eesti keel,
kuid pohikoolis vois dppekeeleks olla ka muu keel, ning sel juhul oli eesti keele dpe
kohustuslik alates 3. klaasist. Sama seaduse alusel maddrati riigi- ja
munitsipaalgiimnaasiumide eesti dppekeelele lileminekuajaks periood 1993-2000. (PGS
1993) Kuigi see ndue oli seaduses sitestatud, ei olnud ette kirjutatud, kuidas eesmérgini
jouda ning kes selle tditmise eest vastutab, mistottu ei olnud voimalik eestikeelsele
Oppele méiratud tdhtajaks iile minna ning 1997. aastal seati uueks tihtajaks aasta 2007
(Vare 2004: 75). 2007. aastal hakkasid vene Oppekeelega riigi- ja
munitsipaalgiimnaasiumid Opetama osa aineid eesti keeles. Alates 2007/2008.

Oppeaastast lisatakse igal Oppeaastal liks Oppeaine eesti keeles, nii et 2011/2012.

20



Oppeaastaks moodustaks vene Oppekeelega glimnaasiumites eestikeelse ainedppe
osakaal 60% Oppemahust. Eestikeelsete Oppeainete hulka kuuluvad Eesti kirjandus,
ithiskonna- ja muusikadpetus, geograafia ning Eesti ajalugu. Eestikeelse ainedppe
peamiseks sihiks on Opilaste eesti keele oskuse paranemine, mis voimaldaks neil jatkata

haridusteed ning osaleda edukalt Eesti t66- ja tihiskonnaelus. (\Vaiss 2009: 288)

Kuigi selline reformivariant oli leebem kui esialgne kavatsus minna iile tdielikule
eestikeelsele giimnaasiumiharidusele, suhtusid vene emakeelega Opilased ning Opetajad
sellesse ikkagi kriitiliselt: nt Natalia Vaissi (2009) vahetult enne reformi kéivitamist
aastatel 2006-2007 l&bi viidud vene Oppekeelega koolide Opilaste ning Opetajate
hoiakute uuringust selgus, et 56% Opilastest (n=815) arvas, et vene Oppekeelega
giimnaasiumis voiks mdningaid aineid dppida eesti keeles, ja ainult 21% soovis dppida
umbes poole ainetest eesti keeles. Piirkondade 1dikes paistsid silma pessimismiga
reformi suhtes Ida-Virumaa ja Harjumaa Opilased, kus reformi pidasid vajalikuks
vastavalt 17% ja 18% Opilastest. Samas ajal iilejadnud Eesti vene dppekeelega koolide

Opilastest pidas reformi vajalikuks 27%. (Vaiss 2009: 293)

Kui positiivsemalt haélestatud opilased sidusid enamasti oma t66- ja eraelu tulevikus
mingil moel Eestiga, siis skeptilisemad tundsid muret venekeelse hariduse tuleviku
pirast ning tajusid, et nende valikuvdimalusi piiratakse. Opilaste muresid reflekteerisid
ka Opetajad: nad kahtlesid, kuivord selline eestikeelne ainedpe tegelikult aitab kaasa
paremale keeleoskusele ning kas on madistlik alustada sellega alles glimnaasiumiastmes,
kuna Opilased astuvad giimnaasiumi pdhikoolis omandatud teadmiste baasil ning piisav

keeleoskus peaks olema saavutatud enne giimnaasiumi minekut. (Vaiss 2009: 293-295)

Aimu giimnaasiumidpilaste hoiakute muutumisest eestikeelse ainedppe suhtes annab
aastatel 2012-2013 labi viidud uuring "Kakskeelne dpe vene Oppekeelega koolides",
mille kdigus uuriti 11.—12. klassi dpilaste, 9.—12. klassis tootavate dpetajate ning kooli
direktorite ja Oppealajuhatajate suhtumist eestikeelsesse ainedppesse ning eestikeelsete
ainete Opetamise protsessi, kasutades selleks anketeerimist, (fookusgrupi)intervjuusid
ning vaatluseid. Intervjuudes mainisid Opilased, et eestikeelsed ainetunnid rikastavad
eestikeelset sonavara, valmistavad neid ette edasisteks Opinguteks Eesti korgkoolides

ning voimaldavad Oppida keelt suhtlemise teel. (Metslang jt 2013: 46, 187) Ainesisus
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valmistasid Opilastele raskusi tundmatud sdnad ning terminid, keerulised dppetekstid,
grammatika ja kirjalik enesevidljendus, vestlustes osalemine ja instruktsioonidest
arusaamine, samas ka olukorrad, kui Opetaja radkis liiga kiiresti voi keeruliselt (samas:
197-199). Vaatamata viljatoodud kitsaskohtadele nentisid uuringu autorid, et
eestikeelne ainedpe on hoo sisse saanud ning koolijuhid ja dpetajad on loonud selleks
head tingimused; Gpilaste suhtumine eesti dppekeelele lileminekusse on positiivsemaks
muutunud ning nad tunnetavad eesti keele oskuse arenemist (samas: 225-226).
Opetajate metoodikaalast ettevalmistust vdiks parandada LAK-Oppe baaskoolituste ja
eesti keele Opetajate tdienduskoolituste korraldamisega ning spetsiaalselt vene
oppekeelega koolidele Oppematerjalide ja -vahendite loomisega. Abi oleks ka
tileriigilisest koostdost, loomaks sidemeid nii Opetajate kui ka Opilaste vahel. (samas:

227-229)

Mitte-cestlaste  suhtumine giimnaasiumireformi oli 2008. ja 2011. aastal
telefoniintervjuu meetodil 14bi viidud TNS Emori (2011: 2, 53) uuringu teemaks. 2008.
aastal pidas tlleminekut eestikeelsele ainedppele Eesti riigi ja iihiskonna jaoks véga
vajalikuks 33% vastanutest ja pigem vajalikuks 39%, 2011. aastal olid vastavad
tulemused (n=774) 22% ja 31%. Vorreldes 2008. aastaga pidasid vastajad 2011. aastal
tileminekut vdhem vajalikuks ka koigi teiste uuringus véljatoodud rithmade jaoks
(iseenda, oma perekonna/lahedaste, eestlaste ja venelaste jaoks). (Emor 2011: 26) 2011.
aastal arvas 41% vastanutest, et lileminekuga kaasnesid suured probleemid, 23% arvas,
et iileminekuga saadakse tldiselt hakkama, optimistlikult hadlestatuid oli keskmisest
rohkem Opilaste ja iilidpilaste seas (samas: 29-30). 2011. aasta uuringus eestikeelse
ainedppe moju hinnates arvati kdige rohkem, et iilemineku tdttu suureneb Opilaste
koormus (viditega olid tdiesti vOi pigem nodus 93% vastajatest) ja halvenevad
aineteadmised (84%). Viitega, et eestikeelne ainedpe parandab Opilaste eesti keele
oskust, olid tdiesti ndus 2008. aastal 58% ja 2011. aastal 34% vastajatest, samas oli
kolme aastaga 8% vdrra kasvanud nende arv, kes tundsid, et eestikeelne ainedpe kujutab
endast ohu vene keele ja kultuuri sdilitamisele Eestis. (samas: 31) Viitega, et
eestikeelsele ainedppele iileminek mojutab positiivselt kogu Eesti ithiskonda, oli tdiesti
ja pigem nodus 2008. aastal 61% ja 2011. aastal 42% vastajatest (samas: 36). Hoolimata
negatiivsemaks muutunud suhtumisest, arvas 2011. aastal 71% kisitletutest (n=800), et
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eestikeelse ainedppe mahtu voiks tulevikus suurendada lasteaedades, 45% arvates voiks
seda teha kutsekoolides. Pohikoolis voiks Oppida rohkem aineid eesti keeles 33%
arvates ja veelgi suurendada ecestikeelse ainedppe mahtu giimnaasiumis soovis 24%
kisitletutest, keskmisest enam avaldasid neid soove vastajad vanuses 15-24 aastat.

(samas: 41-42)

2.3. Eesti keele oskus vene koolide 16petajate seas

Praegu kehtiva pdhikooli- ja giimnaasiumiseaduse alusel on nii pShikoolide kui ka
giimnaasiumide Oppekeeleks eesti keel, kuigi mdlemal juhul on jéetud alles vdimalus
taotleda luba kasutamaks dppekeelena muud keelt, ning muu dppekeelega koolides peab

dpetama eesti keelt 1. klassist. Oppekeeleks on see keel, milles toimub viihemalt 60%

Oppetdd mahust. (PGS 2010)

Riiklike oppekavade eesti keele teise keelena ainekavad pdhikoolile (AK 2011a: 82) ja
giimnaasiumile (AK 2011b: 79) seavad iiheks Oppe-eesmérgiks piisava keeleoskuse
viljakujundamist keelekeskkonnas hakkamasaamiseks ja haridustee jatkamiseks. Nii
pohikoolis kui ka glimnaasiumis eristatakse eesti keele teise keelena Oppeaines kolme
Opitulemuste taset: rahuldav, hea ja véiga hea. Pohikooli III kooliastmes B1.1 taseme
saavutamist koikides osaoskustes (kuulamine, lugemine, rdfkimine ja kirjutamine)
loetakse rahuldavaks Opitulemuseks, taset B1.2 heaks ning taset B2.1 vdga heaks
Opitulemuseks. Giimnaasiumis on rahuldavaks Opitulemuseks B2.1, heaks tulemuseks
B2.2 ja vdga heaks tulemuseks B2.2—C1 taseme saavutamine koikides osaoskustes v.a
kirjutamine, kus vastavad tasemed on B1.2, B2.1 ja B2.2. (AK 2011a: 85; AK 2011b:
80)

Eesti keele oskus venekeelsete pohikoolide vilistlaste seas on jétkuvalt liks valdkond,
mis nduab rohkem tdhelepanu. Haridus- ja Teadusministeeriumi 2015. aasta analiiiisist
selgub, et viimastel aastatel on pohikooli eesti keele eksamil B1-taseme saavutanute
osakaal suurenenud (aastatel 2011-2012 oli see 56%, aastal 2013 — 64%, aastal 2014 —
63%) (HTM 2015a: 59). 2015. aasta pohikooli eesti keele teise keelena Idpueksami

keskmine tulemus oli 67,1%, eksami sooritanutest (n=2531) lahendas vdhemalt 50%
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tilesannetest Oigesti 74% Opilastest ja vdhemalt 75% toost lahendas digesti 46,3%.
Keelekiimbluses osalenud dpilastel (n=389) oli keskmine eksamitulemus 84%, vihemalt
50% toost lahendas digesti 93,8% Opilastest ja vdhemalt 75% vastuseid olid diged
80,2% Oopilastel. Vene dppekeelega koolides dppinud Opilastel (n=2134) oli keskmine
tulemus keelekiimbluses osalenud dpilastega vorreldes 20 punkti jagu madalam (64%),
vihemalt poole to0st lahendas edukalt 70,3% ja vdhemalt kolm neljandikku toost

lahendas digesti 39,9%. (Innove 2015a: 1-2)

Vaatamata Bl-taseme saavutanute osakaalu kasvule, jddb see praegu siiski alla
"Elukestva Oppe strateegias" 2020. aastaks seatud eesmairgile 90%. Haridus- ja
Teadusministeeriumi analiilisis osutatakse vene Oppekeelega pdohikoolide erinevale
tasemele eesti keele dppe tulemuste seisukohalt, mis viitab asjaolule, et eesti keele oppe

korraldus ei ole koolides iihtlane. (HTM 2015a: 59)

Glimnaasiumivilistlaste eesti keele teise keelena oskus on pdhikooli 10petajatega
vorreldes monevorra parem: Innove andmetel oli 2015. aastal eesti keele teise keelena
rilgieksami  keskmine eksamitulemus 76,0 ning B2-taseme saavutas 82%
eksaminandidest (Innove 2015b). Vorreldes varasemate aastatega on ndha keskmise
eksamitulemuse paranemist: nt 2011. aasta vene Oppekeelega giimnaasiumidppurite
eesti keele teise keelena riigieksami keskmine tulemus oli 71,5 punkti (REK 2011), B2-
taseme saavutanute osakaal oli 72% (HTM 2015b: 4). "Eesti keele arengukavas 2011-
2017" on seatud eesmérgiks saavutada muukeelse pohikooli 10petajate seas eesti keele
oskus tasemel B2 ja abiturientidel C1. Eesmérgi saavutamise indikaatoriks on eesti
keele teise keelena riigieksamil B2-taseme saavutanud abiturientide osakaalu
suurenemine 70%ni aastaks 2017. Uheks meetmeks eesti keele oskuse parandamiseks
on vene Oppekeelega pohikoolides osalise eestikeelse ainedppe rakendamine alates
2015/2016. oOppeaastast. (EKAK 2011: 43) Arengukava elluviimise vahearuandest
(EKAKEYV 2015) selgub, et juba aastas 2012 said eesti keele teise keelena riigieksamil
tulemuseks vidhemalt 60 punkti 70,3% abiturientidest. Jargnenud aastatel on tulemus

veelgi paranenud, olles 2013. aastal 71,4% ja 2014. aastal 74,1%. (EKAKEV 2015: 42)

Eesmérgiga rikastada Oppimist ning kohandada Oppeprotsessi nii Opilaste kui ka

Opetajate vajadustele ja voimalustele on Haridus- ja Teadusministeerium eesti keele

24



Oppe tohustamise analiiiisis vélja pakkunud mitmeid meetmeid. Jatkub uute lasteaedade
ja koolide kaasamine keelekiimblusprogrammi ning viie omavalitsuse lasteaedades
algab kahesuunalise keelekiimbluse programm, kus eesti ja vene kodukeelega lapsed
veedavad padeva koos ning vene- ja eestikeelsete tegevuste maht pidevakavas on vordne.
Arendatakse mitmekultuurilise ja -keelelise Oppe kontseptsiooni, et vodimaldada
muukeelsetel lastel edukalt dppida eesti dppekeelega koolis. Uuendatakse eesti keele
kui teise keele ainekava, mille tulemusena peaks suurem osa pdhikooli 13petajatest
saavutama taseme B2.1 (kuulamine, lugemine, rddkimine) ning kirjutamises taseme
B1.2. Valmistatakse ette uus pohikooli 10pueksam, mis voimaldab hinnata Opilaste eesti
keele oskust B1-B2 tasemel, ja uued tasemetdod. Téaiendavalt pannakse suuremat rohku
suhtlusoskuse arendamisele esimeses kooliastmes, digitaalsete Oppelahenduste
loomisele ning eesti ja vene noorte iihistegevuste ja Opilasvahetuse toetamisele. (HTM

2015b: 16-18, 20-21)
Vahekokkuvote

Venekeelse hariduse teema on olnud Eestis aktuaalne juba iile 20 aasta.
Noukogudeaegse eesti ja vene koolide lahusoleku ja puuduliku eesti keele dpetuse tottu
ei olnud vene koolid pérast Eesti taasiseseisvumist valmis iile minema eestikeelsele
iildharidusele. Eesti keele ja eestikeelse ainedppe osakaalu vene Oppekeelega koolides
aitasid suurendada 15imitud aine- ja keeledppe ning keelekiimbluse programmide
rakendamine. Pika ettevalmistuse tulemusena viidi  2007. aastal 1dbi
giimnaasiumireform, millega suurendati jark-jargult glimnaasiumide eestikeelse
ainedppe osakaalu 60 protsendini. Uleminek on valmistanud raskusi nii dpilastele kui
Opetajatele ning iilemineku kdigus on mitte-eestlaste suhtumine giimnaasiumireformi
halvenenud, kuid iileminekuga vahetumalt seotud Opilaste ja Opetajate seas tajutakse
siiski selle vajadust ning tekkinud probleemidele otsitakse lahendusi. PShikoolis ja
glimnaasiumis on eesti keele teise keelena eksamil vastavalt B1l- ja B2-taseme
saavutanute osakaal viimastel aastatel suurenenud. Uhiskonnas jitkub arutelu selle iile,
kuidas eestikeelset Opet tdhusamalt korraldada, et arendada Opilaste nii keele- kui ka
aineteadmisi ning pakkuda iihtset haridusstandardit venekeelsete koolide dpilastele iile

Eesti.
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3. Eesti keele 6ppe motivatsioon

Bakalaureuseto6 kolmandas peatiikis analiiiisitakse tegureid, mis mojutavad eesti keele
Oppe motivatsiooni vene Oppekeelega koolides. Tegurite viljaselgitamiseks analiiiisiti
seitset uuringut ajavahemikust 2006-2014. To66s on piirdutud nende uuringute
analiiiisiga, mis olid 14bi viidud vahetult enne 2007. aasta giimnaasiumireformi algust ja
parast seda. Analiiiisi eesmirk on leida vastused kiisimustele, mis motiveerib vene
koolide oOpilasi eesti keelt dppima, kuidas neile koolis keelt Opetatakse ja kuidas

mojutavad dpilaste motivatsiooni koolivilised faktorid.

3.1. Toos kasutatud uuringute liihiiseloomustus

Tabelis 1 on esitatud uuringute autorid, uurimisobjektid, kasutatud meetodid ja osalejad.
Tabeli andmete pohjal voib Gelda, et nendes uuringutes keskenduti enamasti eestikeelse

ainedppe ja eesti keele Opetamise uurimisele. Uuringute kéigus koguti nii

kvantitatiivseid (kiisitlused) kui ka kvalitatiivseid (intervjuud) andmeid. Kdige rohkem

osalejaid oli Masso ja Kello 2010. aasta uuringus.

Tabel 1. Toos kasutatud uuringute andmed

Uuringu autor(id) | Uurimisobjekt Meetodid Osalejad

ja aruande

ilmumise aasta

Natalia Vaiss (2009) | P&hikooli dpilaste ja | Internetikiisitlus 815 dpilast, 30

Opetajate suhtumine Opetajat
iileminekusse
eestikeelsele
ainedppele
Katrin Kello (2009) Gilimnaasiumi Fookusgrupiintervjuud | 48 dpilast, 26

Opilaste ja dpetajate
hoiakud eestikeelse
ainedppe suhtes

Opetajat, 11 koolijuhti

Anu Masso (2009) Eesti keele opetamine | Kiisitlus 546 opilast + 438
giimnaasiumis ja selle eesti glimnaasiumide
moju dpilastele Opilast

Anu Masso ja Katrin | Valmisolek Kiisitlus 1132 opilast, 683

Kello (2010) iileminekuks Opetajat
eestikeelsele
ainedppele
giimnaasiumis
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Kristiina Sau-Ek jt Hiline keelekiimblus | Kiisitlus 249 opilast, 129

(2011) lapsevanemat
Fookusgrupiintervjuud | 45 opilast, 36 Gpetajat
Helena Metslang jt Eesti keele dpetamise | Kiisitlus 561 dpilast, 298
(2013) tulemuslikkus Opetajat
glimnaasiumis Fookusgrupiintervjuud | 16 opilast, 28

Opetajat, 10
koolijuhtkonna

esindajat
Birute Klaas-Lang jt | Riigieksami Rithmaintervjuud 111 dpilast +
(2014) tulemuste erinevuste opetajad ja kooli
pdhjused pdhikoolis juhtkond

Jargnevalt on uuringute eesmirgid, materjal, meetod ja osalejad kirjeldatud

iksikasjalikumalt.

1) Vene oppekeelega pohikooli opilaste ja opetajate hoiakud eestikeelse ainedppe
suhtes vahetult enne 2007. aasta giimnaasiumireformi algust (Vaiss 2009). Uuringu
eesmarkideks oli vilja selgitada vene Oppekeelega 9. klaaside Opilaste hoiakud
eestikeelse ainedppe suhtes, nende taga olevad pdhjused ja modjutavad tegurid ning
uurida Opilaste ja Opetajate kogemusi eestikeelses ainedppes. Andmeid koguti
ajavahemikul detsember 2006 — mai 2007 internetikiisitluse abil, mis sisaldas nii avatud
kui ka wvalikvastustega kiisimusi. Uuringust votsid osa 24 vene vOi eesti-vene
oppekeelega kooli koik 9. klasside opilased, enamasti vanuses 15-16 aastat ja vene
emakeelega (kokku 815 Opilast: 400 Harjumaalt, 315 Ida-Virumaalt ja 100 teistest
maakondadest; neist 279 eestikeelse ainedppe kogemusega ja 536 mitte). Eestikeelse
ainedppe kogemusega Opilastest on 139 Oppinud pdhikoolis eesti keeles iiht voi kaht
ainet ja 140 mitmeid aineid, 140st 44 olid hilise keelekiimbluse taustaga. Kui valitud
koolis toimus eestikeelne ainedpe ka pohikoolis, siis holmati uuringusse ka 5.-9. klassi

eestikeelse ainedppe Opetajaid (kokku 30 pedagoogi 13 koolist). (Vaiss 2009: 289—-290)

Projekti "Vene laps venekeelse iildhariduskooli eestikeelses oppes'" raames
ilmunud kolm aruannet (Kello 2009; Masso 2009; Masso, Kello 2010). Projekt,
mille viis libi Tartu Ulikool Haridus- ja Teadusministeeriumi tellimusel, kestis neli
aastat (2008-2011) ning seadis eesmargiks uurida eestikeelsele ainedppele iileminekut

vene Oppekeelega gilimnaasiumides Opilaste, Opetajate ja koolijuhtide kogemusi
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analiilisides ning kombineerides kvalitatiivseid ja kvantitatiivseid uurimismeetodeid
(Kello 2009: 4). Selle projekti raames ilmunud alauuringutest kasutatakse t66s kolm

jargmist:

2) 2008. aastal toimunud fookusgruppide analiiiis (Kello 2009). See aruanne sisaldab
2008. aastal toimunud fookusgruppide analiiiisi tulemusi. Uuringu eesmérk oli saada
iilevaade osalejate  hoiakutest eestikeelse Oppe suhtes ning olukorraga
hakkamasaamisest. Tallinnas, Tartus ja Narvas toimunud kolmas fookusgrupis osales
kokku 26 vene Oppekeelega giimnaasiumide vene emakeelega Opetajat, kes olid juba
opetanud voi hakkasid Opetama eesti keeles, sihtriihma ei kuulunud ainult eesti keelt
Opetavad Opetajad. Eesti keeles aineid oOppinud 10.-11. klasside oOpilaste kolm
fookusgrupiintervjuud korraldati eraldi poiste (kokku 21 osaleja) ja tiidrukutega (kokku
27 osalejat). Koolijuhtide fookusgrupiintervjuu (kokku 11 osalejat) toimus Tartus
novembris 2008. (Kello 2009: 3-5, 12-14)

Fookusgruppides toimuv arutelu vOimaldab saada iildpilti sellest, kuidas mingis
tihiskonnariihmas teatud olukordi tajutakse, enda jaoks selgeks tehakse ja
argumenteeritakse; selle tulemus on pigem fookusgrupi osalejate iihislooming ja mitte
iksikisikute isiklike seisukohtade kollektsioon. Andmete kvalitatiivse iseloomu tottu ei
saa hinnata {ihe voi teise seisukoha tegelikku levikut sihtrithmas, eesmérgiks on pigem
kirjeldada mitmekesiseid olemasolevaid vaatenurki ja seisukohti. Fookusgruppide
aruteludes oli pohikeeleks vene keel. (Kello 2009: 5-7, 10)

3) Vene oppekeelega koolide abiturientide eesti keele oskuse kujunemine (Masso
2009). Aruande aluseks on 2008. aasta kevadel teostatud kiisitluse tulemused.
Kiisitlusest votsid osa vene Oppekeelega giimnaasiumide Idpetajad. Kiisitluse
eesmargiks oli vélja selgitada Opilaste arvamus oma valmisolekust dppida eesti keeles,
saada iilevaade koolide kasutatavatest oppemeetoditest eesti keele Opetamisel ning
eestikeelse Oppe mojust Opilaste tulevikule. Uuringu valimis olnud koolid erinesid
suuruse, asukoha ja eksamitulemuste poolest, kokku osales 21 kooli ja 562 dpilast (10
kooli ja 245 dpilast Tallinnast, 8 kooli ja 274 dpilast Ida-Virumaalt ning 3 kooli ja 43
Opilast Louna-Eestist), mitmete ankeetide puuduliku tditmise vOi rikutuse tottu

analiiiisiti  kokku 546 ankeeti 20 koolist. Uuringuga holmati ka eestikeelsete
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glimnaasiumide 438 Opilast, et vdrrelda nende tulevikuplaane venekeelsete
giimnaasiumide l0petajate omadega. Venekeelsete giimnaasiumildpetajate hulgas olid
esindatud nii giimnaasiumi eestikeelse ainedppe taustaga Opilased (396 Opilast) kui ka

need, kes ei olnud giimnaasiumi véltel eesti keeles aineid oppinud (144 Opilast). (Masso

2009: 3-5)

4) Vene oppekeelega koolide valmisolek eestikeelsele giimnaasiumioppele
iileminekuks (Masso, Kello 2010). Aruandes esitatakse 2009. aasta kevadel 1dbi viidud
kiisitluse tulemusi. Uuringus osalesid venekeelsete giimnaasiumide Opetajad ja 11.
klasside opilased. Uuringu valimi moodustasid 683 Opetajat (v.a vene keelt, muid
voorkeeli peale eesti keele ja iiksikuid valikaineid dpetatavad pedagoogid) 40 koolist ja
1132 opilast 38 koolist kolmest proportsionaalselt esindatud piirkonnast — Tallinn, Ida-
Virumaa ja muu Eesti. Uuringu ankeedis olid nii valikvastustega kui ka avatud
kiisimused. Uuringutes osalenud Opetajatest 29% Opetas iihte vOi mitut ainet eesti
keeles, 20% kavatses eestikeelse ainedppega alustada tulevikus ning 43% ei olnud
varem Opetanud ega kavatsenud tulevikus Opetada eesti keeles. (Masso, Kello 2010: 3—

6, 17)

5) Hilise Kkeelekiimbluse méju (Sau-Ek jt 2011). Aruanne sisaldab projekti
"Keelekiimbluse moju hindamise teadusuuring" tulemusi. Projekt teostati hilise
keelekiimblusega (HKK) koolides ajavahemikul 2007-2009. (Sau-Ek jt 2011: 3)
Uuringu eesmérkideks oli saada iilevaade HKK programmi toimumisest, selle
rakendamisega kaasnenud raskustest ning programmi mojust osalejate dpitulemustele ja
hoiakutele. Opitulemuste hindamiseks vdeti aluseks eesti ja vene tavaklasside ja HKK
klasside Opilaste pohikooli matemaatika (336 keelekiimblusdpilast ja 1260 tavaklasside
Opilast) ja eesti keele teise keelena (277 keelekiimblusdpilast ja 556 Opilast

tavaklassidest) l10pueksamite tulemused. (samas: 9, 15-16)

Hoiakute viljaselgitamiseks uuriti, kuidas Opilased ja lapsevanemad suhtuvad hilisesse
keelekiimblusesse ning kuidas hindavad Opetajad programmi toimumist (Sau-Ek jt
2011: 9). Uuringu valimis olid esindatud HKK kolme kohordi koolide opilased,
lapsevanemad ja keelekiimblusdpetajad (esimene kohort (3 kooli) liitus programmiga

2003/2004. Oppeaastal, teine (8 kooli) 2004/2005. Oppeaastal, kolmas (5 kooli)
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2005/2006. Oppeaastal) (samas: 14—15). Ankeetkiisitlusele vastas 249 opilast ja 129
lapsevanemat, kiisitluses ei osalenud selleks ajaks juba pdhikooli 1dpetanud esimese
kohordi Opilased ja nende lapsevanemad (samas: 17, 29). 2008.—2009. aastal viidi 1dbi
ka fookusgrupiintervjuud Opetajate (10 kooli, 36 Opetajat) ja Opilastega (10 kooli, 45
Opilast) (samas: 19-20). Uuringu autorid vaatasid teise keele dpet Spolsky teise keele
Oppimise mudeli kaudu, mis arvestab nii indiviidist ldhtuvaid kui ka sotsiaalsest

keskkonnast tulenevaid mdjusid teise keele dppeprotsessile (samas: 11).

6) Kakskeelne dpe vene dppekeelega koolis (Metslang jt 2013). Tallinna Ulikooli libi
viildud uuringu eesméirgiks oli saada iilevaade eesti keele teise keelena Opetuse
tulemustest vastavalt riiklike Oppekavade sdtestatud eesmaérkidele koolides, kus
oppekeeleks on vene voi eesti ja vene keel. Uuringus osalesid vene dppekeelega koolide
Opilased, eesti keele teise keelena ning eestikeelses ainedppes osalevad Opetajad ja kooli

juhtkond. (Metslang jt 2013: 11-12)

Uuringu kdigus koguti andmeid jargmiste meetoditega: 11.—12. Kklasside Opilaste
anketeerimine (561 osalejat) ja fookusgrupiintervjuud (3 intervjuud, 16 osalejat); 9.—12.
klassides tootavate eesti keele teise keelena ja eestikeelse ainedppe Opetajate
kiisitlemine (vastavalt 118 ja 180 osalejat), fookusgrupiintervjuud (kokku 7 intervjuud,
28 osalejat) ning tunnivaatlused (vastavalt 32 ja 36 tunnivaatlust); intervjuud koolide
direktorite ja Oppealajuhatajatega (10 osalejat). Ankeetides olid nii valikvastustega kui
ka avatud kiisimused. Andmeid koguti ajavahemikul september-oktoober 2012
taismahus 8 koolist (4 Tallinna, 3 Ida-Virumaa ja 1 muu Eestist kool), neist 4 kooli
osales keelekiimblusprogrammis. Eesti keele teise keelena ja eestikeelse ainedppe
Opetajate ankeedid saadeti lisaks ka teistele vene Oppekeelega koolidele. (Metslang jt

2013: 46-48)

7) Arvamusi ja hinnanguid riigikeele oppe korraldamise kohta vene oppekeelega
koolides (Klaas-Lang jt 2014). Uuringu ecesmérgiks oli vilja selgitada pdhikooli
riigikeele eksami tulemuste erinevuste pohjused vene Oppekeelega koolides (Klaas-
Lang jt 2014: 7). 2013. aasta pohikooli eesti keele eksami tulemuste pohjal valiti
uuringusse 10 edukamat ja 10 vdhem edukat kooli. Prooviuuring teostati ajavahemikul

jaanuar-veebruar 2014 kaheksas koolis (4 Tallinna kooli, 3 Ida-Virumaa kooli ja tiks
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kool Tartust). (samas: 9) Pohikooli eesti keele eksami tulemustele tuginedes liigitusid
edukamate pdhikoolide alla {iks Tartu, kaks Tallinna ja iiks Ida-Virumaa kool, vihem
edukate hulgas on kaks Ida-Virumaa ja kaks Tallinna kooli (samas: 11). Uuringus
osalesid 9. klasside Opilased, eesti keele Opetajad ja kooli juhtkond (samas: 9).
Kvalitatiivseid andmeid koguti uuringu raames rithmaintervjuude abil, intervjuude
keeleks oli enamasti vene keel, monede eesti keele Opetajate puhul ka eesti keel.
Rithmaintervjuudest vottis osa kokku 111 dpilast. (samas: 13—14) Kdigi 20 kooli puhul
analiiisiti nende kodulehekiilgi ja seal leiduvaid pohidokumente (nt arengu- ja
oppekavu, pdhikirju), pdorates tihelepanu eesti keele dppe kohale nendes dokumentides

ja keelevalikutele veebilehtedel (samas: 7, 17).

3.2. Eesti keele 0ppe motivatsioon vene oppekeelega koolides

Alapeatiikis on esitatud eesti keele Oppe motivatsiooni mdjutavad tegurid jagatuna
kolme riihma. Esimene riihm on keeledppija tasand, s.o tegurid, mis Ildhtuvad
keeledppijast endast, tema soovidest, eesmarkidest ja eelnevast kogemusest. Teine rithm
on kooli tasand, s.o tegurid, mis on seotud keeledppega koolikeskkonnas, nt dpetaja
tegevused tunnis, kasutatavad keeledppematerjalid ja Spetamismeetodid. Kolmas rithm
holmab kooliviliseid tegureid, kuhu kuuluvad keeledppijat mojutavad vanemate
hoiakud, aga ka laiem iihiskondlik kontekst, nt keelekeskkond ja keeledppe
kohustuslikkus. Jaotus kolme riithma on kujunenud uuringute ldbilugemisel, kui
kirjutasin vilja uuringutes esile tulnud keeledppe motivatsiooni puudutavad tegurid ja
hiljem koondasin need kolme riihma soltuvalt sellest, kas nad olid seotud keeledppija,

keeletunni olukorra voi keskkonnaga viljaspool kooli.

3.2.1. Keeleoppija tasand

Eesti keele oskuse vajalikkus. Natalia Vaissi 1abi viidud uuringus oli 9. klasside
Opilaste soov jétkata Opinguid kdrgkoolis ning jddda Eestisse seotud positiivsema
suhtumisega eesti keeles Oppimisse. Eesti keele dppimise kasu néhti selles, et eesti keele
oskus aitab Oppida korgkoolis ning leida hiljem hea t66koht, monede Opilaste jaoks oli

eestikeelse ainedppe kidigus arenev keeleoskus tdhtis suhtlemiseks eestlastega ning
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kolasid ka eesti keele oskuse ja integratsiooni seosele viitavad seisukohad. (Vaiss 2009:

291, 293)

2008. aasta fookusgruppide analiilisis tuli samuti esile eesti keele oskuse kasu
suhtlemiseks emakeelekonelejatega, edasiseks Oppimiseks Eestis ja hiljem toole
saamiseks. Koikides fookusgruppides, eelkdige aga Opilaste omades, osutati, et eesti
keele Oppe tdhtsus ja motivatsioon soltub sellest, kas oma tulevikku seostatakse Eestiga
vOI mitte, ning soov eesti keel dra dppida oli tugevam nendel, kelle tulevikuplaanid olid
seotud Eestiga. Samuti on vaja keelt osata juhul, kui alustatakse dpinguid Eestis ning
jatkatakse neid vélismaal. Teisest kiiljest vois ka Eestiga oma elu seostav Opilane eesti
keelt mitte véartustada, nditeks kui arvati, et ilma selletagi vdib tookohta leida voi et
erialateadmised kaaluvad puuduliku keeleoskuse iile. Samuti arvati, et eesti keelt voiks
osata sellepérast, et elatakse Eestis ning austusest keele ja kultuuri vastu. (Kello 2009:

17-18)

2008. aastal venekeelsete giimnaasiumide 10petajate seas labiviidud kiisitluse andmetel
sidusid vene koolide 16petajad oma ldhitulevikku enamasti Eestiga, kuigi vorreldes eesti
oppekeelega koolide 10petajatega oli nende seotus Eestiga véiksem: jétkata haridusteed
Eestis soovis 74% vene ja 85% eesti Oppekeelega koolide 1dpetajatest, asuda toole
Eestis vastavalt 45% ja 39%. Jétkata opinguid vélismaal soovis 24% vene ja 16% eesti
Ooppekeelega koolide abiturientidest, leida t66 vélismaal vastavalt 28% ja 12%.
Kaugema tuleviku osas (eelistav elamiskoht 10 aasta pérast) aga paistsid silma sooviga
elada teises Euroopa Liidu riigis ennekdike vene koolide abituriendid (48%, eesti
koolide abiturientide seas 17%), 19% vene koolide 10petajatest soovis elada samas
piirkonnas kui praegu, 14% eelistaks elada mujal Eestis ja 11% mujal vélismaal. (Masso

2000: 43-44)

2009. aastal vene Oppekeelega koolide 11. klasside opilaste kiisitluses (n=1132) olid
vastused tulevikuplaanide kohta jargmise kahe aasta jooksul sarnased: 61% soovis
oppida Eesti korgkoolis, 45% tahaks minna korgkooli vilismaal, Eestis soovis asuda
toole 35% ja vilismaal 36% Opilastest. Eestist jdddavalt dra minna soovis 40%
Opilastest; ajutiselt soovis lahkuda 19% dpilastest. Vene noorte kavatsust minna

vilismaale voib interpreteerida kui noorematele omast soovi kogeda erinevaid kultuure
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ning avastada maailma, samas voib see olla mirk sellest, et vene noorte seos Eestiga on
ndrk. (Masso, Kello 2010: 65-66) Hilise keelekiimbluse uuringus osalenud opilased
tédhtsustasid samuti eesti keele oskust edasiste Opingute, toovoimaluste ja elu jaoks
Eestis (Sau-Ek jt 2011: 56). Opilased suhtusid keelekiimblusesse iildiselt positiivselt
ning pidasid riigikeeleoskust vajalikuks Eestis elamiseks. Opetajate arvates peaks
keelekiimblusprogrammis omandatav keeleoskus aitama Opilastel integreeruda Eesti

kultuuriruumi ja iihiskonda. (samas: 49)

2012. aasta wuuringus soovis 44% (n=550) glimnaasiumidpilastest omandada
korgharidust Eestis (eestikeelsel dppekaval 18%, vene- voi ingliskeelsel oppekaval
26%), 41% soovis minna Oppima vélismaale ja Eestisse mitte naasta, 2% tahtis minna
Oppima vilismaale ja siis naasta Eestisse. Kiisimusele kaugematest tulevikuplaanidest
vastas 47% Kkiisitletutest, neist nidgi 89% oma tulevikku vélismaal ja 11% Eestis.
(Metslang jt 2013: 173) Samas uuringus 79% vastanutest kindlasti vdi pigem ndustus, et
eesti keele oskus aitab hiljem Eestis dpinguid jatkata, 69% arvas, et Eestis elades on
vaja keelt osata, 66% sidus keeleoskuse hea tookoha leidmisega tulevikus, 59% pidas
keeleoskust kasulikuks tutvuste sdlmimiseks, 34% arvas, et neid austatakse keeleoskuse
tottu rohkem ning 27% Opilastele to1 eesti keele Ope rd0mu ja naudingut.
Gilimnaasiumidpilaste kiisitluse klasteranaliilis néitas, et koige rohkem mojutavad
keeledppe motivatsiooni tulevikuplaanid: neil, kes soovisid pérast kooli lopetamist
vilismaale lahkuda ja Eestisse mitte tagasi tulla, oli motivatsioon kdige madalam.
(samas: 177-178) Keeledpetajad nentisid intervjuudes, et paljud Opilased kavatsevad
pérast kooli 10petamist Eestist dra soita ning eesti keelt on neil vaja selleks, et sooritada

eksam ja loputunnistus kéatte saada (samas: 142).

2014. aasta uuringus {itlesid nii edukamate kui ka vihem edukate koolide 9. klasside
Opilased samuti, et eesti keelt Opitakse eesmérgiga sooritada dra eksam ning jétkata
Opinguid giimnaasiumis, kutsekoolis voi iilikoolis ning leida tulevikus parem tdokoht,
moned edukamate koolide Opilased mainisid ka eesti keele valdamise vajadust Eestis
elamiseks ja kodakondsuse saamiseks. Vastustest tuli vélja ka dpilaste arvamus, et ka
hea eesti keele oskusega venelasele eelistatakse Eesti todturul eestlast, seda eriti

riigisektoris, ning et toole saamiseks on keeleoskuse korvalt olulised ka tutvused. Eesti
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keel on Opilaste silmis vdike keel, mille kadu tulevikus on paratamatu. Ka selles
uuringus osalenud 9. klasside Opilastest kavatses suur osa tulevikus elada mones teises

riigis. (Klaas-Lang jt 2014: 33-37)

Identiteet/rahvuskiisimus. Natalia Vaissi uuringust ilmnes, et seoses 2007. aasta
gliimnaasiumireformiga on tekkinud hirm venekeelse giimnaasiumi tuleviku pérast:
monede 9. klasside Opilaste arvates taheti reformiga hévitada venekeelne haridus ja
venelasi assimileerida (Vaiss 2009: 294). 2012. aasta giimnaasiumiopilaste kiisitluse
klasteranaliilis niitas, et on olemas seos eestlastesse suhtumise ja Opilaste
tulevikukavatsuste vahel: eestlasi iseloomustasid negatiivsemalt need, kes soovisid
lahkuda jaddavalt vélismaale. Samas need, kes kavatsesid jitkata haridusteed Eestis
mitte-eestikeelsel oppekaval, iseloomustasid positiivsemalt hoopis venelasi, mis viitab
sellele, et kuigi need Opilased seovad oma tulevikku Eestiga, on nende vene
rahvusidentiteet tugev ja seda véartustatakse. Klasteranaliiiisi tulemusel jagati dpilased
(n=533) nelja riihma soltuvalt nende eesti keele dppe motivatsioonist, suhtumisest
eestlastesse ja venelastesse ning sellest, kus nad kavatsesid opinguid jétkata: kdrgem
keeledppemotivatsioon oli 16imuda (30% vastajatest) ja assimileeruda (25%) soovinud
Opilastel, madalama keeledppemotivatsiooniga paistsid silma kohaneda (15%) ja
lahkuda (30%) soovinud opilased. (Metslang jt 2013: 175-176) 2014. aasta uuringus 9.
klasside Opilaste vastustest intervjuukiisimustele selgus, et Opilaste arvates on
venekeelses koolis dppimine iiks voimalus oma rahvusidentiteet séilitada, mis oleks
eesti koolis dppimisel kadunud. Opilased ei nie vdimalust kaht kultuuri iihendada, ja
iihe identiteedi voi keele eelistamine viib nende arvates teise hddbumiseni. (Klaas-Lang
Jt 2014: 34-35) Samas 2008. aasta vene koolide abiturientide meedia kasutuse analiiiisis
tuli vélja, et vene noored jalgivad nii vene- kui ka eestikeelseid meediakanaleid, kuigi
venekeelne meedia on populaarsem. See vOib tdhendada, et keeleoskuse arenguga ei
pruugi kaasneda iileminekut ainult eestikeelse meedia tarbimisele, ja noorte seos oma

emakeele ja -kultuuriga ei ndrgene. (Masso 2009: 12, 15)

Eesti keele staatus vene ja inglise keele taustal. 2008. aasta uuringus Narva tiidrukute
fookusgrupis toetati pigem inglis- kui eestikeelset Opet, sest eesti keele kasutamise

vOimalused on piiratud, kuid inglise keelt on kogu maailmas vaja ning selle oskus
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voimaldaks hiljem minna 6ppima vélismaale (Kello 2009: 20). 2008. aasta vene koolide
abiturientide kiisitluse analiitisi pdhjal jdreldati, et eesti keele kasutamise levik
viljaspool kooli (nt huviringides, sdpradega suhtlemisel, poes voi tdnaval) voib olla
margiks sellest, et vene noored suhtuvad eesti keelde positiivsemalt ja cesti keele
kasutamise praktiline vdartus laheneb vene keele omale (Masso 2009: 10-11). Inglise
keelele voidakse omistada suuremat tdhtsust peredes, kus vanematel on korgharidus:
sellistest peredest parit Opilased hindasid oma inglise keele oskust vdga heaks (“valdan
vabalt") teiste Opilastega vorreldes 15% sagedamini, kusjuures eesti keele ja teiste

voorkeelte osas ei olnud vanemate haridusel nii tugevat moju (samas: 9).

2009. aasta vene Oppekeelega koolide 11. klasside oOpilaste kiisitlusest (n=1132) tuli
vilja, et eesti keelest rohkem védrtustatakse teiste vodrkeelte oskust: eesti keele oskust
hindas viga vajalikuks 31% ja pigem vajalikuks 40% Opilastest, teiste vodrkeelte oskust
pidas véga vajalikuks 72% ja pigem vajalikuks 23% Opilastest, vastusevariandi "raske
oelda" valis eesti keele vajalikkuse hindamiseks 13% ning vodrkeelte puhul 5%
vastanutest. Piirkondade 1dikes oli eesti keele vajalikkuses veendunud kolmandik Ida-
Virumaa ja Tallinna noori, Louna-Eestis toetas seda seisukohta ligi pool vastanutest.
See néitab, et keeleoskust hindavad vajalikumaks need, kes puutuvad keelega vahetult
kokku iga pédev. (Masso, Kello 2010: 41) Ideaalgiimnaasiumi valides olid Opilaste seas
koige populaarsemad kas ainult vene Oppekeelega giimnaasium (vastusevariandid
"kindlasti seal" ja "vodib-olla ka seal" kogusid mdlemad 38%) ja eesti keele asemel
inglise keele siivadppega giimnaasium ("kindlasti seal" 40%, "vdib-olla ka seal” 41%),
molemad valikud olid populaarsemad noormeeste ning kdrgharidust omandanud isade
laste hulgas (samas: 61-62). 2014. aasta uuringus 9. klasside Gpilaste riihmaintervjuudes
ilmnes, et omavaheliseks suhtluskeeleks eesti ja vene noorte vahel on vilja kujunemas
inglise keel, millel on oluline roll ka popkultuuri vahendamisel ja millega on noortel
rohkem kokkupuuteid kui eesti keelega (Klaas-Lang jt 2014: 28).

Eestikeelse ainedppe mdju eesti keele oskusele ja motivatsioonile. 2008. aastal ldbi
viidud fookusgrupiintervjuudes 6eldi Tallinna ja Narva tiitarlaste riihmas, et eesti keeles
Opetatava aine sisu kohandamine ja lihtsustamine voib iihest kiiljest olla kasulik, kuna

siis on kergem ainest aru saada, teisest kiiljest, kui lihtsustamise kdigus jdéb sisu vihem
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informatiivseks, vOib aine muutuda igavamaks ning oOpilastel kaduda huvi aine ning ka
keele vastu. Fookusgruppides osalenud Gpilased arvasid, et eestikeelse ainedppe kdigus
saab harjutada keelt, tdiendada sOnavara, arendada rddkimisoskust, mille tulemusel
paranevad ka eesti keele aine hinded. Samuti v3ib eestikeelne ainedpe suunata Opilast
hakkama eesti keelt kasutama ning seeldbi teadvustama, et selline oskus on tal olemas.
(Kello 2009: 48, 50-51)

2008. aastal venekeelsete giimnaasiumide 10petajate seas labiviidud kiisitluse andmetel
nimetasid Opilased eestikeelse ainedppe tulemustena koige enam keeleoskusega seotud
edasiminekuid: sdnavara laienemist (75% vastanutest) ning suhtlemisvoime (63%) ja
keele korrektsuse (60%) paranemist, mille tdttu kasutati eesti keelt julgemalt dppimises
(40%) ja viljaspool kooli (38%). Samuti tdheldati huvi suurenemist eesti keele (32%
vastanutest) ja kultuuri (30%) vastu, kuigi oli ka Opilasi, kes viljendasid huvi
vihenemist eesti keele (12%), kultuuri (17%) ja Oppeaine (21%) vastu eestikeelse
ainedppe tagajérjel. (Masso 2009: 38)

Sarnaseid tulemusi andis ka 2009. aasta vene Oppekeelega koolide Opetajate ja 11.
klasside Opilaste kiisitlus, kus 60% Opilastest (n=1132) markis eestikeelse ainedppe
tulemustena paranenud eesti keelest arusaamist, 59% sOnavara laienemist ja 41%
radkimisoskuse paranemist. Selle korval véljendas aga 37% oOpilastest huvi vihenemist
eesti kultuuri, 35% Oppeaine ning 29% eesti keele vastu; huvi suurenemist eesti keele,
Oppeaine ja eesti kultuuri vastu avaldas vastavalt 18%, 15% ja 12% opilastest. (Masso,
Kello 2010: 58) 2008. aastal 1dbi viidud HKK opilaste kiisitluses nimetasid teise ja
kolmanda kohordi Opilased eestikeelse ainedppe positiivseteks tulemusteks samuti
eelkoige keeleoskusega seotud viljundeid: keelest arusaamise paranemist ja sOnavara

laienemist, lugemis-, radkimis- ja kirjutamisoskuse arengut (Sau-Ek jt 2011: 31-32).

Eelneva eesti keele opikogemuse moju keeledppe motivatsioonile. 2012. aasta
uuringust selgus, et Opilaste motiveeritus eesti keelt dppida korreleerus varasema eesti
keele Oppe kogemusega. Giimnaasiumidpilaste kiisitluse klasteranaliilis nditas, et
korgem eesti keele Oppe motivatsiooni tase oli Opilastel, kellel oli olemas eelnev

kokkupuude intensiivsema eesti keele oppega (nt eestikeelne lasteaed, keelekiimblus,
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eesti kool, eestikeelne ainedpe pdhikoolis) ja nendel, kellel olid igapdevased voimalused

praktiseerida keelt viljaspool klassi. (Metslang jt 2013: 58, 178)

3.2.2. Kooli tasand

Keeleoppematerjalid. 2012. aasta uuringu keeledpetajate kiisitluse tulemused néitasid,
et 70% vastanutest olid rahul video- ja audiomaterjalidega, ainesonastikega olid rahul
65% ja toovihikutega 62%, Opikutega 59% ning e-Oppematerjalidega 57%. Intervjuu
kaigus kurtsid keeledpetajad, et glimnaasiumi eesti keele teise keelena opikud ei sisalda
ainekavas vilja toodud teemasid ning et iilesanded ei ole siisteemselt seotud, samuti et
Oppematerjal ei ole huvitav ja on Opilaste jaoks liiga keeruline. Rohkem oldi rahul
pohikooli dpikutega. (Metslang jt 2013: 148-149) Opilaste kiisitluse tulemuste pdhjal
arvas 75% Opilastest, et cesti keele tunnis kasutatavad Oppematerjalid on paraja
raskusastmega, huvitavaks pidas neid 40% Opilastest, kasulikuks keeleoskuse arenguks

67% (samas: 184).

Oppetegevused keeletunnis. 2012. aasta uuringus eesti keele teise keelena dpetajate
ankeedikiisitlusest selgus, et rohkem pdoratakse keeletunnis tdhelepanu kuulamisoskuse
arendamisele, millega enda sonul tegeleb enamasti vdi pigem tihti 90% vastajatest,
lugemisoskuse (88%) ja kirjutamisoskuse (86%) arendamisele. Samuti seletatakse tihti
grammatikat (88%) ja arendatakse sGnavara (94%). (Metslang jt 2013: 127)

Antud uuringu raames kiilastati ka eesti keele kui teise keele tunde, kuid kuna
uuringuga hdlmati ainult 8 kooli ja vaadeldi kokku 32 eesti keele tundi (Metslang jt
2013: 47-48), ei saa tunnivaatluste tulemusi iildistada kogu keeledppeolukorrale. 2012,
aasta uuringus leidis vaadeldud tundides koige rohkem arendamist lugemisoskus
enamasti Opikutekstide lugemise kaudu. Samas véljendasid uuringus osalenud dpilased
fookusgrupiintervjuudes vajadust autentsete (reaalse eluga seotud) tekstide jérele.
Kirjutamisoskuse arendamisel tegeldakse pigem Kkirjalike grammatika- ja
sOnavaraharjutuste sooritamisega ning ei looda erinevaid liike tekste iseseisvalt, samas
kui Opilased sooviksid teha rohkem loova ja praktilisema iseloomuga kirjalikke toid.
Kuulamisoskuse arendamiseks kasutati vaid tihel korral autentset keelematerjali
(liiklusuudist), peamiselt kuulati dpetaja ja kaasdpilaste kdnet. Opilaste arvates vdiks

kasutada rohkem autentse kdne (nt filmid, raadio) kuulamisega seotud iilesandeid.
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Réadkimisoskuse arendamine leidis tundides aset enamasti Opetaja kiisimustele
vastamise ja koha peal jutustamise vOi rithma- ja paaristod vormis, kuid selle kdigus
kasutasid Opilased siiski palju vene keelt. Ka siin véljendasid opilased fookusgruppides
soovi aktiivsemate Oppetegevuste jdrele (nt rolliméngud, dialoogid, klassi ees
esinemine). Vaadeldud tundide grammatikadppe puudujidgiks oli see, et see ei toetanud
osaoskuste arendamist ja oli dpetatud tunniteemast lahus, ka sdnavaradppes oli vihe
uute sonade kasutamist kinnistavaid tegevusi. (Metslang jt 2013: 127-130)
Fookusgrupiintervjuudes nimetasid lda-Virumaalt ja mujalt Eestist périt Opilased
grammatikat kdige raskemaks eesti keele tunni osaks. Ida-Virumaa dpilastele valmistab
muret ka ebapiisav keelepraktika ja keelekeskkonna puudumine, mistottu radkimisoskus

ei arene piisavalt. (samas: 179-180)

Keeledpetajate ankeetkiisitluse tulemuste pdhjal kasutatakse aktiivoppemeetoditest?
koige rohkem riihma- ja paaristood (seda kasutas pigem tihti ja enamasti 86%
Opetajatest) ning rolliménge ja debatte (62%). Harvemini esineb keeletunnis e-Gpet
(vastusevariandi "pigem harva" ja "harva" valis 75% Opetajatest) ja keelekeskkonna
tilesandeid (61%), klassiviliseid tegevusi (76%) ning referaatide ja uurimistoode
Kirjutamist (81%). Samas ei tdhenda aktiivoppe kasutus, et Oppetegevus on ka sisuliselt
efektiivne, nt riihmat66s kasutasid Opilased omavahel suheldes vene keelt ja norgema
keeleoskusega dpilased kippusid jddma tugevamate varju. Uuringu autorid mérkasid, et
kuigi Opilased sooviksid suhelda rohkem eesti keeles, kasutasid nad ise riihmatdos

pigem vene keelt. (Metslang jt 2013: 131-132)

Keeletunnis selgitab Oppijatele tunni Opitulemusi pigem tihti ja enamasti 83%
Opetajatest, tunni eesméirgi 59%, tunnis Opitu votab kokku 79% Opetajatest, 72%
selgitab vilja, mida Opilased juba teavad ja millega on nad kokku puutunud. Need
tegevused aitavad Opilastel jilgida Oppeprotsessi ja eesméirkide saavutamist, annavad
tagasisidet Opetajale ja avavad Opilaste vaatenurga keeledppeolukorrale. Tunnivaatluste
pohjal kasutati neid dppeprotsessi toetavaid meetodeid siiski vihe. (Metslang jt 2013:

134-135) Julgustab ja loob toetava dhkkonna tunnis enda sonul pigem tihti ja enamasti

2 Aktiivoppeks nimetatakse sellist Sppimisviisi, mis kaasab Opilasi Sppetddsse ja stimuleerib neid mitmel
viisil, voimaldab teadmisi erineval moel kasutada ja arendab eluks vajalikke oskusi (nt probleemide
lahendamise, koost6o- ja esinemisoskused) (Metslang jt 2013: 131).
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99% Opetajaid, uusi sonu seletab 93% ja annab konteksti tdhendusest arusaamiseks
89%, konetempot kohandab 87%, keelevigade parandamisega ja dpilaste individuaalse
ndustamisega tegeleb 83% Opetajaid, 52% arvestab {ilesannete jagamisel Opilaste
erinevaid vajadusi. Nendest tegevustest oli tunnivaatlustes kdige rohkem néha positiivse
ohkkonna loomist, vihem selgitati sonu eesti keeles ja parandati keelevigu. (samas:
140-141) Keeletundide vaatlused niitasid, et kaasaegseid vahendeid (nt arvutid,
Internet, e-Oppe materjalid) kasutati tundides védhe, monikord oli selle pdhjuseks

keeledpetajate sdnul kooli ebapiisav tehniline varustatus (samas: 162).

2012. aasta uuringus giimnaasiumidpilaste kiisitluses oli 71% Opilastest ndus voi pigem
ndus véitega, et eesti keele tunnid on kasulikud ja aitavad kaasa keeleoskuse arengule,
meeldivaks hindas tunde 56%, huvitavaks 48% ja kergeks 34% Opilasi, millest jareldub,
et 66% Opilaste jaoks ei ole eesti keele tund piisavalt joukohane (Metslang jt 2013:
179). Opilaste arvates tegeldakse eesti keele tunnis kdige rohkem Kirjutamisega (91%
Opilastest hindas, et sellega tegeldakse enamasti voi pigem tihti), grammatika
Oppimisega (84%) ja sOnavara Oppimisega (76%). Samuti loetakse regulaarselt
Opikutekste ja Oppematerjale (73%). Tundi eesméirgistamist mainis 52% Opilastest,
samas kokkuvotete tegemist, teadmiste ja oskuste arengu analiiiisi ning Opilaste
kaasamist tunnieesmérkide pilistitamisse kasutatakse pigem tihti ja enamasti vastavalt
28%, 26% ja 15% vastanute arvates. Pigem tihti ja enamasti esines eesti keele tunnis
paaristood 64% Opilaste arvates, Opilaste rddkimist tunni véltel opetajast rohkem 49% ja
rithmat6od 43% vastanute arvates. Muid tunni mitmekesistamise votteid (nt ettekannete
ja slaidiesitluste tegemine, klassivélised tegevused, e-Ope, tunniiilesed projektid)
kasutatakse tunnis Opilaste kiisitluse tulemuste pdhjal harva, kuigi Opilastele pakuvad
need tegevused huvi. 45% Opilastest arvas, et eesti keele tunnis saadud teadmisi saab
rakendada ka teistes eluvaldkondades, samas kui 55% ei leidnud, et tunnitegevustest

oleks reaalses elus kasu ja et nad haakuksid Gpilaste eluga. (samas: 180-183)

Keeledpetajate kiisitluses nimetas 83% Opetajatest oma Opetamistod lahtekohaks
opilaste eluga hakkamasaamist, riigieksamite sooritamist nimetas 68%, ainekava 53%,
Opioskuste arendamist 49%. Vaadeldud tundides domineeris siiski ettevalmistus

eksamiteks. (Metslang jt 2013: 166—167) Glimnaasiumidpilaste fookusgrupiintervjuudes
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arvasid ka Opilased, et riigicksamiks ettevalmistamine on paljude tunnitegevuste

labivaks teemaks (samas: 181).

Kuigi suurem osa keeledpetajaid (iile 90%) on ldbinud eesti keele teise keelena
Opetamise metoodika ja aktiivOoppemeetodite koolitused, ilmnes tunnivaatluste kéigus,
et koolitustel omandatud teadmised ja votted ei leia uuringu autorite arvates efektiivset
kasutust keeletunnis (Metslang jt 2013: 144-145). Keeledpetajad nimetasid koolituste
puudujddgina tervikliku siisteemi puudumist Opetatud votete vahel ja koolituste

teoreetilisemat suunda (samas: 147).

2014. aasta uuringus 9. klasside Opilaste intervjuudes viljendati vajadust
kommunikatiivse keeledppe osakaalu suurenemise ja grammatikakeskse Oppe
vihenemise jirele eesmirgiga noorte suhtlemisoskust arendada. Opilaste arvates vdiks
kool korraldada rohkem {ihisiiritusi ja projekte eesti koolidega, kaasa arvatud
oOpilasvahetus. (Klaas-Lang jt 2014: 38-40) Hilise keelekiimbluse uuringus osalenud
Opilaste ja Opetajate intervjuudes mainiti samuti vajadust suurema koostoo jirele vene ja
eesti koolide vahel, et soodustada dialoogi kahe kultuuri vahel ja suhtlemist eesti
koolide opilastega (Sau-Ek jt 2011: 52-53).

Klassiohkkond. Hilise keelekiimbluse uuringus osalenud Opilaste
fookusgrupiintervjuudes mainiti, et suhtumist Opitavasse keelde saab positiivselt
mojutada pingevaba ja sobralik klassidhkkond (Sau-Ek jt 2011: 47). 2012. aasta
uuringus osutasid giimnaasiumidpilaste fookusgrupiintervjuudes eelkdige Tallinna
Opilased, et tunni kulgemine ja selle véljundid sdltuvad palju sellest, kuidas Opetaja
kaitub ja Opilastesse suhtub: positiivselt hinnati Opetaja toetavat suhtumist ja abistamist

muude dppeainete dppimisel ning usaldust dpetajate ja dpilaste vahel (Metslang jt 2013:
180).

Opetaja ja 6pilase motivatsiooni vastastikune méju. Natalia Vaissi 2006.—2007.
aasta uuringus tundsid LAK-dppe Opetajad monikord, et osa lapsi ei soovi dppida eesti
keeles ning lapsevanemate ja teiste Opetajate toetusest jaab vajaka, samuti tekitasid vene
emakeelega Opetajates ebakindlust nende keeleoskus ja aktsent. Positiivselt mojutasid

Opetajate to6indu Opilaste head dpitulemused ning nende huvi keele ja aine vastu. (Vaiss
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2009: 297) 2008. aasta uuringus Opetajate fookusgruppides mainiti, et Opilaste huvi
Oppimise vastu on iiks tegur, mis Opetajate endi motivatsiooni tdstab, samas toodi vélja
ka Opetajate sisemist motivatsiooni ja entusiasmi, mis voOimaldab piihendada todle
rohkem aega, kui seda seaduse jirgi ndoutakse (Kello 2009: 29-30). 2012. aasta uuringu
keeledpetajate kiisitluses mainis 69% Opetajaid, et nende t06 toob neile pigem haid
emotsioone. Nende allikateks olid Opilaste tulemused ja motiveeritus ning hea
ldbisaamine Opilastega. 31% Opetajaid kogus to66] pigem negatiivseid emotsioone, mille
toid Opilaste madal motivatsioon ja distsiplineerimatus ning iilekoormus.
Fookusgrupiintervjuudes ilmnes, et keeledpetajad peavad olulisimaks Opilaste saavutusi,
milleks on tasemet6dde ja eksamite korged tulemused. Uuringu ldbiviijad tdheldasid
fookusgrupiintervjuudes, et moned keeledpetajad ei olnud ise motiveeritud ja neil oli
raske leida oma td0s positiivseid momente. Et keeledpe oleks Opilaste jaoks
kaasahaaravam ja huvitavam, tuleks poorata tdhelepanu ka keeledpetajate

motivatsioonile ning seda toetada. (Metslang jt 2013: 163-164)

2012. aasta uuringu keeledpetajate fookusgrupiintervjuudest selgus, et Opetajate jaoks
on Opilaste motiveeritus eduka keeledppe olulisim tegur, kuigi suur osa Opetajaid ei
teadvusta oma mdju Opilaste motivatsioonile. Kuigi keeledpetajad nimetasid mitmeid
voimalusi ~ Opilaste  motiveerimiseks  (nt  tunnitegevuste ja  metoodikate
mitmekesistamine, Opilaste vOimalustega arvestamine, ihisiiritused eesti dppekeelega
koolidega, Opilaste teavitamine edasistest OppevOimalustest Eestis), olid siiski paljud
veendunud, et kui Opilane ei ole motiveeritud, ei saa kool ega Opetaja midagi selles
olukorras teha. Kuna Opetajatel on péris mitmeid vOimalusi Opilaste motivatsiooni
tunnis toetada (nt kasutades aktiivOppe votteid ja autentseid dppematerjale), on vaja
anda neile vajalikke teadmisi ja oskusi Opilaste motiveerimiseks vastavate koolituste
raames. (Metslang jt 2013: 142—-143) 2014. aasta uuringus osalenud eesti keele Opetajad
nimetasid iiheks enda t60 eesmairgiks Opilaste ja lastevanemate motiveerimist, samas
toodi vilja, et omapoolset panust motiveerimisprotsessi peaksid andma ka riik ja

vanemad (Klaas-Lang jt 2014: 47-48).
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3.2.3. Kooliviilised tegurid

Vanemate hoiakud eesti keele suhtes. 2006.—2007. aasta uuringust tuli vélja, et see,
kuidas 9. klasside Opilased suhtusid tileminekusse osalisele eestikeelsele ainedppele, ja
nende motivatsioon eesti keeles Oppida olid sdltuvuses nende vanemate tajutud

suhtumisest giimnaasiumireformi (Vaiss 2009: 291).

2008. aasta uuringus HKK osalenud Opilaste ja Opetajate intervjuudes tuli vilja
vanemate suhtumine HKK programmi kui iiks Opilaste hoiakuid mojutav tegur, kuna
paljude Opilaste jaoks oli keelekiimbluses osalemine mitte isiklik, vaid vanemate soov.
Keelekiimblusprogrammi valimine vdib osutada, et vanemad viirtustavad eesti keele
Opet, samas vdis nende suhtumine muutuda sdltuvalt laste dpitulemustest. Intervjuudes
osutasid Opetajad, et mdnikord viis vanemate toetuse puudumine lapse lahkumiseni
programmist. Samuti takistas keelekiimbluses osalemist mdnede lapsevanemate
ebapiisav keeleoskus ning arusaam, et Eestis elamiseks ei ole vaja eesti keelt osata.
Opilased mainisid intervjuudes, et eriti programmi alguses oli neil raske, ja siis méngis

véga suurt rolli vanemate ja Opetajate toetus. (Sau-Ek jt 2011: 48-51)

2014. aasta uuringus 9. klasside Opilaste intervjuudes mainisid vihem edukate koolide
Opilased, et nende kodudes eesti keelt peaaegu lildse ei rddgita ja vanemad ei oska
puuduliku keeleoskuse tottu lapsi Opingutes aidata. Vaatamata sellele, suhtuvad
lastevanemad eesti keelde Opilaste arvates positiivselt, kuigi moned peavad olulisemaks
siiski inglise keelt. (Klaas-Lang jt 2014: 31-32) Opetajate intervjuudes viljendatud
arvamused koostoost kooli ja kodu vahel néitasid, et vanemate suhtumine eesti keelde ja
selle tdhtsustamine mdjutab oluliselt Opilase keeleGppemotivatsiooni. Tugevamates
koolides on lapsevanemad toetavamad ja hoiavad end Oppeprotsessiga rohkem kursis.
Modnede perede puhul ei luba majanduslik olukord vanematel rohkem panustada
osalemisse tunnivilistes eesti keele Oppega seotud tegevustes (nt eesti keele ringid,
suvelaagrid, viljasdidud). Samas, kui lapse vanemad on saavutanud materiaalse heaolu
riigikeelt oskamata, voib nende eeskuju kahandada lapse motivatsiooni keelt dppida.
Veel iiks vanematega seotud tegur on see, et mdned pered peavad Eestist lahkumise
plaane, ning selline ebakindlus tuleviku suhtes voib laste keeledppemotivatsiooni

mdjutada. (samas: 45-47)
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Keelekeskkond. 2008. aasta uuringu fookusgruppides osalenud Narva Opilased
osutasid, et eestikeelne ainedpe ei paranda keeleoskust juhul, kui keelekeskkonda ei ole
ning keelt ei saa viljaspool kooli praktiseerida. Tartu poiste fookusgrupis viljendati ka
selliseid seisukohti, et kui dpilane nédeb end tulevikus lavimas venckeelse seltskonnaga,
siis el ndegi ta eestikeelses ainedppes suurt olulisust, kuna tal on vaja teada ainet ja
termineid vene keeles, ja isegi vdimalik tookoht eestikeelses keskkonnas ei suudaks

venekeelse suhtlusringkonna olulisust vdhendada. (Kello 2009: 18-20)

Hilise  keelekiimbluse mdju  uuringus  osalenud  Opetajate  ja  Opilaste
fookusgrupiintervjuudes tundsid paljud osalejad, et laiema keelekeskkonna puudumisel
véljaspool klassiruumi vdivad tunnis saadud teadmised keeleoskuse arengut mojutada
ebapiisaval midral. Suhtlemisvdimaluste nappust viljaspool koolitundi tédheldasid mitte
ainult Ida-Virumaa oOpilased ja Opetajad, vaid suurem osa fookusgrupiintervjuudes
osalejatest. Parema keelekeskkonna loomiseks klassis on oluline nii Opetajate
ettevalmistus kui ka tunnis kasutatav metoodika. (Sau-Ek jt 2011: 43-44, 47) Kui
keelekeskkond koolitunnis on ebapiisav, tuleb Opilastel otsida keelekontakte véljaspool
kooli. Uheks keelepraktika vdimaluseks Tallinna dpilaste jaoks oli t66] kdimine kooli
korvalt, mis andis vOimaluse suhelda eeslastest kolleegidega mitteformaalses
keskkonnas ja tdnu sellele suhtlemisoskust parandada, ning suhtlemine eestlastest

sOpradega. (samas: 55)

2012. aasta uuringus osalenud lda-Virumaa keeledpetajad tdid samuti vilja, et
puudulikust keelekeskkonnast tulenevalt ei saa Opilaste eesti keele oskus tohusalt
areneda. Samas nentisid uuringu autorid, et Interneti abil saab luua keeletunnis ka
virtuaalse keelekeskkonna autentsete ajalehetekstide, raadio- ja televisioonisaadetega
ning suunata Opilasi keelekeskkonnas tegutsema viljaspool koolitundi. (Metslang jt
2013: 129, 133) Giimnaasiumidpilaste kiisitlus niitas, et 25% Opilastest kasutab eesti
keelt ainult koolikeskkonnas. Et suurendada Opilaste kokkupuudet eesti keelega, on
uuringu autorite arvates oluline tutvustada neile virtuaalse keelekeskkonna kasutamise
vOimalusi. (samas: 171-172) Fookusgrupiintervjuudes mainisid moned Opilased
eestikeelse ainedppe plussina, et see loob loomuliku keskkonna keele oppimiseks, mis

voib leevendada keelekeskkonna puudumist néiteks Ida-Virumaal (samas: 187).
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2014. uuringu autorid tdid samas vélja, et ka puudulikus keelekeskkonnas voib keelt
edukalt omandada, tuues niditena Narva Humanitaargiimnaasiumi, kus vaatamata kooli
asukohale enamasti venekeelses keeleruumis on Opilased saanud eesti keele eksamil
korgeid tulemusi. Siiski ka selle kooli dpilased puutusid eesti keelega kokku enamasti
koolitunnis. (Klaas-Lang jt 2014: 27) Tartu ja Tallinna koolide Opilased saavad
praktiseerida keelt keelekeskkonnas sagedamini kui Ida-Virumaa koolide opilased, kelle
voimalused keelt kasutada véljaspool kooli on napimad (samas: 29). Vihem edukate
koolide oOpilased kurtsid, et keeletunnis keskendutakse rohkem grammatikale ning
vihem suhtlemisoskusele, mis teiste keelekontaktide puudumisel ei arene piisavalt
(samas: 31). Vihem edukate koolide Opilased arvasid ka, et kdige olulisem eesti keele
Opet takistav tegur on suhtluskeskkonna puudumine, mida aitaks leevendada tihedam
labikdimine eesti Oppekeelega koolidega. Eesti keele dpetajate sonavottude analiiiisist
ilmnes, et vene noored suhtlevad kooliviliselt enamasti venelastega ja vene keeles.

(samas: 40, 43)

Sund eesti keelt/eesti keeles oppida. 2008. aastal toimunud fookusgrupiintervjuudes
avaldati seoses eestikeelsele ainedppele {ileminekuga arvamust, et iilemineku
sunniviisilisus vois tekitada Opilastes vastumeelsust iilemineku suhtes, samal ajal olid
moned Opilased seisukohal, et niisugune viline surve ongi hea, kuna see ei jita muid
valikuid kui keeledppega alustada (Kello 2009: 27-28). 2008. aasta venekeelsete
giimnaasiumide l0petajate seas ldbiviidud kiisitluse iihes osas, kus Opilased andsid
riigile soovitusi seoses eestikeelsele Oppele ilileminekuga, oli mone sonavotu puhul
tunda, et sellist iileminekut tajutakse kui survet keelt dppida, ja mone Opilase arvates
voiks riik taotleda hoopis seda, et inimesed ise sooviksid keelt dppida. Mdned dpilased
osutasid ka sellele, et niisuguse iilemineku tulemusena kaob vene koolide eripédra.

(Masso 2009: 81-82)

Hilise keelekiimbluse moju uuringus Opetajate ja Opilaste intervjuudes tdid mitmed
Opilased vilja, et monel juhul ei saanud nad valida, kas osaleda keelekiimbluses voi
mitte (nt terve klassi iilemineku puhul keelekiimblusele), ja hiljem pidid rahulolematud
opilased kooli vahetama; samuti vOiks mone Opilase arvates jddda alles valik, kas

Oppida eesti vOi vene keeles. Kui keelekiimblusklassi komplekteerimisel ei valitud
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ainult tugevamaid Opilasi, raskendas dpilaste erinev keeleoskustase Opetajate tood. (Sau-
Ek jt 2011: 49-50) 2012. aasta uuringus intervjueeritud koolijuhtide jaoks tulenes
eestikeelsele ainedppele iilemineku vajadus kohustusest seadust tdita, moned
véljendasid rahulolematust ka 60% ndude rangusega (Metslang jt 2013: 205-206).
2014. aasta uuringus mérkasid ka modned 9. klasside Opilased, et keeledppe
pealesurumine tekitab protesti ning riik voiks jétta keeledppe vabatahtlikuks (Klaas-
Lang jt 2014: 39-40). Samuti jagas iiks Opetaja intervjuus tdhelepanekut, et eesti keele

oppe pealesundimise tottu on vihenenud huvi keeledppe vastu (samas: 48).

3.2.4. Kokkuvéote eesti keele 0ppe motivatsioonist

Eesti keele Oppe motivatsiooni mojutavaid tegureid kokku vottes vOib oelda, et
keeledppija tasandil on Opilastel pigem instrumentaalne kui integratiivne keeledppe
orientatsioon. Vene Oppekeelega koolide dpilased vairtustavad eesti keele oskust, kuna
see aitab jitkata Opinguid Eesti haridusasutustes ning leida hiljem parem tddkoht.
Integratiivset orientatsiooni on ndha vihe, selle avaldumiseks voib pidada mone Gpilase
viljendatud ootust, et parem eesti keele oskus vdoimaldaks luua kontakte eestlastega,
saada kodakondsust ja Eesti lihiskonnas tdiedigusliku litkmena tegutseda. Sisemist
motivatsiooni keelt dppida voib mérgata 27% Opilaste puhul, kes 2012. aasta uuringu
andmetel kogesid eesti keelt Oppides rddmu ja naudingut (Metslang jt 2013: 177).
Klaas-Lang jt (2014) uuringus olid riigikeele eksami tulemuste poolt nii vdhem
edukamate kui ka edukate koolide Opilased pigem instrumentaalselt orienteeritud, mis
vOib osutada, et instrumentaalne orientatsioon iseenesest ei pruugi hea keeleoskuse
kujunemist takistada ja keeledppe edukust voivad mojutada teised faktorid. Voib delda,
et haridustee jitkamise ja karjddri edenemisega seotud eesmairgid on Opilaste jaoks

piisavalt tdhtsad, et keeledppemotivatsiooni toetada ja suurendada.

Mairkimisvadrne osa Opilasi ei seo oma elu tulevikus Eestiga, mille tottu vdivad nad
pidada eesti keele oskusest tdhtsamaks voorkeelte, eriti inglise keele oskust, mis vdib
olla kujunemas ka suhtlemiskeeleks eesti ja vene noorte vahel. Eesti keele dpet voib
takistada ka selle tajutav oht vene identiteedi piisimise jaoks, kuna, nagu osutavad 2014.
aasta uuringu autorid, on mitmekeelelise ja -kultuurilise identiteedi kontseptsioon vene

Opilaste jaoks harjumatu ja eesti keele Oppega nédhakse kaasnevat vene identiteedi

45



kahjustamist (Klaas-Lang jt 2014: 36). Kuigi seoses eestikeelse ainedppega mainisid
Opilased sageli keeleoskuse parenemist, vihenes monel Opilasel eestikeelse ainedppe
kdigus huvi eesti keele ja kultuuri vastu. Selle pohjuseks voivad olla eestikeelsele
ainedppele ilileminekuga kaasnenud raskused. Eelnev eesti keele Oppe kogemus on
seotud Opilaste kdrgema motivatsiooniga keelt dppida, kuigi siin on raske elda, kas
eesti keele Oppe kogemus on suurendanud motivatsiooni, voi kalduvad niigi
motiveeritud Opilased teistest rohkem otsima ja kasutama keeledGppevoimalusi

(Metslang jt 2013: 178).

Kooli tasandil voivad dpilaste huvi keeledppe vastu mojutada nii keeleGppematerjalid
kui ka tunnitegevused ja Opetaja suhtumine. 2012. aasta uuringu andmetel pidas
neljandik Opilasi keeledppematerjale liiga keeruliseks, 60% pidas neid ebahuvitavaks
(Metslang jt 2013: 184). Rahulolu keeletunniga ei ole samuti viga kdrge: umbes pool
Opilastest pidas keeletundi meeldivaks ja huvitavaks, samas kaks kolmandikku
Opilastest arvas, et keeletund on liiga raske (samas: 179). Keeletundides on levinud
opikutekstide lugemine, kirjalike harjutuste tegemine ning grammatika ja sOnavara
Oppimine, ning keeledpetajate jaoks on oluline valmistada Opilased ette riigieksamiks.
Keeletunni tegevustest rddkides soovisid Opilased rohkem aktiivseid Oppimistegevusi
(nt rithmatood, ettekanded, koolivilised projektid, e-Ope) ja et tunnis Opitu ning
kasutatud Opematerjalid oleksid rohkem seotud eluga véljaspool klassiruumi. Keele
osaoskuste arendamise seisukohalt soovisid Opilased rohkem voimalusi praktiseerida

suhtlemisoskust tunnis, suheldes nii omavahel kui ka dpetaja ja tunni kiilalistega.

Opetajal on oluline roll positiivse ja sdbraliku klassidhkkonna loomisel, mis vdib
keeledpet soodustada. Vastastikuse usalduse loomisel on tdhtis Opetaja toetav ja
tihelepanelik suhtumine &pilastesse. Opetajate jaoks on Opilaste motivatsioon kdige
olulisem keeledppe edukust mdjutav tegur, samas ei tunneta moned Opetajad oma
tegevuste olulisust Opilaste motivatsiooni tekitamiseks ja toetamiseks. Tunnitegevuste
mitmekesistamine ning tunni eesmérkide ja tulemuste sdonastamine vdivad suurendada
Opilaste Opihuvi, kaasata neid rohkem Gppimisprotsessi ning aidata neil keeleoskuse

arengut jélgida.
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Kooliviliste tegurite hulgas mdjutavad Opilasi tugevalt vanemate hoiakud ja
keelekeskkond. Vanemate hoiakuid eesti keele suhtes vdib uuringute analiilisi pdhjal
iseloomustada kui tldiselt positiivseid, kuigi leidub ka eesti keele oppe vajalikkuses
kahtlevaid lapsevanemaid ja neid, kes téhtsustavad eesti keelest rohkem teisi voorkeeli.
Keelekeskkond on eriti probleemiks Ida-Virumaa, aga ka Tallinna Opilaste jaoks.
Opilased viljendasid muret, et keele praktiseerimisvdimaluste puudumine viljaspool
kooli voib keeleoskuse arengut pidurdada. Valdavalt venekeelses suhtluskeskkonnas on
koolitunnid sageli ainsaks kohaks, kus oOpilased eesti keelega kokku puutuvad.
Voimatus eesti keelt emakeelekdnelejatega praktiseerida ja keelekeskkonnas viibida
voib takistada Opilastel keelelise enesekindluse arenemist. Keelelise enesekindluse tdus
aitab vabaneda teise keele kasutamisega kaasnevast drevusest ja soodustada
keeledppemotivatsiooni suurenemist. Seetottu on oluline keskenduda keeletunnis
rohkem suhtlemisoskuse arendamisele eriti puudulikus keelekeskkonnas elavate Opilaste
puhul. Samuti voib uuringute autorite arvates olla abi keskkonna loomisel eestikeelse
meedia (ajalehed, raadio- ja televisioonisaated) tutvustamisest tunnis ja sellega seotud
koduiilesannete andmisest. Mdne Opilase puhul v3ib motivatsiooni kahandada tajutav

riigipoolne surve keelt dppida ja Oppekeele valikuvdoimaluste piiramine.
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Kokkuvote

Kéesolevas bakalaureusetods uuriti eesti keele Oppimise pohjusi vene Oppekeelega
koolide Opilaste seas. To0 eesmérgiks oli vilja selgitada, mis motiveerib vene koolide
Opilasi eesti keelt dppima ning missugused tegurid mdjutavad keeledppemotivatsiooni.
Eesmirgi tditmiseks uurisin motivatsiooni teoreetilisi késitlusi ning teoreetiliste
teadmiste baasil vaatlesin motivatsiooni vene Oppekeelega koolides teostatud
uuringutes. Analiiisitud uuringute pdhjal voib Oelda, et Opilaste motivatsioon on
mitmetahuline ja seda mojutavad nii keeledppija kogemused eesti keele dppimisega,
tulevikuplaanid ja eesti keele positsioon teiste keelte seas kui ka keeledppekorraldus
keeletunnis, vanemate suhtumine eesti keele Oppimisse ning vdimaluste olemasolu

vahetuks kokkupuuteks keelega.

Motivatsioon vastutab selle eest, kuidas me kiitume, missuguste eesmérkide poole
plrgime ja kui palju pingutusi nende saavutamisele kulutame. Psiihholoogiateooriates
on motivatsioonile ldhenetud erinevatest vaatenurkadest. Ootuste-véartuste teoreetilise
raamistiku alus on oletus, et inimkéditumine sdltub sellest, kas inimese arvates on tal
vOoimalik eesmérgi saavutada ja kui tdhtsaks ta eesmirgi saavutamisega kaasnevat
vadrtust peab. Saavutamismotivatsiooni teooria lisab nendele kahele kriteeriumile
saavutamisvajaduse, kus eesmirgiks on head tulemused soltumata tegevuse olemusest,
ja hirmu lédbikukkumise eest, mis suunab pingutusi mitte eesmérgi saavutamisele, vaid
ebadnnestumise véltimisele. Atributsiooniteooria jargi mdjutab kiitumist see, kas
inimene omistab eelnevat kogemust analiilisides tidhtsust endast sdltuvatele (nt pingutus)
voi vilistele (nt voimekus) teguritele. Enesetohususe teooria késitleb seda, kuidas
inimene hindab oma vdimet iilesandega hakkama saada. Enesevédrikuse teoorias
mojutab kditumist inimese soov kaitsta oma enesehinnangut. Eesmirgiteooriad
keskenduvad sellele, kuidas eesmérgi omadused mojutad sooritust. Enesemaératlemise
teooria eristab inimesest endast ldahtuvat soovi midagi teha (sisemist motivatsiooni) ja

tegutsemist viliste asjaolude sunnil (vélist motivatsiooni).

Teise keele omandamise valdkonnas on motivatsioonil oluline roll, kuna on leitud, et
see ennustab histi keeledppe tulemuslikkust. Ka selles valdkonnas on mitmeid

motivatsioonikisitlusi. Uks mdjukamaid on Robert Gardneri sotsiaal-hariduslik mudel,
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mille kolmeks komponendiks on &ppija suhtumine keeledppeolukorda, avatus teiste
keelte Oppimise ja sihtkeeleriihma suhtes (integratiivsus) ja soov keelt Oppida
(motivatsioon). Olulised on ka keeledppe eesmérgid ehk orientatsioonid -
instrumentaalselt orienteeritud keeledppija jaoks on keel vahendiks mingi teise eesméargi
saavutamiseks, integratiivselt orienteeritud dppija sooviks on parema keeleoskuse abil
laheneda sihtkeelt konelevale riihmale. Gardneri mudel podrab tdhelepanu nii
hariduslikule kui ka kultuurilisele keeledppe komponendile. Richard Clément kisitleb
olulise motivatsiooniallikana keelelist enesekindlust, mis kujuneb keeledppija
suhtlemisel sihtkeelekdnelejatega ja mis voib omakorda mdjutada keeledppija kéitumist
keeletunnis. Erinevad uurijad on podranud tdhelepanu ka sisemise motivatsiooni ja
dppija autonoomsuse kontseptsioonidele. Oppija autonoomsus on eneseméiratlemise
teooria pohjal arendatud mdiste, mis tdhendab Oppija suutlikkust iseseisvalt
oppeprotsessi juhtida ja vastutada tulemuste eest. Teise keele Oppele on ldhenetud ka
neurobioloogia seisukohalt, néditeks John Schumanni mudelis, kus kéitumise mojutajaks
peetakse ajus toimuvat véliste stiimulite hindamist ja reaktsiooni nendele. Sotsiaalse
konteksti tdhtsust keeledppes rohutab akulturatsiooniteooria, mille jérgi toetab keeledpet
viahene kaugus ning piisavalt tihe ldbikdimine vdhemus- ja enamusrithma vahel. Teise
keele motivatsiooni protsessimudelis eristatakse keeledppes mitmeid etappe, mis
holmavad eesmirgi pistitamist, selle elluviimist ja tulemuste hindamist, ning nendel
etappidel on jous erinevad motivatsioonilised mdjud, mis hoolitsevad protsessi

elushoidmise eest.

Eestis on eesti keele teise keelena Oppimine olnud aktuaalseks teemaks juba
paarkimmend aastat. Pirast Eesti taasiseseisvumist 1991. aastal tousis paevakorrale
vene koolide Opilaste ebapiisava eesti keele oskuse probleem, kuna Noukogude ajal
toimunud formaalne eesti keele dpe ei taganud Spilastele tihiskonnas hakkamasaamiseks
vajalikku keeleoskust. Olukorra paranemiseks voeti kasutusele keele ja aine samaaegse
Opetamise meetodid (16imitud aine- ja keeledpe ning keelekiimblus). Juba 1993. aastal
kavandatud muukeelsete giimnaasiumide iileminek eesti Oppekeelele algas alles 2007.
aastal, ning 2011/2012. dppeaastaks Opetati vene glimnaasiumides aineid eesti keeles
60% mahus. Vaatamata pikale ettevalmistusajale, oli iileminek raske nii Opilaste kui

Opetajate jaoks, ning mitte-eestlaste suhtumine tileminekusse on selle kdigus muutunud
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skeptilisemaks. Opilased ja dpetajad teadvustavad siiski iilemineku vajadust ja piiiiavad
uue olukorraga kohaneda. Viimase viie aasta jooksul on pohikooli ja giimnaasiumi
10puks vastavalt B1- ja B2-taseme saavutanud Opilaste osakaal kasvanud. Et voimaldada
Opilastel saavutada osaline B2-tase juba pohikooli 10puks, mida praecgu ndutakse
giimnaasiumi 10pus, kavatsetakse uuendada pdhikooli eesti keele teise keelena ainekava

ning toetada jétkuvalt eesti keele dpet erinevate meetmetega.

To60s analiiiisitud seitsme uuringu tulemuste pohjal voib Gelda, et vene koolide dpilased
opivad eesti keelt eelkdige pragmaatilistest ehk instrumentaalsetest eesmérkidest
lahtudes: hea keeleoskus vdimaldab astuda korgkooli ja olla edukas té6turul.
Instrumentaalsed eesmirgid on Opilaste jaoks olulised ja motiveerivad. Esineb ka
seisukohti, et keeleoskus aitab luua sidemeid eestlastega voi osaleda Eesti kultuuri- ja
iihiskonnaelus. Uhe uuringu tulemuste pdhjal oli umbes kolmandik dpilasi ka sisemiselt
motiveeritud keelt oppima, kuna eesti keele Ope t0i neile rd0mu ja naudingut. Eesti
keele oskuse véartust voib dpilaste silmis kahandada teiste voorkeelte (eelkdige inglise
keele) tugevam positsioon ja suure osa Opilaste kavatsused Eestist lahkuda kas ajutiselt
vOi jdddavalt. Eestikeelne ainedpe omas keeleoskuse arendamise seisukohalt tldiselt
positiivset moju, kuigi mone Opilase puhul vihenes selle tagajirjel huvi eesti keele ja
kultuuri vastu. Keeledppemotivatsiooni vdivad toetada eelnevad edukad kokkupuuted
eesti keele Oppega, nt lasteaias voi keelekiimblusprogrammis. Kuna umbes neljandik
oOpilasi kasutab eesti keelt ainult koolitunnis, on oluline pdorata tihelepanu keeletunni
korraldusele, dppematerjalidele ja nende mdjule motivatsioonile. Opilased sooviksid
keeletunnis rohkem huvitavaid ja elulisi Gppematerjale ning traditsioonilistele Opetajast
lahtuvate tegevuste kdrvale rohkem aktiivseid dOppemeetodeid, kus Spilastel on voimalik
suhelda, jagada oma arvamust ning olla kaasatud Oppeprotsessi. Motivatsiooni v3ib
soodustada ka see, kui Opilased rddgivad kaasa tunni eesmirkide piistitamises ja
mdtestavad enda jaoks tunnitegevusi. Opilaste vanemad enamasti toetavad eesti keele
Oppimist. lda-Virumaa ja Tallinna Opilaste puhul on probleemiks keelekeskkonna
puudumine, mis péarsib Opilaste arvates suhtlusoskuse arengut. Et suurendada
kokkupuudet eesti keelega ja seeldbi kasvatada keelelist enesekindlust, voib uuringute
autorite arvates kasutada internetikeskkonna vdimalusi ning soodustada eesti ja vene

noorte suhtlemist erinevate projekti korraldamise ja opilasvahetusega.
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Motivation to learn Estonian among pupils at Russian-

language schools. Summary

The purpose of this bachelor's thesis is to understand what motivates pupils in schools
where Russian is the language of instruction to learn Estonian, and what factors
influence their motivation. To find answers to these questions, seven studies conducted
in Russian-language schools between 2006 and 2014 are analysed, and based on this
analysis various motivational factors are divided into three groups: language-learner
level, school level and factors outside of school.

This bachelor's thesis consists of an introduction, three main chapters, a conclusion,
references and an English summary. The first chapter contains a brief overview of the
main theories of motivation in psychology and the area of second language learning.
The need to search for additional information about the essence of motivation and its
various conceptualisations arises from the fact that the studies that have been carried out
in Russian-language schools did not focus exclusively on the motivational aspect of
language learning, and therefore generally did not discuss concepts of language learning
motivation. The second chapter contains background information that aims to provide a
better understanding of the teaching of Estonian in Russian-language schools. It
describes various methods of teaching Estonian to non-native speakers, particularly
content and language integrated learning (CLIL) and language immersion. The
outcomes of Estonian language learning as reflected in the results of the state
examination in basic and upper secondary schools are also discussed. The third chapter
contains an overview of the purposes, methods and participants of the analysed studies,
and presents three levels of motivational factors based on the said studies: language

learner level, school level and factors that are not related to the school.

The analysis of studies shows that pupils in Russian-language schools are, to use Robert
Gardner's terminology, instrumentally orientated to learn Estonian: they see it as a
means to obtain higher education and to be successful in working life. The integrative
orientation, as reflected in the desire of the language learner to become closer to the

target language community, appears to be less important. The desire to leave Estonia
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temporarily or permanently is prevalent among the pupils, and the knowledge of other
foreign languages, especially English, is sometimes considered more important than that
of Estonian. The effect of the CLIL on language learning motivation seems to be
ambivalent in upper secondary schools: it increased an interest in the Estonian language
and culture in some students and decreased it in others. There seems to be a positive
correlation between the previous experience with Estonian language learning (e.g. in
kindergarten or while participating in language immersion) and the level of students'
motivation to learn Estonian. On the school level, pupils would like to add to traditional
language class activities (e.g. reading textbooks, completing exercise books, answering
teachers' questions) and more student-orientated activities, such as work in groups,
presentations and extra-curricular activities. Pupils consider language class materials
and language classes in general to be boring, and they do not feel that classroom
activities are important for their lives outside school. Students would also like to devote
more time to the development of their conversational skills. Of out-of-schools factors,
students' parents' attitude to learning Estonian and the presence of the language
environment seem to be important. Parents of students mostly support their children in
learning Estonian. An insufficient Estonian-language environment is an issue for pupils
in schools located in the parts of Estonia that have a large percentage of Russian-
speaking inhabitants — lda-Virumaa and to a lesser extent Tallinn. The absence of an
Estonian language environment can obstruct the development of linguistic self-
confidence and negatively affect the development of the ability to speak Estonian. The
authors of studies see the introduction of an Internet-based language environment and
the increase in contact between Russian and Estonian schools as a way to compensate
for an inadequate language environment. Additionally, the pressure to learn Estonian
perceived by some pupils in the implementation of Estonian-language instruction in

upper secondary schools can result in a diminished motivation to learn the language.

In conclusion, the motivation of pupils studying in Russian-language schools to learn
Estonian seems to be multifaceted and affected by a number of variables. A broader
picture of the motivation to learn Estonian can be obtained by analysing more studies or
conducting a survey that focuses predominantly on this important component of

language learning.
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