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Sissejuhatus

Viimastel aastakiimnetel on Eesti koolisiisteemis toimunud mitmeid muutusi.
Muutused ei ole jatnud puudutamata ka vene dppekeelega koole. Vorreldes eesti
oppekeelega koolidega on nende eripdraks just muutused eesti keele dpetuses. See on
valdkond, mille areng muukeelses koolis oli ja on riiklikult tdhtis ning pakub laiemat
huvi. Eesti keele voorkeelena dpetamise traditsioonid on lithikesed ja selle efektiivsusele
ja innovaatilisusele on vihe tihelepanu pooratud. Viimane aastakiimme on toonud vene
koolidesse keelekiimbluse, moodsad keeledppemeetodid ja eestikeelse ainedpetuse.
Paljuski on voetud eeskuju inglise keele kui teise keele Opetusest, aga palju on tulnud
leiutada ka ise, sest keele eripdra seab omad piirangud. Autorid on iiritanud anda ka oma
panuse eesti keele kui teise keele dpetuse arengusse Eesti vene dppekeelega koolides.
Uheks osaks sellest on kiesolev magistriprojekt, mille eesmirk oli luua kaasaegne ja
metoodiliselt pdhjendatud dppematerjal vene kooli 5.klassis eesti keele dpetamiseks.

Magistriprojektil ja dppematerjalidel on kaks autorit. Anne Kaskman on
hariduselt klassidopetaja ning todtab vene dppekeelega koolis keelekiimblusklassides.
Oma dpetajakogemusest ldhtuvalt suudab ta paremini mdista sihtgrupi keelelisi vajadusi
ja médratleda sobivat dppesisu ning keele ja aine I6imimise vdimalusi. Maire Kiippar on
eesti keele kui teise keele Opetaja, kes tootab samuti vene dppekeelega koolis, dpetades
eesti keelt 3.-12. klassis. Tema osaks on olnud jélgida keeledpetuse jatkusuutlikkuse
tagamist ja keele kui siisteemi kujunemise seaduspirasuste jargimist. Materjalide
koostamisel tootasid molemad autorid koigi peatiikkide ja materjali osade kallal.
Magistriprojektis jaotuvad toodiilesanded autorite vahel jargmiselt:

Anne Kaskman — voorkeele Opetamise meetodid ja keelekiimblus; osaoskuste dpetamine.
Maire Kiippar — keele olemus ja keele omandamine; nduded dppekirjandusele; opiku
alusdokumendid, grammatika ja sGnavara dpetamine ning keelekeskkonna iilesanded.
Suur osa projektist valmis siiski autorite {ihisloominguna.

Magistriprojekt sisaldab vene dppekeelega koolide 5-ndale klassile mdeldud eesti
keele oppekomplekti, selle teoreetiliste aluste, iilesehituse ja koostamisel arvestatud

pohimotete kirjeldust.
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Kiesolev t60 koosneb kahest peatiikist. Esimeses peatiikis antakse pdgus iilevaade
keele olemusest, ema- ja voorkeele omandamisest, keeledppe meetoditest ja
keelekiimblusest ning muutunud ndudmistest keeleOppe materjalile.

Teises peatiikis kirjeldatakse Oppematerjali loomisel aluseks olevaid dokumente —
Ooppematerjalide loomise ldhteiilesannet ja riiklikku oppekava eesti keele ainekava;
kirjeldatakse Opiku iilesehitust, osaoskuste, grammatika ja sOnavara dpetamist ning
keelekeskkonna iilesandeid. Lopetuseks tuuakse vilja loodud dppematerjali uudsed
aspektid ning tugevused ja kiisitavused.

Magistriprojekti kidigus loodud eesti keele Oppematerjalid on vene koolides
kasutusel, to6 teoreetilisest osast voiks kasu olla eesti keele kui teise keele dOpetajatele ja

tulevastele dppematerjali koostajatele.
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1. Eesti keele oppematerjali koostamise teoreetilised
lahtekohad

Selles peatiikis késitletakse teemasid: keele olemus, ema- ja voorkeele
omandamine, keeledppe meetodid, keelekiimblus ja sellest tulenevad ndudmised

Oppematerjalile.

1.1. Keele olemus ja emakeele omandamine
Keelt saab klassifitseerida kahel erineval moel — vormi ja funktsiooni jérgi.

Keele neli erinevat vormi on kuulamine, radkimine, lugemine ja kirjutamine.
Suhtlemise seisukohalt on need keelelise suhtlemise osaoskused. Keele dpetamist ongi
traditsiooniliselt defineeritud nende nelja vormi dpetamisena.

Esmased ehk suulised keelevormid on kuulamine ja rddkimine. Neid Opib laps
isegi siis, kui teda keegi teadlikult ei opeta. Teisesed ehk kirjalikud keelevormid on
lugemine ja kirjutamine, mida on vaja spetsiaalselt Opetada.

Kuulamine ja lugemine on vastuvotvad e retseptiivsed keelevormid, sest sonum
voetakse vastu ja sellest saadakse aru kuulamise voi lugemise kaudu. Viljendavad e
produktiivsed keelevormid on ridkimine ja kirjutamine, mille vahendusel toodetakse
sonumit. Vastuvotvad keelevormid sisaldavad jirelikult arusaamise protsessi ja
viljendavad keelevormid loomise protsessi (Donoghue, 1991, 1k 31).

Keelelise suhtlemise osaoskusi on reaalses keelekasutusolukorras iiksteisest raske
eraldada. Tavaliselt sisaldab iga keeleline tegevus vihemalt kolme keelevormi. Seepirast

tuleb keelde suhtuda kui tervikusse, kus osaoskused on omavahel seotud.

Teine viis keele klassifitseerimiseks on klassifitseerimine funktsiooni jéargi.
Selle lahtekohaks on keele vdoime asendada fiiiisilist tegevust. Halliday (1973) eristab
seitset keele funktsiooni:
1. Instrumentaalset keelt kasutatakse oma materiaalsete vajaduste rahuldamiseks.
2. Regulatiivset keelt kasutatakse teiste tegevuse kontrollimiseks ja juhtimiseks.
3. Vastastikuse mojutamise keelt kasutatakse sotsiaalsete tegevuste kédigus vo1

teistega suhtlemiseks peamiselt enda minas selguse saamiseks.
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4. Isiklikku keelt kasutatakse isiklike arvamuste véljendamiseks voi iseendast
radkimiseks.

5. Rikkaliku kujutlusvoimega keelt kasutatakse fantaasia arendamiseks voi maailma
usutavaks tegemiseks.

6. Heuristilist keelt kasutatakse informatsiooni saamiseks ja kiisimuste esitamiseks
ehk vilismaailmast info hankimiseks.

7. Informatiivset keelt kasutatakse teiste informeerimiseks, teadmiste

edasiandmiseks.

Leiwo (1993, 1k 80) poolt lisatud rituaalne keel teeb voimalikuks teatud keeleliste
rituaalide sooritamise.

Opetajal on vaja keelefunktsioone teada, et neid ise dpetamisel teadlikult ja
kohaselt kasutada, aga ka selleks, et arendada Opilaste arusaamist keele funktsionaalsetest

vOimalustest.

Keelelise arengu teooriad

Lev Vogotski (1962) arvates on keeleline areng seotud lapse iildise arenguga.
Motlemise ja keele iihtsus ning mdotlemise sotsiaalne olemus on tema keeleomandamise
kisitluse aluseks. Vogotski arvas, et keel ja motlemine on omavahel tihedalt seotud ning
et keele arengus on oluline koht lapse ja tdiskasvanu suhtel. Ta peab konet eelkdige
kultuuri kandjaks: keel nii talletab kui kannab edasi ajaloolist kogemust ning on
motlemise to0riist. Vogotski teooria kohaselt avaldab kone olulist tagasimdju motlemise
arengule ja koos kone arenguga muutub see iiha enam lapse kditumise juhtijaks. Seda
seisukohta, mille kohaselt kognitiivset arengut nihakse keele kasutamise ja arengu
tagajirjena, nimetatakse lingvistiliseks (viidatud Leiwo, 1993).

Vastupidise ehk kognitiivse seisukoha kohaselt toimub kognitiivne areng enne ja
see mojutab keelelist arengut. Jean Piaget oli pigem selle suuna esindaja. Ta oli
veendunud, et lapse motlemise loogika ja kognitiivsed struktuurid viljendatakse keelt
kasutades, et keeleline areng on intelligentsi arengu tagajirg. (viidatud Krull, 2000).

Piaget™ olulisimaks saavutuseks peetakse kognitiivse arengu staadiumite teooriat.



Keeledpe 7

Peamiseks erinevuseks Piaget” ja Vogotski seisukohtade vahel on nende vaated
keele ja motlemise suhtele. Esimene pidas motlemist (st kognitiivsete skeemide
kujunemist) vaimse arengu seisukohalt olulisemaks kui keelekasutust (st verbaalseid
skeeme) ning keelt pigem motete véljendamise vahendiks kui motlemise vahetuks osaks.
Teine aga oli seisukohal, et keele roll motlemises on palju suurem.

1950-ndate aastate 10pus hakkasid keele arengu teemadel véitlema Burrhus
Frederic Skinner ja Noam Chomsky. Biheiviorist Skinner oli veendunud, et keel, nii nagu
tikskdik milline muu kéditumine, omandatakse operantse ehk vahendatud tingituse 1ibi.
Biheivioristid vdidavad, et lapsed omandavad kiiresti suure hulga kompleksseid
viljendeid, nagu terved fraasid ja laused, imiteerimise teel. Keelenormile vastavad sdnad
ja grammatilised vormid leiavad positiivse vdi negatiivse kinnituse, mis médédrabki nende
omandamise; omandavad operatsioonid on assotsiatiivset laadi (seosed: sdna — objekt,
sona — sona) ning peamised omandamist vajavad keeleiiksused on sdnad (Leiwo, 1993, 1k
42).

Keeleteadlane Noam Chomsky viitis, et keel on unikaalselt inimlik saavutus, mis
tuleneb aju ehitusest ja mis on ajus juba olemas. See viitab selgelt geneetilise faktori
suuremale osale keele kujunemisel, kui seni arvati. Keskendudes grammatikale,
pohjendas Chomsky, et lausete moodustamise reeglid on liiga keerulised, et neid oleks
voimalik lastele dpetada vai lastel endil avastada. Ta pakkus selle asemel vilja, et
koikidel lastel on kaasasiindinud keele omandamise aparaat (language acquisition device
— LAD) e sisemine siisteem, mis vdimaldab neil kohe, kui nad on omandanud piisavalt
sOnavara, kombineerida sonu grammatiliselt sobilikeks, uudseteks véljenditeks ja aru
saada kuuldud lausetest. Kuidas aga suudab iiksainuke LAD toetada laste keele arengut
koikides keeltes kogu maailmas? Chomsky selgitas, et keele omandamise aparaadi sees
on universaalne grammatika ehk sisseehitatud reeglite ladu, millele toetub iikskoik
millise keele omandamine. Kuna LAD on kohaldatud spetsiaalselt keele to6tlemiseks, ei
ole vaja keele struktuuri pohjalikuks omandamiseks kognitiivseid voimeid teadlikult
kaasata. Selle asemel teevad lapsed seda spontaanselt, ainult limiteeritud sisendkeele
baasil. Lapse stinnipirane keeleomandamissiisteem teeb hiipoteese kuuldud kone,
keelelise algmaterjali kohta ning arendab vilja lauseid tdlgendada ja moodustada aitava

keelereeglite siisteemi (grammatika). (Asser, 2003; Krull, 2000; Leiwo, 1993 pdhjal)
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Kuuldu pohjal koostab laps seega keelehiipoteese, mitte ei korda tdiskasvanute
lauseid nagu papagoi. Siin peitubki keele omandamise loomingulisus. Oluline osa
keelelises arengus on uutel, arendavatel hiipoteesidel (grammatikatel), mida
transformatsionalistide arvates saab kirjeldada transformatsioonireeglite siisteemiga.
Vihehaaval muutub lapse grammatika aina sarnasemaks tdiskasvanu omale. Jérelikult ei
ole keele omandamine mitte héélikute, sdnade, moodustiste jne dradppimine, vaid
reeglisiisteemide arenemine.

Koige virskemad teooriad keele arengu kohta rohuvad sisemise eelsoodumuse ja
keskkondliku mdjutuse interaktsiooni. Selle suuna esindajad peavad keele Oppimises

oluliseks sotsiaalset konteksti.

1.2. Voorkeelte omandamise ja opetamise alused

Milleks opetada?

Eri keelte dppimine ja 6petamine on aegade jooksul palju muutunud, sest
pohjused, miks keeli Opitakse, on olnud erinevatel ajalooperioodidel erinevad. Vdorkeeli
Opetati juba Antiik-Kreekas ja -Roomas nii tekstide lugemise kui ka suhtlemisoskuse
arendamise eesmirgil. Euroopas dppisid mungad ladina keelt enne 16. sajandit eelkdige
tekstide lugemise, kirjutamise ja omavahelise suhtlemise eesmirgil, prantsuse keelt Opiti,
et kasutada seda reisidel, sOjavies ja kaubanduses. Ladina keel taandus aegamoodda
kasutusest pikema perioodi jooksul renessansist 19. sajandini, kuid ladina keele
grammatika Oppimine jii alles, olles idealiseeritud kujul eeskujuks koikide keelte
oppimisel. 17. sajandil, jirelreformatsiooni aegu, kui muutus oluliseks piibli tdlkimine
voimalikult paljude rahvaste keeltesse ja misjonitdéo paganlike rahvaste hulgas, said
paljud Aasia, Pohja- ja Louna-Ameerika rahvad endale esimesed grammatikad. Need
kisiraamatud olid koostatud kiill ladina keeles ja ladina grammatikate eeskujul, kuid
polnud mdeldud ainult tdlkimiseks, vaid ka suhtlemise edendamiseks. 17. sajandi
kuulsaimad kirjutised vodrkeeledppe alal parinevad TSehhi péritolu keeleteadlaselt Jan
Komenskylt (Comenius), kes esimesena kirjeldas induktiivset ldhenemisviisi keeledppes.
19. sajandil mdjutasid voorkeeledppe metoodikat oluliselt saksa teadlase Karl Ploetzi

t00d.
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Jargmine suurem muudatus voorkeeledpetuse eesmirkides toimus Teise
maailmasoja jéirel, mil tdnu reisimise ning kultuuri- ja drikontaktide elavnemisele
Euroopas tekkis vajadus voorkeele kdnelemise oskuse jirele (Kingisepp & Sormus
2000).

Tanapéeval itheaegselt toimuvate iileilmastumise e universaalsuse ja
hoimustumise protsessis (Dixon, 2003) on keeledppeski olemas kaks vastandlikku
tendentsi — arvuka konelejaskonnaga keelte moju laienemine (inglise keel lingua
franca na) ja hidbuma kalduvate keelte taaselustamine.

Mida opetada?

Seoses eesmérkide muutumisega on oluliselt muutunud ka dppe sisu. Kui ladina
keele Opetamisel peeti oluliseks grammatikareeglite moistmist ja tekstide lugemist ning
tolkimist, siis elavate keelte puhul on rohuasetus keele grammatilise struktuuri
tundmadppimiselt nihkunud keele funktsioonide mdistmisele ja praktilisele
kasutamisoskusele.

Keeleoskust késitletakse kaasajal laiemalt — suhtluspddevusena (Euroopa
keeledppe raamdokument, 2007, 1k 28). Suhtluspddevus hdlmab kolme komponenti:
keelelist, sotsiolingvistilist ja pragmaatilist. I[ga nimetatud komponent sisaldab teadmist,
oskust ja oskusteavet.

Keelepidevuste hulka kuuluvad leksikaalsed, fonoloogilised, siintaktilised
teadmised ja oskused ning muud teadmised keelest kui siisteemist.

Sotsiolingvistilised piddevused on teadmised ja oskused sotsiaalsetest ja
kultuurilistest tavadest, ithiskonna funktsioneerimiseks vajalike rituaalide ja nende
keelelise viljenduse tundmine. Need mdjutavad eri kultuuride esindajate vahelist keelelist
suhtlemist, isegi kui suhtluses osalejad ei ole mdjust teadlikud.

Pragmaatilised piddevused holmavad keelematerjali kasutamise oskust: teksti- ja
koneaktide loomet. Neid piddevusi mdjutavad samuti vahetu suhtlus ja kultuuriline
keskkond.

Keelehariduse eesmiéirk on muutumas. Selleks ei ole enam lihtsalt ithe, kahe voi
enama keele omandamine iiksteisest eraldi ega mudeliks ideaalne vastavat keelt
emakeelena koneleja. Selle asemel piilitakse arendada keelelist repertuaari, kus igal

keelelisel voimel on oma koht.
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Mida tdpsemalt Gpetada, soltub sellest, millist keeleoskust soovitakse saavutada ja
sellest, kes on dppijad, milline on nende vanus, motivatsioon ja eelnevad Opikogemused.
Samas mdjutavad Oppe sisu nii konkreetse maa iildised riiklikud hariduspoliitilised
suundumused kui ka voorkeeledpetuse traditsioonid ja kehtivad arusaamad

Ooppimiskasitlustest.

1.3. Voorkeele opetamise meetodid
20. sajandi esimesel poolel avaldas voorkeeledpetusele tugevat moju

biheivioristlikust psithholoogiast tulenev 6ppimiskésitlus. Voorkeelte dpetamisel kasutati
nn traditsioonilisi meetodeid. Traditsiooniliste meetodite puhul ldhtutakse oppekava
koostamisel ja Oppematerjali loomisel Opitava keele grammatikast. Samas voib
grammatika ka kaudselt médrata Oppe sisu. Traditsiooniliste meetodite abil ei saavutata
head suhtlusoskust, kiill aga on véimalik omandada keel passiivselt. Oppeprotsess
sisaldab ennekdike imiteerimist, kordamist, grammatiliste struktuuride kinnistamist. Vead
on lubamatud, neid parandatakse jdrjekindlalt, et need ei kinnistuks (Peregoi & Boyle,
2000, 1k 43). Kordamisel ja drillil pdhinev dppemeetod piisib tdnini laialdaselt
opetamispraktikas (Kingisepp & Sormus, 2000) ja ei kao sealt ilmselt niipea.
Biheivioristide teooriate efektiivsuse voorkeeledpetuse alusena vaidlustas Noam
Chomsky, kes viitis, et inimesed moodustavad keelekonstruktsioone sisemisest
keeletunnetusest (Chomsky, 1965). Tema ideid toetasid ka lastekeele uurimisel saadud
tulemused. Nii voeti 1970-ndatel — 80-ndatel aastatel kasutusele kommunikatiivse
keeledppe nime all tuntud metoodika (Rannut, 2004, 1k 13).

Eri keeledpetuse teooriaid vorreldakse tabelis 1, mis on koostatud Peregoi ja

Boyle™ pohjal.

Tabel 1. Voorkeele omandamise teooriad (Peregoi ja Boyle™, 2001, pohjal).

Biheivioristlik Loomulik Interaktsiooniline
Lingvistilise sisendi | Opetaja juhitud Loomulik keel Loomulik keel
allikas dialoogid ja Opetaja, eakaaslaste | Opetaja, eakaaslaste

harjutamine, esituses, raamatud esituses, raamatud




Keeledpe 11

helilindid
Sisendi olemus Struktureeritud Struktureerimata, Struktureerimata,
grammatiliste kuid Gpetaja poolt kuid fokuseeritud
kategooriate jirgi adapteeritud kommunikatsioonile
oppija ja keele
kandjate vahel
Ideaalne klassi Koik sihtkeele Sihtkeele oppijad Keele kandjad koos
koosseis Oppijad sarnase teise | sarnase teise keele sihtkeele Oppijatega
keele oskuse oskuse tasemega + 1 | kommunikatsiooni
tasemega edasijoudnu eesmirgil sotsiaalse
interaktsiooni
korraldamiseks
Oppijate viljund Struktureeritud Viiljund ei ole Rédkimine toimub
harjutamine ja tdhtis, see tekib loomulikult
grammatika osade loomulikul viisil kommunikatsioonis
treenimine kaaslastega
Sundus (surve) Oppijad kordavad “Vaikiv periood” on | Puudub surve
ragkida keele- Iubatud radkida, vilja
konstruktsioone arvatud loomulik
vahetult impulss
suhtlemiseks
Suhtumine Vead parandatakse | Vigu ei parandata; Vead, mis segavad
vigadesse vilvitamatult oppijad parandavad | kommunikatsiooni,
need aja jooksul ise | parandatakse;
moned vead
nduavad eraldi
opetust

Interaktsiooniline ldhenemine on aluseks kommunikatiivsele keeledpetuse

meetodile. Selle puhul vaadeldakse keelt eelkdige kui suhtlusvahendit, kus dppijad

peavad liheaegselt kasutama viga erinevaid keelelisi teadmisi.

Seoses kommunikatiivse ldhenemisviisiga on esiplaanile tdusnud uued arusaamad

keele funktsioonidest: kuidas viljendada emotsioone ja tundeid Spitavas keeles, kuidas

avaldada oma arvamust ja suhtumist jms.

Suuresti on tidnapdevaseid keeledppekasitlusi mojutanud Stephen Krasheni loova

konstrueerimise teooria, mille kohaselt noored voorkeeledppijad konstrueerivad

keelestruktuure sarnaselt nagu samaealised lapsed emakeeles, st loovad lauseid teatud

seaduspdrasuste jirgi (Krashen, 1982).
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Krasheni viis hiipoteesi voorkeele omandamise kohta on jargmised.

1. Omandamise-Oppimise hiipotees
Omandamine on loomulik keele arenguprotsess, mis toimub autentses
kommunikatsiooniprotsessis. Teadlikul voorkeeledppel on mdte ainult omandatud keele
korrektsiooni eesmirgil.

2. Seire hiipotees
Formaalse keeledppe eesmiirk on arendada sisemist grammatilist korrektsiooni. Oppijad
tuletavad keelt kuuldes ise reegleid.

3. Loomuliku jérjestuse hiipotees
Oppija omandab keelereegleid prognoositavas jirjekorras, sdltumata dpitavast keelest.
Emakeel vOib seda jérjestust mojutada, samuti on voimalikud personaalsed eelistused.

4. Sisendi hiipotees,
mis viidab, et keel omandatakse niisugust keeleainest kuuldes, mis on dppija
keeleoskusest veidi keerulisem.

5. Afektiivse filtri hiipotees
See hiipotees viidab, et voorkeele omandamist mdjutavad ka hoiak keele suhtes,

Opimotivatsioon, eneseusaldus ja drevus.

Niisiis, Krasheni jirgi peaks dpetaja ka keeletunnis looma olukorra, kus dppijad
saaksid keelt loomulikult omandada, st dppijad peavad kuulama ja lugema neile
joukohast ja huvitavat keeleainest.

Nii Krasheni kui ka Chomsky pohimdtetega haakub ka iilesandepdhine
lihenemine vorkeeledppele. Ulesandepdhise keeledppe aluseks on seisukoht, et keele
omandamiseks peab olema tdidetud kolm pluss iiks tingimust:

e Oppijad peavad kuulma autentset keeleainest;
e Oppijad peavad saama kasutada Opitavat keelt oma motete véljendamiseks;
e Oppijad peavad olema motiveeritud.
Neljas tingimus on Opetaja olemasolu, ent see tingimus ei ole kohustuslik (Rannut,
2004).
Kokkuvatvalt voib 6elda, et kommunikatiivse ldhenemisviisi alusteks on

jargmised pohimotted:
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o keeledppijad peavad keelt kasutama motete ja vajaduste véljendamiseks, kusjuures
tdhelepanu on sonumil, mitte grammatilisel korrektsusel;

e keelevead on Oppeprotsessi loomulik osa, vigade parandamine ei ole vajalik ja vdib
tuua kasu asemel kahju;

e tOhus keeledpe peab pdohinema iga doppija huvidel ja vajadustel;

e Oppija vastutab ise Oppimise ja edasijoudmise eest;

e Opetaja iilesanne on abistada ja suunata dppijat, mitte ainuisikuliselt dikteerida dppe
sisu.

Meetodi valik ei ole kunagi lihtne, kuid nende paljusus teebki voorkeeledppe
metoodikast huvitava ja viljakutseid pakkuva ala.

Samas tuleb meeles pidada, et eeskitt inglise keele kui voorkeele dpetamiseks
loodud meetodid ei pruugi iiks-iiheselt sobida keerukama siintaktilise struktuuriga keelte
opetamiseks (nagu niiteks eesti keel). Siintaktilise struktuuri keerukus méirab oppe
tempo ja kuigi meetodeid peetakse universaalseiks, peab meetodi valikul arvestama ka
konkreetse keele eripiraga (Kingisepp & Sormus, 2000). Eesti keele eripira
(tivemuutusi) ja Oppijate noorust / vanust arvestades on drill ja kordamine mdnes
Opietapis tihti joukohasem ja motiveerivam voorkeeledppe meetod kui loov seostamine.
See aga ei tdhenda, et kogu eesti keele kui voorkeeledpetus peaks jadma traditsioonilise

keeledppe raamidesse.

1.4. Keelekiimblus keeleoppe loomuliku ldhenemise
rakendusena

Kooli oppesiisteemis rakendatakse mitmeid erinevaid keeledppe toetamise vorme
ja mudeleid. Siivendatud vdorkeele ope tdhendab sihtkeele tundide arvu suurendamist ja /
vO1 mone spetsiifilise ainekursuse (maateadus, kirjandus, drikeel jne) lisamist. Loimitud
aine- ja keeledpe (content and language integrated learning) tihendab sellist
oppekorraldust, milles osa Oppest toimub Oppijate emakeelest erinevas keeles. (Maljers,
Marsh & Wolf, 2007; Mehisto, Marsh & Martin, 2008) Keelekiimblust peetakse osade
autorite poolt 10imitud aine- ja keeledppe sihtkeele suure mahuga vormiks, teiste poolt
aga eraldi keeledppemudeliks (language immersion), mida keelekiimbluse siinnimaa

Kanada autorid defineerivad jargmiselt: ,,Keelekiimblusprogrammid on sellised
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oppeprogrammid, mille puhul kasutatakse hariduse omandamiseks kahte (voi enamat)
keelt. Uks neist on dpilaste kodune keel ning teine on teine keel ehk vodrkeel. Vihemalt
50% odppekavast omandatakse teise keele ehk voorkeele vahendusel kas siis tihe voi
mitme aasta jooksul.* (Genesee, 2009, 1k 11).

Keelekiimbluse puhul on tegemist voor- voi teise keele omandamise loomuliku
ldhenemise rakendusega koolikorralduses, mil arvestatakse mitme emakeeledpetamise
ildpohimottega:

e inimene omandab emakeele seda kuuldes ning kuulates, imbritsevat jédlgides, rohkete
keelekontaktide kaudu;

¢ inimene omandab keele, mida kuuleb inimestelt, kes temaga suhtlevad (st kasutab
sama lausestust, sOnavara jms);

e inimene omandab kergemini sOnavara, mis on temale oluline ja huvitav;

e inimese keel rikastub vaid siis, kui tal on millegi viljaiitlemise vajadus, kui ta saab
ennast viljendada erinevates valdkondades ja situatsioonides;

e igapdevaelu vajaduste ja keelekogemuste toel omandatakse iiheaegselt erineva
raskusastmega sonavara, keelendeid ja lausemalle.

Sellest ldhtuvalt arvestatakse keelekiimblusprogrammis jirgmisi pohimotteid:

e Opetajate keeleoskus on miirava tihtsusega — eriti keeledppe algetapis on oluline, et
opitav keel oleks Opetaja emakeel voi ligilihedane seda keelt emakeelena konelejale;

e keeleliselt mitmekesine ja rikkalik opikeskkond (materjalid seintel, erinevad
keelekandjad tundides, aktiivoppemeetodid jne);

e Oppeained on 16imitud — Opilane 14bib sama sOnavara ja ligildhedast temaatikat
paljudes ainetes, mis annab talle voimaluse tasapisi keelt arendada ja opitut lihvida ja
kasutada mitmes ainetunnis;

e arendatakse Opilaste kriitilist mdtlemist ja analiiiisivdimet — suurt tdhelepanu
pooratakse Opitava motestamisele, tundide huvitavusele ja sellele, et Opilased saavad
erinevate teemade puhul kaasa rddkida, tundides aktiivselt osaleda;

e arendatakse Opilaste Opioskusi ja Opistrateegiaid, mis aitavad keelest ja motlemisest

tulenevatest moistmisraskustest iile saada.
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Neid pohimdtteid tuleb keelekiimblusprogrammis arvestada olenemata dppijate
east — on see siis viieaastane laps lasteaias voi hilise keelekiimbluse programmiga

liittunud teismeline pohikooli teise kooliastme 16pus.

Eesti vene koolides on enam rakendust leidnud kaks keelekiimbluse mudelit —

varane ja hiline keelekiimblus. Nende pohilised tunnusjooned on jargmised.
Varane keelekiimblus

Vanus: lasteaia kaks viimast aastat (st alates 5. — 6. eluaastast) kuni pohikooli
16puni (st 16. — 17. eluaastani).

Maht: nii lasteaia kaks aastat kui esimesed poolteist aastat koolis Opitakse ainult
eesti keeles, alates teise klassi teisest poolaastast lisandub vene keel kui emakeel ja alates
4. klassist hakkavad lisanduma venekeelsed Oppeained, 6. — 9. klassis on pooled
Oppeained eesti, pooled vene keeles.

Opilane: keeledpet alustatakse eas, kus vastuvdtlikkus erinevatele keeltele on
viga korge — Opilane omandab keele mingu ja aktiivse tegevuse kaudu, mirkamatult.

Lapsevanem: lapsevanemate hirmud on seotud peamiselt vene keele kui emakeele
omandamisega — kas ikka omandatakse piisavalt korgel tasemel.

Kool / lasteaed: kuna varane keelekiimblus vajab esialgu vaid iiht-kaht dpetajat,
on koolil mitu aastat aega tegeleda eestikeelsete ainedpetajate leidmise ja koolitamisega.

Keskkonna loomine: kuna kdik tegevused ja Oppeained viiakse Iébi iihes ruumis,
mida kasutab ainult keelekiimblusriihm voi -klass, siis on Opetajal programmi esimeses
pooles hdlpsam luua lastele vajalik keele- ja dppekeskkond moobli paigutuse, seinte
kujundamise jms kaudu.

Hiline keelekiimblus

Vanus: ettevalmistav aasta 6. klass (12. eluaastast), programmi pohiraskus jdib
pohikooli kolmandasse astmesse (7. — 9. klass, st kuni 16. — 17. eluaastani).

Maht: ettevalmistava aasta jooksul opivad Opilased kolme ainet eesti keeles
(loodusdpetus, inimesedpetus ja iiks oskusaine); pohikooli kolmandas astmes peaksid
koik ained peale vene keele ja kirjanduse iile minema eestikeelseks (tegelikult laieneb

eestikeelne Ope eri ainetele vastavalt sellele, kuidas kool sobivaid dpetajaid leiab).
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Opilane: dpilane omab programmi astudes juba algteadmisi keelest; intensiivse
keeledppe alustamise eelis selles vanuses on siisteemne ja analiilisiv 1ihenemine keele
oppele — keel omandatakse juba mitte lihtsalt “imbumise” teel, kiimblemist toetab
siisteemne Ope, mis vOib korrektse kirjakeele omandamise aspektist 1ihtudes anda parema
tulemuse; Opilased on programmi valikul teadlikumad kaasaréékijad ning on seelédbi
motiveeritud ning teavad programmist tulenevaid viljakutseid ja ootusi.

Lapsevanem: lapsevanemate hirmud on seotud peamiselt ainete eestikeelse
Opetamisega ja ainesisu omandamise kvaliteediga.

Kool: kool vajab juba programmi teisel aastal palju eesti keeles dpetavaid
kvalifitseeritud ainedpetajaid, kelle koormus on esialgu véike (kuni programm koolis
laieneb ja on olemas juba mitu klassikomplekti Opilasi); kollektiivis on vaja teha
suuremat eeltodd positiivse suhtumiste kujundamisel, kuna programmi rakendamine on
seotud paljude Opetajate t60 sisu ja / voi koormuse muutumisega

Keskkonna loomine: mitmekesise ja rikkaliku keelekeskkonnana on arvestatavad
paljud vilised vahendid (Internet, ekskursioonid, dpilasiiritused, eestikeelsed kiilalised
klassiruumis, eestikeelsed teatmeteosed ja muu kirjandus jne); kuna opilased liiguvad
aineklasside vahel, on Opetajatel keerulisem luua klassiruumides toetavat
keelekeskkonda; keele omandamist toetab erinevate ainete teemadega seotud

keelematerjal samas klassiruumis.

Keelekiimblusdpetajatel soovitatakse klassiruumis kasutada rohkelt
visualiseerimist, kordamist, rutiinitegevusi, varieerimist ja imbersOnastamist jt tehnikaid,

mis aitavad kompenseerida voimalikke keelest tulenevaid moistmisraskusi.

1.5. Nouded keelekimblusprogrammi keeleoppe materjalidele
Seoses keelekiimbluse levikuga koolides alates 2000. aastate algusest osutusid

mitmed siis kasutusel olnud eesti keele opikud iihest voi teisest vaatenurgast ebasobivaks.
Suur osa neist oli koostatud traditsioonilise voorkeeledpetuse loogikast ldhtuvalt;
autentsete tekstide osakaal oli peaaegu olematu. Opikud olid enamasti
grammatikakesksed, neis oli palju kinnist tiitipi drillil ja mudelite kinnistamisel

pohinevaid harjutusi, vihe loovust ja loomulikku keelekasutust stimuleerivaid
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tilesandeid; keelekeskkonna vdimalusi palju ei arvestatud, opilaste loomulikud
eakohased huvid ei olnud arvesse voetud, samuti ei toodud esile ainete seostamise
vOimalusi. Ja nagu iga teise raamatuga, nii juhtub ju ka Opikutega, et nende temaatika
vananeb muutuvas ajas kiiresti. Opilased ei hinnanud &pikuid viga kdrgelt ei huvitavuse
ega kujunduse poolest.(Asser, 2003a)

Lisaks oli oluliselt avaramaks muutunud arusaam dppevarast. Oppevarana
kisitletakse niiiid koiki vahendeid, mida dppimiseks mingil viisil kasutatakse. Kui varem
oli dpik paeaegu ainuke Opiinfoallikas, siis niiiid kisitletakse seda kui vaid iiht osa
Oppevarast.

Oppekirjanduse kolblikkuse hindamise pohivaldkonnad on sisu pohjendatus,
joukohasus ja materjali esitus (Liinemets, 2000, 1k 17).

Eesti keele opikute dppesisu pohjendatus ja jdukohasus muutusid
keelekiimblusprogrammi Gpilaste vaatenurgast kiisitavaks, sest eesti keele oskuse ja
keelelise vabaduse ning paindlikkuse tottu ei vajanud nad keeledppeks enam nii kinnist
tiitipi Opikuid. Samuti eeldab keelekiimblusope, et eesti keele tundides késitletakse
oluliselt laiemat teemaderingi kui varasemale perioodile omane (laste)kirjanduse ja
kultuuriloo kesksus lubas. Opilaste instrumentaalne motivatsioon e milleks dpitav sisu
oppijale (siin ja praegu) vajalik on, oli paljudel juhtudel tagaplaanile jdfinud. Tiidrukud
hindasid dpikuid oluliselt kdrgemalt kui poisid, mis viitab sellele, et poistele
huvipakkuvaid teemasid vO1 sobivamat metoodilist 1ihenemist oli vihem arvesse voetud
(Asser, 2003a, 1k 78).

Ainespetsiifilistest nduetest Oppekirjandusele olid osalt ignoreeritud kaasaegse
loomuliku eakohase keelekasutuse normid, st Opikutes kasutati kunstlikult loodud
ebadpilaslikku ja —loomulikku lausestust ja sdnavara.

Ootus uutele keeledpikutele oli, et need oleksid funktsionaalsed, vastaksid
tegelikule keelekasutusele ja tulevastele suhtlusvoimalustele. Lisaks kdonekeelsele
dialoogile olid napilt esindatud nii tarbetekstide néited kui eri liiki ja stiili ajakirjandus-
jm tekstid.

Harjutusvara raskusastme varieerimine on eesti keele dpetamisel véiga aktuaalne

teema, sest Eesti eri paigus osatakse keelt viga erineval tasemel (Asser, 2003b, 1k 79). Ka
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sellest seisukohast vajasid Opetajad enam tuge ja ideid kui kiibel olevad dpikud suutsid
pakkuda.

Funktsionaalse disaini seisukohalt oli Opikute vana polvkond samuti kaheldava
tasemega. Lineaarse esituslaadiga ja viheste visuaalsete rohutustega opikulehekiiljed
hakkasid vordluses uue pdlvkonna voorkeeledpikutega ja arvutiekraanilt vastu vaatavate

piltidega alla jaédma.
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2. Vene kooli 5. klassi eesti keele oppematerjali
koostamisel arvestatud pohimotted

Oppematerijali liihikirjeldus

Valminud dppematerjal on mdeldud vene dppekeelega koolide 5-ndtele klassidele
eesti keele dppeks. Oppematerjal kuulub sarja, mis on 4. — 9. klassi ppekomplektidest.
Materjalid on koostatud iihtsetel alustel ja katavad II ja III kooliastme. Oppekomplekti
hulka kuuluvad:
Opik

Opikus on 172 lehekiilge, mis sisaldavad 23 temaatilist dppetiikki,
kuulamistekstide #rakirja ja snastikku. Opiku alguses on sisujuht. Opik, va sénastiku osa
on libivalt eestikeelne. Opik on illustreeritud ja virviline.
Toovihik

Toovihik kuulub 6piku juurde. Toovihikus on 120 lehekiilge, mis on jaotatud
vastavalt Opikule 23-ks teemaks. Toovihikus on ka venekeelseid harjutusi, mis on
moeldud tolkimiseks. Toovihik on must-valge ja moeldud ithekordseks kasutamiseks.
Opetajaraamat

Opetajaraamat on CD-1. See sisaldab iilesannete eesmiirke, juhiseid nende
labiviimiseks ja toolehti.
Audiomaterjal

Audiomaterjal on kahel CD-I, mis sisaldavad 84 kuulamisteksti, millest 5 on

laulud.

Oppematerjali on sisuliselt toimetanud Leelo Kingisepp ja Piret Kirtner,
retsenseerinud Monika Laht ja Raili Pool. Enne triikkimist katsetasid dppekomplekti
Svetlana Jastrebova Tallinna Pae Giimnaasiumis ja Juta Davodova Kohtla- Jirve
Uhisgiimnaasiumis.

Opikule on TU uurimisriihma poolt tehtud sdnavara analiiiis.

Materjali viljaandmist on toetanud Euroopa Liit.

Oppematerjali on vilja andnud kirjastus Ilo 2004.

Oppematerjalist on ilmunud ka kordustriikk.
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2.1. Alusdokumendid

2.1.1. Lahtellesanne.
Euroopa Liidu Phare sotsiaalse integratsioonti ja eesti keele Oppe programmi

raames kiisitleti 2001. aasta jaanuaris eesti keele Opetajaid, et vilja selgitada
oppevahendid, millest kdige rohkem puudust tuntakse. Uleriigilisest kiisitlusest selgus, et
kdige enam vajatakse autorite kollektiivi koostatud iihtseid kooliastme dppekomplekte
(Opik, toovihik, helilint, Opetajaraamat).
Oppematerjalide loomise konkursi lihteiilesandes esitatud ndudmised vdib
kokkuvdtvalt esitada jiargnevalt:
1. Vastab kehtivale ainekavale.
2. Pohineb kommunikatiivsel 1dhenemisel keeledppele.
3. Keeleaines on autentne ja mitmekesine.
4. Teemad on avatud Opilastele motiveerivalt. (lisa 1)
Lisaks sellele olid dppematerjalil esitamiseks ettenédhtud kindel raamistik..
Opiku puhul pidid olema tiidetud jirgnevad nduded:
1. Uks dppetiikk pidi sisaldama iilesandeid 4-5 tunni jaoks.
2. Iga teema pidi algama Oppija seisukohalt sonastatud eesmirkidega.
3. Iga Oppetiiki esimene iilesanne pidi olema sissejuhatav iilesanne.
4. Koikide tilesannete juures pidi olema nimetatud osaoskus, mida antud iilesanne enim
arendab.
5. Oppetiikk pidi 16ppema keelekeskkonna iilesandega.
6. Opik ei tohtinud sisaldada tekste, mida on varem Sppekirjanduses kasutatud.
7. Opik (va sdnastik) on libivalt eestikeelne.
Opikus kasutatavad pildid peavad olema seotud vihemalt iihe, aga tavaliselt
mitme iilesandega ja lihtsalt illustratiivseid, st {ilesandeta pilte dpikus olla ei tohi.
Toovihikut kisitleti kui dpikut toetavat materjali. Oppematerjali jaotamisel dpiku
ja toovihiku vahel tuli silmas pidada voimalust, et dpilane Opib iiksnes dpikuga ja
toovihikut ei kasutagi. Nii on t6ovihikus harjutusi, mis toetavad otseselt dpiku materjali
omandamist, aga ka selliseid, mis sobivad teemat laiendama ja seda nii ndrgemate
oOpilaste seisukohalt (varemopitu meenutamine) kui ka tugevamate opilaste seisukohalt.

Kui 6pik on holpsasti kasutatav ilma todvihikuta, siis todvihikut ilma Spikuta tdita on



Keeledpe 21

raske, kohati suisa vdoimatu. Osaoskustest keskendub t66vihik rohkem lugemisele ja
kirjutamisele. Rohkesti on sdnavara ja grammatikaiilesandeid, uue liigina ka
tolkeharjutused ja paranda vead harjutused. Enamikke iilesandeid on voimalik tédita
kodus, erandiks vaid rddkimis- ja kuulamisiilesanded, sest rddkimisiilesannetes on
enamasti vaja intervjueerida klassikaaslasi ja kuulamisiilesannete tditmiseks pole opilasel
reeglina audioteksti.

Helilindist sai kirjutamise kdigus tehnilise revolutsiooni tulemusena CD. Kaks CD

sisaldavad kuulamistekste ja iiks Opetajaraamatut ning toolehti.

2.1.2. Oppekava peegeldused dppematerijalis.
Koolis kasutusele tuleva opiku kirjutaja fantaasiat, isiklikke eelistusi ja didaktilisi

pohimdtteid hoiab ohjes kehtiva dppekava ainekava. Kuitahes loomulikku ja dpilasest
dikteeritud 1dhenemist ta ka ei pooldaks, kannab ta kaudset vastutust selle eest, et
oppematerjali kaudu oleks voimalik saavutada ka kehtivad standardid. Léhtuvad ju
eksamite ja tasemetodde koostajad samuti Oppekavast. Kehtiva dppekavaga pole motet
vaielda isegi siis, kui selle iilesehitus ja selgus jdtavad soovida, on liialt iildsdnalised voi
vastuolulised. Oppematerjali koostaja iilesanne on leida mdistlikke kompromisse ja
optimaalseid lahendusi.

Aastal 2001, mil Spikutesarja loomist alustati, kehtinud dppekava sitestas nii
opitegevused, Oppesisu kui ka Opitulemused kooliastme piires.

Seniste eesti keele kui teise keele dpikute iiks puudus oli muuhulgas see, et kuna
need olid kirjutatud eri autorite poolt ja eri aegadel, siis mond ainekava teemat Opetati
mitu korda, aga osa teemasid oli iildse katmata. Kuna seekord valmis terve opikute sari,
mis Kkattis II ja III kooliastme, iiritati seda viga véltida. Lisas 2 toodud ainekavas on esile

toodud 5-nda klassi dppematerjali dppesisu aluseks olev temaatika.

Temaatika
Kuna ainekava temaatika on iildsdnaline, ei kdla Spilast motiveerivalt ja jitab

erinevaid voimalusi teema avamiseks, siis sonasOnalt samu pealkirju on dpikus harva.
Alljargnevas tabelis on selguse mottes dratoodud ainekava teema ja selle avaldusviis

opikus.
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Tabel 2. Eesti keele kui teise keele ainekava teemad ja 5. klassi dppekomplekti teemad.

Opiku teema Ainekava teema

1. Uhest suvest saab ajalugu ... Koolivaheaeg.

2. Kool ja mood ldbi aegade Koolipéeva Kkirjeldus.

3. Siigis Aastaaegade erisused.

4. Oppida on huvitav Oppeainete eelistused. Oppimise edu ja

ebaedu pohjused. Koolipaeva kirjeldus.

Opilase Gigused ja kohustused

5. Peeglike, peeglike seina peal ... Kultuuritegelased.

6. Vaadates fotoalbumit Lihemad ja kaugemad sugulased, pere

roomsad ja kurvad siindmused.

7. Igal perel oma lugu Pere roomsad ja kurvad siindmused.

8. Kes siis koera ei tahaks? Loomad

9. Monikord on asjad nii ... Kiitumistavad, suhted teiste inimestega.

10. Talv Aastaaegade erisused.

11. Kodu ja kodused asjad Kodu: ruumid, majapidamistarbed,
kodumasinad.

12. Pere argipédev Pere argipéev

13. Ei vai olla! Paikkonna vaatamisviéirsused ja Eesti

lipp, vapp, hiimn. Eesti president.

kultuuritegelased.

14. Head Eesti asjad Eesti kaart. Paikkonna loodus. Eesti
lipp, vapp, hiimn. Eesti president.

15. Eesti ja naabermaad Paikkonna vaatamisviirsused ja
kultuuritegelased.

16. Euroopa Paikkonna vaatamisviirsused ja
kultuuritegelased.

17. Kevad Aastaaegade erisused.
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18. Liiklus Liiklemine ja liiklus.
19. Valel on liihikesed jalad Head ja halvad teod.
20. Uks viike rodm las olla igas pievas Kiitumistavad, suhted teiste inimestega.

21. Tarkuse allikas voolab ldbi raamatute Raamatukogu.

22. Sobrata on kurb Soprus.

23. Suvel muutub minu elu Koolivaheaeg.

Ainekava teemade kordumine erinevates Oppetiikkides on pdhjendatav sellega, et
Ooppematerjali koostamisel on iiritatud avada teemasid erinevast aspektist ning samas
eeldasid dpematerjali koostajad, et nt ainekava teemaga Aastaaegade erisused ei ole
taotletud iiksnes eri aastaaegade loodusteaduslikku vordlemisoskuse arendamist, vaid
moeldud laiematele aspektidele. Nii nditeks on dpiku peatiikis Siigis keskendutud
ilmateate moistmisele ja looduskirjeldustele, peatiikis Talv aga talvistele tegevustele ja
kohustustele ning peatiikis Kevad kevadistele muutustele looduses ja inimtegevuses. Ka
on dppematerjali kokkupanemisel piiiitud jargida pohimotet, et siigisest siigisel, talvest
talvel, kevadest kevadel.

Ainekava temaatika avamisel uurisid autorid 5-nda klassi dpilastelt, millest voiks
olla juttu iihe voi teise pealkirja all, et see oleks huvitav. Samuti piiiiti viltida mottekiike,
et koik lapsed on alati dnnelikud, kdik pered on ithtemoodi tdielikud, pahed on pahadel,

targad ei eksi jne .

Keeleteadmised

Keeleteadmiste Opetamisel on suuremal vdi vihemal médral pooratud tdhelepanu
oleviku ja lihtmineviku vormide moodustamisele ja kasutamisele, tingiva koneviisi
oleviku kasutusele, nimi-ja omadussona ithildumisele jne (vt ldhemalt 2.2.5. Grammatika
Opetamine 5. klassi Oppematerjalides). Lisaks konteksti ja praktilise tegevuse kaudu (vt
lisa 2, ainekava 1.4) on dppematerjalis ka siisteemset ja teadlikku grammatikadpetust.
Kasutatud on nii deduktiivset kui induktiivset 1ihenemist.

Opitegevuste osas on piiiitud kasutada koiki dpitegevuste all ainekavas loetletud

tegevusi.
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2.2. Osaoskuste opetamine
Kommunikatiivne keeledpe lahtub keelest kui tervikust, integreerides tilesannetes

koik keelelised osaoskused: lugemise, kirjutamise, kuulamise ja kdonelemise. Loomulikus
keelekasutuses tuleb harva ette olukordi, kus inimene kasutab isoleeritult ainult iihte
oskust. Kellegagi ridkides me harilikult jdlgime teiste reageeringuid, kuulamisega
samaaegselt koostame juba omapoolset jairgmist lausungit. Kirjutamine holmab ka
lugemist, kirjutatu kontrollimist ja toimetamist. Nii arendatakse iihes iilesandes erinevaid
osaoskusi ja iilesande eesmirk peab tagama, et igal lugemis- ja kirjutamistegevusel ning
rddkimisel ja kuulamisel on mdte, st on tdhenduslik suhtlus. (Rannut, 2004, 1k 15) Ometi
on kone all olevas sarjas mérgitud iga iilesande kohale osaoskus, vahel kaks. Osaoskuse /
osaoskuste nimetamisel on dpiku kontekstis pigem didaktiline funktsioon ja see kirjeldab
opilase tegevust iilesande ajal ja suunab Opetajaid klassiruumis Opitegevusi varieerima.
See, et Opiku iilesanded on jagatud sissejuhatavaks, kuulamis-, kdnelemis-, kirjutamis-,
radkimis-, sOnavara ja grammatika iilesanneteks, ei olnud kiisimus, mille iile autorid oleks
saanud otsustada. Autorite otsustada oli iiksnes see, millise osaoskuse nad iilesande
kohale mirgivad. Seda otsust tehes iiritatigi 1dhtuda dpilasest, st sellest, mida Opilane
tilesannet tdites aktiivselt teeb / peaks tegema. Tegelikkuses on koik iilesanded omavahel

tihedalt seotud ja arendavad korraga mitut osaoskust.

2.2.1. Lugemine.
Lugemisoskuse tasemest soltub tihti dppijate edu vdi ebaedu dppeainete

omandamisel. Lugemine on viis ammutada teadmisi teabetekstidest, olla kursis
péevasiindmustega ja saada naudingut ilukirjandusest.

Lugeja kasutab tavaliselt vihjeid keele semantilisest, siintaktilisest ja graafilis-
kolalisest siisteemist (Gibbons, 1991, Ik 70-75). Opetaja té6 on dpetada strateegiaid, mis
nende siisteemide tajumist arendavad.

Kuna dpetuse eesmirgiks on jouda vilunud lugeja tasandile on otstarbekas

vorrelda vilunud ja teise keeles lugeja oskusi ja omadusi.
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Tabel 3. Vilunud ja teise keeles lugeja oskuste ja omaduste vordlus.

Vilunud (emakeeles) lugeja ... Teises keeles lugeja ...

... hindab teksti ja valib vilja ... el ole tuttav graafilis-heliliste
votmesonad, mis kannavad peamist siimbolitega ja / voi ei leia digeid
tdhendust. votmesonu.

... ennustab teksti sisu semantilise ja ... el oma piisavalt ja / voi ei saa
stintaktilise siisteemi alusel. usaldada tausta-, kultuurilisi teadmisi voi

keeleoskust ennustamiseks.

... kontrollib iga ennustust. ... pole vdimeline otsustama ennustuste

oigsuse iile.

... kinnitab v&i vilistab iga ennustuse. ... pole vdimeline otsustama ennustuste

oigsuse iile.

... korrigeerib / parandab ennustusi. ... el tunne vale-ennustusi dra voi ei oska

seda korrigeerida.

Tekstide valiku kriteeriumid

Selleks, et pakkuda Opilastele lugemadppimiseks rikkalikku keelekeskkonda, on

neid vaja tutvustada tekstide kireva maailmaga. Lugemistekstide valikul on ldhtutud nii

teksti sisust kui vormist. Mdlema valiku kriteeriumiks oli eakohasus ja mitmekesisus.

Uldiselt liigitatakse tekste:

teabetekstideks, mis omakorda jagunevad tarbetekstideks, publitsistlikeks tekstideks,
graafilisteks tekstideks ja elektroonilisteks tekstideks;

aimetekstideks, kuhu kuuluvad reisikirjeldused, elulood, entsiiklopeediad jne;
ilukirjanduslikeks tekstideks, kuhu kuuluvad romaanid, luuletused, pdevikud jne;

pilttekstideks, mille hulka kuuluvad fotod, joonistused jne;

Lihtuvalt tekstiliigist voib Oppematerjalis leida:

luuletusi — 1k. 23, 24, 54, 60, 99, 108, 135, 136, ;

katkeid jutustustest — 1k 12, 24, 30, 31, 45, 46, 47, 57, 62, 63, 73, 83, 96, 116, 119,
131, 137,;

piljuttu — 1k 15, 16, 27, 29, 33, 34, 36, 39, 48, 49, 53, 59, 64, 67, 68, 69, 75, 85, 93,
100, 101, 110, 112, 123, 124, 136, 144;

artikleid — 1k 18, 42, 66, 86, 92, 140;

intervjuusid — 1k115, 116;

péeviku viljavotteid — 1k 121;
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e postkaarte — 1k 10, 106;

e kuulutusi — 1k 38, 56, 57;

e muinasjutte — 1k 109;

e toiduretsepte- 1k 143;

e uudiseid — 1k 87, 88;

e jooniseid ja graafikuid — 1k 13, 14, 18, 19, 26, 28, 41, 61, 80, 81, 89, 90, 95, 111,
113, 126, 127, 132, 133, 134, 135, 138.

Paljud autorid (Nuttall 1996; Tremblry 1989; Feuerstein, Scholnik 1995; Kostabi
1992; Wallace 2000, viidatud Peterson, 2003 pdhjal) soovitavad tekstide valikul
arvestada:
1) teksti autentsust
2) konteksti toetust
3) teksti pikkust
4) sisu
5) keele keerukust.
Autentsete tekstide lugemine vdimaldab dppijal hinnata adekvaatselt teksti
moistmise oskusi.
Konteksti toetus
Tegelikus elus seostab lugeja ettesattuva teksti kontekstiga, kus see leidus (nt
kuulutus ajalehes, teade kuulutustahvlil, retsept kokaraamatus jms).Mida rohkem on
inimene lugenud, puutunud kokku erisuguste tekstidega, seda stigavamalt voib ta loetut
modista. C. Nuttall rOhutab tekstide visuaalse esituse tdhtsust dpikutes (nt uudis peaks
olema esitatud Opikus nii, nagu oleks see ajalehest viljaldigatud). Tekstide juurde
kuuluvad diagrammid, fotod, joonistused rohutavad tekstide autentsust ja suurendavad
oluliselt verbaalse info vastuvotmise téhusust (Nuttall ,1996, 1k 178, viidatud Peterson,
2003 pdhjal).
Teksti pikkus
Lithematest tekstidest on lihtsam aru saada kui pikkadest. Traditsioonilises
keeledppes on eesmirgiks teksti tdielik mdistmine, kommunikatiivses keeledppes aga

tekstist vajaliku sonumi leidmine. Seetdttu julgustatakse dpilasi lugema véga erinevaid
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tekste. Tekstid peavad olema valitud nii, et Opilased saaksid maksimaalselt dra kasutada
oma kogemusi ja teadmisi ning voiksid omandada uusi oskusi.

Sisu

Teksti sisu sobivuse hindamisel tuleb moelda jirgmistele kriteeriumitele:

e kas tekst pakub huvi antud keeledppijate rithmale;

e Kkas tekst sisaldab tuttavaid elemente, mis lubavad dppijatel siduda seda isikliku
kogemusega;

e kas teksti on vdoimalik kasutada mingil eesmérgil. (Nuttall ,1996, 1k 178, viidatud
Peterson, 2003 pohjal).

Eelpool toodut arvestades on tekste hinnatud isikliku kogemuse, sihtgrupi
eakaaslaste arvamuse ning toimetajate ning kunstniku ja kujundajaga koostdds on tekstid
voimalikult loomulikku konteksti asetada piititud (vt niiteks 1k 10 voi 1k 106 voi 1k 121).
Ulesannete koostamisel on peetud silmas ka seda, et tekst oleks dpilasele mudeliks oma

isiklikul keeleloomel.

2.2.2. Kirjutamine.
Tanapédeval peetakse kirjutamisoskuse puhul oluliseks seda, et mdistetaks ja

osataks kasutada neid kirjaliku kdne vorme, mida nduab iihiskond ja védrtustab indiviid.
Seega on tihtis, et inimene tuleks toime erinevates suhtlussituatsioonides, suudaks
osaleda koigis neis tegevustes, kus on vaja kirjaoskust. Teisiti 6eldes: peetakse oluliseks,
et inimene omandaks funktsionaalse kirjaoskuse (Hiie, 1995).

Kirjutaja porkub kokku kolme liiki probleemidega:

e psiihholoogiliste probleemidega, sest kui kdneldes on partner(id) teada ja kohal ning
kohe voib lahendada kdikvoimalikud mitmetimdistmised ja arusaamatused ja
koneleja saab kohe aimu oma kdnelemise tdhususest, siis kirjutaja adressaati pole
kirjutamise hetkel kohal, seega tuleb motted kirja panna lugeja reaktsiooni ndgemata;

o Kkeeleliste probleemidega, sest kirjutatu peab olema iiheselt mdistetav; laused peavad
olema loogiliselt iiles ehitatud, jérjestatud, ithendatud ja 1dpetatud;

¢ Kkognitiivsete probleemidega, sest kirjutamine eeldab teatud tunnetuslike protsesside /

etappide labimist e teatud alaoskuste valdamist. (Kértner, 2000, 1k 8 — 9)
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Tabel 4. Vilunud ja teise keeles kirjutaja oskuste ja omaduste vordlus.

Vilunud (emakeeles) kirjutaja ...

Teises keeles kirjutaja ...

...tunnetab stiile ja valib sobiva, et
kirjutatu tdidaks oma funktsiooni.

...el pruugi tajuda stiilierisusi ja seega ei
tee digeid valikuid (nt sOnavara,
lauseehitus).

...oskab informatsiooni 16ikudeks ja
tekstiks korrastada.

...on raskustes teksti liigendamisega, sest
ei suuda emakeelse tekstiloome reegleid
teise keelde iile kanda.

...tunneb kirjavahemirke ja sidesonu
ning organiseerib nende abil laused
moistetavateks tekstiiihikuteks.

...€l tee alati vahet, millised
kirjavahemaérgid ja sidesonad sobivad.

...tunneb ja kasutab kirjutamisel
grammatikareegleid.

...el orienteeru grammatikareeglites,
kannab emakeele reegleid ekslikult teise
keelde iile.

...el tee Jamedaid digekirjavigu.

...teeb Oigekirjavigu.

Kirjalikul keelel on mitmeid funktsioone. Selle eesmirgiks voib olla

meelelahutus, juhendamine, informeerimine, meeldetuletamine, hoiatamine jms. Need

funktsioonid vdivad olla omavahel poimunud (Tempelton, 1997, 1k 144).

Uldiselt eristatakse kolme liiki kirjutamise funktsioone ehk kolme liiki

kirjutamist:

1) ekspressiivne kirjutamine ehk viljendusfunktsioon, kus rohk on vajadusel end

viljendada (pievik, isiklikud kirjad, elulugu jne);

2) toiminguline kirjutamine ehk transaktsionaalne funktsioon, kus rohk on iitluse

moistmisel, arusaamisel, informeerimisel (nduanded, juhendid, veenmiskiri jm

igapédevaelus toimetuleku tekstid);

3) kunstiline kirjutamine ehk poeetiline funktsioon, kus rohutatakse kirjutaja tundeid ja

motteid (ilukirjanduslikud tekstid) (Allan & Miller, 2001, 1k 174-176).

Opikus esindatud kirjutamisiilesannete niteid.:

1. Ekspressiivne kirjutamine ehk véljendusfunktsioon

e Kujuta ette, et oled veel suvepuhkusel. Kirjuta kaart, kus kirjeldad oma puhkust ( 1k

111l 8)

e Kasuta eelmise iilesande sonu ja kirjuta oma péevast ( 1k. 80 iil 8)

2. Toiminguline kirjutamine ehk transaktsionaalne funktsioon
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e Anna poisile ndu, kuidas paremini onu ja tiddiga 1dbi saada (Ik. 63 iil 12)

Kirjuta lumelinna tegemise opetus (Ik. 70 il 15)

Kirjuta iilesande 6 teksti pohjal lithike uudis ( 1k 87 il 7)

3. Kunstiline kirjutamine ehk poeetiline funktsioon

e Kirjuta oma lugu ,,Imeilus pdev* (Ik. 128 iil 19)

e Mis sai edasi? Kirjuta voi joonista pildiseeriana igale eelmise iilesande 1digule jétk ja

ndita seda pinginaabrile( 1k 130 il 4)

e Kirjuta kirjand oma sdbrast (Ik 138 iil 12)

2.2.3. Kuulamine.

Igapédevaelus puutuvad inimesed kokku erinevat laadi kuulamisega: kuulamisega

vestluse kdigus ehk interaktiivse kuulamisega ja kellegi esinemise kuulamisega. Esimesel

juhul on kuulajal voimalik kuulatava teksti kulgu méirata, paludes vestluskaaslasel

aeglasemalt radkida, kiisides selgitusi ja abi jne. Teisel juhul on tekst kuulajast soltumatu

(nt raadiosaated, vestluste pealtkuulamine, teatrietenduste jalgimine) (Hausenberg,

Kikerpill, Roigas & Tiirk, 2003, 1k 32).

Tabel 5. Vilunud ja teise keeles kuulaja oskuste ja omaduste vordlus.

Vilunud (emakeeles) kuulaja ...

Teises keeles kuulaja ...

... haarab informatsiooni vahetamisel
lausetest enese jaoks tdhendusliku
suurema vaevata.

... el pruugi kuulatust olulist
informatsiooni iiles leida.

... jJaoks ei ole suureks probleemiks
koneleja tamber, aktsent voi murrak;
semantiline, siintaktiline ja graafilis-
kolaline siisteem aitavad tal “tiihikud”
téita.

... jaoks on tOsised segavad asjaolud
koneleja tamber, aktsent voi murrak.

... moistab kuuldut ka siis, kui ta

maksimaalselt kuulatavale ei keskendu.

... peab kuulatavale maksimaalselt
keskenduma, et aru saada.

... saab tildiselt sdnadest aru, kuigi
sOnavara valib réékija.

... el puugi sonadest aru saada, sest need
valib riikija.

... jJaoks pole rédkija kdnetempo
tavaliselt probleemiks.

... el suuda alati rddkija kdonetempoga
kaasa minna.
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Kuulamist mdjutavad jirgmised asjaolud. Kuulatakse sdnu, millele annab
tdhenduse kontekst, st situatsioon, kus neid sonu lausutakse. Sonade tihendus soltub
eelnevast ja jargnevast lausest vOi lihtsalt intonatsioonist. Tihti saadab kuulamist
taustamiira, mille tottu e1 ole koik hédlikud eristatavad. Eristatakse eesmérgistamata ja
eesmadrgistatud kuulamist. Esimene on tavaelus tavaline tegevus. Eesmirgistatud

kuulamine aga on iseloomulik Opisituatsioonile.

Et arendada Opilaste kuulamisoskusi on dppematerjali hulgas 2 CD, mis
sisaldavad kuulamisiilesanneteks moeldud tekste. Iga teksti juures on 1-3 iilesannet, mille
kaudu kuulamisoskust harjutatakse. Tekstide hulgas on héédldamisjuhiseid (néiteks tekst
nr 57), ilukirjandusliku teksti katkeid (néiteks tekst nr 71), kirjeldusi (néiteks tekst 18),
uudiseid ja teateid (niditeks tekstid nr 46 ja 63), korraldusi (néditeks tekst 31), todjuhiseid
(néiteks tekst nr 39) , intervjuusid ja dialooge, laule. Nende pdhjal tuleb tdita viga
erinevaid tooiilesandeid - vastata kiisimustele, tiita liinki, leida paare, tdita tabeleid,

korrata, joonistada, valida tekstiga sobiv pilt, korrastada teksti.

2.2.4. Raakimine.
Rédkimisoskus on voorkeeledppe oluline eesmirk, selle pohifunktsioon on

sotsiaalne: rddkimine on orienteeritud kuulajale. Radkimisoskust rakendatakse kas
suulisel esinemisel (monoloog) voi suulisel suhtlemisel (dialoog, vestlus), igapdevaelus
on levinum ja vajalikum viimane (Hausenberg, Kikerpill, Rdigas & Tiirk, 2003, 1k 64).
Rédkimisoskus on téhtis suhtluspddevuse komponent. Suhtlemisel on kaks eesmiérki:
sotsiaalne suhtlemine ja informatsiooni vahetamine. Riikima dpetamise eesmérk on see,
et Oppijad suudaksid oma motted arusaadavaks teha ilma pikema ettevalmistusajata.

Rédkimisoskuse tase on voorkeeledppe edukuse iiks “ndhtavamaid” indikaatoreid.

Ridkimise edukust nii ema- kui teises keeles mojutavad keeleoskuse korval veel
teemakohaste teadmiste / arvamuse olemasolu ja isikuomadused (interpersonaalne

andekus).
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Tabel 6. Vilunud ja teise keeles réddkija oskuste ja omaduste vordlus.

Vilunud (emakeeles) réddkija ... Teises keeles réddkija ...

...Jaoks on sotsiaalne suhtlemine ...Jaoks on sotsiaalne suhtlemine iiks

loomulik tegevus, mis ei ndua tavaliselt raskemaid tegevusi, sest ta ei valda

erilist joupingutust. kohaseid viljendeid.

...teeb informatsiooni edastamiseks ...ei oska alati informatsiooni

sOnavarast kohase valiku. edastamiseks kdige kohasemaid sonu
leida.

...suudab vestluses partneri repliikidele ...vajab vestluspartneri repliikidele

vahetult ja viivituseta reageerida. reageerimiseks rohkem aega.

...suudab konelda ka siis, kui kindlad ...takerdub koneldes siis, kui ei tunne

teadmised voi arvamus puudub. teemat vOi oma arvamus puudub.

...valib kdnelemismaneeri, sdnavara ja ...ei oska alati oma konet

stiili vastavalt konelemissituatsioonile ja | kdnelemissituatsioonile ja partneritele /

partneritele / kuulajatele. kuulajatele vastavalt modifitseerida.

Oppematerjal sisaldab erineva raskusastmega ja erinevate oskuste harjutamiseks
moeldud radkimisiilesandeid: kuuldud / loetud teksti suulist vahendamist (vt nt il 5 1k
10), rolliménge (1k 20 iil 13), teksti, pildi kirjeldamist (1k 47 iil 7), kaaslaste
intervjueerimist (lk 72 iil 2), oma arvamuse esitamist ja pdhjendamist (1k 98 il 14),

esitlust (Ik 103 il 11) ja tekstipdhist arutlust (Ik 116 h 10).

2.3. Grammatika opetamine
Erinevad keeledppeteooriad on suhtunud grammatika dpetamisse erinevalt. Kuigi

kehtivas Oppekavas on 6eldud, et keeleteadmised omandab dpilane praktilise tegevuse ja
konteksti kaudu ja ka paljud keeledppeteoreetikud vididavad, et grammatika dpetamine
pole keelekasutuse seisukohalt vajalik ega oluline, on selle viite paikapidavus
voorkeeledppes kiisitav. Eesti keelt ei saa vorrelda niditeks inglise keelega, kus edukas
suhtlemine on voimalik juba lithiajalise Oppimise jirel. Eesti keele grammatikasiisteem
eeldab pikemaajalist sihipdrast dppimist. Niiteks voib algajatele tiilipilisi keelenéhtusi
esitada algul piltide ja skeemide abil. Neile tuleks seletada, et eesti keeles on sdnade
16pus tihtis info, et tuleb tdhelepanelikult dppida kuulama sona 16ppe jne.

Grammatika Opetamise deduktiivne meetod on akadeemiline ja teaduslik, mida on
rakendatud ladina ja kreeka keele Opetamisel. Selle viga lihtsa meetodi puhul esitab

Opetaja ise reegli vo1 juhib sellele tdhelepanu dpikus. Seletused on lithikesed ja lihtsad.
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Kui oppijad ei saa aru, tuleb seletada nende emakeeles. Seejérel harjutavad dpilased nii
suuliselt kui kirjalikult reegli kasutamist.

Induktiivne 1ihenemine grammatika esitamisele annab oppijaile voimaluse enne
grammatikaseletusi tunnetada keelt. Kui dppijad ise avastavad reegleid, siis annab see
neile sisemise motivatsiooni edasitddtamiseks ja avastamiseks. Meetod voimaldab
grammatikareegleid tutvustada ilma eelneva seletuseta. Reeglid tuletatakse ise, kui
oppijad saavad piisavalt ndpunditeid. Kdigepealt tutvustatakse Oppijatele tdhendust.
Seejdrel lisatakse nditeid ja lastakse dppijail mudeli pohjal omi lauseid modelleerida.
Hiljem tuletavad Oppijad ise keelereegli.

Muidugi on alati véimalus grammatikat iildse mitte dpetada. Oppijad omandavad
selle Oppimise kéigus. Tunnis voib lihtsalt juhtida tdhelepanu grammatikanéhtustele, mis
oppematerjalis esinevad. (Krall & Sormus, 2000)

Uldiselt hdlmab grammatika kiisitlemine nelja etappi:

esitlemine

seletamine

harjutamine

kontrollimine ja vigade parandamine.
Grammatika késitlemisel 5-nda klassi eesti keele dppematerjalis ei ole kdigi
grammatikateemade puhul peetud otstarbekaks koigi nelja etapi késitlemist.

Uldiselt on dpikut liibi grammatikateema lihtmineviku moodustamine ja
kasutamine. Seda on Opilastele ka esitletud induktiivsel moel peatiikkides Igal perel oma
lugu ja Vaadates fotoalbumit.

Sageli aga on grammatilisi teemasid esitletud tabelina: vt 1k 47, 1k 88, skeemina:
vtlk 110, 111, 126, 127, 133.

Tabeli ja skeemina esitletud grammatikateemade puhul on eeldatud, et dpilane
suudab skeemi abil koostada lauseid voi tiita liinki ja ei olegi taotletud, et ta suudaks

vorme iseseisvalt mistahes sonadest moodustada.

2.4. Sonavara opetamine
Sonu tundmata ja nende tdhendust teadmata ei ole voimalik suhelda. Voora keele

konelemine ilma sdnadeta on niisama vdimatu kui klaveriming ilma klaverita.
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Voorkeeles voib end arusaadavaks teha grammatikat tundmata, kuid mitte sonu
teadmata, see aga ei tihenda grammatika rolli alahindamist. Voorkeelse teksti
moistmiseks tuleb aru saada sisusonadest. Uurimused néitavad, et voorkeelsest tekstist
arusaamine viheneb tunduvalt, kui ligikaudu 25% sisusonadest on lugejale tundmatud.
Venemaal tehtud uurimuste kohaselt on vaja teksti tdpseks moistmiseks koguni 95%
sonade tundmist (Takala, 1984, 1k 18-25).

Voorkeele opetamisel ei piisa sdnade dradppimisest, et meid kones kasutada.
Suhtlemisel kasutamiseks peavad sdnad olema kinnistunud aktiivses sdnavaras ning
kasutaja peab teadma, millises kontekstis sOna esineb. See eedab pohjalikku ja teadlikku
to0d sonavaraga (Saarsoo, 2000, 1k 43).

Senini on olnud koolikasutuses olevate eesti keele kui teise keele dpikutes
traditsiooniks, et sdnavara esitatakse oppetiikis eraldi véljatooduna. Tavaliselt on siis
esitatud:

e kddndsonad kolmes voi neljas vormis, siis vastavalt — ainsuse nimetav, omastav,
osastav, moned autorid lisavad veel ka mitmuse osastava.

e poordsonad kolmes voi neljas vormis — ma-infinitiiv, da-infinitiiv ja kindla kdneviisi
oleviku 1. poore, moned autorid lisavad ka fud-kesksona.

Sellise esitlusviisi mottekus on nooremate kui kuuenda klassi dpilaste puhul
selgelt ebaotstarbekas ja vihe motiveeriv. Noorel dppijal on raske mdista vormide sisu ja
nende moodustuse seaduspirasid.

Ene Peterson (2003) toob vilja voimalusi tundmatute sdnade seletamiseks

jargmiselt:

Tabel 7. Voimalusi tundmatute sonade dpetamiseks J. Scriveneri (1994, 1k 75 -

79, viidatud Peterson 2003) jirgi.

Toovotted Niited

Kirjeldav seletamine Tall on koht, kus elavad hobused.

Seletamine siinoniiiimide ja antoniiiimide Stinoniitimid: kahmas —haaras; lausuma —

abil itlema; trobikond — rithm. Antoniitimid:
kiillm_ soe, sees — viljas.

Seletamine ldhemale {imbrusele toetudes Niiteks kehaosade nimetused, valimust
tdahistavad omadussonad; ilmast radkides.
Vaadake aknast vilja. Puud on hirmas.
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Toovotted

Niited

Seletamine tegevuse abil

Sobib esmajoones tegusonade tihenduse
selgitamiseks. Oppijatel lastakse niidata,
milliseid tegevusi tdhistavad néiteks sonad
kiikitama, raputama, hiippama, jalgu
lohistama, vibutama, kdoritama jne

Seletamine piltide, jooniste, skeemide abil

Kasutatakse sonade puhul, mida muul
viisil on raske seletada (nt pastlad, jurta).
Kui sobivat pildimaterjali ei ole, vdib
kasutada ka lihtsat tahvlijoonist voi skeemi
(nt patsidega tiidruk, kolmnurk).

Seletamine sona koosseisu analiilisimise
teel

Karvane — kasv; murelik -mure; varbaga —
varvas, varba + ga.

Seletamine kogemusest ldhtudes

Histi tuntu seostamine vihetuntuga ( nt
kottpime 60 seostub muljetega pimedast
toast, korb seostub liivaga jne.

Seletamine kontekstis

Opetaja kirjeldab niiteks mingit
situatsiooni vOi toob niitelause, kus see
sona esineb. Opilased piitiavad dra arvata
sona tdhenduse.

Seletamine sOnastiku abil

Enne kui Opilased otsivad sOna tdhenduse
sonastikust, tuleks kasutada eelpool
nimetatud to6votteid ja jétta sOnastiku
kasutamine sOna tihenduse seletamisel
koige viimaseks voimaluseks.

Samas on grammatilise siisteemi ja grammatikataju kujunemiseks siiski vajalik

analoogiate tajumiseks kriitilise hulga tiivevormide teadmine.

Antud dppematerjalis on ldhenetud sdnavara dpetusele nii, et sonu esitatakse

kontekstis, Opilasi suunatakse ise leidma neile tundmatuid sonu tekstidest ja uurima

nende tihendusi sdnaraamatust. Samas on dppematerjali valikul ldhtud ka sellest, et sGna

korduks erinevates Oppetiikkides, st on iiritatud sOnavara ,,keerutada“. Tiivemuutuste

tajumise harjutamiseks on aga mdeldud nn réipid, mis on CD-1 ja kuuluvad iga teema

juurde. Kas pidada rippe sOnavara voi grammatika harjutusteks, on maitse asi, aga

dppematerjalis on nad esitatud hoopis kuulamisiilesande all. Oppematerjalis esinevad

sOnavaraharjutused aga iiritavad sonu tutvustada ja kinnistada ikkagi kontekstis.
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2.5. Keelekeskkonna lilesanded
Keelekeskkonna iilesanded 10petavad iga teema ja neis on piiiitud iithendada

opitud keeleaines klassivilise keskkonnaga. Ulesannete pohiline eesmirk on suunata
Opilane kasutama dppetoo kdigus omandatut uues situatsioonis ja véljaspool klassiruumi
vO1 Oppematerjali. Kasutatud keelekeskkonna iilesanded voib jagada kaheks:

1. Interaktiivsed iilesanded, mille tditmiseks peab keeledppija suhtlema, olema aktiivne
kiisitleja ja info hankija.

2. Mitteinteraktiivsed iilesanded, kus keeldppija hangib iilesande tditmiseks vajaliku
informatsiooni nn passiivse tegevuse kaudu: lugedes, kuulates, vaadeldes (Kikerpill &
Kingisepp, 2000, 1k10).

Keelekeskkonda minekuks peab Oppijaid ette valmistama nii keeleliselt,
psithholoogiliselt kui ka sotsio-kultuuriliselt.

Keeleline ettevalmistus tdhendab dppija varustamist iilesande sooritamiseks
vajaliku grammatika ja sdnavaraga. Ulesanne keelekeskkonnas on harjutamisprotsessi
koige viimane osa, kus dppija saab proovida, kas ta oskab tunnis omandatut reaalses elus
kasutada.

Psiihholoogiline ettevalmistus tdhendab hirmu ja pinge mahavdtmist ning
turvatunde loomist. Soovitav on keelekeskkonnaiilesandeid enne klassis mudeldada
rollimidngude jms abil.

Sotsio-kultuuriline ettevalmistus tdhendab seda, et Oppija on saanud
elementaarsed teadmised konekiitumisest, st Oppija teab, kuidas antud kultuuris
alustatakse ja l1opetatakse vestlust, kuidas saadud informatsiooni eest tdnatakse, kuidas
ndidatakse moistmist ja mittemdistmist, kuidas esitatakse tdapsustavaid kiisimusi
(Kikerpill & Kingisepp, 2000, 1k 10-11).

Kuna tegemist on ikkagi alles 5-nda klassi Opilastega, siis mdnel puhul on
tegelikkuses tegemist alles keelekeskkonda minekuks ettevalmistava iilesandega.

Ka voib tekitada vastakaid arvamusi tookésk Kiisitle oma ema, isa, venda jms, vt Opik 1k
14. Miks peaks venekeelne pere dkki eesti keeles iiksteisega riadkima? Tegelikkuses
muidugi ei peagi, aga voib, ja kui ei riddgi, siis kiisitluse tulemusena peab ikka valmima
eestikeelne ankeet, kokkuvdte vms. Samas ei saa dpiku autorid votta endale vastutust

selle eest, et saadavad innuka keeledppija suhtlema kellegagi, kes voib oma kiitumisega
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keeledppesoovi igaveseks kustutada. Ka voib Opilastel tulla ette raskusi selliste inimeste
leidmisega, kel on aega ja tahtmist jagada oma mélestusi ja arvamusi. Nii ongi

sagedamini kasutatud mitteinteraktiivseid tilesandeid voi nn tehiskeelekeskkonda.

2.6. Oppematerjali uudsus
Keeledppe soodustamiseks peavad niiiidisaegsed keeledppematerjalid sisaldama

stiililiselt véiga erinevaid autentseid tekste nii kuulamiseks kui ka lugemiseks, huvitavaid
ilesandeid, mis voimaldavad Opilasel oma motteid viljendada, ja harjutusi, mis suunavad
oppureid keelekasutust analiilisima ning uusi keelendeid erinevates kontekstides
harjutama. Opimotivatsiooni seisukohalt on oluline ka dppevara visuaalne kiilg: materjal
peab olema niitidisaegse kujundusega ja kergelt jilgitav, et Oppijatel oleks voimalik seda

ka iseseisvalt kasutada (Kirtner & Tiirk, 2002, 1k 9).

Valminud dppematerjali erinevus varem ilmunutest on see, et materjal on osa
sarjast, mis katab II ja III kooliastme ainekava. Kogu sari on iihtse iilesehitusega ja
tihiste eesmirkidega, milleks on riikliku dppekava kolmanda kooliastme 16puks
taotletavate dpitulemuste saavutamine. Oppekompleti kuuluvad lisaks dpikule ka
toovihik, audiomaterjal ja CD Opetajaraamatu ja téolehtedega. Varem ilmunud
Oppematerjalid ei sisaldanud reeglina dpetajaraamatut ega toolehti. Kuulamistekstid olid
kassettidel, mida on ebamugav kasutada, sest voorkeeledpetus nduab sageli teksti
korduvat kuulamist, mille kassetti kerimine ebamugavaks teeb. Opetajaraamat on tihtis
just algaja Opetaja toos, sest aitab tal orienteeruda Opitegevuste eesmaérkides.

Uuenduslikuks voib pidada ka seda, et iga iilesande puhul on mirgitud ka
osaoskus, mis suunab dppijaid keelekasutust mérkama ja hiljem ka seda teadlikult ning
tasakaalustatult arendama.

Oppematerjal sisaldab enamasti autentset keelainest ja on seetdttu keeleliselt
oluliselt raskem kui eelnevad dpikud. Raskus on muidugi suhteline mdiste ja antud
hinnang ldhtub Opetajatelt saadud suulisest tagasisidest. Mones mottes oli raskusastme
suurendamine ka autorite taotlus, kuna ise Opetajana todtades tajusime teravalt, et eesti

keele kui aine Opetus ei vasta muutunud situatsiooni (keelekiimblus, eesti keelne ainedpe)
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vajadustele. Selleks, et dppematerjal oleks aga joukohane igas Eestimaa nurgas dppijale,
katsetati seda enne 10plikku valmimist nii Tartus, Tallinnas kui Narvas.

Oppematerjali kokkupanekul on kasutatud ka varasemate 5-nda klassi
keelOppijate tekste ja motteid. See teeb dppematerjali ka dppijale ponevamaks ja
motiveerivamaks ning kindlustab eakohasuse. Samuti pole koigi audiomaterjalil
kasutatud tekstide ridkijad eesti keelt emakeelena konelejad ja kone taustana on
kasutatud olmemiira.

Kindlasti on uuenduslik ka Iihenemine sdnade pohivormide dpetamisele. Selleks
on kasutusel sonade riitmiline kordamine, mis iildiselt Opilastele viga meeldib ja mida
nad eesti rdpiks kutsuvad.

Opiku tekstidele on TU to6riihma poolt tehtud sdnavara analiiiis, mille tulemusi
on arvestatud iilesannete koostamisel (Asser, Kaalep, Linnas, Mikk, Muischnek, Songe

& Uibo, 2004).

2.7. Oppematerjali tugevused ja kiisitavused

2.7.1. Tugevused.

Oppematerjalis integreeritakse teadlikult dppevaldkondi ja see loob pinnase
tileminekuks eestikeelsele ainedppele.

Ajalooline ja tdnapédevane temaatika on tasakaalus. Sellega kujundatakse Oppijast
isiksust, kes on teadlik kultuuriruumist, kus ta elab, tunnetab oma juuri ja mdistab oma
panust Eesti ellu.

Valitud materjal on eakohane, Opilaskeskne ning tekitab soovi oma arvamust
avaldada. Osa tekste on Opilaste eneste poolt kirjutatud ja valitud.

Oppekomplekt on orienteeritud olemasoleva keelekeskkonna kasutamisele keele
Ooppimiseks (nt sisaldab harjutusi, mis suunavad Opilasi jilgima eestikeelseid
raadiosaateid, otsima infot internetist, vaatama telesaateid).

Osaoskuste Opetamist toetab grammatika siisteemne Opetamine. Grammatika

opetamisel kasutatakse nii induktiivset kui ka deduktiivset ldhenemisviisi. See voimaldab
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oppijail tutvuda erinevate véimalustega ja arendada enda kui dppija vajaduste mdistmist

ning toetab sobiva Opistiili leidmist.

2.7.2. Kusitavused.
Oppematerjali kiisitavused autorite seisukohalt on peamiselt seotud

Opetajaraamatuga. See on kindlasti osa, milles on tohutult arenguruumi. Autorite arvates
vOiks Opetajaraamat sisaldada oluliselt rohkem informatsiooni just Oppetunni eesmirkide
ja taotluste kohapealt. Algses variandis, mis toimetamise jirel muutus lakoonilisemaks,
olid Opetajaraamatus dra toodud eneseviljenduslikud, keelelised ja isiksust arendavad
eesmirgid. Nende olemasolul oleks opetajal lihtsam seada tunni eesmérke ja moista
tekstide valikut. Interneti keskkonnas levivad dppematerjalipdhised kontrolltood
tekitavad pohjendatud muret selle iile, et Opetajad ootavad Opilastelt laiemat ja tdpsemat

Oppematerjali omandamise taset kui dppematerjal eeldab.
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Kokkuvote

Kiesoleva magistriprojekti Oppematerjalid vene kooli 5-nda klassi eesti keele dppeks
(Learning materials for Russian school’s 5-th grade Estonian language course) eesmirk
on selgitada keeledpetuse iildisi seaduspidrasusi ja voimalusi ning koostada dppematerjal
eesti keele kui teise keele Opetuseks vene kooli 5. klassis.

Too teoreetilises osas on antud iilevaade keelest, selle arengust ning vorreldud
emakeele ja voorkeele omandamise erinevusi ning levinumaid ldhenemisviise
voorkeeledpetusele. Selle alusel on toodud vilja kriteeriumid, mida on arvestatud
Oppematerjali loomisel.

Oppematerjalide koostamise iildisi pdhimétteid, eesti keele kui teise keele
ainekavas ettenéhtut ja voorkeele Opetamise eripdrasid arvestades valmis to0 praktilise
osa raames vene kooli 5. klassi Opilastele moeldud Oppematerjal, mis koosneb Opikust,
toovihikust ja 3 CD-st, millest kahel on kuulamisiilesanded ja tihel Opetajaraamat.
Oppematerjali loomisel on aluseks voetud kommunikatiivne lihenemine keeledppele.
Oppematerjal koosneb 23-st temaatilisest osast ja iga osa sisaldab teemakohaseid
harjutusi nii kuulamise, radkimise, lugemise kui ka kirjutamise arendamiseks.

To6 raames koostatud dppematerjali nédol piiiiti tdita Eesti vene dppekeelega
koolide dpilaste eesti keele Opetuses toimunud muutustest (iileminek eestikeelsele
ainedppele, osaoskustel pohinevad keeletestid) tekkinud tithimikku. Seetdttu on nii
Oppematerjalil kui ka t66 teoreetilisel osal kaks autorit. Anne Kaskman on hariduselt
klassidpetaja ning todtab vene dppekeelega koolis keelekiimblusklassides. Oma
opetajakogemusest ldhtuvalt suudab ta paremini mdista sihtgrupi keelelisi vajadusi ja
miiratleda sobivat dppesisu ning keele ja aine 16imimise vdimalusi. Maire Kiippar on
eesti keele kui teise keele Opetaja, kes tootab samuti vene dppekeelega koolis, dpetades
eesti keelt 3.-12. klassis. Tema osaks on olnud jélgida keeledpetuse jitkusuutlikkuse
tagamist ja keele kui siisteemi kujunemise seaduspérade jargimist.

Oppematerjali erilisus seisneb selles, et poorab tihelepanu osaoskuste
tasakaalustatud arengule ja sisaldab autentset keeleainest. Opik, toovihik,
kuulamisiilesanded CD-1 ja dpetajaraamat moodustavad terviku, nii et materjale kasutaval

petajal ei ole vaja tundide ettevalmistamisel enam palju vaeva niha. Oppematerjal on
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viimistletud sOnavara analiiiisi tulemuste ja vabariigi Opetajatest ning Tartu Annelinna
Gilimnaasiumi Opilastest ekspertide hinnangute pohjal. Peale selle on valitud teemad ja

nende kdsitluse vaatenurk ja toon lastele meelepérane ja huvitav.

Mirksona: teise keele Opetamine ja Oppematerjalid
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Summary

Goal of the Master project “Learning materials for Russian school’s 5-th grade
Estonian language course” is to explain general laws and opportunities of language
teaching. Its purpose is also to make learning material for teaching Estonian as a second
language in Russian school’s 5-th grade.

Theoretical part of the project consists of overview of terms what are related to the topic
and overview of the language and its development. It also concerns with the comparison
of the differences between acquiring mother tongue and foreign language and deals with
mainstream approaches to teaching foreign languages. On these grounds, criterions for
creating tutorial materials have pointed out.

Practical part of the project consist of learning material for 5-th grade students of Russian
school — textbook, workbook and 3 CDs, listening exercises on two first CDs and
teacher’s book on the third. In making of the practical part, general principles of making
learning materials, curriculum of teaching Estonian as second language and speciality of
teaching a foreign language are taken into account.

Learning material is based on communicative approach to language learning. Learning
material consists of 23 thematic parts. Each part includes exercises for promoting skills
for listening, speaking, reading and writing, according to given theme.

One of purposes of learning materials, what have been created with this work, is to
overcome the gap which has emerged with change in teaching Estonian in Russian
language schools (transition to learning certain subjects in Estonian, language tests based
on language skills). That’s why this work — learning material as well as theoretical part —
has two authors. Anne Kaskman has graduated as class teacher and works in language
immersion classes for Russian language school. As a result of her teacher’s experience
she can perfectly understand language needs of the target group, define the learning
content and possibilities of integration language with subjects. Maire Kiippar is a teacher
of Estonian as second language, who works also for Russian language school, teaching

Estonian language in grades 3-12. Her role has been to supervise and ensure



Keeledpe 42

sustainability in language teaching and to ensure observance of rules of development of
language as a system.

Uniqueness of the learning material is that it draws attention to balanced development of
language skills and contains authentic language material. Learning materials as textbook,
workbook, listening exercises on CD and teacher’s book form a whole. Teacher, who
uses this learning material, doesn’t need to work very hard any more when preparing for
his or her lesson. Learning material has been improved on the basis of results of
vocabulary analysis and expert opinions of Estonian teachers and students of “Tartu
Annelinna Giimnaasium™ school. Moreover, topics chosen and the angle and manner of

treating them in learning material are enjoyable and interesting to children.



Keeledpe 43

Kasutatud kirjandus

Allan, K. K. & Miller, S. M. (2001). Literacy and Learning. USA: Houghton Miffin
Company.

Asser, H. (2003a). Muutused vene kooli eesti keele oppes ja Opilaste hoiakud eesti keele
dppe suhtes. Opilane ja muutuv épiinfokeskkond 1993-2003. Tartu: OU Vali Press. 75 —
83.

Asser, H. (2003b). Varajane osaline ja tdielik keeleimmersioon Eesti muukeelse hariduse
mudelitena. Tartu: TU Kirjastus.

Asser, H., Kaalep, H.-J., Linnas, S., Mikk, J., Muischnek, K., Songe, M. & Uibo, H.
(2004).Opikute keerukuse analiiiis arvutitel. Toimiv keel II: toid rakenduslingvistika alalt.
(Ik 72-84). Tallinn: TPU kirjastus.

Chomsky, N. (1965). Aspects of the Theory of Syntax. Cambridge, MA, MIT Press.
Dixon, P. (2003). Tulevikutarkus. Globaalsete muutuste kuus tahku. Tallinn: Fontes
Donoghue, M. (1991). The Child and the English Language Arts. USA:WCB.

Euroopa keeleoppe raamdokument: oppimine, opetamine ja hindamine (2007). Haridus-
ja Teadusministeerium.

Genesee, F. (2009). Teise keele kiimblusprogrammid. Keelekiimbluse kdsiraamat.
Tallinn: Keelekiimblusprogrammi Lapsevanemate Liit.

Gibbons, P. (1991). Learning to Learn in a Second Language. Primary English Teaching
Association. Newtown NSW, Australia.

Halliday, M. A. K. (1973). Exploration in the Function of Language. London: Arnold.
Hausenberg, A.-R., Kikerpill,T., Roigas, M. & Tiirk, U. (2003). Keeleoskuse mootmine.
Tallinn: TEA.

Hiie, E. (1995). Lugemisoskus kui arengu eeldus ja tulemus. Algdpetuse aktuaalseid
probleeme V. Teadustodde kogumik (Ik 59-126). Tallinn: TPedU; Haridustootajate
koolituskeskus.

Kikerpill, T. & Kingisepp, L. (2000). Keelekeskkond voorkeeleoppe toetajana. Tallinn:
TEA.

Kingisepp, L. & Sérmus, E. (2000). Ulevaade voorkeeledppe meetoditest. Tallinn: TEA.



Keeledpe 44

Krall, I. & Sormus, E. (2000). Eesti keele grammatika opetamise voimalusi. Tallinn:
TEA.

Krashen, S. (1982). Principles and Practice in Second Language Acquisition. Oxford:
Pergamon Press.

Krull, E. (2000). Pedagoogilise psiihholoogia kisiraamat. Tartu: TU Kirjastus.
Kirtner, P. (2000). Kirjutamisoskuse arendamine. Tallinn: TEA.

Kirtner, P. (2000). Kuulamisoskuse arendamine. Tallinn: TEA.

Kirtner, P. (2000). Lugemisoskuse arendamine. Tallinn: TEA.

Kirtner, P. & Tiirk, U. (2002). Oppematerjalide hindamine. Kiimme aastat eesti keele kui
teise keele oppematerjale. Artiklikogumik. Tallinn: Talmar ja Pohi.

Leiwo, M. (1993). Lapse keeleline areng. Tallinn: Tallinna Pedagoogikaiilikool.
Lisnemets, U. (2000). Oppevara. Kiisimisi ja kostmisi. Tallinn: Avita

Maljers, A., Marsh, D. & Wolf, D. (Eds) (2007). Windows on CLIL. Content and
Language Integrated Learning. European Centre for Modern Languages. Alkmaar: Ter
Burg Offset.

Mehisto, P., Marsh, D. & Martin, M. J. F. (2008). Loimitud aine- ja keeleope. Tallinn:
Kirjastus Iduleht.

Peregoi, S. F. & Boyle, O. F. (2001). Reading, Writing & Learning in ESL. A Resourse
Book for K-12 Teachers. Longman.

Peterson, E. (2003). Oskuslikuks lugejaks — aga kuidas? Tartu: Atlex.

Rannut, U. (2004). Uusimmigrantide ettevalmistus eesti keeles oppimiseks. Astu sisse!.
Opetajaraamat. Tallinn: AS Kirjastus Ilo.

Saarsoo, K. (2000). Sonavara épetamine. Tallinn: TEA.

Takala, S. (toim.) (1989). Sanaston opettaminen ja oppiminen. Jyviskyli: Jyviskylidn
YO:n julkaisussarja No: 44.

Tempelton, S. (1997). Teaching the Integrated language Arts. USA: Houghton Miffin
Company.



Keeledpe 45

Lisad

Lisa 1
Euroopa Liidu Phare sotsiaalse integratsiooni ja eesti keele dppe programmi

konkursijuhend (2001)

Oppekomplektid lihtuvad teemade valikul II ja IIT kooliastme uuendatud ainekavast.

Aastaks 2007 on planeeritud iileminek eestikeelsele giimnaasiumile, on vaja valmistada

oppijaid ette eestikeelseks ainedppeks. Oppekomplektides integreeritakse teadlikult

oppevaldkondi (loodus-, inimese- ja kodanikudpetus, matemaatika, muusika, to6dpetus,
kehaline kasvatus, ajalugu, kolmandas kooliastmes ka geograafia, bioloogia, keemia,
fiiisika) ja oppekava lidbivaid teemasid. Oppevaldkonnad komplektis peaksid kajastuma
vastavalt riikliku dppekava tunnijaotusplaanile ja ainekavadele.

e Ligi 60% oppekomplektides esitatud materjalist on Eesti-keskne (st késitleb Eestiga
seotud teemasid). 40% kaésitleb dppevaldkondi (vt eelmine punkt). Samas vaib ka
oppevaldkondi Eesti-keskselt késitleda. Ajalooline ja tdnapdeva temaatika on
tasakaalus.

e Oppekomplektid toetavad uues riikliku dppekava versioonis (2002) esindatud
piadevuste omandamist (pipddevus, orienteerumispadevus, vidrtuspadevus,
tegevuspiddevus, enesemédratluspidevus).

e Materjal annab selged juhised iseseisvaks to0ks, kusjuures rohuasetus on voora keele
Oppimise strateegiate kujundamisel.

e Oppekomplekt lihtub kommunikatiivsest lihenemisviisist keeledppele (autentsete
tekstide kasutamine, osaoskuste dpetamine, toimetulek keelekeskkonnas).

e Oppekomplekt voimaldab enam-vihem vordselt Spetada erinevaid osaoskusi
(lugemine, kirjutamine, kuulamine, kdnelemine). Osaoskuste dpetamist toetab
grammatika siisteemne dpetamine ja sOnavara jéarkjérguline suurendamine.

e Grammatika Opetamisel kasutatakse nii induktiivset (Opilane tuletab nédidete varal ise
reeglid) kui ka deduktiivset (Opilane rakendab keelereeglit digete vormide
moodustamiseks) lihenemisviisi.

e Uhe dppetunni jooksul omandab dpilane aktiivselt 7-10 uut sdna.
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Uhes oppetiikkides esitatud sdnavara harjutatakse pikemal dppeperioodil ja
erisugustes kontekstides.

Oppekomplekt tihtsustab keelt kui vahendit ja on iiles ehitatud vdimalikult autentsele
keeleainesele (ajaleheartiklid, lindistatud konekeel, ilukirjandus) ja piitiab véltida
spetsiaalselt Opiku jaoks kirjutatud tekste (nt autori koostatud dialoogid mingi
grammatikaosa Opetamiseks). Autentseid tekste kohandatakse dpetamiseesmirke ja
vastavat keeleoskustaset silmas pidades.

Valitud materjal (tekstid) on eakohane, dpilaskeskne ja pakub huvi nii poistele kui
tiidrukutele.

Materjali visuaalne mitmekesisus (tabelid, kaardid, skeemid, piltjutud, fotod jne) on
didaktiliselt pdhjendatud ja harjutab Opilasigi esitama oma tekste erinevates vormides
ja Zanrites.

Oppekomplekt on orienteeritud olemasoleva keelekeskkonna kasutamisele keele
Ooppimiseks (nt sisaldab harjutusi, mis suunavad Opilasi jilgima eestikeelseid
raadiosaateid, otsima infot internetist, vaatama telesaateid).

Oppekomplektid koostatakse nii, et seda saavad kasutada ka eri tasemega keeldppijad
(samal teemal erineva raskusastme ja mahuga iilesanded, lisaiilesanded tugevamatele
ja nOrgematele Opilastele).

Toojuhendid on eestikeelsed.

Oppekomplekti osad (&pik, toovihik, helilint) toetavad iiksteist.
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Lisa 2

Eesti keele ainekava 4. — 6. Kklassile

1. Oppetegevus

1.1. Opilane osaleb vahetus eestikeelses suhtluses. Kasutab oma kdnes pikemaid ja
sisukamaid lauseid; valib keelevahendeid vastavalt vestluspartnerile ja suhtlusolukorrale.
Sel kooliastmel suureneb endamisi lugemise osakaal. Taotluseks on, et Opilane loeks ja
kuulaks ka oppetddst vabal ajal eesti laste- ja noorsookirjanduse tervikteoseid ja
tekstikatkeid, joukohaseid teabe-, tarbe-ja meediatekste (teade, juhend, TV- ja
raadiosaated, ajakirjandus jm). Loetu ja kuuldu kaudu Opib dpilane eestikeelsest
kontekstist tuletama sdnade ja viljendite tdhendust. Suureneb loova kirjutamise
osatdhtsus, et areneks keelevahendite kasutamise oskus ja vormitunnetus.

1.2. Opilasel tuleks kujundada harjumus kasutada sdnaraamatuid ja teisi teatmeteoseid, et
taiendada teadmisi voi enda keelekasutust kontrollida. Selles eas areneb Opilase sdnavara
kiiresti. Saavutamaks sonakasutuskindlust, pooratakse tihelepanu sonade tdhendusele,
julgustatakse Opilasi tdhendust kiisima.

1.3. Sel kooliastmel teadvustab dpilane oma kodukoha eripéra, dpib sellest eesti keeles
jutustama. Opilase teadmised Eestist laienevad.

1.4. Keeleteadmised omandab &pilane praktilise tegevuse ja konteksti kaudu. Opilase
pohisdnavara laieneb keelevahendeid kasutades(liitsdnad, tuletised, ithend- ja
viljendverbid). Oigekirjale asetatakse suuremat rohku kui eelmises astmes, kuid veahirm
ei tohi Opilase enesevéljendustahet ja kirjutamisjulgust pidurdada.

2. Oppesisu

2.1. Konearendus-, lugemis-, kuulamis- ja kirjutamisteemad

2.1.1. MINA JA PEREKOND. Pere argipéev, pere rodmsad ja kurvad siindmused.
Lihemad ja kaugemad sugulased. Kodu: ruumid, majapidamistarbed, kodumasinad.
2.1.2. MINA JA ELUKESKKOND. Eesti kaart. Paikkonna loodus. Metsasaadused.
Linnud, loomad, kalad. Kéitumine looduses ja linnas. Aastaaegade erisused.

2.1.3. MINA JA OLME. Liiklemine ja liiklus. Tee kiisimine ja juhatamine. Kauplused ja

s60gikohad: info kiisimine, kaubavalik, meniiii.
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2.1.4. MINA JA TOO. Oppeainete eelistused. Oppimise edu ja ebaedu pdhjused.
Koolipieva kirjeldus. Opilase digused ja kohustused. Vanemate t60, tookohad.
Elukutsete nimetused ja nendega seotud tegevused. Maa- ja linnat6od.

2.1.5. MINA JA PUHKUS. Koolivaheaeg. Koolipeod ja klassidhtud. Huvialad.
Lemmiktegelased raamatutest, filmidest. Lasteajalehed, -ajakirjad. Kinos, teatris ja
kontserdil. Perepuhkus. Spordialad ja sportlikud tegevused.

2.1.6. MINA JA TERVIS. Tervislikud eluviisid. Polikliinik: info kiisimine, suhtlemine
arstiga.

2.1.7. MINA JA INIMESED MINU UMBER. Kiitumistavad, suhted teiste inimestega.
Soprus. Head ja halvad teod.

2.1.8. MINA JA KULTUUR. Paikkonna vaatamisvédrsused ja kultuuritegelased.
Raamatukogu. Jutte ja luuletusi eesti lastekirjandusest. Néiteid vanasonadest,
moistatustest, konekiidndudest. Riigipiihad ja tihtpdevad. Eesti lipp, vapp, hiimn. Eesti
president.

2.2. Keeleteadmised

2.2.1. HAALDUS. V6r- ja laensonade hiildamine, hidlduse erinevused eesti ja vene
keeles.

2.2.2. KAANDSONA. Tiivevariantide kasutamine kiinete moodustamisel, kiidinete
kasutamisel.

2.2.3. OMADUSSONA lauses tiiendi ja oeldistiitena, ithildumine. Kesk- ja iilivorre.
Pohi- ja jargarvsonade kasutus (100-1000). Enesekohased, néitavad, vastastikused,
umbmaéirased asesonad, asesonade kasutus.

2.2.4. POORDSONA. Tiivevariantide kasutamine aegade ja kdneviiside moodustamisel.
Minevik, késkiv ja tingiv koneviis; umbisikulise tegumoe kasutus; tegevusnimede
kasutus, ithend- ja viljendverbid. Sagedasemate tegusonade rektsioon.

2.2.5. SONAMOODUSTUS. Tihtsamate tuletusliidete ja tuletiste tihendus.

2.2.6. LAUSEOPETUS. Lihtlause laiendamine; sidesdnaga liitlause, sdnajirg lauses.
2.2.7. OIGEKIRI. Liihikeste ja pikkade tiis- ja kaashalikute, k, p, t digekiri, liitsonade
oigekiri, koma sidesdnade et, sest, aga, kui ees; otsekone kirjavahemérgid, sOnade
poolitamine.

3. Opitulemused
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3.1. 6. klassi 10petaja teab:

e sonu II kooliastme ainekavas esitatud temaatika piires, kusjuures muutuvaid sonu
koos pohiliste tiivevariantidega;

e cesti lastekirjanikke, on eesti keeles lugenud 2-3 eakohast ja keeleliselt jdoukohast
lasteraamatut;

e [Eesti riigi stimboleid.

3.2. 6. klassi 10petaja oskab:

e korrigeerida oma hééldust;

e Opitud teksti selgelt, veatult, dige hddldusega lugeda;

e jutustada kuulatust ja ndhtust; kirjeldada siindmusi, asju ja néhtusi;

e edastada kuulatud tekstist lithiteadet, eakohaste TV- ja raadiosaadete sisu;

e Kkirjutada loovt6od, kaarti, lithiteadet, rakendades dpitud digekirjajuhiseid;

e tuletada konteksti pOhjal sOonade ja viljendite tdhendusi;

e suhelda olmesituatsioonides, avaldada arvamust ja viljendada emotsioone;

e vestlust alustada, arendada ja 10petada, arvestades adressaati ja suhtlusolukorda;

e jutustada paikkonna vaatamisvédrsustest ja stindmustest;

e kasutada sOna- ja keelekésiraamatuid.

(Riigi Teataja 2002)



