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Kokkuvote

Ettevotluspddevuse arendamine I kooliastmes kolmes Pdlvamaa koolis

Eestis on viimastel aastatel ettevotluspddevuse arendamine tulnud jouliselt pohikooli
oppekavadesse, kuid Opetajatel puudub iihtne arusaam ja toetav juhendmaterjal
ettevotlusOppe sidumiseks teiste dppeainetega. Kuigi ettevotlusdppe programm Edu ja Tegu
on viimastel aastatel koolitanud dpetajaid ja loonud dppematerjale, et arendada siisteemsemalt
ettevotlusopet, ei ole piisavalt I kooliastme dpilastele sobivaid ettevotluspadevust arendavaid
ja koolidele kittesaadavaid dppematerjale. Antud magistritoé raames uuritud Polvamaa
koolide Opetajatest vastasid koik, et I kooliastme ettevotlustundides kasutatakse erinevaid
Opetajale kittesaadavaid ja kombineeritud dppematerjale, kuna praktilisi ja ajakohaseid
napib, ja pole teadmisi ettevdtlusdppe metoodikast. Uks selles vanuses ettevotluspidevuse
arenemiseks sobiv dppemeetod on mangimine. Magistritdd eesmérk on kaardistada
ettevotluspddevuse arendamist kolme Pdlvamaa kooli I kooliastmes ning vélja selgitada,
kuidas dppimine 14bi mingimise seda toetab. T60 teoreetilises osas on vilja toodud
teaduskirjandusel pohinev iilevaade ettevotluspiddevuse olemusest, ettevaotlusdppe
metoodikast ja probleemidest Eestis, mis esinevad ettevotluspadevuse kujundamisel ning

ettevotlusoppe korraldamisel Eesti koolides.

Votmesodnad: ettevotluspddevuse arendamine, ettevotluspadevuse alapddevused, ménguline

ope, pohikooli I kooliaste, klassidpetajate teadmised
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Abstract

Development of entrepreneurial competence in primary school stage I in three schools in

Polvamaa

In Estonia, there is no agreement and supporting instructional material for linking
entrepreneurship education with other subjects. Although the entrepreneurship program Edu
ja Tegu has done a lot in recent years to develop systematic entrepreneurship education, there
are not enough educational materials supporting entrepreneurship and available for
conducting entrepreneurship education. Entrepreneurship lessons are increasingly being
included in school curricula, but teachers often lack the necessary preparation and knowledge
to conduct entrepreneurship lessons. All of the teachers from Pdlvamaa schools surveyed
within the framework of this master's thesis answered that there are various available and
combined lesson materials used in the entrepreneurship lessons in primary school stage I, as
there is a lack of practical and up-to-date teaching materials. There is also no overview of
existing educational materials for entrepreneurship education and there is no single
environment for aggregating information on entrepreneurship education. The master's thesis
has been found out to what extent gamified learning contributes to the organization of the
development of entrepreneurial competences in elementary school. The work also presents an
overview based on scientific literature of the problems in Estonia that occur in the
development and support of entrepreneurial competence and the organization of

entrepreneurial education in Estonian schools.

Keywords: entrepreneurship education, entrepreneurship competence, sub-competencies of

entrepreneurship competence, playful learning
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Sissejuhatus

Teadlased on otsinud vastust kiisimustele ,,Mida sisaldab ettevitluspadevus?* ja ,,Kuidas
ettevotluspddevuse arendamist toetada ehk opetada ning oppida?* (Fayolle et al., 2006).
Peamine eesmirk on kujundada dppijatest loova motlemise, sotsiaalsete oskuste ja ettevotliku
hoiakuga kodanikud, sest ettevatluse roll ithiskonnas on heaolu kasvatamine. Et just
ettevotlikud kodanikud meie riiki edasi kannaksid, siis ongi tdna muutunud &armiselt oluliseks
luua opikeskkond, mis toetab inimese arengut kogu haridustee viltel (Kikas, 2015).

Ettevotlusoppele on Eesti haridussiisteemis podratud suuremat tdhelepanu alates
aastast 2007 (Venesaar et al., 2018). Muidugi on olnud see aktuaalne ka varasemalt, ent siis
radgiti sellest kitsamas tdhenduses ja pigem vaadati ettevotlusdpet kui uute ettevotete loomise
protsesse suunavat opet. Seoses sellega on avanenud uued voimalused ja suunised
ettevotlikkust kujundavate piddevuste arendamiseks (Kikas, 2015; Sarasvathy &
Venkataraman, 2011). Eesti koolides on kasutusel ettevatlusdppe lai moiste, mis madratleb
ettevotluspadevuste 16imimist koolide dppekavades ning -ainetes, peamise eesmirgiga
kasvatada Opilastes ettevotlikku hoiakut.

PdShikooli ritklikus dppekavas on ettevatlikkus iiks kaheksast kohustuslikust
kujundatavast tildpddevusest. Samas on ettevatlusdpe liks pdhikooli riiklikus dppekavas
kirjeldatud valikainetest ja see pole koolidele kohustuslik, kuid ettevotlikkuspadevuse kui
iildpadevuse arengu toetamine on koolide dppekavajirgne kohustus (PShikooli riiklik
oppekava, 2011). Seni pole reglementeeritud, kuidas koolides ettevotluspddevust arendama
peaks.

Varasemalt tehtud uuringutest ndhtub, et ettevotluspadevust arendatakse koolides viga
erinevalt, nditeks praktilise Oppe kaudu ettevitlusprogrammides osalemisega (Fayolle et al.,
2006; Matlay, 2005). Eestis on tdnaseks vilja todtatud iiksikud programmid, mis toetavad
koolides Opetajat, et kisitleda ettevotlusdpet. Ettevotluspaddevuse arendamiseks puuduvad
tihtsed kokkulepped laste ja noorte ettevotlikkuse ning ettevotlushuvi arendamiseks. See
omakorda on tekitanud olukorra, et justkui vordselt midratud kohustusele reageeritakse
erinevalt ning dppijate padevuste arendamine on iile riigi kdikuva kvaliteediga. Uheks
voimaluseks pohikoolis ettevotluspadevust arendada on ettevotlusteemaliste médngude
méngimine.

Kéesolev magistritoo jaguneb kaheks osaks. Esimeses ehk teoreetilises osas antakse
iilevaade ettevatluspadevusest ning selle arendamisest Eesti haridussiisteemis. Lisaks toob

autor vélja, mida kujutab endast ettevitlusdpe ja milliseid iildpadevusi ning alapddevusi see
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arendab. Veel antakse iilevaade sellest, mil moel on mingimine ja dppimine omavahel seotud
ning millist mdju see Opilase arengule avaldab.

T60 teine osa on empiiriline, kus autor kirjeldab uurimuse labiviimise protsessi, valimi
moodustamist ning keskendutakse metoodika kirjeldusele. Selles t66 osas antakse iilevaade
uuringu tulemustest, millele jargnevad arutelu ning 16petuseks tuuakse vélja magistritoo

piirangud ning ka praktiline vdértus.

1. Teoreetiline iilevaade

1.1 Ettevotluspidevuse arendamine

Tegusad inimesed on iga riigi majanduse arengu votmeelemendid, sellest tulenevalt saab
viita, et ettevotluspddevus on oluline iga riigi toimetulekuks. Peaaegu iga Euroopa riigi
oppekavas on ettevotluspadevus mingil moel kajastatud, varieerudes erinevate kooliastmete ja
rohuasetuste vahel (Bartulovi¢ & Novosel, 2014). Erinevad allikad sisaldavad mitmesuguseid
padevuste tdlgendusi. Levinuim definitsioon pidevuse mdistele selgitab padevust kui
kogumit, mis hdlmab endas konkreetseid teadmisi, oskusi ja hoiakuid, mis tagavad
toimetuleku tihe paddevuse valdkonnas (Lackéus, 2015). Samuti on tehtud uuringuid, mille
tulemused néitavad, et lisaks eelpool nimetatule méngivad rolli ka psiihholoogilised
omadused ehk padevuse mdiste defineerimisel on toodud vélja, et tegemist on kogumikuga,
kus on omavahel pdimunud teadmised, iseloomujooned, hoiakud ja oskused (Sanchez, 2011;
Man et al., 2002).

Ettevotluspddevuse olulisus kasvas aastal 2006, mil Euroopa Parlamendi ja Noukogu
toona uus suunis tdi vilja kaheksa elukestva dppe votmepidevust. Uheks punktiks neist oli ka
algatusvoime ning ettevotlikkus (Arro, et al., 2018). Et ettevotlusdpe oleks tdhus dppijate
padevuste arendamisel, on viga oluline, et koolid suudaksid luua toetavaid stimuleerivaid
opikeskkondi. Sama oluline on ka dpetajate isiklik paddevus ja motivatsioon selles
ainevaldkonnas (Lackéus, 2015). Ettevotluspadevuste arendamise paremaks moistmiseks on
tehtud olulisi edusamme (Baker & Nelson 2005; Lans et al., 2008; Neck & Greene, 2011;
Man et al., 2002; Morris et al., 2013). Padevuste liigitamiseks on loodud erinevaid
raamistikke. Siiski on nende praktilise rakendamise kohta vahe empiirilisi tdendeid (Lackéus,
2015). Ettevotluspadevuse mudelid on vélja tootatud EL-is, Suurbritannias, PGhjamaades ja
USA-s (Bacigalupo et al., 2016; Gibb, 2008; Rasmussen & Fritzmer, 2016; Rasmussen ef al.,
2015). Nendes mudelites on vélja toodud, milliseid oskusi sisaldab ettevotluspadevus ja

millised vdivad olla ettevotluspddevuse alapddevuste valdkonnad.
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Eestis on ettevotluspiddevuse paremaks moistmiseks loodud ettevotluspadevuse mudel
(joonis 1), mis iildiselt sarnaneb tugevalt juba varasemalt loodud mudelitele. Edu ja Tegu
programmi poolt loodud ettevotluspddevuse raamistik jaotub nelja valdkonda, mis hdlmavad
neljateistkiimmet alapddevust. (Edu ja Tegu, s.a). Vairtuse loomisel ettevatliku tegutsemise
valdkonnad on enesejuhtimine, sotsiaalsete olukordade lahendamine, véértust loov motlemine
ja driideede elluviimine. Neliteist alapddevust koonduvad valdkondlikult ning nende

arendamine aitab kaasa tervikliku ettevotluspadevuse arenemisele (Edu ja Tegu, s.a)
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Eetilisus ja

Joonis 1. Edu ja Tegu ettevatluspadevuse mudeli struktuur (Arro, et al., 2018).
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Enesejuhtimise valdkonna arenguks on vajalik arendada arenguuskumust. See
tadhendab, inimene vajab mdtteviisi, et oma vdimeid ja omadusi on voimalik arendada lébi
erinevate tegutsemisstrateegiate proovimise ja enda proovile paneku kaudu. Sealjuures on
oluline, et inimene omab teadmist, et tagasilodgid on arengu loomulik osa (Dweck & Leggett,
1988). Selleks, et toimuks tegevuste ning ideede algatamine, vdimekus otsustada ja vastutada
ilma vélise motivatsioonita, on vajalik arendada autonoomset motivatsiooni. Viimase puhul
tadhendab see, et tegutseja suudab enda jaoks tegevust mdtestada ning see pakub rohkem
rahulolu ja kergem on vastu votta tagasilooke (Deci & Ryan, 2000). Viga oluliseks
ithiskonnas funktsioneerimise aluseks on oskus oma emotsioonidega toime tulla. Pikemas
perspektiivis mdjutab see seda, kuidas inimene tajub stressi, negatiivseid tundeid ning drevust
tekitavaid olukordi (Schindehutte et al., 2006). Veel mahutab alapddevuste nimekiri endasse
metatunnetuse, sotsiaalsed padevused ja algatamise (Efklides, 2014). Suurt rolli méngib ka
suhtlemisoskus, mis aitab kaasa enesevéljendusele ning ka teiste moistmisele (Dube &
Marnewick, 2015). Mdtlemisoskuste arendamisele keskendub véértust loova motlemise
padevusvaldkond. Mdtlemise arendamine aitab kaasa juba olemasoleva kasutamisele ning
laseb inimesele luua uusi vaartusi ning seoseid (Kikas, 2015).

Omandatud ettevotluspadevust ja selle alapadevusi on voimalik rakendada koikides
valdkondades ning elus laiemalt. See toetab inimest kui aktiivset kodanikku, kes on osa

tihiskonnast ning vaartuslik tootaja ja ka todandja (Edu ja Tegu, s.a).

1.2 Ettevotluspiddevus Eesti haridussiisteemis
Eesti pohikooli riiklik dppekava kirjeldab kaheksat iildpadevust, mille arendamist tuleb
koolidel hariduse andmise juures jirgida. Uheks neist on ka ettevdtlikkuspéidevus. Pohikooli
riiklik dppekava 2011, § 4, 1061k 4 punkt 7 toob vilja jargneva: ,, Ettevotlikkuspadevus —
suutlikkus ideid luua ja ellu viia, kasutades omandatud teadmisi ja oskusi erinevates elu- ja
tegevusvaldkondades; niha probleeme ja neis peituvaid voimalusi, aidata kaasa probleemide
lahendamisele; seada eesméirke, koostada plaane, neid tutvustada ja ellu viia; korraldada
ithistegevusi ja neist osa votta, ndidata algatusvéimet ja vastutada tulemuste eest; reageerida
loovalt, uuendusmeelselt ja paindlikult muutustele; votta arukaid riske; rakendada
finantskirjaoskust® (Pdhikooli riiklik dppekava, 2011).

Kuratko (2017) on 6elnud, et inimene, keda saab nimetada ettevotlikuks, kitkeb endas
mitmeid oskusi ja omadusi. Nditeks omab selline inimene voimet planeerida ja seda mitmel

tasandil, suudab arendada ideid, olles seal juures loominguline ja piisavalt julge riskide
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votmiseks (Kuratko, 2017). Seega on tihti ettevotlikkuspadevus justkui analoogne ettevotja
mdtteviisiga (Ounapuu & Ots, 2015; Bacigalupo et al., 2016).

Kiill on siiski aegamodda jérjest enam tahelepanu pdoratud ka ettevotluspadevusele ja
selle arendamisele. Ettevotluspadevuse maistele on mitmeid erinevaid tdlgendusi, aga
pohiolemuselt on nad iisna sarnased. Ettevotluspddevust kirjeldatakse kui voimet méargata ja
kasutada dra voimalusi, kavandada ja juhtida erinevaid loovaid protsesse, millel on
mingisugune vaértus (School Education Gateway, s.a).

Eesti haridusvaldkonna arengukavas 2021-2035 on maérgitud, et ettevotluspddevuse
arendamine koolides muutub siisteemsemaks. Viljatootamisel on metoodika, mis lihtlustaks
ettevotluspddevuse arendamise vdimalusi kogu riigis. Kiill ldhtutakse ettevotluspadevuse
alapddevuste arendamisel dpilaste vanusest ehk teisisdnu on fookus kooliastmetest pisut
erinev. Planeeritava jdrgi on alg- ja pohikoolis keskmes vaartust loova motlemise ja
enesejuhtimisega seotud alapddevuste arendamine. Vottes arvesse ealist voimekust, siis
lahtutakse sellest, et nooremate dppurite puhul peaks arendama pigem ettevatlikkust ning
vanemate puhul juba ettevotlusoskusi (Haridus- ja Teadusministeerium, s.a).

Eestis on ldbi viidud mitmeid uuringuid, kus on piititud vilja selgitada, mil moel siiski
Eesti haridussiisteemis kiib ettevotlikkuspidevuse arendamine. Uhe uurimuse tulemused
nditasid, et paljud Eesti koolid ei tegele siisteemselt ettevotlikkuspddevuse arendamisega
(Randma & Venesaar, 2016). Samas uurimuses toodi esile asjaolu, et ettevotlikkuspadevust
arendatakse kdige enam esimeses kooliastmes ja selle areng langeb kooliastme suurenedes.

Leiti ka, et enim ettevotlikkust nditavad vélja hoopiski eelkooliealised (Vorgustiku..., 2010).

1.3 Ettevotlusope
Samal ajal, kui akadeemilised uuringud arutavad, kas ettevotlust saab Opetada voi mitte, siis
mitmed algatused erinevatel haridustasemetel tegelevad ettevotlusdppega juba siisteemsemalt
(Komarkova et al., 2015). Uhelt poolt piiiiavad praktikast inspireeritud raamistikud ja mudelid
seda motestada 14bi edusammude, mida mdddetakse iihel haridustasemel, samas kui teised
toetavad rohkem terviklikku 1&henemist haridusele, mis soodustab isedppimist (Gibb, 2002).
PdShikoolide dpiviljundites kirjeldatav ennastjuhtiv oppija on teadlikult dppeprotsessis osaleja
(Komarkova et al., 2015).

Ettevotlusdpetus ei kuulu koolide kohustuslike ainete hulka, kuid mitmed koolid on
otsustanud siiski seda Opetada, lisades antud ainetunni valikainete alla (Edu ja Tegu, s.a). Oma
olemuselt on ettevotlusdpe midagi sellist, mis toetab Oppija paremat toimetulekut teda

limbritsevas maailmas, kuid eeldab kdikide inimeste ettevotlikkust ja vélja arendatud
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ettevotluspddevust (Gibb, 2002). Lihtudes ettevotluse laiemast kisitlusest, siis see ongi
igapdevane viirtuste loomine iihiskonnas (Blenker et al., 2012). Oppe kavandamise laiast
kasitlusest ilmneb, et ettevotlikkuse arenemiseks on vajalik toetada ja suunata teatud
alapddevuste kujunemist (Blenker ef al., 2011; Fayolle, 2013). Euroopa Parlament ja
Noukogu (2006) toid vélja, et ettevotlusdppe kujundamiseks on vajalik arendada
algatusvoimet ja ettevotlikkust. RGhutati, et just need alapddevused on olulised elukestva
oppe komponendid ning iihtlasi ka hidavajalikud kdikidele inimestele tinapdevases
ithiskonnas hakkama saamiseks. Ettevotlusdpet on tdhtsustatud mitmetel erinevatel tasanditel,
sealhulgas ka poliitiliselt, ent siiski ei ole selle praktilise rakendamise kohta piisavalt teada
(Lackéus, 2015). Kiill nditab viimane aastakiimme edasiminekut just ettevotlusdppe tulemuste
uuringus. Sellele on aidanud kaasa pidev ettevotlusalaste padevuste arendamine (Sarasvathy
& Venkataraman, 2011).

PdShikooli ritklikus dppekavas on vilja toodud valikoppeainete all teiste seas ka
ettevotlusopetus. Antud aine Opetamise eesmérkidena on kirja pandud teiste seas nditeks
loovuse arendamine, eesmérkide piistitamine ning arusaamine ettevotluse tédhtsusest
igapdevaelus ja tihiskonnas. Samas dokumendis on kirjas, et ettevotlusdpetuse maht on 35
tundi dppeaastas ja ainet dpetatakse igapievase eluga seotult. Ara on mérgitud, et dppes on
olulisel kohal aktiivoppemeetodid, ihe voimalusena ka rollimdngud. Ettevotlusdppe kaudu
arendatakse Opilastes ettevotlikku ja keskkonda véartustavat eluhoiakut, probleemide
lahendamise ja uurimisoskusi ning juhtimise ja meeskonnatddoskusi, lisaks finantskirjaoskust
ning digipadevusi. Oppe korraldamisel pddratakse suurt tihelepanu dpimotivatsiooni
arendamisele, seostades dpet igapdevaelu ja kohaliku ettevotlusega. Samuti peab
ettevotlusopetus olema tihedalt 1dimitud teiste dppeainetega (Pohikooli riiklik dppekava,

2011).

1.4 Oppimine ja miing

Viikesed lapsed alustavad elu 1dbi vaatluse ja médngu. Ming on peamine moodus, 14bi mille
arenevad véikelastel mitmed oskused. Manguline tegevus toob lapse jaoks kokku reaalse ja
kujutletava maailma. Mangides dpivad lapsed baasoskusi sotsialiseerumiseks nagu asjade
jagamine, probleemidele lahenduste leidmine. Selle jaoks, et laps médngides Opiks, peab médng
olema turvaline ja ka tagasisidestatud (Rugelj & Pata, s.a.). Méngides pannakse alus kdikidele
psiitihiliste protsesside arengule. Méngides arenevad lastel isiksuseomadused, taju, fantaasia
ning loovmotlemine. Lébi turvalise méangu tekib lapsel uudishimu, mis omakorda innustab

esitama kiisimusi, avastama probleeme ning leidma neile ka vastuseid ja lahendusi (Niiberg &
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Linnas, 2007). Tiia Salm (s.a.) on delnud, et parim moodus tuua koolitundi vaheldust, on iiks
hésti koostatud voi valitud dpiotstarbeline méng.

Labi mingu oppides saab laps vdimaluse arendada oma suhtlemisoskuseid. Mangud
annavad tihti voimaluse koigil aktiivselt kaasa liiiia ning luua dppimisest tdhendusrikas
moment. Mitmed neuroteaduse uuringud néitavad, et varajaste kogemuste ja just eduelamuste
mdju on edaspidises elu viga tugev (Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2016). Koos méngides ei ole
lastel lihtsalt 16bus, vaid nad arendavad suhtlemis- ja koostodoskusi. Mangulistel kogemustel
on potentsiaali anda lastele oskused, mida nad tulevikus vajavad. Méngulised kogemused
ndivad olevat voimas mehhanism, mis aitavad lastel mitte ainult olla dnnelikud ja terved, vaid
ka arendada oskusi olla loovad, kaasatud, elukestvad homsed &ppijad. Oigesti kavandatud
méngimine dppe-eesmargil viib paremate dpitulemuste ja motivatsioonini vorreldes
tavapirasemate Opiviisidega (Boyle et al., 2016; Garris et al., 2002; Wouters & van
Oostendorp, 2013). Kdige tohusam ldhenemine ettevotlusdoppe arendamiseks on kogemuslik
ja lilesandele orienteeritud dppimine, ldhtuvalt tegelikest driprobleemidest ja kontekstist,
nditeks rolliméngu kaudu (Hull University, 2015).

Viike laps omandab paremini teadmisi 14bi méngu. Miang peab olema kindla eesmaérgi
ja iilesehitusega oppetegevus, kus stimuleeritud iilesande kaudu toimub kogemuslik ja
avastuslik 0ppimine ehk teadmisi saadakse kogemise ja avastamise teel (Salumaa & Talvik,
2003). Uks vdimalus ongi dpetada I kooliastmes ettevotlust lidbi méinguliste tegevuste. See
laialdane arusaam Oppimisest on tohutu samm edasi. Selline vaade oppimise ja méngu
seotusele tabab dppimise tegelikku olemust, mis aitab inimestel 21. sajandil tulla toime

maailmas nii, nagu neilt oodatakse (Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2016).

1.5 Uurimist66 eesmérk ja uurimiskiisimused

Varasemate uuringute pohjal on teada, et ettevotlust Opetatakse koolides viga erinevalt
(Fayolle et al., 2006; Matlay, 2005). Erinevuste peamiseks pdhjuseks loetakse seda, et puudub
ihtne arusaam sellest, kuidas ettevotlust Opetada (Bennett, 2006), aga ka pdhimdistetes
(Mwasalwiba, 2010). Selline olukord tekitab segadust ettevotlusdppe korraldamisel (Pittaway
& Cope, 2007), oppe-eesmérkide piistitamisel, Opivdljundite sdnastamisel ning Oppe- ja
hindamismeetodite valikul (Mwasalwiba, 2010). Sellest 1dhtuvalt on magistritd6 eesmargiks
kaardistada ettevotluspiddevuse arendamist kolme Pdlvamaa kooli I kooliastmes ning vélja

selgitada, kuidas Oppimine labi mingimise seda toetab.
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Eesmirgist tulenevalt on uurimiskiisimused jargmised:
1. Millised on ettevdtluspddevuse alapddevused, mida arendatakse koolides tegevuste
kéigus I kooliastmes?
2. Millised on Opetajate teadmised, oskused ja hoiakud ettevotluspddevuse
arendamisel I kooliastmes?
3. Milline on mingulise tegevuse seos Opilase ettevotluspadevuse alapddevuste

arenguga?

2. Meetod

Magistritdds on autor kasutanud kvalitatiivset meetodit. Meetod on valitud l&htudes sellest, et
antud uurimisviisil on paremini voimalik avada teemat sisuliselt ning luua iilevaade inimeste
hoiakutest ja motetest. Kvalitatiivne uurimisviis aitab autoril mdista uuritavat olukorda ning
annab vdimaluse selle tdlgendamiseks ning tegelikkuse kirjeldamiseks (Ounapuu, 2014, 1k
53-54). Kvalitatiivsed uurimismeetodid hdlmavad véikseid gruppe normatiivse kditumise,
uskumuste, hoiakute ja kontseptsioonide uurimiseks ehk teisisonu aitab selline meetod moista
olukorda, kogemust voi siindmust (Hammarberg et al., 2016).

Lihtudes uurimistdo eesmadrgist, viis to0 autor uuringu ldbi kolmes etapis:
Ettevotluskiila Oppeméng “Minu raha” (lisa 1), poolstruktureeritud intervjuu valimisse
kuulunud koolide I kooliastme Opetajatega (lisa 4) ning tutvumine valimisse kuuluvate
koolide kodulehtedel olevate dppekavadega.

Mingu eesmérk on luua arendav keskkond, mis aitab lastel rahast aru saada ning
toetab Opilase sotsiaalse ja suhtluspiddevuse arengut ning iseenda ja oma kditumise
analiiiisimise oskuse arendamine. Médngu loojad on vilja toonud ka, et “Minu raha” méng on
tooriist, kus dpetajal on viaga lihtne moista, kas teoorias radgitut ka praktiliselt kasutada
osatakse ning kuhu veel tdhelepanu juhtida (Ettevotluskiila, s.a).

Oodatavad dpitulemused “Minu raha” mingimisel on jirgmised:
e laps moistab, et raha on vahetusvahend;
e laps teab, et raha saab t66d tehes;
e laps saab aru panga rollist raha hoiustajana.

Intervjuu annab paindlikkuse, mis tagab uurijale voimaluse vestlust suunata vastavalt
uurimuse eesmadrgile. Intervjuu toob uurijani reaalse elu kogemused ning laiema pilgu
konkreetse teema osas (Ounapuu, 2014, 1k 171-172).

Dokumentide pdhjal toimuv analiiiis annab uurijale voimaluse nidha organisatsiooni

tegevuse erinevaid kiilgi (Hirsjarvi, Remes, & Sajavaara, 2010).
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2.1 Valim

Uuringu valimi moodustasid kolm Pdlvamaa kooli ja nende koolide I kooliastme dpilased
ning Opetajad. Valimi moodustamisel ldhtuti koolidest, mis on Opilaste arvult sarnased, samuti
soovis uurija valimisse maapiirkonna koole. Osaliselt oli tegemist mugavusvalimiga, kuna
uurija ldhtus voimalusest koolides kergesti kohal kdia. Samas ei olnud koolide 1dhedus ainuke
kriteerium. Koolide valimisel arvestas uurija ka koolide suurust, valides uuringusse sarnase
Opilaste arvuga koolid, mis voimaldab uuritavat valdkonda hdlmata ning tagab ka suurema
usaldusvédrsuse (Sarv, s.a.).

Kuna vastust sooviti leida sama valimi kaudu kolmele uurimiskiisimusele, oli iiheks
kriteeriumiks ka kooli liitumine programmiga Ettevotlik Kool. Samuti soovis autor pdodrata
rohku koolide sarnastele eripdradele (vaédrtused, missioon). Koiki kriteeriumeid silmas
pidades tegi uurija valiku, jdddes mugavusvalimi juurde. Valimi moodustamiseks vottis uurija
ithendust e-kirja teel koolide juhtkonnaga, et saada ndusolek uuringu ldbiviimiseks. Uurija
kasutas valimi moodustamiseks nii koolide kodulehtedelt leitavat teavet kui ka isiklikke
kontakte.

Opetajate valimisse oli planeeritud samade koolide I kooliastme klassidpetajad, kokku
9 dpetajat, kuid uurimuses osales kokku 5 dpetajat. Oppemaingude libiviimiseks oli
planeeritud esialgsesse valimisse kodik kolme kooli dpilased, kokku 53 opilast, kuid uurimuse
16plik valim moodustus alljirgnevast:

e Kool 1: I mingus osales 20 dpilast, 14 poissi ja 6 tiidrukut, Il méngus osales 26 dpilast,
15 poissi ja 11 tiidrukut. Osalenud dpilased olid vanuses 7-9 aastat.

e Kool 2: I méngus osales 32 dpilast, 15 poissi ja 17 tiidrukut, II méngus osales 28 Opilast
15 poissi ja 13 tiidrukut. Osalenud opilased olid vanuses 7-9 aastat.

e Kool 3: I méngus osales 14 dpilast, 6 poissi ja 8 tiiddrukut, Il méngus osales 17 dpilast, 8
poissi ja 9 tiildrukut. Osalenud Opilased olid vanuses 7-9 aastat.

Uuringus osalemine oli kdigile osalistele vabatahtlik ja kdigi osalejate anoniilimsus

tagati.

2.2 Andmekogumine

Andmeid koguti kolmel erineval moel. Kdigepealt koguti iildine info valimis olevate koolide
kodulehtedelt vaatluse teel. Seejérel kasutati andmete kogumiseks poolstruktureeritud
intervjuud, et leida konkreetseid seisukohti. Intervjuu pdhineb avatud kiisimustel, 14bi mille
on uurijal vdimalik suunata intervjuud vastavalt uurimuse eesmirgile (Ounapuu, 2014, 1k

171-172). Lisaks annab intervjuu voimaluse jdddvustada reaalseid kogemusi, mis iildiselt ei
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ole kellelgi identsed, see omakorda annab laiema pildi uuritava teema osas (Hammarberg et
al., 2016). Kolmandana koguti andmeid valimisse kuulunud kolmes koolis I kooliastmes
labiviidud dppeméngu “Minu raha” ja selle iilesfilmimise ning videode jirelvaatluse
analiilisimise teel.

Valimisse kuuluvate koolide kodulehtedelt info kogumise eesmirk oli teada saada,
milliste erinevate tegevustega kool dpilaste ettevotluspadevust arendab. Selleks otsis uurija
infot koolide kodulehekiilgedelt ning analiiiisis koolide dppekavasid. Konfidentsiaalsuse
tagamiseks asendati koolide nimed vastavalt Kool 1, Kool 2, Kool 3.

Intervjuu eesmaérk oli kaardistada Opetajate teadmisi, oskuseid ja hoiakuid
ettevotluspddevuse arendamise osas. Intervjuude kokkuleppimiseks saadeti valimisse
kuuluvate koolide klassidpetajatele ning koolide juhtkonna liikmetele e-kiri intervjuu
labiviimise sooviga. Kirjale vastas viis Opetajat, kes olid ndus intervjuud tegema. Intervjuud
viidi 14bi ajavahemikus 25.03 — 02.04. Uks intervjuu kestis keskmiselt 30 minutit.
Konfidentsiaalsuse tagamiseks asendati isikunimed pseudoniitimidega (Lepik et al., 2014).
Intervjueeritavate iildandmetest annab iilevaate tabel 1. Intervjuu kiisimused lahtusid t66
teoreetilisest osast, to0 eesmargist ja uurimiskiisimustest. Intervjuu kiisimused on vilja toodud
lisas 4. Taustinfo saamiseks kiisiti intervjueeritava to0staazi, haridust ja mis klassiga hetkel
tootab ning kas on ldbinud ettevotlusdppealaseid koolitusi. Kasutati poolavatud ja avatud
kiisimusi. Taustinfo kiisimustele jargnesid pohikiisimused, mille pdhjal saadi iilevaade vastaja
teadmistest ning vastus uurimiskiisimusele: Millised on opetajate teadmised, oskused ja

hoiakud ettevotluspdidevuse arendamisel I kooliastmes?

Tabel 1. Vastajate taustandmed: todstaaz, mis klassiga tootab ja kas on ldabinud ettevotlusoppe

alaseid koolitusi

Amet Toostaaz (a)  Klass ettevatlusdppe alane koolitus (jah/ei)
Opetaja 1 Klassiopetaja 10 I jah
Opetaja 2 Klassidpetaja 30 111 ei
Opetaja 3 Klassidpetaja 33 II el
Opetaja 4 Klassidpetaja 16 11 ei
Opetaja 5 KlassiOpetaja 44 111 jah

Mdirkus. a — aastat, I — esimene, II — teine, III — kolmas
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Vaatlus annab valdkonna kohta vahetut teavet laste tegevustest loomulikus keskkonnas
(Hirsjarvi et al., 2004). Vaatlustega sooviti vilja selgitada, kas ja kuidas toimub laste areng
Ettevdtluskiila mingu mingides. Oppemingu libiviimiseks lepiti koolidega juhtkonna kaudu
kokku sobiv aeg.

Esimese vaatluse kdigus fikseeriti ettevotluse alapddevused, mida laps mingus
kasutas. Samuti fikseeriti lapse poolt kasutatavaid oskusi ka teisel vaatlusel. Vaatluste
andmeid analiiisiti, vOrreldi ja toodi vélja erinevused kahe mingukorra vahel. Uuringuks
kasutas autor formaliseerimata vaatlust, mille puhul pole fikseeritavad kriteeriumid enne
tapselt méératletud. Sel juhul peetakse vaatluspdevikut, salvestatakse materjali jarelanaliilisiks
nii sOnas kui ka pildis ja helis. Uuringu seisukohalt olulised tunnused méédratletakse alles
parast vaatlust, analiiiisi kdigus ja sealjuures tunnuste hulka ei piirata. Uurijale jidb voimaluse
ka muid tunnuseid mérgata ning fikseerida (Patton, 2002).

Uuringu labiviimiseks koostati esialgne vaatluse kava (lisa 2), lahtudes “Edu ja Tegu”
ettevotluspddevuse mudelist (joonis 1). Kava koostamisel jélgiti ka kooskdla
uurimiskiisimustega. Seejérel viidi 1abi koolides Ettevotluskiila rolliméng “Minu raha”. Méng
viidi ldbi samades koolides kaks korda kahe kuni kolme nédalase vahega. Mdlemal korral
filmiti laste tegevust médngu ajal, lapsevanemate kirjalikul ndusolekul.

Vaatlustel osales uuringu ldbiviija, valiidsuse suurendamiseks kaasati ka lisavaatlejad.
Uuringus kasutati mitteosalevat vaatluse meetodit (stindmuseid jilgiti). Kaks nddalat enne
mangu ldabiviimist teavitati kooli tegevuse toimumisest ning kool edastas lapsevanematele

nousolekulehed (lisa 3). Vaatluse kéigus salvestati filmitud tegevus.

2.3 Andmeanaliiiis
Peale vaatlust analiiiisiti mdangude kulgu ning esimese ja teise mangu vahelist arengut. Saadud
andmed kodeeriti ning seejérel analiiiisiti. Kodeerimise peamiseks eesmargiks on kogutud
andmete siistematiseerimine, et neis orienteeruda ning niha nii uuritava sarnasusi kui ka
erinevusi (Gibson & Brown, 2008). Kodeeritud andmetest moodustati kategooriad ning nende
abil toimus analiiiis. Nii videode analiilisimiseks kui ka intervjuude puhul kasutas autor
kodeerimisel avatud meetodit, millele jargnes ka telgkodeerimine, et juba saadud koode
ithendada peamisteks kategooriateks. Telgkodeerimise etapis ldhtus autor enda poolt tehtud
mirkmetest, mis tulid nii videode analiiiisist kui ka intervjuude transkribeeringute
kodeerimisest (Ezzy, 2002).

Jargnes andmete analiiiisimine ning tdlgendamine. Samuti esitas autor saadud

tulemused ning omapoolse ndgemuse neist. (Hirsjirvi, Remes, & Sajavaara, 2010)
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Intervjuude 1abitootamiseks transkribeeris autor kdik lindistatud intervjuud. Sellele
jérgnes saadud tekstide korduv ldbilugemine teemade kaupa ning saadud vastuste
kodeerimine, seejirel andmete analiiiisimine ja tdlgendamine. Autor esitas eeltoodud
protsesside kdigus saadud tulemused ning omapoolse ndgemuse neist. (Hirsjarvi, Remes, &

Sajavaara, 2010)

3. Tulemused

Magistritod eesmark oli kaardistada ettevotluspddevuse arendamist kolme Pdlvamaa kooli 1
kooliastmes ning vélja selgitada, kuidas dppimine 1dbi mdngimise seda toetab.

Jargnev peatiikk annab iilevaate kodigi kolme uurimiskiisimuse vastustest. Koolide
konfidentsiaalsuse tagamiseks on neid t66s nimetatud Kool 1, Kool 2 ja Kool 3. Teise
uurimiskiisimuse tulemusi on kinnitatud uuritavate poolt 6eldud tsitaatidega. Tsitaate on
vihesel méaidral kohandatud, et véltida parasiitsdonu ja sOnakordusi. Tsitaatide juures

kasutatakse Opetajate nimede asemel numbreid.

3.1 Ettevotlusoppes arendatavad alapidevused

Esimesele uurimiskiisimusele ,,Millised on ettevotluspadevuse alapadevused, mida
arendatakse koolides tegevuste kdigus I kooliastmes?* vastuse saamiseks vaatles autor valimis
olevate koolide kodulehtedel olevaid dppekavasid ning seal vilja toodud selgitusi, milliseid
padevusi kool erinevate tegevustega arendab. Kool 1 dppekavas on toodud vélja kdik
ritklikult ndutavad padevused, sealhulgas ka ettevotlikkuspadevus. Antud kooli dppekava ei
anna iilevaadet, mil moel padevuse omandamine 14bi kooliastmete toimub, kiill on loetletud
erinevad tegevused, mille 1dbi ettevotlikkuspddevust arendatakse. Voib jareldada seda, et nii
ettevotlikkust kui ka ettevotluspadevust antud koolis mingil méaral arendatakse, kuna kool on
liitunud programmiga Ettevotlik Kool ja omab antud programmi baastaset.

Kool 2 dppekavas on samuti toodud vélja koik riiklikud paddevused ja nende
arendamiseks planeeritavad tegevused. Samas ndhtub dppekava iildosast, et ettevotlikkus on
selle kooli iiks baasvidirtustest, ent mil moel seda arendatakse, pole rohkem lahti kirjeldatud.

Riiklikult ndutavat ettevotlikkuse paddevust arendatakse lastes suhteliselt sarnaste
tegevustega, nagu oli toodud vélja Kool 1 dppekavas, néiteks aktiivsed tegevused koolis ja
véljaspool kooli, sealhulgas laatadel osalemine, Opilasesinduse t60s osalemine, erinevate
kooliiirituste 1&bi viimine jne. Kiill ndhtub Kool 2 dppekavas asuvast tunnijaotusplaanist, et

kord nédalas toimub kdikidele I kooliastme Opilastele ettevotlustund, lisaks toimub II
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kooliastmes 5. klassile majandustund. Nii nagu Kool 1, on ka see kool liitunud programmiga
Ettevotlik Kool ja omab baastaset.

Kool 3 dppekavas on sarnaselt eelmisele kahele koolile toodud vilja ettevotlikkuse
padevus ning tegevused antud padevuse arendamiseks. Loetletud tegevused on sarnased ja
kohati kattuvad eelneva kahe kooliga. Samuti on ka see kool liitunud programmiga Ettevotlik
Kool ning omab baastaset. Kooli dppekava tunnijaotus plaanist ndhtub, et I kooliastmes
toimub 3. klassis kord niddalas rahatarkuse tund, lisaks on iiks tund nddalas ka III kooliastmes,

kus Opetatakse ettevotlust.

3.2 Opetajate teadmised, oskused ja hoiakud ettevdtluspiidevuse arendamisel I
kooliastmes

Et leida vastust teisele uurimuskiisimusele “Millised on dpetajate teadmised, oskused ja
hoiakud ettevotluspadevuse arendamisel I kooliastmes?” viis uurija 1dbi intervjuu viie
klassidpetajaga. Opetajatelt kiisiti, milliseid ettevdtluspiddevuse alapidevusi nad oskavad
nimetada.

Opetaja nr 1 vastas eelpool toodud kiisimusele jargnevalt: “Probleemide piistitamine
ja lahendamine, loomingulisus, algatusvoime, ettevotlikkus igas situatsioonis...”, sarnaselt
vastasid ka teised Opetajad, juurde nimetati enesejuhtimist, sotsiaalsete olukordade
lahendamist, sotsiaalset toimetulekut, loovuse arendamist ja ideede elluviimist.

Lisaks uuriti, mida moiste “ettevotlikkus™ nende jaoks tdhendab ja milline on
ettevotlik laps.

“Minu arvates on ettevotlik laps julge ja loov. Soovib panustada nditeks erinevatesse
liritustesse ja neis kaasa liitia, on selline aktiivne tegutseja. Veel omab ta kindlasti
Jjulgust algatada erinevaid tegevusi. Meie koolis on nditeks tulnud monelt opilaselt
ettepanekuid mingiteks tegevusteks, teemapdevadeks jne. Ettevotlikumad opilased
osalevad ka nditeks koolilaatadel miiiijana ja on seejuures viga vahvaid esemeid
valmistanud, koik lapsed seda ju ei tee. Ja ettevotlikkus on see koik iildpildis kokku....”
(Opetaja 1)

Teiste kiisimuste hulgas sooviti ka teada, kui palju on vastaja arvates dppematerjalides
(Opikutes, todvihikutes) ettevotluspadevust arendavaid teemasid ning millised dppemeetodid
toetavad ettevotluspiddevuse arengut I kooliastmes.

Ettevotluspadevust toetavate Oppeainetena leiti 16imingut matemaatikas, eesti keeles,
inimeseopetuses ja loodusopetuses, kuid samas arvati, et ainetundides kasutatavates

oppematerjalides (0pikud, todvihikud) on seotust ettevitluspddevusega vihe ja see pigem
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oleneb Oppevarast. Pohiliselt saadakse lisamaterjale internetist, iiks Opetaja lisas, et koostab
neid ka ise, kuid see on vdga ajamahukas t60.

Ettevotluspadevust toetavate Oppemeetoditena mérgiti dra aktiivope, méngud,
vestlused, projektid, uurimused, vaatlused, praktilised tegevused ning oppekaigud, sh ka
ettevotete kiilastused. Klassidpetajana ettevotluspiddevuse arendamise osas ainetundides toodi
vilja toetavate teguritena erinevad iilekoolilised tiritused, projektides ja laatadel osalemine.

“Toon isikliku ndite oma 3. klassi pohjal. Oleme juba kolmas aasta tegutsemas

kohvikute pdeval, kus teeme ise miiiimiseks soolaseid ja magusaid ampse. Oleme suvel

korjanud ravimtaimi laadapdevadel miitimiseks. Juba kolmas aasta kasvatame klassi
aknalaual tomati- ja paprikataimi miitimiseks. Iga laps saab kasvatada ka oma taime
kojuviimiseks. Toimub l6iming pea koigi oppeainetega. Laadal, kohvikute pdeval
saadud tulud ja kulud arvutame matemaatika tundides. Kdelise tundides teeme
miitidava kauba tutvustavaid silte. Emakeele tundides loeme retsepte ja teadmisi
miitidava kauba kohta. Ldbi miiiigi oleme endile teeninud klassiraha ekskursioonidel

Jja oppekdikudel kiimiseks.” (Opetaja 5)

Ettevotlusopet toetavate koolituste kohta arvasid koik Opetajad, et neid ei pakuta
piisavalt voi ei joua info Opetajani.

“Olen aru saanud, et neid isegi on, aga need kahjuks ei joua kuidagi minuni. Hea

meelega arendaksin ennast selles valdkonnas rohkem ja opiksin juurde. Olen ldbinud

moned aastad tagasi, siis kui koolis ettevotlustunde andma hakkasin, JA koolituse 7

sammu. Aga nende programm on minu arvates tisna kitsas ja liiga kindla fookusega.

Tunnen ennast ikka tisna tiksikuna ja rohelisena, rohkem ettevotlusoppealaseid

koolitusi pole minuni joudnud.” (Opetaja 4)

Kiisimusele, millega uuriti koolipoolset toetust ja selle tajumist, vastasid
intervjueeritud Opetajad, et iildiselt tajuvad nad toetust ning kooli juhtimise tasandil pigem
ollakse positiivselt meelestatud erinevate aktiivtegevuste kasutamisel tundides. Vastajad
todesid, et lapsevanematega tehakse koostdod kiill, kuid seda soovitakse rohkem.

Autor uuris dpetajatelt, millised on neil olemasolevad ressursid tegelemaks antud
padevuste slisteemse arendamisega. Koik vastanud toid vilja mitmed kitsaskohad nagu
dppematerjalide viihene saadavus, ebapiisav tidiendkoolitamine ja ka ajaline kitsikus. Opetaja
nr 3 sdnas: "Ma véiksin kiill igasuguseid toredaid asju lastega teha ja eks ma leiaksin iiht-teist

ka internetist, aga hetkel pean pigem panustama oppekava tditmisele."
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Uldiselt leidsid dpetajad, et pidevused on kiill olulised, ent puudu jiib nii ajalisest kui
ja teadmistepohisest ressursist, et jarjepidevalt tegeleda ettevotlikkus- ja ettevotluspiddevuse

arendamisega.

3.3 Miing ,,Minu raha*

Kolmandale uurimiskiisimusele ,,Milline on mingulise tegevuse seos dpilase
ettevotluspddevuse alapddevuste arengus? vastuse saamiseks viidi kolmes koolis 1dbi
Ettevotluskiila rolliméng “Minu raha”, mida hiljem salvestuste pohjal analiiiisiti. Analiiiisi
aluseks vottis autor Edu ja Tegu ettevotlusmudeli alapddevused. Vaatluse kédigus analiiiisiti
ettevotlusmudeli jérgi nelja laiemat valdkonda: enesejuhtimine, sotsiaalsete olukordade
lahendamine, véértust loov motlemine ja lahenduste leidmine ning driideede elluviimine.
Kool 1, I méng. Méngu sissejuhatavas osas viis miangujuhendaja ehk autor lastega 1dbi
vestluse, milles kiisis juhendaja: “Mis on raha?”, “Milleks raha kasutatakse?”, “Kust raha
saab?”, “Kuidas kliente teenindama peab?”, “Kuhu miiiija raha paneb: kas enda rahakotti voi
ettevotte kassasse?”, “Kuhu ettevote padeva 10pus raha viib?” “Miks tuleb raha panka viia?”.
Lapsed vastasid kiisimustele. Osad kiisimused tekitasid raskusi ja nende iile arutleti pikemalt.
Opilased osalesid aktiivselt mingus. Miiiisid ja ostsid. Ostja rollis méngijad tegid enda
ettevottele reklaami, et kliente piitida. Méngu jooksul tekkis méngijatel nii positiivseid kui ka
negatiivseid emotsioone. Mingus osalenud dpilased olid rddmsad ja avatud. Uhe niitena vdib
vilja tuua méngija jaoks ebameeldiva kogemuse, mille tulemusel ta midngus enam osaleda ei
soovinud ja jdi mdngu 10puni pigem passiivseks.

Suhtlemisel kasutati viisakusviljendeid “tere”, “aitdh”, “palun” jne. Kasutati
poordumiseks ka “Teie”. Kuulati mdngukaaslase soove ja leiti lahendusi probleemidele. Tehti
ka koostd6d, néiteks miiiijate rollis samas ettevottes olevad lapsed jagasid vastutust. Mones
ettevottes tekkis mingu ajal jirjekord. Opilased seisid kannatlikult jirjekorras, moned
opilased suundusid jargmisse ettevottesse oma vajalikku sisseostu tegema. Méngus ette tulnud
probleemide lahendamiseks pdordusid lapsed dpetaja ja juhendaja poole, niiteks ei olnud
lapsel tapset rahatdhte ostu eest tasumiseks. Poorduti ka panka raha lahti vahetamiseks.
Lapsed elasid enda ostja ja miiiija rolli viga sisse. Oli ka ostjaid, kes vaatasid toimuvat ja jaid
passiivseks, tehes ostukaardi jérgi vajalikud ostud. Kaubeldi ja pakuti, tehti reklaami ja
meelitati ostjaid. Lapsed tasusid rahaga ostetud kaupade ja teenuste eest. Miiiijad andsid
vajadusel raha tagasi. Miilijad panid poe raha kokkulepitult ettevotte rahakassasse. Osad
dpilased leidsid ka lisavdimalusi ostmiseks ja miitimiseks. Opilased kiitusid méangus kui

poemiiiijad ja ostjad.
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Kool 1, II méng. Sissejuhatavas osas tuletati meelde eelmist mangukorda.
Tiispikkuses sissejuhatust méngujuht enam ei korranud. Opilased osalesid mingus aktiivselt,
ostjate ja miiilijate jagunemine toimis sujuvalt. Osa lastest avaldas soovi olla ostja voi miilija.

Opilased tahtsid mingus osaleda, eelistati méngus rolle. Vilja ei paistnud negatiivseid
emotsioone, Opilased osalesid méngus rdomsalt, olid sdbralikud. Ka selle méngukorra ajal
tekkis miitijaid, kes tegid endale reklaami, et ostjaid juurde saada. Kasutati viisakusviljendeid,
suheldi omavahel lahkelt ja toetavalt. Tehti koost6dd, néiteks arutleti omavahel, millisest
ettevottest saab ostukaardi jérgi vajaliku ostu teha. Osa ostjatest koiki oste etteantud aja
jooksul sooritada ei joudnud. Taaskord valiti kohustuslike ostude puhul véimalus osta
jérjekorrata.

Ostjad lisasid oma ostu juurde legendi, nt ,,Mu emal on stinnipdev tulemas, tahan talle
kleidi kinkida, mis teil pakkuda on?* Teise mingukorra ajal oli valearvestust vihem, ka
suundusid ostjad vajadusel ise panka raha vahetama. Miiiijad tahtsid rohkem miiiia, et raha
teenida. Ettevotete rahakassasid loeti juba minguperioodi jooksul kokku. Ka suundusid
miiiijjad valdavalt panka juba eelnevalt loetud kassadega.

Kool 2, I méng. Méngu sissejuhatavas osas viis midngujuhendaja ehk autor lastega 1dbi
vestluse, milles kiisis juhendaja: “Mis on raha?”, “Milleks raha kasutatakse?”, “Kust raha
saab?”, “Kuidas kliente teenindama peab?”, “Kuhu miiiija raha paneb: kas enda rahakotti voi
ettevotte kassasse?”, “Kuhu ettevote pdeva 1opus raha viib?”, “Miks tuleb raha panka viia?”.
Lapsed vastasid kiisimustele. Ka siin tekitas osa kiisimustest raskusi, mille iile arutleti
pikemalt. Mingijate osalemine oli aktiivne. Passiivseid mangus osalejaid ei olnud. Mingu
alguses eraldus tiks dpilane, kes ei soovinud méngus osaleda, kuid {isna kohe liitus ta ise
manguga.

Mingijad 14htusid eelnevalt ldbirddgitud mangureeglitest. Ming sujus ilma
konfliktideta, méngijatevaheline suhtlus oli viisakas ja lugupidav. Mingijad olid
uudishimulikud. Rollidesse elati sisse, kasutati viisakusvéljendeid. Kuna selles koolis oli
rohkem Opilasi, tegutsesid Opilased ettevotetes paarides. Tegevusi ja kohustusi ning vastutust
jagati. Naiteks liks miiiija tegeles rahaga, teine andis kliendile kauba. Ostjad ldhtusid ostude
sooritamisel oma ostukaardist, mistottu tekkisid mone ettevotte juurde jarjekorrad. Oli ka
mingijaid, kes 1dksid ettevottesse, kus teisi ees ei olnud, planeerides seeldbi oma tegevust.
Probleeme tekkiski méngu jooksul selles osas, et mones ettevottes oli palju méngijaid korraga
koos, mones polnud “kliente” iildse. Miiiijad tegelesid intensiivselt klientide soovide
tditmisega. Rakendati loovust: jagati tooiilesandeid paremaks ja kiiremaks teenindamiseks.

Selles méingus oli rahaga arveldamine samuti kohati keeruline, pd6rduti dpetaja voi
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mingujuhi poole abi saamiseks. Méangu jooksul kdis moni laps korduvalt {ihes ja samas
ettevottes ning sooritas seal mitu ostu.

Kool 2, II méng. Sissejuhatavas osas tuletati meelde eelmist mangukorda.
Taispikkuses sissejuhatust mangujuht enam ei korranud. K&ik méngijad ootasid mangimist
ponevusega, huvi méngu vastu oli suur. Ka laps, kes esimeses mingus esialgu mingida ei
tahtnud, oli sel korral méinguks valmis. Opilased teadsid juba ees ootavat ja avaldasid soovi
olla nii ostja kui miiiija rollis. Selles méngus avaldasid vanemad Gpilased ise soovi olla
pangas. Pankuri iilesannetega said Opilased vdga hésti hakkama ja vajasid vidhest
lisajuhendamist. Mingu kulg oli iildiselt 15bus ja dpilased olid heatujulised. Uhel mingijal
tekkis mingi probleem ja ta eemaldus méngust. Opetaja suunamisel tuli ta varsti mingu
tagasi. Méngijad algatasid omavahelist vestlust erinevates rollides olles. P6drduti viisakalt
miiiija poole, ostusoovi juurde kiis valdavalt ka “palun”. Miiiijad pidasid samuti kinni
elementaarsest viisakusest. Tunti rdd0mu koostegutsemisest, nditeks kdisid sobrannad koos
juuksuris. Ostlemine mdeldi ldbi. Osteti kdigepealt kohustuslikud kaubad. Edasi oli
lahenemine individuaalne. Mdni laps kulutas kogu oma raha dra, mdni ei ostnud midagi
lisaks. Probleemi korral, nditeks ostukaardi pildist arusaamiseks, poorduti opetaja voi
mangujuhi poole. Leiti loovaid lahendusi méngu rikastamiseks, nditeks juuksuris keerati ka
Opetajale lokirullid juustesse. Kasutati rollimdngule omast suhtlusviisi, sh viisakusvéljendeid.
Mingijad vajasid mdnel korral abi raha arvutamisel. Opilased mdistsid poodide eripéra ja
rolliméngu olemust.

Kool 3, I méng. Méngu sissejuhatavas osas viis midngujuhendaja ehk autor lastega 1dbi
vestluse, milles kiisis juhendaja: “Mis on raha?”, “Milleks raha kasutatakse?”, “Kust raha
saab?”, “Kuidas kliente teenindama peab?”, “Kuhu miiiija raha paneb: kas enda rahakotti voi
ettevotte kassasse?”, “Kuhu ettevote paeva 10pus raha viib?” “Miks tuleb raha panka viia?”.
Lapsed vastasid kiisimustele. Siingi olid moned kiisimused laste jaoks keerukamad ja vajasid
selgitust. Opilased olid méngust pdnevil ja osalesid aktiivselt. Méngu alguses olid dpilased
ebakindlad. Osa Opilastest vajas individuaalset suunamist ja juhendamist. Mangus osalenud
opilased olid méngust viga huvitatud. Méngu jooksul oli lastevaheline suhtlus sobralik ja
vastastikku lugupidav. Kasutati erinevaid viisakusvéljendeid nii ostja kui miiiija rollis olles.
Opilased algatasid asjakohast vestlust nii miiiija kui ostjana. Rolli elati sisse. Arstipunktis oli
doktoril lisna vabad kied, kasutati kdiki voimalusi. Mingijad avaldasid soovi olla erinevates
ettevotetes miiiija rollis. Uuriti mdngu ajal iiksteise ostukaarte ja vorreldi ostetud kaupu. Jagati
omavahel, kui palju on raha kulutatud. Liiguti mitmekesi koos. Kodik dpilased joudsid

sooritada kohustuslikud ostud oma ostukaardilt. Kui ostud said sooritatud, kiisisid dpilased



Ettevotluspddevuse arendamine I kooliastmes 22

taiskasvanult, mida edasi teha. Juhendaja suunas nad teistesse ettevotetesse uudistama ja
ostma. Mitu korda oli dpilastel mdngu jooksul kiisimus, mida veel teha vdi kuhu minna.
Lapsed olid viga loovad, voeti erinevaid rolle ja prooviti neid. Rahaga arvestamisel jaadi
hétta, nii ostja kui miiiija rollis. Tehti enda ettevottele reklaami, et ostjaid ligi meelitada.
Pakuti ka soodushinda, kaupade miiiimiseks. Opilased mdistsid rolliméngu olemust ja
poodide tegutsemisviisi.

Kool 3, II méng. Sissejuhatavas osas tuletati meelde eelmist mangukorda.
Téispikkuses sissejuhatust méngujuht enam ei korranud. Ka teine méngukord samas koolis
pakkus méngijatele pdnevust. Mdned Opilased vajasid juhendaja suunamist. Huvi mangu
vastu oli suur, avaldati soovi olla ostja v3i miiiija rollis. Médngu korra ajal tuli ette opilastel
kergemaid omavahelisi konflikte, néiteks tahtsid kaks poissi osta sama palli. Ka selles mingus
algatati ostja-miiiija vahelist viisakat vestlust. Omavahelisel suhtlemisel kasutati
viisakusviljendeid “aitdh”, “palun”, “head pieva”. Opilastevaheline koostdd oli olemas, kuid
Opilaste arvust ldhtuvalt ei jagunud miiiijaid paaridena td6kohtadele. Koostdo toimus ostjate
vahel, kes oste ja allesjddnud raha vordlesid. Méngus planeeriti enda tegevusi, osteti esmalt
kohustuslik kaup. Aja tditmiseks kéidi ka teistes ettevotetes, nditeks oli populaarne arstipunkt.
Maingu jooksul prooviti erinevaid rolle, Arvutamisega ja rahaga arveldamisel jaadi monel
korral hétta, nditeks andis ostja miiiijale rohkem raha ja miiiija ei osanud tagasi anda. Prooviti
miiiia rohkem, et saada rohkem raha. Tehti oma kaubale reklaami ja kutsuti ostjaid poodi.
Mingijad mdistsid poe ja driettevotte toimimise pohimotet. Ka méngureeglitest peeti

korrektselt kinni ja kokkuleppeid jargiti.

4. Arutelu

Kooli kodulehtede vaatluse pdhjal voib jareldada, et koolid kiill teadvustavad ettevotlikkuse
padevuse arendamise nduet, ent tdpsemalt tegevusi ja mooduseid selleks kirjeldatud ei ole.
Lisaks ei ole iihegi kolme kooli dppekavades lahti kirjeldatud ettevotluspadevust, mida voiks
siiski eeldada, kuna koik kolm kooli on liitunud programmiga ,,Ettevotlik Kool“. Antud
programmi baastaseme omamine tdhendab, et koolides mingil moel ettevotluspadevust ja
selle alapddevusi arendatakse, ent kas seda tehakse sarnasel moel ja samadele printsiipidele
toetudes, seda olemas olev info jareldada ei luba.

See tuleneb eelkdige sellest, et veel tdnaseni ei ole reglementeeritud, kuidas ettevotlus
padevust koolid arendama peaks ning varasemalt 14bi viidud uuringutest néhtub, et
ettevotlikkuspadevust arendataksegi koolides véga erinevatel tasemetel (Fayolle et al., 2006;

Matlay, 2005).
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Intervjuud, mis viidi 1dbi viie Opetajaga, toid vélja asjaolu, et kdik vastanud dpetajad
oskasid nimetada kiill peamisi ettevatluspadevuse véljundeid, kuid eriti pddevaks nad ennast
selles valdkonnas ei pidanud. Ettevotlikkuks lapseks peeti algatusvoimelist, koostdovalmit,
hea suhtlemisoskusega, loova motlemisega, julget ja tegutsemisaldis Opilast. Sarnased
omadused ja paddevused on loetletud ka Eestis tegutsevas programmis. Selles tuuakse vilja, et
suuremad komponendid on enesejuhtimine, sotsiaalsete olukordade lahendamine, véértust
loov motlemine ja &riideede elluviimine (Edu ja Tegu, s.a).

Kadik intervjuus osalenud opetajad toid vélja, et nende koolis tegeletakse
ettevotluspddevuse arendamisega erineval moel ja selleks on tunniplaanis ka eraldi dppeaine.
Samas intervjeeritavad todesid, et iga dppeaine raames ettevotlikkuse arendamisega nad toime
ei tule. Lahtudes dpetajate vastustest, saab autor jareldada, et kdigi kolme valimis oleva kooli
Opetajad on teadlikud peamistest ettevotluspddevuse alapddevustest, kuid igapdevaselt
teadlikult nende arendamisele rohku ei pane.

Kiill saab loota, et see on peagi muutumas, kuna Eesti haridusvaldkonna arengukavas
2021-2035 on maérgitud, et ettevotluspddevuse arendamine koolides muutub siisteemsemaks.
Viljatootamisel on metoodika, mis iihtlustaks ettevotluspadevuse arendamise voimalusi iile
riigi (Haridus- ja Teadusministeerium, s.a).

Vastanud dpetajate arvates Opivad Opilased 1dbi ettevotluspadevusse arendamise
koostodoskust, loovust, suhtlemisoskust, emotsioonidega toimetulekut, kiiret motlemist,
julgust, tapsust, viisakust, lugupidamist, hoolimist, aktiivsust, oma aja planeerimisoskust, aga
ka digipadevusi, empaatiat ning julgust katsetada ja eksida. Just eksimist ja tagasilookide
kogemust peetakse iiheks oluliseks arengu osaks (Dweck & Leggett, 1988).

Ettevotlusoppe iildise suure eesmérgina néhti paremat sotsiaalset toimetulekut ja
silmaringi laiendamist, kuid kdikide vastanute {ihtne arvamus oli, et ettevotlusdpe aitab kaasa
ithiskonnas histi toimetuleva inimese kujundamisele.

Samad seisukohad on toodud vélja ka Edu ja Tegu programmi pdhimotete kirjelduses,
kus rohutatakse, et omandatud ettevotluspédevusi ja selle alapddevusi on voimalik rakendada
kdikides valdkondades ning elus laiemalt ja need toetavad inimest kui aktiivset kodanikku,
kes on osa iihiskonnas ning ka vééartuslik t66taja kui tédandja. (Edu ja Tegu, s.a)

Vastajad arvasid, et ettevotlusdpetus on pigem vajalik ja vdiks olla juba I kooliastmes.
Oppesisuna toodi vilja, et tund peaks olema loominguline ja rohke mingulise tegevusega, mis
on sobivam Oppimisviis véikestele lastele. Niisamuti on 6elnud Tiia Salm (s.a.), kes tdi vilja,
et parim moodus tuua koolitundi vaheldust on {iks hdsti koostatud voi valitud Opiotstarbeline

ming. Méngu efektiivsust kinnitavad ka mitmed neuroteaduse uuringud, lisaks toovad sama
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motet esile ka Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2016, kes toovad oma uurimuses vilja, et
méngulistel kogemustel on potentsiaali anda lastele oskused, mida nad tulevikus vajavad.

Takistavateks teguriteks leiti olevat nii aja- kui rahaline ressurss. Mainiti ka, et
vajalikke dppematerjale napib ja HEV-Gpilastega on raske toimetada. Samale kitsaskohale
osutab t60 autor tihelepanu ka magistritdo sissejuhatavas osas, kus tuginedes erinevate
autorite arvamusele (Karimi et al., 2016; Kikas, 2015; Sarasvathy & Venkataraman, 2011) on
vilja toodud, et Eestis on tdnaseks vilja tootatud vaid liksikud programmid, mille abil saab
koolides ettevotlusdpet suunata ning ka vajaminevaid padevusi arendada. Puuduvad tihtsed
kokkulepped, et kuidas lastes ja noortes ettevotlikkust ja ettevotlus huvi arendada.

Arvestades asjaolu, et vastanud Opetajad tootavad igapdevaselt lastega, kes osalesid
mingus, siis saab tuua siia seose, et Opetajate teadlikkus toetab ka dpilaste padevuste arengut.
Ettevotlusopetus kui selline ei kuulu koolide kohustuslike ainete hulka, kuid mitmed koolid
seda sellegipoolest rakendavad (Edu ja Tegu, s.a).

Mingudes tuli tugevalt esile see, et kdikide koolide dpilastel oli valmisolek méangu
koheselt mingida ehk arenguuskumust oli eelnevalt juba lastes arendatud ning toetatud.

Arenguuskumuse toetamist, ning selle kui padevuse arendamist, on peetud oluliseks
juba pikalt. Dweck & Leggett, 1988, on toonud vilja, et enesejuhtimise valdkonna arenguks
on vajalik arendada arenguuskumust ehk inimene vajab motteviisi, et oma voimeid ja
omadusi on vdimalik arendada l4bi erinevate tegutsemisstrateegiate proovimise ja enda
proovile paneku kaudu.

Kiill aga vois mérgata esimese mangukorra ajal mone dpilase puhul madalamat
autonoomset motivatsiooni, sest alguses paistis, et Opilased olid méangus ebakindlad.

Selleks, et toimuks tegevuste ning ideede algatamine, voimekus otsustada ja vastutada
ilma vélisemotivatsioonita on autonoomne motivatsioon iilimalt oluline. Oluline on siin
moista, et lihes sellega suudab tegutseja enda jaoks tegevust motestada, ning see tagab
suurema rahulolu ja ka tulemuslikuma dppimise (Deci & Ryan, 2000). Teise méngu puhul
olid dpilased julgemad ja enesekindlamad.

Arvestades, et mdngukogemus oli koikidele Opilastele uudne, voib positiivses votmes
vilja tuua tdhelepaneku, et enamus mingijaid kohanesid mone minuti jooksul ja osalesid
mingus aktiivselt. Méngu jooksul tekkis méngijatel nii positiivseid kui ka negatiivseid
emotsioone. Uhe niitena vdib vilja tuua mingija jaoks ebameeldiva kogemuse, mille
tulemusel ta méngus enam osaleda ei soovinud ja jdi miangu lopuni pigem passiivseks.
Schindehutte ef al. (2006) on toonud viélja, et oluliseks iihiskonnas funktsioneerimise aluseks

on oskus oma emotsioonidega toime tulla. Pikemas perspektiivis mojutab see seda, kuidas
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inimene tajub stressi, negatiivseid tundeid ning drevust tekitavaid olukordi, seega
emotsioonide reguleerimine on ddrmiselt vajalik oskus ja padevus, mida inimestes arendada.

“Minu raha” miangu méngides olid osalejate emotsioonid iildiselt positiivsed,
jarelvestlustest tuli vilja, et Opilaste arvates oli méng tore ja sooviti médngu uuesti mangida.

I ja IT midngukorda omavahel vorreldes saab tddeda, et olulisi muutusi kahe méngu
korraga ei olnud. Seega saab jdreldada, et pisteliste tegevustega siiski vajalikul médiral
padevusi arendada ei saa, vaid selle jaoks on vajalik tootada slisteemselt ja jarjekindlalt
Ettevotlusoppe tohususe médrab jirjepidevus ning koolide voimekus luua stimuleerivaid ja
toetavaid Opikeskkondi, vihem olulised ei ole ka Opetajate isiklik pddevus ja tildine
motivatsioon antud valdkonnaga tegelemiseks (Lackéus, 2015).

Olenemata sellest, et Opetajatel on olemas teadlikkus ettevotlikkuse- ja
ettevotluspiddevusest, siis ei ole nende arendamine hetkel primaarne ning lastega t66s
lahtutakse siiski peamiselt dppekavas olevatest aineoskustest.

Lastega méngu kéigus tuli ette ka sotsiaalsete olukordade lahendamise vajadust, sest
ming iseenesest nduab suhtlemisoskust ja koostood. Méng toetas nii suhtlemist, koost6dd kui
ka algatamist. Algatamine viljendus méngija valikute tegemisel, néiteks kui tihes “ettevottes”
oli korraga liiga palju kliente, mindi sinna, kus kliente ei olnud voi oli vihem. Selline
tegutsemine annab aimu teatud baasist, mida ettevotluspadevus endas kitkeb.
Ettevotluspiadevust kirjeldatakse kui vdimet mérgata ja kasutada dra voimalusi, millel on
mingisugune vadrtus (School Education Gateway, s.a), seega Opilased oma tegevusega
otsustasid sddsta ennast ootamisest ning leidsid voimaluse ostelda mujal.

Neljanda valdkonna, driideede elluviimine, juures osutus kdige keerulisemaks
finantskirjaoskus, mis viljendus dpilaste oskuses arveldada rahaga. Vaatlustulemustest on
mairgata rahatehingute ebakorrektsust (anti ja saadi tagasi vihem/rohkem raha).

Kuna iihes koolis oli dpilaste arv monevdrra suurem, siis see andis voimaluse Opilastel
paaris tegutseda. Tdhelepanuvéirne on see, et dpilased tegid ise ettepanekuid koostooks.
Avaldati ka julgemalt soovi ettevdtte valikus. Opilased osalesid aktiivselt ja ennastjuhtivalt nii
esimeses kui ka teises méngus. Nii videosalvestistest kui ka jarelvestlusest tuli vélja dpilaste
positiivne tunne mingu suhtes. Vaatlustulemustest ei tulnud vilja kummagi méngukorra ajal
negatiivseid emotsioone ehk omavahelisi konflikte. Sotsiaalsete olukordadega tuldi molemal
méngukorral histi toime. Miiiijate seisukohast ilmnes ka enesele reklaami tegemist, millega
ptiiti ostjaid meelitada. Seejuures ostjad vordlesid omavahel ostetud kaupu. Komarkova,
Gagliardi, Conrads, & Collado, 2015 késitluse jdrgi on just selline toimetamine iiheks osaks

teekonnast teadliku dppeprotsessi suunas.
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Koolis 3 1dbiviidud méngude pdhjal vdib mdlema méingukorra kohta tddeda, et kdige
enam tekitas dppemdng méangijatele positiivset emotsiooni, mitte likski laps ei pidanud méngu
igavaks v0i ebameeldivaks. Kiill aga v3ib analiisitud videode pdhjal viita, et dpilastel tekkis
paaril korral mingu jooksul kergemaid konflikte. Seda saab omakorda tdlgendada kui
positiivset ndhtust, kuna mingides opivad lapsed baasoskusi sotsialiseerumiseks nagu ka
probleemidele lahenduste leidmine (Rugelj & Pata, s.a.).

Kui alguses paistis, et dpilased olid méngus ebakindlad, siis kohanesid enamus mone
minuti jooksul ja osalesid méngus aktiivselt.

Mingu kiigus oli margata opilastevahelist viisakat suhtlust, kasutati ka
viisakusvéljendeid “tere”, “aitdh”, “palun”, “head aega”, samas voib vilja tuua ka, et
koikidele opilastele ei olnud viisakas suhtlusstiil omane. Koostodoskust rakendasid kdik
Opilased. Mérgata oli ka Opilastepoolset algatust - tehti suulist reklaami oma kaubale ja
ettevottele. Planeerimisoskuse arendamine ilmnes asjaolu, et médngijad tegid valiku, millises
jarjekorras ettevotteid kiilastada selle jargi, kui pikk oli parajasti jarjekord. Finantskirjaoskus
oli tagasihoidlik. Suuremale osale Opilastele kujunes keerukaks teha tehinguid ja arveldada
rahas. [lmnes, et mangijad ei saanud péris tépselt aru, kui palju tuleb raha anda ostjal ja kui
palju peab miiiija tagasi andma. Ettevotte rahakassade kokkulugemisega tuldi valdavalt toime.
Miiijja rollis méngijad said aru ja mdistsid, et ettevotte eesmirk on teenida ja mida rohkem on
miitliki, seda rohkem on raha. Siinjuures oli mérgata klientide otsimist.

Tagasisidevestlusest tuli vilja, et enam vdhem pooltele méngijatele meeldis olla ostja
rollis ja teisele pooltele miitija rollis. Toodi vélja mdngu kohta niiteks et “Niisama istumine
ilma klientideta on igav”. Eranditult koikidele méngijatele meeldis rollimédng ja méngijate
arvates tegid péris asjad mingu palju pdnevamaks. Lisati, et méngu voiks tithemini méngida.
Koikides koolides viidi méng ldbi kaks korda paari nddalase vahega, seega kokku 6
mangukorda. Kdikide 1dbiviidud méngude ajal olid enamus méngus osalenud opilased
aktiivsed. Méng pakkus Opilastele elamust ja oli nende jaoks uudne kogemus. Enam-vihem
pooled dpilased eelistasid olla ostja rollis ja poole miiiija rollis. Kuigi opilased ootasid peale
esimest miangukorda uuesti méngimist viaga, ei saa viita, et kahel mangukorral oleks esinenud
olulisi erinevusi. Méngijad osalesid ka teisel korral mingus justkui esmakordselt, seega olulist
kohanemist ei toimunud. Voib tddeda, et ming kattis koiki ettevdtlusmudeli alapdadevusi. Kiill
aga jdi selgusetuks, kuivord méngu ldbimangimine alapddevusi arendas. Silma jii, et palju
oodati dpetajapoolset juhendamist, iseseisvalt otsust teha oli keeruline. Videosalvestiste pdhjal
on margata vanemate klasside Opilaste aktiivsemat ja iseseisvamat osalemist méngus.

Uldistavalt saab 6elda, et kehvemini kohanesid miinguga 1. klassi dpilased, ilmselt selle
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pOhjustas asjaolu, et sellises vanuses lapsed vajavad vorreldes suuremates klassides dppivate

rohkem juhendamist ning kinnitamist, et igasugune tegutsemine on hea.

5. Too piirangud ja praktiline vairtus

Kéesolevas t60s esinesid moned piirangud nii mangude ldbiviimise kui ka dpetajatega tehtud
intervjuude osas. Midngude osas soovib autor piiranguna tuua vélja mangu lébiviimise
keerukuse, kuna oli ise ka méangujuhi rollis. See asjaolu muutis médngu tildise vaatluse
keerulisemaks ja toetuda sai vaid salvestiste jirelvaatlustele. Ka dpilased olid t66 autorile
voorad, seetdttu ei olnud dpilase individuaalsem jilgimine voimalik, teostati tildisemat
vaatlust mangust.

Vdéimalus teada saada dpetajate kogemusi ettevotluspadevuse arendamise osas on iisna
viike, kuna uuritavaid oli vaid viis. Ilmselt oleks suurem valim maakonnas andnud
ilevaatlikuma tulemuse, seda voiks néiteks veel uurida. Uurida voiks kdiki klassidpetajaid
Polva maakonnas. Kdesolevas t66s keskenduti vaid kolmele koolile, mis ei anna piisavalt
head iilevaadet maakonna kohta, kiill aga kiillaldast informatsiooni nende kolme kooli kohta.
Piirang oli ka see, et intervjuus osalenud klassidpetajad ei osanud koikidele kiisimustele
vastata ja nendest vastustest vajalikku informatsiooni koguda ei dnnestunud.

Piirangute korval on t661 ka praktiline vaértus. To0 autor sai teadmisi uurimistdo
kirjutamisest, mis on kasulikud ka edaspidises t60s. Magistritoos kasutatud dppeméangu
autorid olid viga huvitatud méngu uurimisest, sest “Minu raha” varasemalt uuritud ei ole.
Veel tuli toost vélja asjaolu, et ettevotluspiddevust kiill arendatakse, kuid dpetajate meelest
pole see piisav. See on baasalus, millega alustada koostodd Pdlvamaa Arenduskeskuse
hariduse ja noorte ettevotlikkuse suuna juhiga, et antud t66 keskmes olnud padevuste

arendamine viia P6lvamaa koolides uuele ja iihtsele tasandile.

6. Tanusonad

Soovin tdnada uurimuses osalenud kolme Pdlvamaa kooli ja nende koolide klassidpetajaid,
kes toetasid uurimuse elluviimist. Tédnan ka juhendamise ja toetuse eest Kiilli
Hiiemée-Metsarit. Eriline tdnu iihele heale sdbrale, kes oli minu suurim motiveerijale ja

utsitaja. Aitdh ka armas perekond, et olete selle teekonna koos minuga 1dbi kdinud.
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7. Autorsuse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva loputoo ning toonud korrektselt vilja teiste autorite
Jja toetajate panuse. Té6 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

loputoé nouetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.

Annemari Markvardt
/Allkirjastatud digitaalselt/
18.05.2023
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Mida viiiksem on laps, seda rohkem tundub, et ta on véike ja ei
peagi iiht v5i teist asja oskama. On igati asjakohane arvestada
laste vanusega ja neilt mitte eeldada taiskasvanulikku tarkust
ning osavust, kuid sageli alahindame lapsi ning jétame nad ilma
vaimalusest rohkemat 6ppida. Ettevatiuskiila mang on mitme-
kihiline ja iga laps vétab sellest, mis on talle véimetekohane ja
vastuvdetav.

Ettevatlikkuse arendamine vajab keskkonda, kus katsetamine
ja eksimine on mitte (iksnes lubatud, vaid tunnustatud tegevus.
Seetditu loodan véga, et kui Sa oled valinud meie mangu, ikskdik
kas 6 osaks vailintsalt vaba aja annad Sa
lastele vabad kéied ning oled ise abistaja ja suunaja rolis.
Méngus Gpetatavad teemad on lastele koik kuuldud, kuid koos-
nevad test kohtadest kogutud mille vahel
puudub seos. Kasuta kiisimusi, et aidata lastel teadmiste killud
kokku koguda ning omavahel seostada ja tervikpilti paigutada.
Kiirelt vastates tekitame Gpitud abitust ning vGtame lapselt
186mu avastada, mida ta juba teab.

Usume Ettevatiuskil et kdige efektiivsem on
Gppida libi kogemuse. Oleme selle méngu loonud sooviga pak-
kuda lastele périselule Ishedast kogemust, kus igal teol v3i tege-
mata jtmisel on tulemus.

.Lapsed on véga loovad ning Gpihimulised, kui me neil laseme
seda olla. Usaldame lapsi nii palju, et laseme neil endil probleem-
idele lahendusi otsida ja oma plaane katsetada. Tasuks saame
séravad silmad ja ettevatiikud ja Sppimist nautivad lapsed.”

Evelin Réitsep, Ettevétluskila asutaja ja méngudisainer
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ja eesmarkidel.
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*Méngija mdistab, et raha
on vahetusvahend.

*Méngja teab, et raha
saab t66d tehes.

*Méngija saab aru panga
rollist hoiustajana.
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Vahendid, mida mangukomplekt sisaldab:
 méngurahad;

© ettevotte rahakassad;
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Vajaminevad vahendid,
mida mangukomplekt ei sisalda:
 rahakott igale lapsele (meisterdatakse
eelnevalt vdi kasutatakse iimbrikuid);
« juhendaja paberid ja markerid
jooniste tegemiseks;

(JALIKUDVAHENDID -

AN N

Ettevdtluskiila rollimang (u 60 min; 16-30
méngijat) - Rolliméngus jagatakse méngijate
grupp pooleks. Pool gruppi on ostiad ja teine
pool miljad. Sooritatakse ostu-miliigi tehingud
ja seejdrel toimub rollide vahetus, et k6ik lapsed
saaksid olla palka saava t66taja rolls.

Méngu labiviimiseks vajad Gpetaja abi/assis-
tenti, kes on méngus pankur. Tema illesandeks
on tagada, et iga laps, kes on teinud t5d, saab
palka. Kontolt saab mangija vétta nil palju raha
villa, kui ta soovib, kuid mitte rohkem, kui on
kontole laekunud.

Méng 16peb Spetajapoolse kokkuvGttega mén-
gus toimunust.

Ettevitte rahakassa

Ettevitetele on mangukarbis rahakassa ole-
mas, kuid soovi korral véib need ka lastega
meisterdada. Rahakassad vdiksid erineda laste
rahakottidest, et oleks kergem eristada ette-
vétte raha isiklikust rahast. Ettevitte kassad
voib meisterdada rahakoti mudeli jérgi, kuid
teist varvi paberist véi vétta kasutusele karp/
Umbrik. Erinevaid ettevdtteid on mangus 6 +
Pank (Toidupood, Spordipood, Tésriistapood,
Kiinik, llusalong, Réivasalong + Pank).

Piris esemed
Emotsioon aitab luua paremaid seoseid ja soo-
a "

« pirisasjad poodide
Rahakott

Rolliméngu tarbeks meisterdab iga méngija
endale rahakoti, kus on mugav hoida isiklikku
raha. Rahakoti voltimise 8petuse leiab lisast 1.

ppimist, seetdttu soovitame
varustada iga ettevite lisaks pildikaarti-
dele ka piris esemetega. Péris asjad voivad
olla poele vastavalt teemakohased esemed,
naiteks toidupoes tiihjad piimapakendid ja

kommikarbid.

SPORDIPOOD
AINITE

RIIDEPOOD
TANAV
Q00dVLSINQOL

ILUSALONG
aoodnaioL

EttevGtluskiila plaan.

DETTEVALMISTUSE

Ruumi ettevalmistus
Poodide tépsed asukohad pole olulised, aga
i iks vélja naha dinav voi

turuplats (joonisel). Tuleks jéitta ruumi kokku-
vétva vestluse Iabiviimiseks kogu rihmaga.
Lastel peab olema lihtne ettevdtteid eristada.

Selleks paigutada:
* miiigiletid (igale ettevdttele),
« toolid (miliijatele v6i
likumispuudega lapsele),
« ettevitete nimedega sildid igale ettevéttele.

Lisaks paigutada igasse ettevéttesse:
* hinnakirjad,

* pildikaardid,

o pris esemed.

Raha ja pank

Pankuri rolli taidab soovitavalt taiskasvanu.
Pankuri Ulesanne on jélgida kdigi mangijate
konto seisu ning véljastada sularaha véi panna
raha kontole (kui mangija seda soovib). Lisaks
loendab pankur ettevdtete teenitud raha kokku
jamargib summad pangaarvestuslehele.

Konto seisude jalgimiseks on pankuril pan-
gaarvestusleht, millele margitakse jooksvalt
koik pangas tehtud tehingud. Pangaarvestus-
leht asub Lisal.

Méngu alguses on igal méngijal rahakotis 10
rahaiihikut. V&ib jagada enne méngu algust
Kdigile sularaha vdi lasta lastel esimese tege-
vusena vétta pangast sularaha valja.

Tootatud péeva I5pus laekub t66d teinud

iga to6taja kontole palk (10)
Ksik tehingud kajastuvad arvestuslehel ja anna-
vad véimaluse analiiiisida mangijate nii isiklikku
kuik teenimist
vérdiuses tébtajate ja klientide kaitumisega.

8 BEVIANGU KATK:

SISSEJUHATUS
Opetaja tegevus Eeldatavad vastused
Tere. Mina olen (méngujuhi nimi).

Enne kui me méngima hakkame, lepime kokku
kahes asjas:

ime ikshaaval ja kes soovib réskida,
tostab kae.

Mul on vile ja kui ma seda vilistan, siis see
tahendab, et paev saab 4bi ja te tulete hiisti
Kiiresti minu juurde.

N

Lapsed vastavad jah.
Mis on raha? Milleks seda kasutatakse?
Lapsed vastavad.
Laheksin pood ostaksin kommi, manguasju..
Ma joonistan siia the inimese, kelle nimi on
Juhan. Tal on raha.
Joonista kriipsujuku, kellel on raha kées.
Mida teie tavaliselt teete, kui teil on raha?
Léhen poodi, panen kassasse..
Juhan liheb pood, et siiia osta.
Joonista pood ja tsmba nool
Kriipsukuju juurest poeni.

Mis poes rahaga saab?
pof 9 Saab otsa.

Sa saad asjad, aga raha annad mijale ja sinul
saab raha otsa. Kuidas raha juurde saab?

Tuleb t66d teha.
Juhan hakkabki poes t
Joonistad inimese poodi
Kui Juhan on t65d teinud, antakse talle t6 eest

raha. Kuidas seda raha nimetatakse, mida sa
66 eest saad?

le.

Palk.

Kui sulle t55 eest makstakse, nimetatakse seda
palgaks.
Tomba nool poest kriipsujukuni.

et pooled mangijad on alguses ostjad ja pooled
on totajad, pérast teeme vahetuse.
ealt, mida teevad need, kes on
ajad.
Teil on laudadel kauba kaardid ja paris asjad.
Lepime nii kokku, et kik pildikaartidel olevad
asjad maksavad 1 raha (vBib vastavalt vanusele
muuta) ja péris asjade hinnad te otsustate ise.
Teie pohiline Glesanne t6d tehes on miliia oma
poe kaupu ja teenuseid.
Kellelt pood raha saab?

Klientidelt.
Kui klient midagi ostab, siis kas see on poe raha
Vi mitja raha?

Poe raha.

Kuhu miija selle raha paneb?

Kassasse.
Selleks on teil laudadel kassad.
Niita ettevitte kassat.
See on ettevdite rahakott ja sellega tuleb olla
sama hoolikas kui enda rahakotiga.
Kassa raha tuleb viia iga péeva Iopus kui ma
vilistan, panka. Mis te arvate, miks peaks poe
raha 66seks panka viima?

Miks on kasulik hoida raha pangas, mitte laua
eal?

P Pank valvab sinu raha

ja seda ei saa varastada.
Niid raégime, mida teevad ostjad.
Kui teie ema poodi laheb, kuidas tal on meeles,
mida osta?

Ta teeb ostunimekira.

Meil on siin méngus ka ostunimekirjad.
Niiita ostunimekirja kaarti.
Siin on pildid, mida sa ostma pead v&i kui soovid
raskemat varianti, siis saad lugeda, mis mure
sul on ja sa saad maelda, kust poest ja mida
osta saad mure lahendamiseks.
Ma annan igale ostjale 1 ostunimekirja. Kui sul
on kéik ostud tehtud, tuled minu juurde ja néi-
tad, et sul on iilesanne taidetud.
Igal mangijal on mangu alguses 10 raha.

Jaga lastele rahakotid, millesse on loe-
tud 10 raha viikestes kupiiiirides.

Jagan teid niiiid miiiijateks ja ostjateks.

Jaota meeskonnad niiteks kaheks loe meeto-
dil, v8i lihtsalt paremal ja vasakul istuv grupp.

panna ja kliente teenindada. Jagan teid niiid
erinevatesse fimadesse. Igas firmas peab
olema vahemalt 2 miijat.

Ostjad, teile annan niiiid ostunimekirja ja saate
ostlema minna.

Kui raha on kontol, siis palu minna
kdigepealt panka raha vilja vétma.




AEG*

SISSEJUHATUS 12 min
£ | MANGUPERIOOD —
=] | TOBPAEV toimuvad ostu-miliigitehingud
>3 | VAHEKOKKUVOTE P
=) kassad panka, ostude kontroll, rollide vahetus
x 1I MANGUPERIOOD -
'5  TOOPAEY toimuvad ostu-miigitehingud, D
o 1| VAHEKOKKUVOTE o
T} kassad panka, ostude kontroll
5 Il MANGUPERIOOD
s 111 TOOPAEV iga mangija valib endale ise rolli 8min

toimuvad ostu-miiiigi tehingud

KOKKUVOTE 10 min

1 TOOPAEV

Toimuvad ostu-miliigi tehingud. Mangu ajal
jalgi Klienditeenindust, rahaga arveldamist, raha

mad, iiksikuid lapsi puudutavad arutelud saab
14bi viia jooksvalt. Koiki méngijaid puudutavaid
olukordi saab esile tuua kokkuvdtvas arutelus.
To6péev kestab u 8 minutit ja I6peb vilega.

| VAHEKOKKUVOTE (klab vile)

Kalab mérguanne ja esimene tsopéev on labi.
Jalgi, et miljad viiksid poe kassades oleva raha
panka ja paneksid kassad tagasi poodi. Pankur
Kirjutab teent iliigi

Samal ajal naitavad ostjad, mida nemad ostsid.
Kontroll, kas ostjad said illesandest Sigesti aru
ja on ostnud ostuiilesandes/ostunimekirjas
olevad tooted/teenused. Seejérel korja ostjate
kiiest pildikaardid ja ostunimekirjad kokku. Enne
jérgmist t66péeva aseta pildikaardid tagasi lau-
dadele/miliigilettidele.

* Ajajaotust vSib vastavalt vajadusele muuta

VESTLUS

Mis on t55?
Lapsed vastavad.

66 on see, kui teed midagi, mida teistel vaja on
ja nad on selle eest valmis sulle raha maksma.
Kuidas nimetati seda raha, mille saab 185 eest?
Palk.
Vaatame niliid, kuidas te palga Kitte saate.

Mis on pank?
Pangast saab raha.

Pank on nagu hoiupdrsas/rahakassa.

Joonista hoiupdrsas.

Kuidas raha panka saab?
Meie viisime poe raha panka.

Tomba nool poest hoiupdrsani.

Kui palju sa hoiupdrsast saad raha vétta?

Kui palju saab pangast raha valja vétta?

Nii palju, kui oled sinna pannud.

Tomba nool hoiupérsast kriipsujukuni.
Kordame veel kord le. Raha jduab panka sils,
kui ettevte paneb oma raha pangakontole ja
sina saad raha vilja vétta kui ettevdtte kontolt
maksti palk sinu kontole. Kaik, kes kiisid 30,
saavad palka (10 raha).
Kui raha on pangas, siis kuidas sa selle sealt
Kiitte saad?
Léhed panka, iitled oma nime
Ja kui palju raha soovid.
Kas pankur tunneb kdiki inimesi? .
i
ROLLIDE VAHETUS

Opetaja tegevus Eeldatavad vastused

Niliid vahetame &ra. Mngijad, kes olid enne
miijad, saavad niiiid ostjad. Méngijatest, kes
olid enne ostjad, saavad niiid milijad.
Pankur jiéb pankuriks.

1l TOOPAEV

Mang jétkub. Toimuvad ostu-millgi tehingud
Jalgi mangijaid ja vajadusel abista neid.

1l VAHEKOKKUVOTE (klab vile)

Kélab mérguanne ja teine topéev on labi. Jalgi,
et miiijad viiksid poe kassades oleva raha
panka ja kontroll, kas ostjad on teinud Giged
tehingud.

VESTLUS

Opetaja tegevus Eeldatavad vastused

Teil olid méngus ostunimekiriad. Mille jaoks
need on?
Aitavad meeles pidada, mida on vaja osta.

Milised on asjad, mida peab ostma? Milleta me
elada ei saa?

Tot riided, kodu.
Osad asjad on vajadused ja iima nendeta i saa
elada, néiteks toit. Osad asjad on soovid - tore
oleks neid omada, kuid saab ka ilma.
Kas oskate nimetada, milliseid asju nii vaga
vaja pole?

Lapsed vastavad.

Mille peaks poest enne ostma, kas vajadused
v3i soovid?

Vajadused.
Miks emaja isa Gtlevad vahel, et tina me ei saa
manguasju osta?

Sest neil on vaja osta nt siiia, riideid...

ROLLIDE VAHETUS

Opetaja tegevus Eeldatavad vastused

Nilid me teeme nii, et igaiiks saab ise valida,
kas soovib osta v5i miliia ja saate ise valida,
kus poes te tottate.

Kes soovivad olla ostjad ja soovivad ostuilles-
annet, saavad selle minu kaest, kuid vaite osta
ka seda, mida ise soovite.

11l TOOPAEV

Viimasel tpéeval voivad lapsed ise valida,
kas nad soovivad olla miliijad v5i ostjad. Miii-
jad valivad, millises poes nad miliia soovivad.
Rolle vGib vahetada ka péeva sees, samuti véib
valida, kas ostetakse omal soovil vGi ostunime-
kirja jérgi.

Toimuvad ostu-miigi tehingud. Jalgi, et péeva
16pus viiakse kGigi ettevdtete kassa panka.

KOKKUVOTE

Kolab mérguanne ja kolmas t5opéev on Iabi.
Jalgi, et miiljad viksid poe kassades oleva
raha panka.

Arutle lastega jargmiste kiisimuste ile:
* Milises poes oli kGige parem teenindus?
* Mida poed milisid?

* Mida poest ostsite? Miks?

* Mida ei ostnud? Miks?

© Kumba oli pGnevam teha, kas
miiiia v5i osta? Miks?

* Mis tunne on asju osta ja anda
miiiijale asja eest raha?

© Mis tunne on raha vastu vtta ja
ettevttele raha teenida?

* Mida uut Sppisid?

Anna lastele tagasisidet ja too véja silmapaist-
vamad situatsioonid méngust. Vajadusel uuri
lastelt, mis veel segaseks ji

7. LISAD

Kaik lisad on terviklikult nahtavad
A4

ETIEVOTLUSKU,

LIsAT
RAHAKOTI MEISTERDAMINE

ja

suurustel lisalehtedel méngukomp-
lektis ja allalaaditavad aadressilt:
http:/ettevotluskyla.ee/lisad
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LISA1
Rahakoti meisterdamine

1. Loika valja rahakoti valmistamiseks
vajalikud elemendid.

S eem Voo,

2. Voldi mé5da punktiirjoon.

Sia LeemvOLOK.

3. Kleebi voldikud kahele poole rahakoti
kiilgedele.

4. Kleebi rahakoti kinnitus rahakoti peale.
5. Kaunista rahakott meeleparasel viisil.

SHARIEER VOWIK

Suakisem vowIK

OPPEMANGU LISA 2
PANGAARVESTUSLEHT

Ipéev | llpdev | Il paev

Ipdev | Ipdev | Il péev

Ettevdtte raha|

Ettevétte raha

1|Liisa pAy Ay

1

2| Toomas

2




Lisa 2. Vaatluse esialgne kava

Ettevotlus Maingus Mingus | Esinenud
2 Alapadevus v ang ei kordade Muud tihelepanekud
pidevus ilmnes .
ilmnenud arv
Arengu-
uskumus
Autonoomne
motivatsioon
Enese-
juhtimine
Emotsioonidega
toimetulek
Metatunnetus
Algatamine
Sotsiaalsete
olukordade Suhtlemine

lahendamine




Koost6o

Eetilisus ja
jatkusuutlikkus

Vaartust Planeerimine

loov

motlemine ja

}ah(ienQuste Probleemi-

cidmine lahendus

Loovus
Finants-
kirjaoskus

Ariideede Arivdimaluste

elluviimine avastamine
Keskkonna

maoistmine




Lisa 3. Lapsevanema nousolek tegevuse filmimiseks

Tere, hea lapsevanem,

Minu nimi on Annemari Markvardt ning ma kirjutan magistritoéd teemal “Opetajate
teadmised, oskused ja hoiakud ettevotluspddevuse arendamise korraldamisel I kooliastmes™.
Olen Mooste Mdisakoolis tootav klassidpetaja. Soovin kevadel kaitsta oma magistritoo Tartu
Ulikoolis klassidpetaja erialal.

Magistritoo liks eesmérk on vilja selgitada dppemédngu “Minu raha” kasutamisel méangulise
tegevuse seost I kooliastme dpilase ettevotluspadevuse alapadevuste arengule.

Minu soov on méingu lidbiviimist ja Opilaste tegevust filmida, et seda hiljem enda 16put66
jaoks analiiiisida.

Maingu kaudu soovin leida vastuse kiisimustele: Milline on méingulise tegevuse seos Opilase
ettevotluspddevuse alapiddevuste arendamisel?

Palun Teie luba oma lapse filmimiseks. Kinnitan, et salvestisi kasutan ainult enda magistritoo

tarbeks ja neid kuskil avalikult ei levita.

Lugupidamisega

Annemari Markvardt

Nousolek alaealise filmimiseks magistritoo jaoks andmete kogumise eesmargil

N, .« e (seadusliku esindaja
1010000 TR (lapse nimi)
(edaspidi nimetatud Laps) seadusliku esindajana annan kidesolevaga vabatahtlikult ndusoleku

Lapse isikuandmete to6tlemiseks olles mérkinud ,,jah*.

JAH EI

Allkiri kuupdev



Lisa 4. Intervjuu kava

A o

9.

10.
11.
12.
13.

14.
15.

16.
17.

18.

19.

Palun Gelge enda amet:

Kui kaua olete enda ametikohal to6tanud?

Kui histi olete kursis ettevotluspddevustega?

Milliseid ettevdtluspadevusi oskate nimetada?

Mida moiste “ettevotlikkus” Teie jaoks tdhendab? Milline on “ettevatlik laps™?

Kas Teie koolis on eraldi dppeaine ettevotluspiddevuste arendamiseks?

Missuguseid vaartusi/oskusi/isikuomadusi ettevotluspadevuste arendamine veel peale
rahaga seotud teadmiste ja oskuste dpetab/arendab?

Mis on Teie jaoks ettevotlusoppe iildine suur eesmirk?

Kas ja miks on Teie arvates oluline dpetada ettevotlust I kooliastmes?

Kas Teie arvates on oluline eraldi dppeainena ettevotlusope ja/voi rahatarkus?

Kas ja mis klassides peaks ettevatlusdpe olema kohustuslik dppeaine?

Mida Te arvate ettevotluspddevuste arendamise 16imimisest teistesse ainetesse?

Kui palju on dppematerjalides (Opikutes, todvihikutes) ettevotluspadevust arendavaid
teemasid?

Kust Te leiate veel olemasolevaid materjale peale dpikute/t6ovihikute?

Missugused tegurid aitavad klassidpetajana ettevotluspiddevust I kooliastme tundides
arendada?

Millised dppemeetodid toetavad ettevotluspddevuse arengut I kooliastmes?
Missugused tegurid takistavad klassidpetajana ettevotluspiadevust I kooliastme
tundides arendada?

Kui palju on ettevotluspadevuse arendamist toetavaid koolitusi/programme?
Milliseid?

Kui suur on kooli tugi ettevotlikkuse arendamise osas I kooliastmes (kolleegid,

juhtkond, lapsevanemad, dpilased)?
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