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SISSEJUHATUS

Uks peamistest kaasaegse hariduse eesmirkidest on kasvatada mitmekiilgselt, harmooniliselt
arenenud isiksust. Selle eesmérgi saavutamine on keeruline protsess mitmesuguste meetmete ja
tehnikate kujul, mida pidevalt muudetakse. Seoses sellega muutuvad kaasaegsetes koolides
oppekavade iilesanded ja sisu. Sellistes pidevalt muutuvates keskkonna tingimustes muutub

muusikadpe eriti oluliseks ja see peab arvestama aegade muutuvate ndudmistega.

Kéesoleva 10oputoé teema on ,Narva ja Sillamde muusikakoolide Opetajate mitteformaalsed
oppemeetodid“. Teema valik on seotud sellega, et formaalharidust ja huviharidust pidevalt
uuendatakse, mis tdhendab uute infotehnoloogiate, uute suhtlemisvormide ning &pilastega
tootamise uute vormide levitamist ja kasutamist. Seoses sellega tekib ka kaasaegse pedagoogilise
tegevuse vajadus. Samuti teema valik tuleneb sellest, et muusika teemavaldkonnana on ldhedane
antud uurimist6d autori jaoks, mistottu ta otsustas siduda oma hobi 16put6d teemaga. T60
praktilist olulisust toetab senine vdhese uurimuse fakt Narva ja Sillamde muusikakoolide

Opetajate ja Opilaste nditel.

Loputdo autor piistitas t66 uurimisprobleemina hiipoteesi, et Sillaméde ja Narva muusikakoolides
tihti ei jatku mitteformaalset Gpetamist ning peamiselt nendes koolides kasutatakse formaalset
Opetamist, mis tdhendab {ihesugust ldhenemist koikidele Oppijatele. Tdendosus, et see on
pohjustatud aastatepikkuse Oppekavaga (mis algselt oli suunatud formaalsele 6petamisele) ning
sellega, et koolides dpetajate pohikontingent on iile 55-aastased inimesed vana, mitteniiiidisaegse
opetamiskooliga. Kuid mitteformaalne dpetamine kujutab endast individuaalset ldhenemist, see
oppeviis arendab analiiiitilisi oskusi, selle kaudu noored saavad arendada loovoskusi ja oskust

motelda mittestandartselt, mis aitab neil tulevikus elus paremini hakkama saada.

Loputéo eesmargiks on uurida olemasolevaid mitteformaalse dpetamise viise Narva ja Sillamde
muusikakoolides, vilja selgitada dpetajate hinnangud, mil mééral nad kasutavad mitteformaalset

ldhenemist dpetamisel ning mida annab nende Opilastele mitteformaalne ldhenemine dpetamisel.

Uurimiskiisimused on jargmised:

1) Milline on Narva ja Sillamde muusikakoolide ldhenemine mitteformaalsele 6ppele
dokumentides?

2) Millised on kasutatavad mitteformaalsed dppemeetodid ja mis on mitteformaalse 6ppe kasu
noore jaoks Opetajate hinnangul?

3) Mil mééral erinevad kahe muusikakooli mitteformaalsed dppemeetodid?



Antud 10putéd koosneb kolmest peatiikist. Esimene peatiikk sisaldab teoreetilist alust, milles
kirjeldatakse mitteformaalse, formaalse ja informaalse Gppe definitsioone, nende erinevusi,
mitteformaalse Oppe omadusi, huvihariduse ja huvitegevuse madratlusi ning huvikooli sh
muusikakooli olemust. T60 teises peatiikis autor kirjutab ka teoreetilistest alustest, selles tdosas
kirjeldatakse kaasaegset Opetamist ja muusika mitteformaalseid Oppemeetodeid sh nditeks
milline on kaasaegne tehnoloogia muusikatunnis, mitteformaalsed Gppemeetodid erinevate
pillide méngimiseks. Kolmas uurimist66 peatiikk on 16put6d uurmisliku osa kirjeldamine, milles
autor kirjutab 1dbiviidud uurimuse meetoditest, valimist, kogutud andmetest ja andmete analiiiisi

tulemustest ning uurimuse jareldustest. Loput66 1opeb kokkuvdtttega.



1. MITTEFORMAALNE OPE EESTI HARIDUSSUSTEEMIS
1.1. Mitteformaalse Oppe definitsioon

Tédnapédevases Euroopa hariduskontekstis kasutatakse 3 Oppimise ja hariduse madadratlust:
formaalset, mitteformaalset ja informaalset Oppimist. Vaatamata sellele, et antud mdisted on tisna
uued, pole selle jaotuse puhul juttu uutest suundadest. Tdnapdeval on palju tdhelepanu
keskendatud paralleelselt formaalharidusega ka mitteformaalsele ja informaalsele dppimisele —

rohutamaks, et Oppimine toimub igal pool. (Mitteformaalne s.a. Mitteformaalne 6ppimine)

Formaaldppega voib puutuda kokku peamiselt {ild-, kutse- ja korgharidust andvates koolides, mis
on moeldud Opetamiseks ja dppimiseks. Seal on O0pe oppekavade baasil korraldatud. Formaalne
ope on sihipdrane, oppejoud, kes viivad lédbi sellist Gpet, on erialaliselt ettevalmistatud, nad on
kutseoskusega. Oppimise sihid on seotud peamise tegevusvaldkonnaga, Oppeprotsessi
vaadeldakse ja hinnatakse. Formaalne ope on kuni teatud taseme voi eani kohustuslik.
Formaalope toimub formaalharidussiisteemi raames lasteaias, pohikoolis, giimnaasiumis,

kutsedppeasutuses, korgkoolis. (Eesti elukestva Oppestrateegia 2020: 22)

Mitteformaalne Ope leiab aset kooli piiride taga ning on ette voetud teadlikult sihiga end
arendada. Mitteformaalne Ope voib toimuda iisna erinevates keskkondades (nditeks, huvi- ja
tdiendushariduse omandamisel, aga ka looduses), mille korral opetamine ja Oppimine ei pea
olema ainus ega peamine eesmdrk. Mitteformaalne ope on sihikindel nagu formaalGpe, kuid
vabatahtlik. Teostajad voivad olla nii elukutselised koolitajad vaid ka nt vabatahtlikud voi

eakaaslased. (Eesti elukestva oppestrateegia 2020: 23)

Peaasjalikult iseloomustavad mitteformaalset dppimist jargmised omadused:
» Eesmargipdrasus ja kavatsuslikkus;

* Vabatahtlikkus;

« Oppijakeskus;

* Paindlikkus, kuid struktureeritud moel,;

» Kéttesaadavus koigile;

* Individuaalse ja sotsiaalse Gppimise tasakaal.

(Mitteformaalne s.a. Mitteformaalne 6ppimine)



Mitteformaalse Oppega voib kokku puutuda nii haridusasutuses kui ka véljaspool seda ning selle
plussiks on mitmekiilgsus ehk see pakub Opet koigile olenemata vanusest, soost ja

majanduslikust olukorrast (Oppimine tiiskasvanueas 2015).

Informaalne Oppimine on vastavalt Oppuri vaatenurgale ilma sihita Oppimine, millega voib
puutuda kokku argielu olukordades, nditeks peres, t66l, jdudetundidel jne. Sellisel 6ppimisel on
resultaadid, aga nad pole tavaliselt Oppuri jaoks viivitamata ilmsed. (Eesti elukestva

oppestrateegia 2020: 22)

Informaaldpe on kdige vidhem struktureeritud nendest kolmest &ppeliikidest (Oppimine

tdiskasvanueas 2015).

Informaalse Oppimise eest ei anta vélja toendit, kuid ka ei vOeta seda arvesse sageli haridus-,

koolitus- ega ametialastel sihtidel (Mitteformaalne s.a. Mitteformaalne 6ppimine).

1.2. Huviharidus ja huvitegevus

Noorsoottd seaduse 1. peatiiki § 3 jdrgi noorsoot6d on tingimuste loomine noore isiksuse
mitmekiilgseks arenguks, mis voimaldab noortel vaba tahte alusel perekonna-, tasemeharidus- ja

toovaliselt tegutseda, kus noor on 7 kuni 26 aastane fiiiisiline isik (NTS 2010).

Noorsootdd seaduse 1. peatiiki § 4 16ige 2 vastavalt noorsoot6d korraldamisel peatakse kinni
viiest pohiprintsiibist. Esimene printsiip seisneb selles, et noorsootd6d korraldatakse noorte jaoks
ning koos noortega, niimoodi, et noored oleksid kaasatud kiisimuste otsustamisesse. Teine
noorsootdd pohimote on selles, et tingimuste loomisel teadmiste ja oskuste saamiseks voetakse
arvesse noorte vajadusi ja huve. Kolmas printsiip seisneb selles, et noorsootd6 toetub noorte
osalusele ja vabatahtlikkusele. Neljas noorsoot6é pohimote on selles, et noorsootdo aitab kaasa
noorte omalgatusele ning viimane noorsoot6d printsiip seisneb selles, et noorsootdds

arvestatakse vordse kohtlemise, tolerantsuse ja koost6d pohimotetega. (NTS 2010)

Antud sotsiaalne tegevusala on tinglikult olnud jaotatud Eestis kiimneks valdkonnaks. Need
valdkonnad on jargmised: erinoorsootdd, noorte huviharidus ja huvitegevus, noorte teavitamine,
noorte noustamine, noorsoo-uuringud, noorsootddalane koolitus, noorte tervistav ja arendav
puhkus, noorte téokasvatus, rahvusvaheline noorsoot66 ning noorte osalus (Noorsootod Opik

2007-2013: 97).

Kaéesolevas t60s autor vaatleb nendest valdkondadest just huviharidust ja huvitegevust. Noorte

huviharidus ja huvitegevus on pikaajaline (huviharidus) voi liihiajaline (huvitegevus) siisteemne
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juhendatud tegelemine huvialaga vaba tahte alusel tasemeoppest ja t6dst vabal ajal stivendatud

teadmiste ja oskuste omandamiseks valitud huvialal (Noorsoot66 strateegia 2006-2013: 23).

Huvitegevust teostatakse selliste noorteasutuste kaudu nagu koolid, avatud noortekeskused,

huvikeskused, noorteiihingud ja mittetulundusiihingud (Noorsootdo strateegia 2006-2013: 11).

Huviharidus on iileriigilise voi institutsioonisisese Oppekava alusel toimuv tegevus noorega tema

isiksuse mitmekiilgse arengu voimaldamiseks (Noorsootdo strateegia 2006-2013: 10).

Huviharidus toimib Huvikooli seaduse alusel. See on tavaliselt finantseeritud suurel méaral
kohalike omavalitsuste eelarvetest, mis teeb sellest iihe piisikindla, kestvalt areneva ning

mitmeaastase tavaga noorsootdd valdkonna. (Noorsootdo strateegia 2006-2013: 11)

Huviharidusstandardi 2. peatiiki § 2 16ige 1 jargi on huvihariduse eesmdrk luua voimalusi
isiksuse mitmekiilgseks arenguks ja toetada noore kujunemist hésti toimetulevaks
tihiskonnaliikmeks (Huviharidusstandard 2007), mis vastab Noorsoott6 seadusele ning omab
tihisjooni selle pohimdtetega. Huviharidust annab peamiselt huvikool, kuid huvitegevusega vaib

tegeleda tildhariduskoolis, noortekeskuses ning mujal (Noorsoot6d 6pik 2007-2013: 194).

Huviharidusstandardi 2. peatiiki § 3 16ige 1 jargi huvihariduse iilesandeks on noorte

loomevdimete avastamine ja kavakindel arendamine, et aidata kujuneda isiksusel, kes:

motleb loovalt;

- oskab oma tegevust eesmargistada, kavandada ja hinnata;
- suudab valida, otsustada ja vastutust kanda;

- suudab analiiiisida timbritsevat tegelikkust;

- oskab teha t66d, on valmis koost6oks;

moistab teadmiste ja pidevoppe tdhtsust ning oskab Oppida
(Huviharidusstandard 2007).

Eesti Vabariigi haridusseadus klassifitseerib vastavalt iilesannetele hariduse iild-, kutse- ja
huvihariduseks. Selle kohaselt on huvialaharidus teadmiste, oskuste, vilumuste, vaartuste ja
kditumisnormide kogum, mis on omandatud siisteemse juhendatud tegevuse kdigus vaba tahte
alusel tasemedppest, tdienduskoolitusest ja t6ost vabal ajal ning mis loob voimalusi isiksuse

mitmekiilgseks arenguks (HaS 1992).

Uks dokumetidest, millele toetuvad huvikoolid, on Noortevaldkonna arengukava 2014-2020,
mille abiga piiiitakse pakkuda noortele rohkem voimalusi loomevdimetele arendamiseks,

algatusvoimeks ja  Uhistooks, alandada mittevordsete tingimuste mdju  noorsoo



arenguvoimalustele ja valtida torjutust, tdsta noorte osalust kogukonnas ja otsustes, tdsta nende
edukust to6turul ning teha kvaliteetset noortepoliitikat ja noorsoot66d. Antud arengukavas on

margitud mitu olulisemaid tegevusi kava alaeesmaérkide ja peaeesmérkide saavutamiseks:

¢ suurendatakse noorte huvide paremat arvestamist huvihariduses, eelkdige noorte osaluse
kaudu otsustes;

¢ arendatakse huvihariduse metoodikate mitmekesisust ja koost66d noortevaldkonna teiste
osapooltega;

e arendatakse pddevusi ja metoodikat noorsootdds, sh huvihariduses, et kaasata erinevaid

noori.

(Noortevaldkonna arengukava 2014-2020)

1.3. Huvikoolid

Huviharidus ei ole kohustuslik, kuid on {iha enam mitmekiilgse hariduse osaks. Huviharidusega

tegelemise voimalused on loonud eelkdige huvikoolid (Noorsoot66 opik 2007-2013: 201).

Huvikooli seaduse 1. peatiiki § 3 1dige 1 jargi huvikool on haridusasutus, mis tegutseb
noorsootdd valdkonnas ning loob huvihariduse omandamise ja isiksuse mitmekiilgse arengu,
sealhulgas oma keele ja kultuuri viljelemise voimalused huvihariduse erinevates valdkondades.

Huvikool on kohaliku omavalitsuse iiksuse asutus. (HuviKS 2007)

Huvikoolidena tegutsevad Eestis muusika- ja kunsti koolid, spordikoolid ning tehnika-, loodus-,

loome- ja huvimajad voi —keskused (Noorsootd6 opik 2007-2013: 201).

Vastavalt statistikale tdnapédeval Eestis on kokku 782 huvikooli (nendest 140 on munitsipaal- ja
594 erahuvikooli) ning 2019/2020 oOppeaastal nendes 0pib umbkaudu 146 691 noort. Neist
ligikaudu 27 826 on muusika- ja kunstikoolide 6ppurid (kokku on 144 muusika- ja kunstikooli),
ligikaudu 63 100 on spordikoolide oppurid ja umbes 55 290 noort Opib teiste huvikoolides.

(Haridussilm. Huviharidus)

1.4. Muusikakoolid

Muusikakool on Eestis haridus- ja noorsoot6d oigusruumis huvikool. Sisuliselt on see

oppeasutus, kus noored saavad lisaharidust ehk muusikaharidust peale iildhariduskooli. Selle
10



asutuse oppurid Opivad méngima pille, Opivad laulma, saavad pohiteadmisi muusika-
teoreetilistes distsipliinides (ehk solfedZo ja muusika pditeooria Oppeaineid), opivad
muusikalugu. Vastavalt huvikooli seadusele muusikakooli moistel puudub konkreetne maératlus,
kuid see dppeasutus kuulub huvikoolidele, mis Huviharidusstandardi 1. peatiiki § 2 1dige 1 jargi
annavad Opilastele huviharidust ja mille eesmérgiks on luua voimalusi isiksuse mitmekiilgseks
arenguks ning toetada noore kujunemist hésti toimetulevaks iihiskonnaliikmeks

(Huviharidusstandard 2007).

Muusikakool on tugisiisteem, mis tdiendab iildhariduskooli ning mis kasvatab noortes mitmeid
isiksusele vajalikke omadusi (sihikindlus, t6okus, iseseisvus, esinemis- ja suhtlemisjulgus jne.),

kuid see ei toeta otseselt tildhariduskoolis opitud aineid (Haasma. Muusikakooli osa...: 5).

Eesti huvikoolide statistika jargi tinapdeval Eestik tegutseb 144 muusika- ja kunstikoole, millest
47 kooli on era- ja 97 kooli on munitsipaalsed muusika- ja kunstikoolid (Haridussilm.

Huviharidus).

Osades omavalitsustes kunstikool on iihendatud muusikakooliga ja need koolid kannavad nime
“kunstide kool” voi “muusika- ja kunstikool”. Kuid tegelikult peamiselt on pillidpilaste arv

oluliselt suurem kunstiopilaste arvust. (Haasma. Muusikakooli osa...: 4)

Vastavalt kohaliku omavalitsuse huvialakooli / muusika- ja kunstikoolide iileriigilise dppekava
kinnitamise seadusele 1997/98. Oppeaastast maddras Eesti haridusminister kinnitada ja kehtestada
,Kohaliku omavalitsuse huvialakooli / muusika- ja kunstikoolide {ileriigiline 6ppekava“ koos
kunstikoolide ainekavade ja muusikakoolide ainekavadega (Kohaliku omavalitsuse

huvialakooli... 1997).

Uleriigilise dppekava alusel koostab iga kool dppekava, mis vdtab arvesse kooli omapéra.
Huvialakooli/muusika- ja kunstikoolide iileriigilise Oppekava ainekavades esitatud nouded

tagavad eelhariduse iileminekuks kutseharidusele. (Kohaliku omavalitsuse huvialakooli... 1997)

Muusikakooli ainekavades on mitme Oppeainet. Pillidpetust toetavad solfedZo, muusikalugu,
koosming (ehk orkester, ansambel, koor). Opilane vdib saada dpetust ka teisel, nn. lisapillil.

(Haasma. Muusikakooli osa...: 8)
Haridus, mida annab muusikakool, vormi ja sisu jargi omab formaalse hariduse omadusi:

¢ on hierarhiliselt struktureeritud siisteem (algkoolist korgkoolini);
e eesmdrgiliselt korraldatud oppetd6 (kinnistatud kestvus ja ainekava);

¢ vastuvotutingimused ja formaalne registreerimine jne.
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(Haasma. Muusikakooli osa...: 9)

Pilli mangimisele Opetamisel muusikakooli Opetajatel on tdhtis arvesse votta Oppuri vanust
sellepdrast, et siis on voOimalik saavutada parimaid tulemusi Opilase oskuste arendamisel

(Haasma. Muusikakooli osa...: 11).

Muusikakoolides tegutsevad erinevad muusikakollektiivid nagu orkestrid, ansamblid, koorid, nn
bandid, mis jdtkavad musitseerimist, kui nende osalejad juba lopetasid muusikakooli. Selliste

kollektiivide liidrid tihti saavad muusikakooli dpetajateks. (Haasma. Muusikakooli osa...: 12)

Huvikooli seaduse 3. peatiiki § 10 16ige 1 jéargi igas muusikakoolis on Oppekava iga huviala
jaoks, mida kinnitab selle asutuse direktor ja mis peab vastama Huviharidusstandardile ja huviala

riikliku raamdppekava olemasolul ka sellele (HuviKS 2007).

Huviharudusstandardi seaduse 3. peatiiki § 5 10ige 1 jargi oppekava on Gpingute alusdokument,
mis mddrab kindlaks pakutava huvihariduse eesmargid ja sisu, see koosneb oppe eesmérkidest ja

kestusest, dppeainete loendist ja ainekavadest (Huviharidusstandard 2007).
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2. MITTEFORMAALNE OPE MUUSIKAKOOLIDES
2.1. Kaasaegne Opetamine ja muusika dpetamise mitteformaalsed vormid

Kooli praktikas koige stabiilsem ja levinum on klassitundide Opetamise siisteem. Peamiseks
koolitusvormiks jddb oppetund ka tdnapdeval. Sellele omased tunnused: tundide kindel graafik,
viljakujunenud ajakava, dppematerjalide dppekorraldus. Oppetundi kui tegelikku koolitusvormi
on erinevate riikide haridussiisteemides kasutatud enam kui 300 aastat. (Hanushek, Woessmann

2012: 267-271)

Kaasaegne Opetamine peaks arvestama nii moodsa kultuuri eripdra kui ka tdnapdevase opilase
maailmavaate eripdraga. Kaasaegse tunni konstrueerimisel ei tohiks me unustada asjaolu, et meie
opilane on inimene, kes salvestab olulise osa maailma teadmistest killustatud kujul ehk piltlikult.
Oppetund on t3hus dppevorm, mis on end &ra tasunud juba enam kui kolmsada aastat. See on
vorm, mis aitab Opetajatel pedagoogilisi probleeme lahendada. Tund pole selle tavapédrases

tdhenduses siiski ainus haridusalase t60 korraldamise vorm koolis.

Praegu jdtkatakse koolituste korralduslike vormide arendamise ja tdiustamise vOimaluste
otsimist, nende hulga kuuluvad mitteformaalsed haridusviisid. Nouetekohase véljadppe oluline

tingimus on organisatsiooniliste viiside mitmekesisus.

Opetajate uuenduslik tegevus dppeprotsessi parandamise teel on toonud kaasa mitteformaalsete
opetamisvormide loomise. Praegu on termin ,mitteformaalne” {isna laialt levinud. (Hanushek,

Woessmann 2012: 292-316)

Eesti interneti seletussonaraamatu jargi sona ,,formaalsus“ tdhendab ,,tavade voi kditumisreeglite

kindlaksméddratud vormindue®. (EKSS 2009)

Jarelikult mitteformaalne on mittestandardne. Kui rddgime viisidest, peame silmas
haridusprotsessi mittestandardseid korraldusvorme. Selliste viiside ilmumist oigustatakse

tunnivormi arendamise, tdiustamisega.

Sona "meetod" pédrineb kreeka metoodikast, mis tdhendab sdna otseses tolkes eesti keelde

"uurimistoo, teooria" ja teed eesmargi saavutamiseks voi konkreetse probleemi lahendamiseks.

Meetodi madratlemisel keskenduvad teadlased selle kontseptsiooni erinevatele kiilgedele.
Oppeprotsessis kasutatav meetod toimib dpetaja ja dpilaste omavahel seotud tegevuse vormis

teatud pedagoogiliste eesmirkide saavutamiseks. Oppemeetod on koolitaja ja Opetatava
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korrastatud ja omavahel {ihendatud tegevuse meetod, mille eesmdrk on lahendada

haridusprobleeme.

2.1.1. Vene pedagoogide mitteformaalse Gpetamise meetodid

Viliskogemuse seisukohast vaatleb autor mitmeid Gppemeetodit: kahte vene pedagoogide

oppemeetodit ning kahte maailmaklassi populaarseid oppemeetodit.
T. A. Ilyina peab dpetamismeetodit Opilaste kognitiivse tegevuse korraldamise viisiks.

Vormivariatsioonid ei muuda klassiruumi ajaraamistikku, vaid on modeldud ainult tunni
ehitamiseks. See tdhendab, et haridusprotsessi mitteformaalsed korraldusviisid voivad vastata
tavapdrastele ajaraamidele, neid tuleb pidada samas auditooriumis, nagu tavalist tundi, ning
sellise tunni ebaharilikkus véljendub Gppetunni ehitamise ja ldbiviimise vormis, mis pohineb

laste looval kujutlusvdimel ja dpetaja kujutlusvdimel. (Ilyina. Opetamise meetodid)

Paljude Gpetajate jaoks on formaalse tunni raamistik tihe ja nad otsivad véimalusi, kuidas sellest
kaugemale minna, parandades Oppeprotsessi. Kui Opetaja piitiab tunni muuta elavalt
emotsionaalseks, tuginedes tahtmatule tdhelepanule, edastada igale Opilasele Gppematerjal ning
aktiveerida nendes loomeprotsessi, siis reeglina tekivad mitteformaalsed vormid: tund-
muinasjutt, tund-teekond, tund-vaidlus, dppetund-ekskursioon. Opetajate uuenduslik tegevus
oppeprotsessi parandamise teel on viinud mitteformaalsete Gppeviiside loomiseni. Koolituse
vormil voOib olla erinev viline struktuur, soltuvalt tunnis kasutatavatest iilesannetest ja

meetoditest. (Ilyina. Opetamise meetodid)

Muusikatund on koolis muusikahariduse korraldamise peamine vorm, mis holmab erinevaid
muusikalisi tegevusi. Muusikatund nduab erilist emotsionaalset atmosfdéri, mis on kunstitunni
jaoks iisna loomulik. Vaatamata iihistele tunnustele eristub iga Oppetund originaalsuse ja
ainulaadsuse poolest. Tunni emotsionaalse joonistamise, {ihelt t606lt teisele iilemineku l&dbi
moeldes tuleb piitida sdilitada emotsionaalset meeleolu, leida meetodeid Opilase tdhelepanu
lillitamiseks. Seega on Opetamismeetodid Opilase Oppe- ja kognitiivse tegevuse korraldamise
viisid, millel on etteantud iilesanded, kognitiivse aktiivsuse tase, dppetegevused ja eeldatavad

tulemused didaktiliste eesmérkide saavutamiseks. (Ilyina. Opetamise meetodid)

Selles t60s kasitletavat mitteformaalset Opetamismeetodit peab autor Opilaste Oppe- ja
loomingulise tegevuse korraldamiseks méngude ja sellise Opetamise meetodi abil. Paljud
opetajad ja teadlased madrgivad toOsiasja, et mdngumeetodite kasutamine d&pilaste, eriti
koolieelsete laste Opetamisel, aktiveerib Opilaste loovat tegevust tunnis ja ergutab huvi

dppeprotsessi vastu. (Klimova. Oppetundide mitteformaalsed...)
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Oppetdo mitteformaalsete vormide rolli pdhikoolidpilaste haridusmotivatsiooni kujundamisel

koolihariduse kaasajastamise protsessis ja pedagoogiliste tehnoloogiate praktikas juurutamisel

tuleks pidada oluliseks tingimuseks dpilase igakiilgse arengu tagamisel (Klimova. Oppetundide

mitteformaalsed...).

Formaalsed koolitunnid hdlmavad jargmist tiilipi tunde: uue materjali oppimine, teadmiste,

oskuste kinnitamine, omandatud teadmiste ja oskuste testimine ja arvestamine, testide analiiiis,

opitud kokkuvOtmine ja siistematiseerimine ning teema voi 10igu kordamine. Formaalsete

vormide

korraldusvorme (vt Tabel 1.).

korval on viimasel ajal sagedam kasutatud ka mitteformaalseid Oppetunni

Tabel 1. Autori vordlus formaalsete ja mitteformaalsete opetamise viiside kohta.

Formaalsed opetamise viisid

Mitteformaalsed Opetamise

viisid

Oppeviis

On  suunatud  konkreetsete
teadmiste ja oskuste saamisele

teatud Oppeaine raames

On suunatud iga  Opilase
oppematerjali omandamise oma
tasele, Opilase motivatsioonile,
tema annete arendamisele ehk

on suunatud oppija isiksusele

Eesmdrk

Kasutada iihesugust ldhenemist
koikidele Oppijatele ning tuua
koik

oppijad  samasugusele

tulemuse juurde

Arendada iga Opilast ldhtudes

tema toelistest vajadustest

Opetamise pohiméted

Néhtavus, juurdepddsetavus
oppijate jaoks, iileminek lihtsast

raskeks, jarjepidevus jne.

Aktiivne Ope, Oppe siisteemne

korraldus

Osalejate suhted

Tegevuse subjekt on Opetaja

ning objekt on Opilased

Tegevuse subjektid on Opetaja ja

opilased

Oppuri tegevus

Taasesitada teadmisi ehk
meenutada neid maélus ja korrata

kirjalikult voi suuliselt

Loomingu- ja tulemuslik tegevus
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Andmed: Formaalsete ja mitteformaalsete Oppemeetodite vordlus Ilyina ja Klimova

oppemeetodite alusel (autori koostatud).

Nagu on néha tabelist, formaalne dppeviis on moeldud konkreetsete teadmiste pahedppimisele ja
nende taasesitamisele, siin Opilane on rohkem passiivne tunni osaleja, kui Opetaja.
Miiteformaalne Oppeviis, nagu on nditud tabelis, on suunatud isiku arengule arvestades tema
isiklike vajadusi, see on suunatud loomingule, siin Oppija ja dppejoud mdlemad on aktiivsed

tunni osalejad.

Pohikoolis on tund peamiselt teadmiste edasiandmise viis Opetajalt Opilasele. Ténapdeval on
Opetajal digus iseseisvalt valida materjali esitamise viisi, jargides ainsa eesmérgi saavutamist —

oOpilasele edastada arusaadavalt dppematerjali. (Gerlinger 2016: 838-839)

Mitteformaalne tund on erakordne ldhenemine akadeemiliste distsipliinide Opetamisele.
Mittestandardse ldhenemise eesmérk Oppes on luua igale dpilasele tingimused arenguks hariduse
sisu omandamise protsessis. Mittestandardne tund ergutab Opilasi vajadusele uuritud ndhtusi
loovalt hinnata ja aitab positiivselt suhestuda haridusprotsessiga. Need tunnid koosnevad
mitmesugustest vormidest ja meetoditest, nditeks: uurimise tegevus, problemaatiline koolitus jne.
Samuti, ebatavalise vormi O&ppetunnid leevendavad stressi, aitavad elustada motlemist ja

suurendavad huvi teema vastu. Mitteformaalse tunni korraldusviisidena on jargmised:
* uute elementide tutvustamine, vélise raamistiku ja toimumiskohtade muutmine;

* materjali kasutamine véljaspool programmi, kollektiivsete tegevuste korraldamine koos

indiviididega;

* Opilaste emotsionaalse tdusu saavutamine;

* loominguliste {ilesannete tditmine;

* Opetaja kohustusliku tutvumise ldbiviimine tunniks valmistumisel, tunnis ja parast seda;
* tunni planeerimine ette.

(Gerlinger 2016: 844-850)

Mittestandardsete dppetundide klassifikatsioone on palju. Vaatleme mdnda neist. Nende nimed

aitavad anda ettekujutuse selliste tundide eesmaérkidest, {ilesannetest, viisidest.

Mitteformaalsete tundide tiitibid:
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1. Oppetunnid- keelekiimblus;
2. Oppurite dppetunnid;

3. Tunnid- ettevétlusmangud,;

4. Tundide tasaarvestus;

5. Tunnid-pressikonverentsid;

6. Dialoogitunnid;

7. Voistlustunnid;

8. Tunnid- loomingulised aruanded;
9. Tunnid- rollimangud;

10. Teatritunnid;

11. Tunnid-voistlused;

12. Konverentsitunnid;

13. Tootoad,;

14. Arvutitunnid;

15. Uldistamistunnid;

16. Tunnid rithmatdévormidega;
17. Opilaste dppetunnid;

18. Méngutunnid;

19. Interdistsiplinaarsed oppetunnid;
20. Loovuse tunnid;

21. Ekskursioonitunnid.
(Gerlinger 2016: 860)

Tegelikult vOite maérgata, et mittestandardsete tundide klassifikatsioon hdlmab teatud tiiiipi
klasse, mis varasemates klassifikatsioonides kuulusid haridusalase t60 korraldamise abistamis-,

kooliviliste ja koolivélistesse klassidesse.
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Kaoiki védljapakutud mittestandardsete tundide tiilipe v3ib iihendada nii selle tunni mitteformaalne
korraldamine kui ka Opetaja ja Opilaste loomingulisuse manifestatsioon. Seetottu ndib koige
sobivam tiipoloogia olevat A.V. Khutorskoj, kes ei kasuta moistet "mittestandardsed tunnid",
vaid seostab neid loominguliste tundidega. Tema klassifikatsioon on huvitav loominguliste

tundide rithmitamise teel samade parameetrite jargi. (Khutorskoj 2001)
A.V. Khutorskoj eraldab olulisemaid dppetundide tiiiipe:

Kognitiivsed oppetunnid. Need o&ppetunnid hdlmavad: vaatlustundi, tunni-eksperimendi,

uurimistundi, otsimistund, filosoofilise iildistamise dppetundi jne.

Loovtunnid. Need on sellised Oppetunnid nagu: probleemide koostamise ja lahendamise
oppetund, dialoogitund (arutelu, arutelu, heuristlik vestlus), fantaasia tund, leiutund, tehnilise
(teadusliku, rakendusliku, kunstilise, sotsiaalse, kultuurilise, pedagoogilise) loovuse tund,
modelleerimistund, tunni heuristiline olukord, avastustund, essee (iilesanded-muinasjutud,
lugejad, kroonikad jms), drimdng, rolliméng reisitund (péris, virtuaalne), tund on vastupidine
(opilane Opetajana), oppetund tuleviku koolis, ennustav 6ppetund, dppetund loovtdo kaitsest,

oppetund-oliimpiaad, loova iildistamise tund.

Oppetunnid tegevuskorralduse liigi jirgi. See on dppetund eesmirkide seadmisel, dppetund
individuaalsete haridusprogrammide valjatootamisel, oppetund individuaalsete
haridusprogrammide kaitsmisel, Oppetunnid riithmat66ga, tunni projekt (projekti meetodit

kasutades), konsultatsioonitund; enesehindamise tund, ofset - tund (peegeldustund).

Kommunikatiivse oppetunnid. Sellised tunnid on kahendtunnid (Opetavad kaks Opetajat),
tilevaatustund, vastastikuse kontrolli tund, tunninditus, konverentsitund, voistlustund,

etendustund, oppetund - "timarlaud", loominguline aruanne.
(Khutorskoj 2001)

Vaatleme {iksikasjalikumalt levinumaid mitteformaalsete tundide liike koolipraktikas. Viimasel
ajal on koolides laialdaselt kasutatud tunnid-seminarid, mille eesmérk on dratada aktiivsust
iseseisva t00 tegemiseks tdiendava ja Oppealase kirjanduse alal, dratades sellega Opilasi uuritud

teemaga seotud teadmiste sisukamale rikastamisele.

Teine levinud mitteformaalse tunni liik on tund-konverents (ladina sonalt ,,conferential“, mis
tadhendab ,,kokku koguda“). Need tunnid on suunatud sellele, et {ildistada Opitud teadmisi,

siivendada teadmisi olulisemates kiisimustes ning teha konkreetseid jareldusi.
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Samuti on dppeprotsessis koige rohkem kasutatud dppetunni liik on tund-reis. T66vormi valimist
maddratakse meeskonna omaduste, védljadppe taseme, uuritava teema eripdaraga. Selle tunni jaoks
oppematerjalide valimisel on oluline teada ja arvestada Opilaste voimalustega. On tdhtis
arvestada Oppurite voimalusi Oppematerjali ettevalmistamisel. Selle liigi tund toimub kujuteldava

teekonna vormis.

Mbobned Opetajad kasutavad oma praktikas kirjanduse, keelte tunde-konkursse, kus Opilased
saavad ndidata oma teadmisi uuritud materjalist, oskust jutustada ja luuletuste véljendusrikkalt

lugeda.

Pohikool kasutatakse tunde-ekskursioone. Uhiste iilesannete tditmise ajal noored dpivad tegema
koostdod iiksteisega. Vaatlus saab Opilase jaoks peamiseks tunnetusviisiks. Selline tunni
korraldusvorm Gpetab noort eristama vajalikku teavet suurest mahust ning kirjeldama vaatlusi

jooniste, tabelite ja graafikute abil.

Tund-médng kasutatakse kdige sagedamini nooremate Opilastega. Médng on konkreetne dpetamise
vorm ja see on kooskdlas pdhikooli Opilaste arenguga. Huvi, rahulolutunne, r6ém, mis tekivad
mangu ajal, koos holbustavad Oppeprotsessi. Médngust pohjustatud elevus loob omamoodi
pidurdustsooni koigile, mis asub véljaspool médngu. Tund-méng avardab laste silmaringi, aitab
ilesannete kiirele tditmisele kaasa ja maksimaalselt alandab lapse vdsimust ja stressi, kuid ka

sdilitab opilase tdhelepanu tunni kestel.

Peotund aitab Oppijal liituda meeskonnat6ole ja hinnata enda iseseisvalt: mida ta oskab, mida ta

teab.

Muinasjututund aitab {ldistada iga Oppeteemat. Nagu muinasjuttudes, tuleks sellise liigi
oppetunnis ldbi moelda positiivseid ja negatiivseid tegelasi. Samuti tunnil peab olema sdlmitus
ehk tostatud problemne kiisimus, peab looma vastava ohkkonda ning peab olema olukorra

16pplahendus.

Integreerimine voOimaldab laiendada uuritava materjali ulatust, tekib ndhtuste pohjaliku
analiiisimise ja iildistamise vajadust. Integreeritud tund nduab omakorda Gpetajalt tdiendavat

koolitust, suurt eruditsiooni ja korgeid erialaseid padevusi.

(Khutorskoj 2001)
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2.1.2. Maailmas levinud mitteformaalse Opetamise meetodid

Vaatame kahte Opetamise meetodit, mis on iilemaailmselt populaarsemad.

Kodaly meetod on iihtne siisteem muusika Opetamiseks Opilastele ja lastele alates vdikestest
vanusest (lasteaialapsed) kuni teismeliste (keskkooli) ja tdiskasvanuteni. Meetod kasutab
kuulamist, laulmist, liikumist (kondimine, marssimine, tantsimine), riitmi siimboleid ja
kdemdrke. Selle eesmdrk on muuta muusika kéttesaadavaks koigile noortele (pole vaja
instrumente, on vajalik ainult h&élt) ja aidata siivendada selliste mdistete empiirilist maistmist

nagu helikorgus, riitm ja muster.

Selle meetodi tdotas vélja Zoltan Kodaly Ungaris 20. sajandi alguses vastusena sellele, mida ta
pidas halva kvaliteediga ja ebapiisavaks muusikaliseks hariduseks noortele, kellel oli tema
arvates hariduses 0igus muusikale. Meetod oli edukas ja 1950. aastateks levis see kiiresti enam

kui pooltes Ungari koolides ja seejdrel rahvusvahelises iildsuses.

Kodaly meetod pohineb jargmisel:

igaiiks on voimeline ja omab 6igust muusikalise kirjaoskusele ja muusikaoskustele;

- laulmine on muusikalise hariduse alus;

- jarjepidev ldhenemisviis on hddavajalik ja see peaks jargima lapse oppimise loomulikku
arengut;

- kvaliteetse muusika kasutamine on vidga oluline (sageli kasutatakse traditsioonilist
rahvamuusikat);

- Oppimist soodustavad nii visuaalsed kui ka kineetilised (fiiiisilise liikumise) signaalid ja

assotsiatsioonid.
Maingimine on meetodi osa, mis aitab lastel harjutada.

Opetajad ja koolijuhid, kes on huvitatud Kodaly meetodi rakendamisest oma koolis, peavad
tegelema kutseoppega. Kvalifikatsiooninduded holmavad Austraalia Kodaly auhind, mida
antakse alushariduse eest, ja Austraalia Kodaly tunnistus, mida antakse Opetajatele

kvalifikatsiooni erialal.

(Kiilu, Sepp 2014)

Karl Orffi meetod, OSA (monikord seda nimetatakse ka Orff Schulwerki meetodiks) kasutab

mangu Opilaste muusikaOppesse kaasamise viisina. Peamised instrumendid, mida kasutatakse on
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trummid. Riitmi peetakse muusikalise Oppimise aluseks ja seda toetavad tantsimine, muud

fiitisilised liigutused, draama ja laulmine.

Orff tutvustab muusikalisi kontseptsioone tuntud ldhtepunktide kaudu, nditeks laste luuletuste ja
muinasjuttude kaudu. Uurides loo, laulmise voi riimi teemat ja l4bi lahtiste kiisimuste, voib Orffi
meetod viia Opilasi tuttavalt jutustusepohiselt kontseptsioonilt muusikalisele kontseptsioonile.
On olemas mitu hdid videonditeid sellest, kuidas Orffi meetodi Gpetajad teevad Opilastega selle
tilemineku, alates lihtsast ja tuntud lopetades uute muusikaliste kontseptsioonide Gppimisega

ning seejdrel (voib samas tunnis) kompositsiooni ja esinemisega.
OSA meetod pohineb jargmisel:

- samuti kui iga laps saab keelt oppida kokkupuute kaudu, saab ka iga laps muusikat
oppida;

- muusika oppimine on lapsekeskne ja mdngupdhine;

- Opilastel on mugav méangida ja uurida, neid ei hinnata véljastpoolt;

- Opilased saavad rodmu koost66 ja tihtekuuluvuse kogemusest;

- kogemusdpe on iilimalt oluline.

Puudub konkreetne Oppejérjestus, kuid on olemas moned pohimdtted, mudelid ja protsessid,
mida Opetajad saavad kasutada muusikaliste ideede korraldamise suunamiseks ja arendamiseks.
Riitm, meloodia ja improvisatsioon on muusikalise uurimise, kogemuse ja mdistmise alus. Selle
meetodi oma muusikaprogrammi integreerimisest huvitatud Opetajatele ja koolijuhtidele on

saadaval mitu tdiendoppekursust.

(Kiilu, Sepp 2014)
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2.2. Kaasaegne tehnoloogia muusikatundides

Info- ja kommunikatsioonitehnoloogia kasutamine muusikalises pedagoogilises protsessis on
tdnapdevase muusikahariduse kiireloomuline probleem. Viimasel ajal on ilmunud piisav arv
teaduslikke  uuringuid selle probleemi kohta. Teadlaste sonul on info- ja
kommunikatsioonitehnoloogia eristavad tunnused: pidev ja edasijoudnutele suunatud haridus,
keskendumine isiklikule koolitusele, koolitatavate loominguliste voOimete véljadppele ja
arendamisele, info- ja kommunikatsioonitehnoloogiate laialdasele ja pidevale kasutamisele

oppeprotsessis. (Suslova 2013)

Uuringute kohaselt on umbes 80% teabest, mida inimene tajub ndgemisorganite kaudu, umbes
15% - kuulmise kaudu, 5% - puudutuse, 16hna ja maitse kaudu. Kuid kui rddkida mitte ainult
tajumisest, vaid ka teabe meeldejdtmisest, selle aktiivsest kasutamisest, suureneb motoorse malu
roll. Seetdttu on nii muusikatundide kui ka iseseisva t66 kdigus oluline anda opilastele info- ja
kommunikatsioonitehnoloogia eripdra valdamisel voimalus esitada esitatud materjaliga seotud

toiminguid. (GorbatSova. Informatsioonilise-kommunikatsioonilised...)

Traditsiooniliselt kasutatakse tundides info- ja kommunikatsioonitehnoloogiaid jargmistes
valdkondades: klassiruumis visualiseerimise vahendina uue materjali (multimeedia, video,
virtuaalsed laborid, virtuaalsed ringreisid, CD-d) Oppimisel; eelnevalt uuritud materjali
konsolideerimine (koolitusprogrammid); opilaste teadmiste kontroll ja kontroll (viktoriinid,

testid); ettekannete, aruannete, sonavottude ettevalmistamine. (Suslova 2013)

Kaasaegne muusikadpetaja tajub audiovisuaalset muusikalist teavet sotsiaalse andena, mis
tulevikus mdojutab intensiivselt ka Opilase vaartushinnangute kujunemist, tema moraalset ja
esteetilist maailmapilti. Seetottu tutvustavad kunsti valdkonnas tddtavad Opetajad noorema
polvkonna kunstioppe kdigus aktiivselt audiovisuaalseid tehnoloogiaid. Muusikale orienteeritud
digitehnoloogiaid saab iile kanda ka Opilaste iseseisva t66 valdkonda (kodut6od,

projektitegevused, méngud, muusikaviktoriinid). (Suslova 2013)

Samal ajal jadvad lahendamata paljud metoodilised ja tehnoloogilised kiisimused, nditeks: kuidas
muuta digitehnoloogia, audiovisuaalse muusikaalase teabe kasutamine efektiivseks? Kuidas
edendada audiovisuaalsete muusikaliste teoste tajumisel mitte ainult motlemise visuaalse
komponendi loomingut, vaid ka auditiivsel infol pohineva kunstilise pildi tekkimist? Kuidas

mitte kaotada Opetaja ja Opilase vahelist isiklikku kontakti, mis on kunsti moistmiseks iilioluline?

Tuleb markida, et info- ja kommunikatsioonitehnoloogia praegune rakendusetapp hariduses ja

eriti muusikas on eksperimentaalne. Kdimas on kogemuste kogumise protsess, otsing koolituse
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kvaliteedi parandamiseks ning info- ja kommunikatsioonitehnoloogia uute vormide kasutamiseks

erinevates muusikalistes ja hariduslikes protsessides.
(Suslova 2013)

Digitaaltehnoloogia kasutamise probleem muusikatundides nii algkoolis kui ka pdhikoolis pole
praegu hdsti moistetav. Info- ja kommunikatsioonitehnoloogiate kasutamise tottu muusikalise
kunsti valdkonnas ei saanud nad Oppeprotsessis kohanemiseks korralikku arengut ja kogemusi,
samas kui loodusopetuse tsiikli ained, tdppisteadused ja moned humanitaarteadused on koolis
juba omandanud massiivse, ametliku iseloomu. Raskused info- ja kommunikatsioonitehnoloogia
arendamisel muusikadppes tekivad muusikadpetuse metoodilise baasi ning info- ja
kommunikatsioonitehnoloogiate arendamise puudumise tdttu, mis sunnib opetajaid keskenduma
ainult  isiklikele = kogemustele = ja  oskustele otsima  vOimalusi  info- ja

kommunikatsioonitehnoloogia tohusaks kasutamiseks.

Téna loovad paljud muusikadpetajad ise elektroonilisi diinaamilisi kdsiraamatuid voi kasutavad

vorgu olemasolevaid ressursse ja kohandavad neid, sealhulgas oma tunnis.

(Suslova 2013)
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3. MUUSIKA MITTEFORMAALSETE OPPEMEETODITE UURIMUS NARVA JA
SILLAMAE MUUSIKAKOOLIDES

3.1. Uurimiskiisimused ja -meetodid

Autori labiviidud uurimuse eesmargiks oli uurida olemasolevaid mitteformaalse Gpetamise viise
Narva ja Sillamde muusikakoolides, vilja selgitada Opetajate hinnangud, mil mé&éral nad
kasutavad mitteformaalset ldhenemist Opetamisel ning mida annab nende &pilastele

mitteformaalne ldhenemine dpetamisel.
Piistitatud uurimiskiisimused olid jargmised:

1) Milline on Narva ja Sillamde muusikakoolide 1dhenemine mitteformaalsele dppele
dokumentides?

2) Millised on kasutatavad mitteformaalsed 6ppemeetodid ja mis on mitteformaalse dppe kasu
noore jaoks Opetajate hinnangul?

3) Mil médral erinevad kahe muusikakooli mitteformaalsed dppemeetodid?

Autor valis uurimuse ldbiviimiseks kaks muusikakooli Ida-Virumaal: Narva muusikakooli ja
Sillam&de muusikakooli. Kokku tegutses oppeaastal 2019/2020 11 muusikakooli, milles Oppis iile
2600 oppuri (haridussilm.ee). Valiku aluseks oli autori soov vorrelda kahe korvuti asetseva linna
muusikakoole, kus keskkond, Oppe ja Opetajate taust peaks olema sarnane. Lisaks sellele
kdesoleva 10putdd autor ise Oppis nendes koolides ja Iopetas neid, seepdrast ta voib ka hinnata

nende asutuste Oppimisprotsessi seestpoolt.

Kéesoleva uuringu andmekogumismeetodina kasutati kirjalikku kiisitlust kahe muusikakooli

Opetajate jaoks ning vaatlust Opetajate Oppemeetodite rakendamise uurimiseks nende t66 jooksul.

Kiisitlus on uurimistiiiip, mille puhul inimeste riihmale on vajalik vastata kiisimustele. Enamik
inimesi arvab, et kiisitlused kujutavad endast saadetud posti teel triikitud kiisimustike. Vaatamata
sellele kiisitlus on uuringu strateegia, mis koosneb erinevatest meetoditest andmete kogumise
jaoksks, nditeks telefoni- voi ldhiintervjuust, grupiintervjuust, elektroonilistest kiisimustikutest
(e-posti abil ja veebilehekiilgedel). Uurimine kiisitluse kaudu voib sisaldada erinevaid kiisimuste
tiitipe ning tehnikaid. Kiisitluses vGib osaleda suur inimeste arv ning see voib koosneda
kvantitatiivsetest andmetest, kvalitatiivse uuringu valdkonda kuuluvatest siivaintervjuudest.

Kiisitlus on tisna levinud uuringu meetod teave kogumise jaoks. (Infokditumise... s.a.)
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Kiisitlus viidi 1dbi kirjalikult kiisimustike alusel. Kiisimustik oli koostatud elektrooniliselt,
Microsoft Word Document programmi abiga. Enne kiisimusi ankeedis on maérgitud, et
kiisimustikus autor jargib konfidentsiaalsust ning uurija ise andis dpetajatele teada antud uuringu
eesmdrgist, vajadusel vastas nende lisakiisimustele. T66 autor saatis muusikakoolide Gpetajatele

kiisimustikud e-posti teel ning sai neid vastustega tagasi samamoodi.

Kiisimustik koosneb kuuest kiisimustest. Kiisimustik sisaldab kiisimusi mitteformaalsete
oppemeetodite kohta, Opilaste Oppeedukuse kohta Opetajate arvates seoses mitteformaalsete
oppemeetodite kasutamisega, individuaalse ja {ihesuguse ldhenemise kohta Opetaja Gpetamisel,
formaalse ja mitteformaalse Oppemeetodite vordlemise kohta, Opetaja mitteformaalsete
oppemeetodite Opilase elus vajalikkuse kohta ning omaduste ja oskuste kohta, mida arendab

mitteformaalne haridus muusikakooli néitel.

Antud uuringu kiisimustik sisaldab nii suletud, kui ka avatud kiisimusi, kuid need vahelduvad

omavahel niimoodi, et vastaja andis voimalikult lahtisemad vastuseid.

Selle kiisimustiku abil uurija piitidis selgitada vélja Narva ja Sillamde muusikakoolide Opetajate
hinnanguid mitteformaalse Opetamise suhtes, teadma saada, millises mahus rakendavad Opetajad

mitteformaalseid Oppemeetodeid tunnis, kas on need meetodid tohusad.

Uuringu vaatlus toimus Narva ja Sillamde muusikakoolides muusikaloo ja solfedZo Gppeainete

tundides.

Vaatlus on uuringu viis, mille puhul uurija jélgib otseselt keskkonda ning tegevusi, hankides
teabe erinevate meelte kaudu. Vaatlus koosneb siistemaatilisest, eetikaalaseid kokkuleppeid
arvestavast ja eesmargistatud infokogumisest ja talletamisest. Tanu sellele uurimisviisile uurija
opin tundma inimeste tegevusi, protsesse jm n-6 toimumise kdigus. Antud uuringu viis voib olla
nii iseseisev, kui ka kombineeritud teiste uurimismeetoditega. (Meetodite ja metodoloogia

oppebaas 2014)

Uurija viibis solfedZo ja muusikaloo Oppeainete tundides 3 nddalate jooksul, vaadeldes Gpetajate
oppemeetodeid, Opilasi ning kirjutades oma vaatluse madrkmeid. Kogu vaatluse jooksul uurija

piitidis mitte mojutada kuidagi Oppimise protsessi.
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3.2. Uldinfo Narva muusikakooli ja Sillamie muusikakooli kohta

Antud uurimistdé6 valim on kahe muusikakooli — Narva ja Sillamde muusikakoolide — Opetajad.
Need koolid olid valitud sellepérast, et Eesti huvikoolide statistika ldhtudes viimase seitsme aasta
jooksul Sillamde muusikakooli dpilaste arv langeb iga aastaga — 2012/13. Oppeaastal see arv oli
umbes 211 opilast, 2019/20. Oppeaastal see arv on umbes 161 opilast. Kdige suurem opilaste
hulga langus oli ajavahemikutes 2013/14. Gppeaastast kuni 2014/15. 6ppeaastani (muusikakoolist
lahkus 12 Opilast) ja dppeaastast 2017/18 kuni 2018/19. dppeaastani (muusikakoolist lahkus 16
opilast). Réadkides Narva muusikakoolist, selle Gppurite arvu statistika on ka kurb — selle
muusikakooli oppurite arv langeb juba Oppeaastast 2009/10. See langes stabiilselt iga aastaga
oppeaastani 2014/15 (hulgast 442 oppurite hulk langes kuni 413), seejdrel opilaste hulk suurenes
tihe Gppeaasta jooksul kuni arvuni 423 dpilast ning see jélle langes Oppeaastast 2015/16 kuni
oppeaastani 2017/18 (hulgast 423 oppurite hulk langes kuni 406). 2017/18 Oppeaasta jooksul
Narva muusikakooli opilaste arv kasvas, kuna 2018/19 dppeaasta algusest Narva Linnavalitsuse
kultuuriosakond otsustas ithendada kolm muusikakooli — Kreenholmi muusikakooli, Narva
Koorikooli ja Narva muusikakooli — iiheks muusikakooliks. Kdige olulisem Oppurite arvu langus
oli ajavahemikutes dppeaastast 2011/12 dppeaastani 2012/13 (muusikakoolist lahkus 18 &pilast)
ning oppeaastast 2016/17 oppeaastani 2017/18 (muusikakoolist lahkus 11 oOpilast). Muidugi tdnu
sellele, et 2018/19. Oppeaastal Narvas {ihendati kolm Narva muusikakooli, iihe koolina Narva
muusikakooli Opilaste arv suurendas kuni 732 noort, kuid vaadates nende kolme muusikakoolide
tihisele statistikale, vOib ndha, et 2012/13. oppeaastast kuni 2014/15. dppeaastani oppurite hulk
vdhenes 899-st kuni 833 Opilast (Opilaste arvu vahe on 66 Oppijaid). Jargmise aastaks ehk
2015/16. Oppeaastaks Opilaste arv suurenes 33 noort. Ent edaspidi Narva muusikakoolide
oppurite hulk uuesti hakkas vdhenema, eriti suur langus oli oppeaastast 2017/18 Oppeaastani
2018/19 (muusikakoolist lahkus 126 noort) ning suur langus oli ka Oppeaastast 2018/19
oppeaastani 2019/20 — muusikakoolist lahkus 63 noort. (Haridussilm. Huviharidus)

Sillamde muusikakool hakkas tegutsema aastal 1952, seal oli ainult 2 eriala — klaver ja akordion,
25 opilast ja 5 dpetajat. Oppetegevus toimus tdnavuse Sillamie Huvi- ja Noortekeskuse Ulei
ruumides. Alates 1958. aastast muusikakoolil on oma hoone. (Sillaméde muusikakooli arengukava

2016-2018)

Tanapdeval ehk 2019/2020. dppeaastal Sillam&de muusikakoolis on 25 pedagoogi, 161 oOpilast,
oppekavasid on kokku 11 (Haridussilm. Huviharidus), mille oppeained on viiul, trompet,
akordion, floot, saksofon, pop-jazz muusika, kitarr, metsasarv, klarnet, tSello, klaver (EHIS.

Oppekavad, load...).

26



Narva muusikakool tegutseb alates aastast 1887 kuni aastani 1911. Aastal 1922 seda avatakse
uuesti. 1950. aastast Narva muusikakool tegutses Eesti Glimnaasiumi hoones, seal oli 38 6ppurit
ja 3 Opetajat. Selle muusikakooli baasil oli loodud Narva linna siimfooniaorkester ning oli
esimest korda korraldatud Rahvusvaheline noorte pianistide konkurss 1999. aastast (ja viiakse

seda ldbi iga aasta). (Vikipeedia)

Kéesoleval ehk 2019/2020 oppeaastal Narva muusikakoolis on 77 pedagoogi, 669 Opilast,
oppekavasid on kokku 32 (Haridussilm. Huviharidus). Nende Oppeained on siintesaatori
oppekava, 166kpillid, trompet, tSello, jazzklaver, kannel, koorilaul poistele ja noormeestele,
basskitarri Oppekava (vabadpe), klassikaline kitarr, vokaali dppekava, akordioni Gppekava
(vabadpe), floodi vabadpe, klarnet, klaveri dppekava (vabadpetus), tuuba vabadpe, metsasarve
vabaope, viiul, koorilaulu pohidpe tiitarlastele, trompeti vabadpe, akordion, floct, saksofon,
klassikalise kitarri oppekava (vabadpe), 166kpillide dppekava (vabadpe), plokkfléot, pop-jazz
laulu pohidpe, muusikaliste tegevuste algdppe Oppekava, basskitarr, saksofoni Gppekava

(vabadpe), laulmise eriala vabadpe, klaver (EHIS. Oppekavad, load...).

3.3. Uurimuse kiisitluse ja vaatluse kirjeldus

Uurimus oli viidud 14bi 2018/19 6ppeaastal.

Uurimuse kiisitlus viidi labi muusikakoolide oOpetajate seas. Loputdd autor ldhtus valiku
tegemisel Viljandi kultuuriakadeemia tudengi Margarita Minyaylo bakalaureuset6d tulemustest.
Selle jargi Ida-Virumaa solfedZodpetajaid on koige rohkem wvanuses 41-60 a. (Margarita
Minyaylo 2014). Lisaks toetus t66 autor Sillamde ja Narva muusikakoolide pedagoogide vanuse
statistikale: oppeaastast 2012/13 kuni oppeaastani 2017/18 nendes muusikakoolides tootasid 4-7
Opetajat vanuses noorem, kui 40 a. Selles ajavahemikus nendes koolides téotas 6-8 Opetajat
vanuses 40-49 a. ning selles ajavahemikus pedagoogide hulk vanuseriihmas 60 a. ja vanem
suurenes iga aastaga ning pedagoogite arv vanuseriihmas 50-59 a. langes iga aastaga —
oppeaastal 2012/13 nendes muusikakoolides oli 30 Opetajat vanuses 60 a. ja vanem ning 33
Opetajat vanuses 50-59 a., kuid Oppeaastaks 2017/18 muusikakoolides Opetas 44 pedagoogi
vanuses 60 a. ja vanem ning 17 pedagoogi vanuses 50-59 a. Ajavahemikus dppeaastast 2018/19
oppeaastani 2019/20 pdrast Narva muusikakooli, Narva Koorikooli ja Kreenholmi muusikakooli
tithendamist, nende muusikaoolide (koos Sillamde muusikakooliga) Opetajate vanuseriihmade
suhe jdi umbes sarnaseks vorreldes 2019/20. oppeaastaga. (Haridussilm. Huviharidus) Lisaks
sellele autor ldhtus Narva ja Sillamde Oppealajuhatajate kiisitlusest nende koolide Opetajate

pohikontingendi kohta vanuse suhtes.
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Uurimuse kiisitluse jaoks oli valitud just see Opetajate vanuse grupp: 41-60 a, mis oli jagatud
kolmeks vanuseriihmaks: 40 a. ja noorem, 40-55 a. ja 55 a. ja vanem. Uuringu jaoks valiti 10
Opetajat - 5 Narvast ja 5 Sillamaelt, igast koolist 1 dppejoud kuni 40 aastat vana, 2 Opetajat
vanuses 40-55 aastat, 2 6ppejoudu vanuses 55 aastat ja vanem. Kiisitlus toimus Microsoft Word
Document-i kaudu elektrooniliselt. Kuid Opetajatega, kellel oli mugavam suuliselt kiisimustele
vastata, lepiti kokku kiisitluse-intervjuu toimumise pdeval ja kellaajal. Iga intervjuu kestis umbes

poolteist tundi. Kiisimustele anti tdpsed vastused.

Uurimuse vaatlus toimus tundides, kus osalesid muusikakoolide teiste, kolmandate ja neljandate
klasside opilaste seas. Olid valitud just need muusikakoolide dppeklassid sellepérast, et esimeses
klassis noored veel harjuvad Oppeprotsessiga, nad veel kohanevad uues kollektiivis, harjuvad
Opetajatega. Kuid teise, kolmanda ja neljanda klasside oppurid juba tunnevad dppimise protsessi,
ning koos sellega nendel ei kujunenud veel selleks vanuseks konkreetset suhtumist muusika
vastu, mis on abiteguriks sellele, et dpetada neid mitteformaalselt, et nendel ise tekiks huvi selle

valdkonna vastu ning samal ajal arendada neid mitmekiilgselt.

Uuritavad oppeained olid muusikalugu ja solfedZo. Need Oppeained valiti seetottu, et tunnid
nende ainete raames toimuvad rithmas, kus on paremini ndha Opetaja ldhenemist Opetamisel igale
oppijale ning seda oli lihtsam vaadelda koos samal ajal. Sellal kui teised tunnid erialade raames
toimuvad alati individuaalselt ning seda oli keerulisem vaadelda, kuna oli vajalik iisna palju aega

vaatluse jaoks.

Vaatluse ldbiviimisel kasutas autor 10putdd teoreetilisele osale tuginedes oma koostatud

arusaama mitteformaalse dpetamise kriteeriumidest, mida vaadelda:

e oOpetaja oskus rahulikult ja heatahtlikult suhelda opilastega (ilma karjumise, riidlemise,
karistamiseta dppurite suhtes);

¢ Opetaja paindlikkus Gpetamisel tunnis;

e Opetaja oskus suhtuda igasse dpilasesse vordselt, mitte eristades ega alandades kedagi ning
mitte vorreldes Opilasi omavahel;

* Opetaja oskus tuua paralleli ppimise ja elu vahel ehk tuua néiteid elust.

Autor solmis kokkulepped iga dpetajaga solfedZo ja muusikaloo tundides osalemiseks ja nende
vaatlemiseks. T60 autor leppis iga solfedZo ja muusikaloo Opetajaga kokku eraldi ning opetajad
teatasid sellest edasi Oppijaid ning enne iga tunni, millel viibis autor Gpetaja tuletas Gppuritele
meelde, et tunnil viibib tudeng, vaadeldes dppeprotsessi oma dppeuuringu raames. Kokku osales
autor 31 dppetunnis, neist 10 oli solfedZo- ja muusikaloo tundi Narvas ja 21 Sillaméel, millest 10
oli solfedZo- ja muusikaloo dppetundi ning 11 erivajadustega lastele méeldud oppetundi. Autor
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istus klassiruumis, jdlgis, kuidas Opetaja Opilastega suhtleb, jélgis Gpilaste reaktsiooni, kirjutas

markmikusse markmeid. Vaatluse ajal piiiidis ta tunniprotsessi mitte mdjutada.
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3.4. Kiisitluste ja vaatluse tulemused
3.4.1. Kiisitluse tulemused

Uurimuse kiisimustik muusikakoolide dpetajate jaoks koosnes kuuest kiisimusest.

Esimene kiisimus oli ,,Kas te kasutate oma t66s mitteformaalseid dppemeetodeid? Milliseid? Kui
tihti?“, mille kaudu autor piiiidis saada teada, kas Opetajate meelest kasutatakse Sillamde ja
Narva muusikakoolides mitteformaalseid oppemeetodeid ning millised nad on. 7 Oppejoudu
vastasid, et kasutavad oma t66s mitteformaalseid Oppemeetodeid, 1 O&petaja Narva
muusikakoolist iitles, et kasutab neid Oppemeetodeid monikord, 1 Oppejoud Sillamde
muusikakoolist vastas, et kasutab neid dppemeetodeid ainult esimeste klasside dpilaste jaoks
ning 1 Opetaja Sillamde muusikakoolist {itles, et ta {ildse ei kasuta mitteformaalseid
oppemeetodeid oma t66s, kuna ,just formaalne ldhenemine, Opetaja ndudlikkus annavad
suuremaid tulemusi®. Oppejoud Narva muusikakoolist iitlesid, et néiteks nad lubavad vanemate
klasside Oppijatel viia 1dbi tundi nooremate Oppurite jaoks, vestlevad Opilastega, rahulikult
seletades, kui laps tegi midagi valesti, suhtlevad dpilastega vordselt tiiskasvanutega (,,Opilases
ma juba nden tdiskasvanut ning kiitun vastavalt sellele.“). Uks vastanud Opetajatest ergutab
oppijaid, kui nad saavutavad vahe-eesmdrke, ta margib opilase jaoks kditumise piiri, mida ei saa
astuda iile ning kui Opilane on selle ldhedal, 6ppejoud nditab temale intonatsiooniga, et ta ei saa
minna selle iile. Uks Sillamde muusikakooli Opetaja vastas, et nditeks ta piiiab drata huvi
opilastes igal viisil sellepérast, et tinapdeval dppijad on liiga koormatud. Opetajad Narva
muusikakoolist iitlesid, et nditeks kasutavad oma t66s Gpetamise manguvormi (1 Opetaja iitles, et
kasutab seda rohkem nooremates klassides), teevad ise filme Oppetunni teemal, monikord
korraldavad teejoomist ning vestlevad Opilastega, 1 Opetajatest korraldab iga aasta kontserte
Narva muusikakooli Opilaste seas Narva eakate inimeste klubi jaoks. 1 kahest Opetajatest
Sillamde muusikakoolist vastas, et nditeks ta kaasab Opilasi mdngu ja ainult siis lisab oppekava
madngule voi kasutab Oppetunnil videoid tunni teemal. Narva muusikakooli dppejoud iitles, et
nditeks annab oppuritele muusikateoseid, mis on huvitavamad nende jaoks, mitte neid teoseid,
mis on muusikakooli kohustuslikus &ppekavas. Sillam&de kooli dppejoud vastas, et kasutab
mitteformaalseid dppemeetodeid ldhtudes Oppuri vanusest ja eripdradest, nditeks nooremates
klassides iihe tunni jooksul ta piitiab Gpilase tdhelepanu erineval moel: joonistuste, luuletuste,
riitmi plaksutamise kaudu ning ténu sellele 6ppijad arendavad nii muusika-, kui ka teisi oskusi
vOi ta kaasab Oppijaid ansamblisse, kuna ,ansambli osalejad motiveerivad noort tegelema

muusika Oppimisega“.
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Teine kiisimus oli ,,Mismoodi teie arvates mitteformaalne ldhenemine Gpetamises mdjub sellele,
et Oppija edukalt saab dppematerjali selgeks (tema oppeedukusele)?*, mille abil autor piiiidis
saada teadma, kas ja kuidas on seotud dpetajate arvates mitteformaalne opetamine Sillamde ja
Narva muusikakoolides @ppijate Oppematerjali selgeks saamisega. Opetajad Narva
muusikakoolist vastasid, et ,,mitteformaalne ldhenemine annab dppurile usku oma jousse®, selle
abiga on kergem jouda teineteisemdistmiseni 6ppijaga. 1 Sillamde muusikakooli 6ppejoud {itles,
et ,see lddvestab Opilasi, ei tohi kogu aeg médngida, on vajalik teha vastavalt oppekavale ehk
formaalne ldhenemine peab olema esmajdrjekorras®, teine Gppejoud iitles, et see mdjub
positiivselt, kuna dpetajad ise kiisivad oOpilastelt, mida nad ise tahaksid méangida, et nendel oleks
huvi muusika tegelemise vastu. Narva muusikakooli dpetajad vastasid, et niimoodi oppurid
saavad Oppematerjali kiiremini selgeks, tdnu sellele ldhenemisele Opilane ise tahab Oppida,
nditeks Narva muusikakooli iga-aastane dzassfestival, mis eksisteerib juba 24 aastat, ilmus tanu
opilasele, kes tahtis lahkuda muusikakoolist, kuid 1 nendest Opetajatest pakkus temale teha iihist
lavapala teise dpilasega ning tulemus oli nii hea, et dppejoud otsustas selle baasil teha kontserdi,
mida korraldatakse seni. 1 Oppejoud Sillamde muusikakoolist, kes kasutab mitteformaalseid
oppemeetodeid, iitles, et see 1dhenemine mdjub positiivselt, kdige tdhtsam luua sidet dppijaga
sellepédrast, et ,kui on kontakt dpilasega, siis on ka tulemus®. Opetaja Narva muusikakoolist
vastas, et sellel ldhenemisel Oppuril tekib huvi Oppematerjali omandamise vastu, Opilaste
enamus, eriti vanemad Oppijad tahavad tegeleda kaasaegse muusikaga, kuid ,,praegune 6ppekava
oli koostatud, kui muusika polnud niivord mitmekesine®. Sillamde muusikakooli 6ppejoud iitles,
et selle abiga on kergem saavutada 16ppeesmarki, kui 1 meetod ei td6ta, siis ta proovib teisi, ta

piitiab luua mugavat atmosfaéri iga opilase jaoks.

Kolmas kiisimus oli ,Kas te kasutate Opetamisel enam-vdhem iihesugust ldhenemist voi
individuaalset ldhenemist Opilase suhtes?“, mille kaudu autor piiiidis saada teada, milline
opetamise ldhenemine on Opetajatel prioriteediks: kas sarnane koikidele voi iga Oppija eripérasid
arvestav. Narva muusikakooli Opetajad vastasid, et kasutavad individuaalset ldhenemist, kuna
koik noored on erinevad ning oma tajukiirusega. Opetajad Sillamide muusikakoolist iitlesid, et
peamiselt kasutavad individuaalset ldhenemist, 1 Gppejoud, kes kasutab mitteformaalseid
oppemeetodeid ainult esimestes klassides, iitles, et mida vdhem Opilasi grupis, seda rohkem
individuaalset ldhenemist ning ,,seda ldhenemist ei saa olla grupis, milles on rohkem kui 5
oppurit“. Opetajad Narva muusikakoolist vastasid, et kasutavad mé&lemaid lihenemisi, 1
oppejoud iitles, et nditeks ta joonistab voi loeb luuletusi dppijaga, mille kaudu ta aitab dpilast
meelestuda Oppetunnile. 1 Sillamde muusikakooli Opetajatest iitles, et kasutab mdlemaid

ldhenemisi, teine Oppejoud vastas, et kasutab ainult individuaalset ldhenemist, ,,on vaja igaks
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opilaseks leida oma niite“. Oppejoud Narva muusikakoollist iitles, et kasutab oma t66s nii
tihesugust, kui ka individuaalset ldhenemist, kuna ,,on olemas tunniteemad, mida k&ik peavad
lébima“ ning koigil on erinevad vOimed ja huvid muusikas. Sillamde muusikakooli dppejoud
vastas, et kasutab ainult individuaalset ldhenemist, nditeks ta toob néiteid oma elust, fokuseerib

oppija tugevatel kiilgedel, nditab temale vigu niimoodi, et opilane rahulikult vGtab seda vastu.

Neljas kiisimus oli ,,Kas formaalsed ja mitteformaalsed dppemeetodid teie arvates on iihteviisi
efektiivsed vai iiks nendest meetoditest on efektiivsem? Miks?“, mille abiga autor piilidis saada
teada, kas sarnaselt voi erinevalt efektiivsed formaalsed ja mitteformaalsed Oppemeetodid
omavahel Gpetajate meelest ning miks. 1 Narva muusikakooli dpetajatest vastas, et meetodite
iithendamine annab parimat tulemust, teine Oppejoud vastas, et iga Opilasega on erinevalt ning
,kui ma ise juba ei saa hakkama situatsiooniga, siis ma kutsun vanemad vélja“. Uks Sillamée
muusikakooli dpetaja, kes kasutab mitteformaaset opetamist ainult esimestes klassides, iitles, et
opetamisel peab olema mitte rohkem, kui 30 % mitteformaalseid dppemeetodeid ning iilejadnud
Opetamise osa peab olema formaalne. Teine Gppejoud sellest koolist vastas, et mitteformaalsed
oppemeetodid on efektiivsemad, eriti see aitab tdnapdeval, kui Oppuritel kaob huvi muusika
oppimise vastu. Opetajad Narva muusikakoolist vastasid jargmiselt: 1 vastas, et neid meetodeid
on vaja kasutada koos, siis on parim tulemus, teine Oppejoud iitles, et mitteformaalsed
oppemeetodid on efektiivsem sellepdrast, et peale muusikaoskusi see arendab teisi tdhtsaid
oskusi. 1 Opetajatest Sillamde muusikakoolist, kes kasutab Opetamises mitteformaalseid
oppemeetodeid, {itles, et formaalne ldhenemine peab olema, kuid mitteformaalset 1dhenemist on
vaja kindlasti rakendada, et seada end Oppija jargi. Narva muusikakooli dppejoud vastas, et on
erinevalt, {ihele Gpilasele sobib formaalne Gppemeetod, teisele dpilasele on vaja seletada teemat
voi kiisimust teistmoodi. Sillamde muusikakooli Oppejoud {itles, et mitteformaalsed
oppemeetodid kindlasti peavad olema, kuna pedagoogika on pidevalt muutuv protsess ning

pedagoog muutub kutseelu jooksul koos oma dppemeetoditega.

Viies kiisimus oli ,,Kas on vajalik teie arvates opilasele mitteformaalne léhenemine (mida Opetaja
kasutab tunnis) vdljaspool muusikakooli, eluiilesannete lahendamisel? Miks?”, mille kaudu autor
piilidis saada teadma, kas on vajalik mitteformaalne ldhenemine muusikakoolis dppijatele nende
argielus Opetajate hinnangul. Narva muusikakooli Opetajad vastasid, et see on vajalik selleparast,
et oppurid toovad kogemust tunnist kaasa igapdevaelusse, nditeks oskust lahendada konflikti
rahulikult. 1 Sillam&de muusikakooli dpetaja vastas, et selline ldhenemine on vajalik 6ppijate elus,
kuna selle abiga nad oskavad leida {ihist keelt inimestega, t66tada kollektiivis. Teine opejoud
titles, et ,kogu rohku Gpetamises muusikakoolis pannakse eksamite sooritamisele ning Gpilaste

vanemad pole huvitatud, et nende lapsed saavutaksid mingeid tulemusi muusikas®. 1 Opetajatest
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Narva muusikakoolist itles, et ,,0pilased tihti kasutavad teadmisi muusikakoolist iildhariduslikus
koolis muusika voi kirjanduse tundides“. Teine Oppejoud vastas, et on vajalik, kuna see on
elukogemus, samuti kui noored toovad kaasa kogemust nende perekonnast oma elusse. Ning ta
on ise psiihholoogi rollis suheldes opilasega, mis ka voib minna tarvis tema eluolukordades. 1
Sillamde muusikakoolist Gpetaja, kes vdidab, et ta ei kasuta mitteformaalseid Gppemeetodeid,
iitles, et ei ole vajalik. Teine dppejoud vastas, et on vajalik, nditeks tdhtis oskus usaldada ja oskus
olla psiihholoogina on kindlasti kasulikud elus. Narva muusikakooli Opetaja iitles, et on vajalik
sellepdrast, et see aitab Oppuritel nditeks leida oma tugevaid kiilgi ning fokuseerida nendel.
Sillamde muusikakooli dppejoud vastas, et vajalik, kuna see on elukogemus, isegi kui tulevikus

oppur ei saa professionaalseks muusikuks.

Kuues kiisimus oli ,,Milliseid elutdhtsaid omadusi ja/voi oskusi teie arvates arendab opilasel
mitteformaalne haridus (muusikakooli néditel)?”, mille abiga autor piiiidis saada teadma, millised
omadused ja oskused arenevad Gppijatel tdnu mitteformaalsele haridusele muusikakooli nditel.
Opetajad Narva muusikakoolist vastasid, et Sppuritel niiteks areneb oskus tegutseda koos
inimestega, noor Opib mitte karta teha vigu, avardab oma silmaringi. Sillamde muusikakooli
Opetajad iitlesid, et noortel arenevad nditeks kommunikatsiooni oskus voi oskus lahendada
situatsiooni ilma konfliktita. Opetajad Narva muusikakoolist vastasid, et dpilasel arenevad
erinevad oskused, nditeks suhtlemisoskus, usaldussuhted, oskus tegutseda koos inimestega.
Sillam&de muusikakooli dppejoud vastas, et opilastel arenevad nditeks tolerantsus, loov motteviis.
Oppejoud Narva muusikakoolist vastas, et Oppijatel arenevad niiteks oskus motelda
mittestandardselt, improviseerimise oskus. Sillamde muusikakooli dppejoud iitles, et &ppuril

arenevad nditeks kommunikatsiooni oskus, oskus motelda loovalt, enesearenduse oskus.

Uurimise autor piilidis vorrelda nn vanema ja noorema polvkondade Opetajate vastuseid.
Muusikakoolide Opetajad noorem kui 40 a. vdidavad, et kasutavad {isna palju mitteformaalseid
meetodeid, kasutavad seda, mis on huvitavam oOpilase jaoks, kasutavad koos oOppekavaga
kaasaegset muusikateoseid, nad ldhenevad opilastele individuaalselt. Opetajad, kes on vanuse
vahemikus 40-55 a.v., vastasid erinevalt — vdhem osa nendest kasutab oma t66s peamiselt
formaalset ldhenemist, kuna arvab, et mitteformaalne ldhenemine dpetamisel sobib rohkem
noorte klasside jaoks ning suurem osa nendest Opetajatest kasutab enamasti mitteformaalset
lahenemist, nad teevad tunnikava pohinedes opilaste huvides, korraldavad ja viivad ldbi
konkursse, médnge noorte jaoks dppekava raames, kuid mitteformaalse 1dhenemisega, kasutavad
individuaalset 1dhenemist. Narva ja Sillamde muusikakoolide nn vanemad Opetajad (vanem kui
55 a.) samuti kasutavad oma t60s mitteformaalseid Oppemeetodeid, peamiselt nooremate

klasside Opilaste jaoks, nad kasutavad oma t66s ka individuaalset ldhenemist, nad vdidavad, et
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monikord mitteformaalne ldhenemine on nendel heaks abiks Opetamisel. 1 dppejoud vanuses
vahemikus 40-55 a. iildse ei kasuta mitteformaalseid dppemeetodeid, 2 Opetajat vanem kui 55 a.

harva kasutavad mitteformaalseid dppemeetodeid.

Autor vordles Narva ja Sillamde muusikakoolide Gpetajate vastuseid ja tegi jarelduse, et enamik
kiisitletud Gpetajatest Narva ja Sillamde muusikakoolidest kasutavad oma t66s mitteformaalseid
oppemeetodeid. Opetajad noorem kui 40 a. kasutavad seda Opetamisel igas klassis ja
tildkokkuvottes rohkem, kui teised kiisitletud Opetajad, Opetajad vanuses vahemikus 40-55 a.
kasutavad oma t66s rohkem mitteformaalset 1dhenemist, kui formaalset ning dpetajad vanem kui
55 a. rakendavad mitteformaalset ldhenemist peamiselt noorte klasside jaoks. 8 Opetajat 10-st
peamiselt kasutavad individuaalset ldhenemist t66s Opilastega, 8 Opetajat 10-st kiisitletud
Opetajatest arvavad, et mitteformaalne ldhenemine Opetamisel areneb noort mitmekiilgselt. 7
opetajat 10-st kombineerivad voi vaheldavad formaalset Gpetamist mitteformaalse Gpetamisega,

kuna see aitab noortel saavutada efektiivsemaid dppetulemusi.

3.4.2. Vaatlus

Esimese nddala jooksul t66 autor kiilastas rithmatunde solfedZo, muusikaloo ainete raames.
Autor vaatles Opetajate ldhenemist igale lapsele riithmas nende ldhenemist laste grupile, kui tund
oli moeldud riihmale. Igas tunnis ta kirjutas markmed, mis vastasid autori vaatluse pohjal
jargmistele kiisimustele: 1) kuidas Opetajad suhtuvad Gpilastesse, 2) milliseid dppemeetodeid nad

rakendavad Oppeprotsessis ning 3) kuidas lapsed tajuvad seda.

Teisel nddalal t66 autor hakkas vordlema solfedZo ja muusikaloo &petajate formaalsete ja
mitteformaalsete meetodite balanssi. Ning jargmiste kahe nddalate jooksul vaatluse tulemusena
autor jdreldas, et muusikakooli dpetajad kasutavad oppetd6s rohkem formaalseid dppemeetodeid
vorreldes mitteformaalsete meetoditega. Naiteks nad tihti podrdusid Opilaste poole voi iihe
oppija poole lugupidamatult, tegid markusi iihele opilastest tema klassikaaslaste ees voi kogu
tunni jooksul tegid markusi konkreetsele oppurile, vordlesid 6ppijaid omavahel, dppurite nn paha
kditumise juhul dpetajad dhvardasid opilasi, et nad panevad nendele kahte voi kutsuvad jargmisel
korral tundi muusikakooli direktori, dpetajad néditasid muigega iihele lastest tema viga kogu
klassi ees. Samas muusikakoolide Opetajad kasutasid oma t66s ka mitteformaalseid
oppemeetodeid. Nditeks mingi muusikateose kuulamisega paralleelse video vaatamise ajal
opilased iga kord palusid Opetajalt liilitada vélja valgus klassis — nendele vdaga meeldis niisugune
atmosfaar — ja Opetaja lubas seda. Samuti seletades tunni teemat opetajad t6id palju nditeid oma

isiklikust elust, millega dratasid huvi Oppijates Oppeaine vastu, Opetajad tdid analoogiat
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terminile, noodikestusele voi naljatasid, et assotsiatsiooni ja nalja abiga aidata Oppijaid paremini
saada aru teemat, oppejoudud andsid voimalusi delda igale oma vaatenurga mingi teema kohta,

kui opilastel oli, millega nad tahtsid jaguneda.

SolfedZo ja muusikaloo tundide vaatlusel ndgi autor iildiselt, et enamik dpetajatest vanem kui 55
aastat kasutavad tunnis peamiselt formaalseid dppemeetodeid. Moned nendest seisid klassi ees
tunni jooksul ehk nad olid erinevatel tasemetel noortega, moned istusid klassi ees nagu opilased
ehk nad olid tihel tasemel noortega. SolfedZo ja muusikaloo 6ppejoud vanuses vahemikus 40-55
aastat samuti rakendavad Opetamisel formaalset 1ahenemist, kuid monikord nad vaheldavad seda
mitteformaalse ldhenemisega. Peamiselt igal tunnil, millel viibis t66 autor Opetajad viisid
oppetunde ldbi rangelt vastavalt tunniplaanile. Moned Opetajad rakendasid tunnil
mitteformaalseid Gppemeetodeid, nditeks toovad néiteid oma elust, vestlevad dpilastega, annavad
voimalust nendele 6elda oma seisukohta. Osa Opetajatest kasutasid tunnil arvuti dppematerjali
seletamisel, kuid suuliselt rakendasid formaalseid dppemeetodeid, nditeks. Osa pedagoogitest
vastupidi kasutasid tavalisi Oppematere, nditeks tahvlit, klaverit, abitabeleid ning koos sellega
nad rakendasid mitteformaalset ldhenemist Oppijate suhtes. Paljud Opetajatest, kelle tundidel
viibis autor oskuslikult vaheldasid erinevaid abimaterjale, et Opilane paremini omandaks
tunniteemat ja areneks iihel ajal erinevaid oskusi. Néiteks Oppejoud radkis uuest heliloojast, kohe
mangis tema tuntud teose osa klaverit, pakkus seda korrata Opilastel ning Opetaja laulis koos

oOpilastega selle teose osa.
Tundide vaatluse kdigus tegi autor nditeks jargmisi markmeid:

- muusikaloo tunni mérked: ,0petaja motiveerib Opilasi osaleda kontsertides hinnete abil®,
»opetaja tihti tegi markusi mingile Opilasele klassi ees“, ,,0petaja lubas opilastel liilitada
valgust vilja, kui nad vaatasid videot tunni teemal®;

- solfedZzo tunni marked: ,pédrast tundi Opetaja seletas Oppijale arusaamatu kiisimust ehk
Opetaja kasutas individuaalset ldhenemist®, ,,0ppurid mdnikord naljatavad ning Opetaja ei ole
selle vastu®, ,,0ppejoud heitis mingile Gpilasele ette seda, et ta tegi midagi valesti*;

- noortega erivajadustega tunni marked: ,,0ppija pakub oma ideid tunni jooksul, dpetaja toetab
seda“, ,,0petaja kasutab palju assotsiatsioone, kuna Oppija tajub dppeteemat paremini kujude

abil“, ,,0ppur ei karda kiita enda, kui mingi tegevus tal edukalt tuli vdlja“.
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3.4.3. Jareldused

Kéesoleva uurimistod eesmérk oli uurida olemasolevaid mitteformaalse dpetamise viise Narva ja
Sillamde muusikakoolides, vilja selgitada Opetajate hinnangud, mil maéadral nad kasutavad
mitteformaalset ldhenemist Opetamisel ning mida annab nende O&pilastele mitteformaalne
lédhenemine opetamisel. Uurimisprobleemina oli hiipotees, et Sillamée ja Narva muusikakoolides
tihti ei jatku mitteformaalset Opetamist ning peamiselt nendes koolides kasutatakse formaalset

opetamist, mis tdhendab ithesugust 1dhenemist koikidele dppijatele.

Selles t66s uuriti Narva ja Sillamde muusikakoolide dpetajate Oppemeetodeid. Lahtudes saadud
uuringu tulemustest, autor jdreldab, et nende muusikakoolide Opetajad erinevates vanustes
kasutavad nii formaalseid, kui mitteformalseid meetodeid, kuid osa vanematest Opetajatest ehk
pedagoogid vanem kui 55 aastat peamiselt kasutavad formaalset ldhenemist tunnis, nditeks nad
harva kasutavad individuaalset 1dhenemist t66des Opilaste rilhmaga, nad saavad vorrelda opilasi
omavahel voi votta Opilast 1dbi klassi eest, moned Opetajad vanem kui 55 aastat dpivad noori, et

ei tohi teha vigu, mille tottu dppuritel tekib hirm ka véljaspool muusikakoolist iga viga eest.

Tuginedes uuringu tulemustele, autor teeb jareldusi, et Opetajate Opetamismeetodid ei soltu
enamasti nende vanusest, Sillamde ja Narva muusikakoolide Opetajate Opetamismeetodid on
enamasti sarnased ning eraldi formaalne ja mitteformaalne Oppemeetodid ei vo0i olla
effektiivsem, voi vahem effektiivselt. Need kinldasti peavad olema kasutatud koos, siis dppe

tulemus on koige parem.

Uuringu kdigus autor uuris olemasolevaid mitteformaalse Opetamise viise Narva ja Sillamde
muusikakoolides, ta selgitas vilja, kuidas dpetajad hindavad mitteformaalsete 6ppemeetodite
kasutamise tasemet oma Oppetods ning mida annab mitteformaalne ldhenemine oOppet6os

noortele ehk autor saavutas to0 esialgsed eesmérgid.

To6 kirjutamise alguses autor oletas, et Sillamde ja Narva muusikakoolides tihti ei jatku
mitteformaalset Gpetamist ning peamiselt nendes koolides kasutatakse formaalset dpetamist, mis
tdhendab {ihesugust ldhenemist kdoikidele Oppijatele. Uuringu kdigus ta ei kinnitanud oma
hiipoteesi, kuna selgitas vilja, et antud muusikakoolides erineva vanuse Oppejoud erineval
mddral kasutavad mitteformaalseid dppemeetodeid, enamasti nende meetodite rakendamine ei
sOltu vanusest, kuid dpetajate nn noorem polvkond kasutab oma t66s mitteformaalset ldhenemist

sagedam, kui Opetajate nn vanem polvkond.
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KOKKUVOTE

Kéesoleva 1oputoé teema on ,Narva ja Sillamde muusikakoolide &petajate mitteformaalsed
oppemeetodid®. T66 eesmargiks oli uurida olemasolevaid mitteformaalse dpetamise viise Narva
ja Sillamde muusikakoolides, vélja selgitada Opetajate hinnangud, mil mé&aral nad kasutavad
mitteformaalset ldhenemist Opetamisel ning mida annab nende O&pilastele mitteformaalne
ldhenemine Opetamisel. Autor piistitas t66 uurimisprobleemina hiipoteesi, et Sillamé&e ja Narva
muusikakoolides tihti ei jatku mitteformaalset Gpetamist ning peamiselt nendes koolides

kasutatakse formaalset Gpetamist, mis tdhendab iihesugust ldhenemist koikidele dppijatele.

Uurimiskiisimused olid jargmised:

1) Milline on Narva ja Sillaméde muusikakoolide ldhenemine mitteformaalsele 6ppele
dokumentides?

2) Millised on kasutatavad mitteformaalsed dppemeetodid ja mis on mitteformaalse 6ppe kasu
noore jaoks Opetajate hinnangul?

3) Mil mééral erinevad kahe muusikakooli mitteformaalsed dppemeetodid?

Antud 10putéd koosneb kolmest peatiikist ja neljast t66d tdiendavast lisast. Esimene ja teine
peatiikid sisaldavad teoreetilist alust, milles kirjeldatakse iildhariduslikute ja huvikoolide
oppemeetodeid ehk formaalseid ja mitteformaalseid dppemeetodeid, kirjeldatakse kaasaegset
Opetamist muusikatunnis, erinevate kultuuride pedagoogide mitteformaalseid dppemeetodeid.
Kolmas uurimist66 peatiikk on 16putd6 uurmisliku osa kirjeldamine ehk empiiriline t66osa, mis
oli 1dbi viidud kvalitatiivse uurimismeetodi abiga, milles autor kirjutab labiviidud uurimuse
meetoditest, valimist, kogutud andmetest ja andmete analiilisi tulemustest ning uurimuse

jareldustest.

Loputéo autor tegi teoreetilist uurimuse mitteformaalsete ja formaalsete Gppemeetoditest Eestis
ja teistes riikides. Seejdrel ta viis 1dbi uuringut Narva ja Sillamde muusikakoolides Opetajate seas,
pohinedes teoreetilisele taustale. Autor viibis muusikakoolide solfedZo ja muusikaloo tundides
kolme nddala jooksul, vaadeldes nimetatud huvikoolide Opetajate Oppemeetodite eest ja nende
koost6dd Oppuritega. Uuringu jooksul autor saavutas t66 eesmadrke — ta uuris Narva ja Sillamde
muusikakoolide praegusi mitteformaalse Oppeviise, ta selgitas vélja Gpetajate hinnangud, mil
maddral nad kasutavad mitteformaalset 1ahenemist dpetamisel ning mida annab nende Opilastele
mitteformaalne ldhenemine Opetamisel. Uurimist6d kdigus autor selgitas vdlja, et antud
huvikoolides oppejoud rakendavad oOpetamisel mitteformaalset ldhenemist erineval mééaral
soltumatult nende vanustest, et moned Opetajad vanem kui 55 aastat kasutavad enamasti

formaalseid dppemeetodeid ning mitteformaalseid meetodeid rakendavad harva voi iildse ei
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kasuta. Uuringu jooksul selgitas vélja, et dpetajad noorem kui 40 aastat ja vanuses vahemikus
40-55 aastat sageli kasutavad oma 0ppetd6s mitteformaalseid 6ppemeetodeid, enamik Gpetajatest
arvavad, et mitteformaalne ldhenemine on kasulik ja aitab dpetamisel, suur osa kiisitletud
Opetajatest arvab, et mitteformaalne ldhenemine Opetamisel aitab areneda Opilastel

mitmekiilgselt.

Loput6d alguses autor piistitas t66 uurimisprobleemina hiipoteesi, et Sillamde ja Narva
muusikakoolides tihti ei jatku mitteformaalset Opetamist ning peamiselt nendes koolides
kasutatakse formaalset Opetamist, mis tdhendab iihesugust ldhenemist kdikidele Oppijatele.
Uuringu jooksul t66 hiipotees ei olnud kinnitatud, kuna uurimistulemused néitasid, et Narva ja
Sillamde muusikakoolides erineva vanuse 6ppejoud erineval méaaral kasutavad mitteformaalseid
oppemeetodeid, enamasti nende meetodite rakendamine ei sOltu vanusest, kuid nn noorema
polvkonna Opetajad ehk noorem kui 40 aastat ja vanuses vahemikus 40-55 aastat kasutavad oma
t0os mitteformaalset 1dhenemist tihedam, kui nn vanema podlvkonna Opetajad ehk vanem kui 55

aastat.

Uurimise kdigus autor vastas kahele kolmest uurimiskiisimustest. Kiisimusele ,,Milline on Narva
ja Sillam&e muusikakoolide ldhenemine mitteformaalsele dppele dokumentides?* autor ei saanud
vastata sellepdrast, et ta ei leidnud vabal juurdepéddsul nende koolide Oppekavasid. Teisele
uurimiskiisimusele autor sai vastust ning kolmandale kiisimusele uuringutulemustest selgitas

vdlja, et peamiselt mitteformaalsed Gppemeetodid ei erine antud kahe muusikakooli vahel.
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SUMMARY

The topic of this dissertation is "Unformal teaching methods of Narva and Sillamde music
schools’ teachers". The aim of the research was to explore the current ways of unformal teaching
in Narva and Sillamé&e music schools, to find out the teachers' assessments of the extent in which
they use an unformal approach to teach pupils and what gives unformal approach to their
students. As a research problem, the author hypothesized that in Sillamde and Narva music
schools there is no enough unformal teaching, but formal teaching is mainly used in these

schools, that means the same approach for all students.
The research questions were following:

1) What is the approach of Narva and Sillamde music schools to unformal teaching in

documents?

2) What are the current unformal teaching methods and what are the teachers’ opinions about the

benefits of unformal teaching for young people?

3) What is the extent of difference in using unformal teaching methods between the two music

schools?

This dissertation consists of three chapters and four appendices. The first and second chapters
contain the theoretical basis, which describes the teaching methods of general education and
hobby schools, ie formal and unformal teaching methods, describes modern teaching at music
lessons and unformal teaching methods of teachers of different cultures. The third chapter of the
research is the description of the dissertation research part, ie the empirical part of the work,
which was carried out with the help of a qualitative research method, in which the author writes
about the research methods, the sample, collected data, the results of data analysis, and the

conclusions of the research.

The author of the dissertation conducted a theoretical study of unformal and formal teaching
methods in Estonia and other countries. Then he conducted a survey among teachers in Narva
and Sillamde music schools, based on a theoretical background. The author attended solfeggio
and music history classes in music schools during three weeks, watching teachers’ teaching
methods and their cooperation with the pupils. During the study, the author achieved the goals of
the work - he explored the current unformal learning methods of Narva and Sillaméde music
schools, he found out teachers' assessments of the extent in which they use unformal teaching

methods and what gives unformal approach to their students. In the course of the research, the
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author found out that teachers in these hobby schools take an unformal approach for teaching to
various degrees, regardless of their age, he found out that some teachers over the age of 55
mostly use formal teaching methods and seldom or not at all. The survey found that teachers
under the age of 40 and between the ages of 40 and 55 often use unformal teaching methods in
their job, most of teachers think that unformal approach is useful and helpful in teaching, a large
part of teachers think that unformal approach in teaching help to develop versatile people from

pupils.

At the beginning of the dissertation, the author hypothesized as a research problem that in
Sillamé&e and Narva music schools there is no enough unformal teaching, but formal teaching is
mainly used in these schools, that means the same approach for all students. The hypothesis of
the work was not confirmed during the research, as the research results showed teachers of
different ages in Narva and Sillaméde music schools use unformal teaching methods in a different
extent, mostly using unformal teaching methods does not depend on age, but so-called young
generation of teachers, ie teachers younger than 40 y. and teachers aged 40-55 y. use unformal
teaching methods more often, than so-called older generation of teachers, ie teachers older than

55y.

In the course of the research, the author answered two of the three research questions. The author
could not answer the question “What is the approach of Narva and Sillamée music schools to
unformal teaching in documents?”, because he could not find the curriculums of these schools in
the public domain. The author received an answer to the second research question and to the
third question from the research results he found out that mainly unformal teaching methods do

not differ between the two music schools.
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LISAD

Lisa 1. Ankeetkiisitlus

Kiisimustik

Teie nimi:

* See kiisimustik on konfidentsiaalne, Gpetaja nimi on tdpsustatav ainult tudengi jaoks, kes viib

labi antud kiisitlust.

Markige teie:

e sugu: M/N

e vanus: >40/40-55/ 55<

¢ muusikakool: Sillamé&e / Narva

1) Kas te kasutate oma t66s mitteformaalseid dppemeetodeid? Milliseid? Kui tihti?

2) Mismoodi teie arvates mitteformaalne 1dhenemine dpetamises mojub sellele, et dppija edukalt

saab oppematerjali selgeks (tema dppeedukusele)?

3) Kas te kasutate dpetamisel enam-vdhem iihesugust lédhenemist voi individuaalset 1dhenemist

opilase suhtes?

4) Kas formaalsed ja mitteformaalsed dppemeetodid teie arvates on iihteviisi efektiivsed voi {iks

nendest meetoditest on efektiivsem? Miks?

5) Kas on vajalik teie arvates dpilasele mitteformaalne ldhenemine (mida Opetaja kasutab tunnis)

viljaspool muusikakooli, eluiilesannete lahendamisel? Miks?
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6) Milliseid elutdhtsaid omadusi ja/voi oskusi teie arvates arendab Opilasel mitteformaalne

haridus (muusikakooli néitel)?

Lisa 2. Muusikakoolide tundide vaatluse markmed

Joonis 1. Tund noortega erivajadustega
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Joonis 2. Solfedzo tund
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Joonis 3. Muusikaloo tund
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