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Jutustamisoskuse kujundamine

Kokkuvote

Uurimuse eesmérgiks oli selgitada, kuidas toimub logopeedide arvates jutustamisoskuse
kujunemine ja kujundamine koolieelses eas ning kuidas logopeedid hindavad oma oskusi
antud valdkonnas. Valimi moodustasid 20 kogenud ja 20 algajat logopeedi. Ankeetkiisitluse
vastuste analiilis néitas, et enamik kiisitletutest pidas oma padevust antud valdkonnas
keskpéraseks. Jutustamisoskuse arendamist koolieelses eas pidasid algajad logopeedid
monevorra olulisemaks kui kogenud logopeedid. Olulisi erinevusi toovotete ja meetodite
véljatoomise sageduse osas ei esinenud, kiill aga ilmnes tendents, et algajad ja kogenud
logopeedid eelistavad jutustamisoskuse arendamisel kasutada monevdrra erinevaid votteid.
Vorreldes kogenud logopeedidega mainivad algajad logopeedid sagedamini votteid, mis on
suunatud tekstide sisu kujundamisele ning teksti mdistmisoskuse arendamisele. Kéesolev

uurimus on abiks eripedagoogika dppekavade tdiustamisel.
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Abstract

The aim of the study was to learn how various speech therapists view the development
of narration in pre-school aged children and how the therapists assess their own skills in
the area. In order to establish this data, written questionnaires were submitted to speech
therapists active in the field, and to students in their second year of master’s studies in the
area of speech therapy. In total 20 experienced speech therapists and 20 less experienced
speech therapists. Most of the people considered their skills and knowledge in the area
average. Less experienced speech therapists rated the importance of developing narration
skills in a pre-school age slightly higher than experienced therapists. No noticeable
differences were found in the rate of working out effective working methods, however
there was a tendency towards the selection of slightly different resources and methods by
the less experienced and more experienced speech therapists. Less experienced therapists
place more significance on developing deeper understanding of the text and focus more on
methods that develop deeper understanding of the text when developing narration skills.
The study can be a guide for creating curriculums, because it highlights possible
shortcomings in the knowledge of speech therapists in regard of developing narration
skills. It can also help to further define the contents of curriculums concerning the teaching

of narration skills.
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Sissejuhatus

Varasemaid uurimusi tekstiloome hindamise ja opetamise kohta

Viimaste aastakiimnete jooksul on itha enam hakatud téhelepanu pdorama laste
jutustamisoskusele ja selle uurimisele koolieelses eas. Laste jutustamisoskuse uurimist on
hakatud kasutama iihe diagnostikavoimalusena kdnepuuete véljaselgitamiseks. On leitud,
et jutustamisoskuse tase koolieelses eas on tugevas seoses hilisema Opiedukuse ning
lugemis- ja kirjutamisoskusega (Botting, 2002; Schneider, Dubé, Hayward, 2006). Ka
Eestis on tehtud mitmeid uurimusi laste tekstiloome oskuste kujunemise ja hindamise
kohta. Vahendatud ja vahendamata jutustust ehk narratiivi laste kdnearengu hindamise
seisukohalt on l&hemalt uurinud Soodla, Kikas, Pajusalu, Adamka, Parm (2010).
Uurimustes on hinnatud laste jutustamisoskuse taset: jutustuste struktuuri ja mahtu (Arnek,
2007) ning sidusvahendite kasutamist (Ruul, 2009). Samuti on hinnatud jutustuste
terviklikkust ja sidusust, kusjuures on varreldud, millised uurimisvotted (isikliku
kogemuse pdhjal jutustamine v3i timberjutustus) annavad laste jutustuste hindamisel
terviklikumaid ja sidusamaid tulemusi (Traumann, 2006). Laste jutustuse hindamist
pildiseeriate abil on kasitletud mitmetes 16putoddes. Kati Méaesaar (2010) on oma
magistritoos selle abil to6tanud vilja ka metoodilise juhendi laste narratiivsete oskuste
hindamiseks.Lisaks on tehtud uurimusi, milles on vélja toodud jutustamisoskuse opetamise
olulisus ning tohusate meetodite ja juhendite véljatodtamise vajalikkus. Mone uurimuse
raames on vilja tootatud vahendeid abiks Opetajatele. Ave Piip (2011) on oma magistrit6os
vilja tootanud laste arenguastmete kirjeldused lasteaiadpetajatele 5-6-aastaste laste
narratiivide hindamiseks. Tekstiloomeoskuste arendamiseks on koostatud spetsiaalne
metoodika, mille abil muuta laste jutustused mahukamaks, sisult terviklikumaks ning

sidusamaks (Traumann, 2009).

Lisaks tudengite koostatud I6putdodele ja teadusartiklitele késitletakse
jutustamisoskuse kujunemist ka erinevates eestikeelsetes raamatutes. Enim kasutusel on
nditeks Karl Karlepi ,,Psiihholingvistika ja emakeeledpetus (1998), ,,Emakeele abidpe I:
Uldkiisimused* (1999), ,,Kdnearendus: Emakeele abidpe 11 (2003) ja Eve Kikase
koostatud artiklite kogumik ,,Oppimine ja dpetamine koolieelses eas* (2008). Tekstist
tildiselt on kirjutanud Reet Kasik raamatus ,,Sissejuhatus tekstidpetusse* (2007). Nende

véljaannete puhul on tegemist iilevaatlike ja pohjalike teoreetiliste kirjeldustega, mida on
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kasutatud ka kéesolevas t66s. Kahjuks leidub vihe eestikeelset metoodilist materjali,

millele logopeedidel oleks hea oma t66s toetuda.

Jutustamisoskuse taseme hindamine koolieelses eas on vajalik lapse arengutaseme ja
voimalike kdnepuuete viljaselgitamiseks. See vdimaldab logopeedil oma edaspidist t66d
jutustamisoskuse arendamiseks planeerida ning annab voimaluse eneseanaliilisi kaudu
hinnata tehtud t66 tulemusi ja voimalikke vajakajaamisi metoodilistes teadmistes/oskustes.
Enamike uurimuste puhul on testitud koolieelsetes lasteasutustes kéivaid lapsi. Seni ei ole
aga iilevaadet sellest, kui oluliseks logopeedid peavad laste jutustamisoskuse arendamist ja
kuidas nad ise oma péadevust selles valdkonnas hindavad. Samuti ei ole uuritud
logopeedide teoreetilisi teadmisi jutustamisoskuse dpetamise kohta. Sellepérast on
kédesolevas t00s seatud eesmargiks uurida, kuidas logopeedid oma teadmisi ja oskusi ise
hindavad ning kuidas nende arvates jutustamisoskuse arendamine koolieelses eas toimub.
Kiesolev t60 sarnaneb monevorra Jogi (2010) bakalaureusetodga, kuid viimases on
andmekogumismeetodina kasutatud kiisitlust lapsevanematele, nende hinnangut oma lapse
jutustamisoskuse taseme kohta ja koduseid tegevusi, mis soodustavad lapse jutustama

oppimist. Antud t66s kuuluvad valimisse aga praktiseerivad ja tulevased logopeedid.

Tekst

Selleks et analiitisida pedagoogide seisukohti jutustamisoskuse ja selle
kujunemise/kujundamise osas, tuleb esmalt vaadata, mis on iildse tekst ja tekstiloome.
Kasiku (2007) jérgi on tekst keeleteaduse seisukohalt igasugune suulise ja Kirjaliku
viljenduse iiksus. Seepirast peetakse teksti keeleteaduses suhtlemise pohiiiksuseks. (Kasik,
2007). Loodud tekstid voivad olla nii suulised kui ka kirjalikud ja pole ette ndhtud
kriteeriume, mis médraksid, kui pikk tekst olema peab. Seega vdib tekst ulatuda sonast
raamatuni (Karlsson, 2002). Ka logopeed toetub oma t66s tekstidele. Konearenduse
seisukohalt on véga oluline, et laps puutuks kokku erisuguste tekstidega. Nende abil
arendab logopeed lapse tekstiloome ja —mdistmisoskust ning suhtlemisoskust (Hallap,
Padrik, 2008a; Karlep, 2003). Karlepi (1998) sonul iseloomustavad teksti kaks peamist
tunnust: terviklikkus ja sidusus. Terviklikuks ehk sihipdraseks peetakse teksti, millel on
kindel struktuur, piirid, algus ja [opp (Kasik, 2007) ning sonastatud voi tuletatav peamdte.
Terviklikkuse iile otsustab kuulaja, st kas ta saab aru mottest. Terviklik tekst saab olla

ainult sidus (Karlep, 1998). On olemas kahte liiki sidusust. Sisuline sidusus tdhendab seda,
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et liks mote jargneb loogiliselt teisele, nende vahel ei teki motteliinki, mote ei katke ja
teksti genereerija ei kaldu oma kavatsustest korvale. Vormiline ehk keeleline sidusus
tagatakse sisulist sidusust kindlustavate keelevahenditega, milleks on leksikaalsed (otsene
kordus, slinoniitimid, eri tildistusastmega sdnad, antoniilimid, samatiivelised tuletised ja
liitsonad, temaatilised sdnariihmad, ase- ja méaédrsonad ning arvsonad) ja grammatilised
(tegusdnade samad ajavormid, sdnajérg, sidendid, iildlaiendid ja sarnased
lausekonstruktsioonid) vahendid (Karlep, 2003). Seda omadust, et tekst moodustab
sisulise, tdhendusliku terviku, nimetatakse tekstisidususeks ehk kohesiooniks (Kasik,
2007).

Dialoogiline tekst ehk suuline dialoog on koige iildisem ja ldbi kogu iithiskonna ulatuv
keelekasutuse vorm (Kasik, 2007). Ka lapse kone areng algab dialoogist ja sellest areneb
ka tekstiloome oskus (Karlep, 1998). Dialoogis hakkab laps temale huvipakkuval teemal
tdiskasvanu suunavatele kiisimustele vastama {ihe sonaga. Hiljem koosnevad lapse
repliigid juba 2-3 vdi enamast lausest, mida vdib vaadelda kui iileminekuetappi dialoogilt
monoloogile. Oma mdtete selgitamine ja arutelu kuuldu iile eeldabki juba pikema teksti
ehk monoloogi loomist (Karlep, 1998; Hallap, Padrik, 2008a). Sageli kasutatakse teksti
korval voi tekstiga seoses diskursuse moistet (Kasik, 2007). Selleks peetakse tavaliselt
suulist suhtlust, kuid laiemalt vaadates on diskursus igasuguses kontekstis esinevad tekstid
(Karlsson, 2002). Diskursus viitab struktuurilisele tiksusele, mis koosneb mitmest lausest
ning voib esineda nii vestluse, seletuse kui ka jutustusena. Suuline jutustus ehk verbaalselt

esitatud tekst on tiks diskursuse osa (Pearson, de Villiers, 2006).

Logopeed kasutab oma t6ds hulgaliselt erinevaid tekste. Nendele toetudes toimub

pohiline suhtlemisoskuse arendamine.

Jutustus ja selle osaoskused

Jutustus on suuliselt voi kirjalikult edasiantav tekst (Karlep, 1998; Kasik, 2007).
Jutustamisoskus kui esimene ulatuslikum kdneoskus iildse, mille laps omandama peaks, on
arenguliselt vdga tdhelepanuvéirne saavutus (Westby, 1984). Jutustus on liks keele/kone
vorm, mida laialdaselt kasutatakse igapaevases elus. Dubé jt (2006) jargi on
jutustamisoskus justkui sild suulise ja kirjaliku kone vahel. See tdhendab, et
Jjutustamisoskuse taseme jérgi saab prognoosida hilisemat keelelist ja akadeemilist

arengupotentsiaali (Dubé, Hayward, Schneider, 2006). Seega on koolikontekstis
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jutustamisoskus tihedas seoses hilisemate lugemis- ja kirjutamisoskustega (Botting, 2002).
Jutustuse puhul kasutavad lapsed oluliselt pikemaid ja keerukamaid lausungeid kui
vestluse puhul (Rusell, 2004). Karlepi (2003), Hallapi ja Padriku (2008b) ning Suntsi
(2002) jargi eeldab jutustamine osaoskusi, mis saab alguse motiivist ehk pragmaatilisest
plaanist. See tdhendab seda, et jutustajal tekib kavatsus millestki mingisugusel kindlal
eesmaérgil partnerile rddkida. Sellest tuleneb teema piiritlemine ehk peamaote — millest oleks
mottekas ridkida ja millest mitte, milline info on iildse oluline. Edasi on vajalik
edasiantavat materjali jarjestada ja integreerida, st jutustuse semantilise plaani
koostamine. Alles seejérel toimub sisu keeleline vahendamine: lausete sonastamine ja
seostamine (Karlep, 2003; Hallap, Padrik, 2008b; Sunts, 2002). Lisaks on jutustusel alati
kindlad reeglid. See tdhendab, et jutustus peab olema organiseeritud ja jutustamist
alustades tuleb seada eesmaérgid, milleni tahetakse jouda. Terviklikku jutustust alustatakse
tegelaste, tegevuskoha, aja ja pohitegevuse mainimisega. Seejirel asutakse stindmuste
juurde, radgitakse siindmuste arengust, tegevuse joudmisest haripunkti ja 16puks ka
lahendusest. Viimaks peab jutustaja ka marku andma, et on 16petanud (Clark, 1994).
Lindstromi ja Toometi (2000) jérgi antakse jutustusega edasi toimunud vdi kujutletud
stindmusi. Nende hulka kuuluvad niiteks muinasjutud, lood igapédevasest elust, anekdoodid
jne. Narratiivis kirjeldatavates tegevustes ja siindmustes osalejad on tavaliselt inimesed voi
muud elusad ja elutud olendid, kellele on antud inimeste omadused. Suulises jutustuses on
rohkelt hinnangulisust, detailiderohkust ning otsekone kasutust (Lindstrom, Toomet,
2000).

Jutustamisoskus areneb oma keerulisuse tottu aeglaselt. Lastel votab aastaid aega, et
Oppida jutustama, moni ei Opigi seda korralikult tegema (Clark, 1994). Tekstiloomeoskuse
areng algab juba kodust véikelapse ja vanema omavahelisest suhtlusest ning Heilmani,

Milleri ja Nockertsi (2010) sdnul kujuneb 15plikult vilja noorukieaks.

Tekstiloomeoskuste kujundamine

Tekstiloomeoskuste kujundamise iiheks oluliseks eelduseks on tekstimdistmisoskus.
Teiseks oluliseks t6610iguks tekstiloomoskuse kujundamisel on luua lapsel arusaam sellest,
mis on tekst. Seega, t66 tekstiloomeoskuste kujundamisega koosneb kolmest t6615igust: a)
teksti maistmisoskuse kujundamine, b) teksti dratundmine ja eristamine pseudotekstist ning

c) esmaste tekstiloomeoskuste kujundamine (VVorobjova, 2006).
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Teksti moistmine tdhendab eelkdige selle motte mdistmist. See soltub tajuja
kognitiivsest arengust ja keelelistest oskustest (sOnavara, lausestruktuuride keerukus)
(Sunts, 2002). Tavapidrase kdnearengu korral kujunevad tekstimdistmise algsed oskused
vilja situatiivse dialoogi baasil.See algab juba iihelausungiliste repliikide mdistmisest
(Karlep, 2003; Hallap, Padrik, 2008a). Karlepi (2003) jargi sobivad nii koolis kui ka

koolieelses eas teksti mdistmisoskuse kujundamiseks jargnevad votted:

e Pildi detailidele osutamine vastavalt tekstile. Opetaja jutustab, laps osutab pildile.
Seejuures voib Opetaja lisaks esitada ka kiisimusi mingisuguse probleemi
lahendamiseks.

e Jutustusele vastava seeriapildi leidmine.
e Eseme voi esemepildi leidmine (ka pildi joonistamine) selle kirjelduse pohjal.

e Lisaks v0ib kasutada ka iilesandeid teksti verifitseerimiseks.

Vorobjova (2006) jargi on oluline dpetada last dra tundma sidusat ja terviklikku teksti
ning eristama neid teistest keeleiiksustest. Lapsed hakkavad igapdevase suhtlemise kdigus
ebateadlikult eristama sidusteksti teistest keeleiliksustest. Seda teevad nad keelevaistule
toetudes. Sidusteksti dratundmist on vdimalik ja oluline siiski Gpetada praktilise

vordlemise teel, korvutades teksti jargmiste keeleiiksustega.

Tekst ja sonade kogum

Tekst ja tiksikud laused

Tekst ja omavahel sidumata laused
Tekst ja selle deformeeritud versioon

Tekst ja selle olulise infota versioon

o a k~ w N oe

Tekst ja sama tekst teises sonastuses (\Vorobjova, 2006).

Karlep (2003) kirjutab, et tekstiloome algsed oskused kujunevad dialoogi kaudu. Kui
laps hakkab kasutama enamat kui iihte baaslausungit voi ithendab neid omavahel ahelaks,
on tegemist sidusteksti algetega. Seejuures ei ole oluline lapse vanus, vaid tema
kdnearengu tase (Karlep, 2003). Oluline on tekitada lapses soov vdi vajadus millestki
pikemalt jutustada ehk luua monoloogi (Hallap, Padrik, 2008a). Koolieelsete lasteasutuste
oppekavad méiravad laste tekstiloome oskuse eeldatavad tulemused vanusegruppide
kaupa. Hallap ja Padrik (2009) toovad vilja, et vastavalt dppekavale peaks eakohase
arenguga kaheaastane laps suutma koos tiiskasvanuga vaadata pildiraamatuid, tdiendada

tdiskasvanu juttu osutamisega pildile voi iiksiku sona {itlemisega pildi kohta. Kolmeaastane
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laps viljendab oma soove ja vajadusi, kommenteerib enda ja/voi kaaslase tegevust 1-2
lausungiga. Nelja-aastane laps kommenteerib enda ja kaaslase tegevust, hiljuti kogetud
emotsionaalset kogemust 2-3 lausungiga ning jutustab pildiseeria jargi, 6eldes iga pildi
kohta lihe lausungi. Viicaastane laps kirjeldab olupilti, annab edasi pildiseerial kujutatud
stindmust. Ta annab kuuldud teksti sisu edasi tdiskasvanu suunavate kiisimuste abil ning
jutustab ndhtust, tehtust ja méddunud siindmustest 3-5 lausungiga. Kuueaastane laps annab
edasi kuuldud teksti siindmuste jargnevust, pohjusi ning tegelaste kaitumist taiskasvanu
suunavate kiisimuste abil. Ta jutustab pildi voi kogemuse pdhjal seotud lausungitega ja
seob lausungeid peamiselt sonadega ja siis, siis, ja. Seitsmeaastane laps annab jutustades
edasi pohisisu ning olulised detailid, tuletab iseseisvalt motteliingaga tekstis puuduva info,
plaanib véliskdnes tuttavaid tegevusi ja laiendab jutustades tdiskasvanu suunamisel teksti.

Jutustamise ajal parandab ja tdpsustab ta oma teksti (Hallap, Padrik, 2009).

Konearenduses on eristatavad kolm tasandit, milleks on baastasand, osaoskuste tasand
ja konetegevuse tasand. Baastasandi pdhiliseks eesmirgiks on keelevahendite valdamise
kujundamine ja laiendamine. Selle hulka kuuluvad sonavara ja lausemallid. Sellel tasandil
tegeletakse sonade, lausete, teksti, hddldamise, kuulamise ja konelemisega. Osaoskuste
tasandi iilesandeks on rakendada baastasandil kujunenud oskuseid soltuvalt
suhtlussituatsioonist. Baastasandi oskusi saab harjutada iikshaaval. Selleks on oluline
tdiskasvanu abi suhtlussituatsioonide loomisel. Korgeima ehk konetegevuse tasandi
eesmadrgid realiseeruvad Oppe- ja kasvatustegevuse kéigus. Eesmirgiks aga on eri
valdkondade 1dimimise kaudu dpetada keelt kasutama nii suhtlemisel kui ka opi- ja

tunnetustegevuses (Karlep, 2003; Hallap, Padrik, 2008a).

Jutustamisoskuse arendamisega tegeldakse kodige kdrgemal ehk III konearengu etapil.
Selleks, et jutustamisoskuse sihipédrase arendamisega tegelema saaks hakata, peavad
eelnevad kaks etappi olema omandatud, st olemas peavad olema keelevahendid ja oskus
kasutada vastavaid keelevahendeid suhtlussituatsioonides. Niisiis saab jutustamisoskuse
arendamine toimuda l4bi kodigi kolme konearengu etapi. Jutustamisoskuse arendamiseks on

Karlepi (2003) jargi sobilikud to6vatted jargmised.

e Tiiskasvanu-poolne tegevuse kommenteerimine pérast iga osatoimingu
sooritamist.

e Tegevuse kirjeldamine laste poolt parast osatoimingu sooritamist.

10
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e Kaaslase koneline abistamine praktilise probleemi lahendamisel (abiks dpetaja
suunavad kiisimused: Kes teab, kuidas ... Rddgi, kuidas ...).

e Soovituste andmine tegelasele pildil kujutatud probleemsituatsioonis.

e Jutustamine tegevuspildi jargi (ndidisjutt, suunavad kiisimused, suulise plaani
esitamine, pedagoogi ja lapse vahelduv jutustamine).

¢ Kuulatud teksti taastamine (Karlep, 2003).

Ligikaudu veerand lastest vajab koolieelses eas iihes, teises voi koguni kdigis kdne
valdkondades tdiskasvanu abi. Kuigi iga lapse kone areneb individuaalselt, on siiski oluline
maérgata probleeme. Kui laps ei ole eelpoolnimetatud oskusi vastavaks eluaastaks
omandanud, tehakse koostd0s spetsialistidega kindlaks voimalik mahajdamus ka muudes
kdnearengu valdkondades ning rakendatakse vajadusel lapsele lasteaias tugiteenuseid
(logopeedi voi eripedagoogi tegevused, individuaalne dppekava jne) (Hallap, Padrik,

2008a).

Opetaja eneseanaliiiis

Opetajate hinnangud ja arvamused laste jutustamisoskuse arenemise/arendamise kohta
on tugevalt mojutatud muu hulgas dpetaja enda eneseanaliiiisi ning —refleksiooni oskustest:
millisena dpetajad ise ndevad oma rolli lapse jutustamisoskuse kujundajatena ning kuidas
nad hindavad oma t66d selles osas. Eisenschmidt (2009) toob vilja, et professionaalseks
Opetajaks kujunemine on aegandudev protsess, milles peaks olema jarjepidevus ja
seostatud kolm taset: iilikoolis toimuv dpetajakoolitus, jirgnev kutseaasta ning seejérel
tooalane tiiendusdpe. Opetaja professionaalne areng on elukestev protsess ja dpetajakutse
loomuse tdttu on ddrmiselt oluline pidev enesetiiendamine ja dppimine. Opetamise
,korgema kvaliteedini* aitab dpetajal jouda reflekteerimine, mis vdimaldab pidevalt
jélgida, hinnata, analiiiisida ja parandada oma professionaalset tegevust. Kompetentseks
Opetajaks kujunemiseks on vajalik pidev eneseanaliilis, oma tegevuse hindamine,
vordlemine standarditega, arutelud kolleegidega (Eisenschmidt, 2009). Ka kdesolevas t60s

toetuvad logopeedid ankeetide tditmisel eneserefleksioonile.

Poom-Valickis (2007) toob vilja, et refleksiooni eesmérgiks on analiiiis ja hindamine.
Reflekteerides inimene peatub, et analiilisida oma tegevuse tulemuslikkust, oskuste taset
voi ka teadvustada oma tegevuse aluseks olevaid siigavamaid viirtusi, arusaamu ja

uskumusi. Pohjalikuks eneserefleksiooniks on vaja leida aega. Refleksiooni seostatakse
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tavaliselt inimese sisemise dialoogi ja eneseuurimisega. Uhelt poolt on oluline dhkkond,
mis véljendub juhtkonna ja kolleegide toetuses. Teisalt on vajalik, et Opetaja vairtustaks
oma to6 analiilisimist ja enesearendamist. Heaks vdimaluseks eneseanaliilisi alustamisel on
motiskleda oma tegevuse iile lildiselt, tuues vélja oma t66 tugevamad ja tdiendamist
vajavad kiiljed. Opetajal on vdimalik analiiiisi teostada nii kirjalikult kui ka suuliselt.
Kirjalikuks analiilisiks v0ib kasutada dppetunni salvestusi heli- voi videolindi ndol,
joonistamist, pilte, skeeme, vestlust, portfooliot, kiisimustikku jmt. Heaks aluseks oma
tegevuse analiiiisil on ka dppijatelt, lastevanematelt aga ka kolleegidelt, juhtkonnalt saadud

tagasiside (Poom-Valickis, 2007).

Pealtnédha paistab eneseanaliiiisi koostamine lihtne lilesanne, kuid tihti taandub analiiiis
vaid oma tegevuse kirjeldamisele. Edasiseks tegevuseks ettepanekute viljatoomiseni sageli
ei jouta. Isikliku reflektiivse kompetentsuse arendamine on dpetajatdos ddrmiselt oluline,
sest reflektiivne kompetentsus voimaldab ennast kdrvalt ndha ning tagab valmisoleku
ennast analiiisida ning oma arenguvajadusi méargata (Poom-Valickis, 2007). Siinjuures on
olulised oskused ja teadmised, mille pohjal oma tegevust analiilisida. Seega voib 6elda, et
eneseanaliilisi oskuste ja Opetaja kompetentsuse kujunemine on kaks teineteist vastastikku

mdjutavat/tdiendavat protsessi.

Minnamaa (2006) toob vilja, et Opetaja hindamiseks kasutatakse peale sisehindamise
ka vélishindamist, mis voimaldab tulemusi objektiivsemalt ja tdpsemalt hinnata. Hindajad
saavad Opetajate eneseanaliilise kasutada andmebaasi loomisel, tuua vilja dpetajate
tugevad ja norgad kiiljed. Samuti annab see voimaluse tagasiside kaudu pakkuda Opetajale
abi edasises t66s. Opetaja eneseanaliiiisi kdrvutatakse tihti vaatleja hinnanguga. See

voimaldab vorrelda ja ndha objektiivsuse astet (Ménnamaa, 2006).

Tekstiloome ja selle kujundamise kohta on teaduslikke uuringuid akiivsemalt tehtud
alatest 20. sajandi viimastest kiimnenditest ja nende uurimistulemusi on hakatud
pedagoogilises praktikas rakendama alles hiljuti. Logopeedid on tekstiloome sihipérasele
arendamisele hakanud rohkem tahelepanu p66rama samuti viimastel kiimnenditel. Seni ei
ole aga iilevaadet sellest, kuidas logopeedid téhtsustavad laste jutustamisoskuse dpetamist
ja kuidas nad hindavad ise oma oskusi. Samuti ei ole uuritud logopeedide teoreetilisi
teadmisi jutustama dpetamise kohta. Sellest tulenevalt on antud t66 eesmérgiks selgitada,

kuidas toimub logopeedide arvates jutustamisoskuse kujunemine koolieelses eas ning
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kuidas logopeedid hindavad oma oskusi selles valdkonnas. Eesmérgi tditmiseks on

pustitatud jargmised uurimiskiisimused:

1. Kuidas logopeedid tihtsustavad laste jutustama Opetamist?

2. Millised on logopeedide teoreetilised teadmised jutustamisoskuse kujundamise
o0sas?

3. Kuidas nad hindavad ise oma teadmisi ja oskusi?

4. Kas ja kuidas erinevad logopeedide hinnangud sdltuvalt nende tékogemuse

pikkusest?

Meetod

Valim

Uurimus viidi libi erinevates koolieelsetes lasteasutustes iile Eesti ja Tartu Ulikooli
logopeedia oppekava magistrioppe iilidpilaste seas. Kiisimustikule vastas 20 lasteaias
tootavat staazikat logopeedi (tookogemust enam kui viis aastat). Lisaks osales uurimuses
13 logopeedi, kelle tdokogemus jéib alla viie aasta ja 7 Tartu Ulikooli logopeedia
magistrioppe teise aasta iilidpilast, kes on ldbinud koik praktikad. Léhtudes kdesoleva t66
uurimiskiisimusest, mis puudutab logopeedide arvamuste ja hinnangute erinevust soltuvalt
tookogemusest, jaguneb valim kahte riithma: I riihma moodustavad logopeedid, kelle
to0staaz on rohkem kui viis aastat (20 katseisikut). II rithma moodustavad logopeedia
Oppekava viimase aasta iilidpilased ning logopeedid, kelle todstaaz jéab alla viie aasta (20

katseisikut).

Moéotmisvahendid

Andmekogumismeetodina kasutati koostods magistriiiliopilase Mariliis Meruskiga
koostatud ankeetkiisitlust. Ankeet (lisa 1) edastati e-Kirja teel erinevate listide kaudu.
Sissejuhatavale tekstile jargnes 16 kiisimust, neist kolm valikvastustega ning iilejddnud
vabas vormis avatud kiisimused. Vastustes paluti logopeedidel ja tudengitel anda hinnang
oma teadmistele, kirjeldada kasutatavaid meetodeid ja tdovahendeid laste jutustamisoskuse
kujundamisel. Kiisimused ankeedis on jagatud kolme alagruppi. Esimene neist puudutab
laste jutustamisoskuse hindamist ja laste arengut antud valdkonnas. Teise grupi kiisimuste

alusel piilitakse vilja selgitada vastajate arvates sobivaimad ja efektiivseimad toovotted ja
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meetodid laste jutustamisoskuse kujundamisel. Kolmas grupp kiisimusi puudutab
logopeedide ja tudengite hinnanguid iihelt poolt jutustamisoskuse vajalikkuse kohta

kdnearengu seisukohast ning teiselt poolt hinnangut iseenda padevustele antud valdkonnas.

Protseduur
Kéesolev uurimus on liks osa suuremast uurimistoost, mille pohjal valmib lisaks
Mariliis Meruski magistrit6o teemal ,,Koolieelikute narratiivide hindamine: hindaja

tookogemuse ja hindamisvahendi mdju narratiivsete oskuste taseme viljaselgitamisele®.

Ankeetkiisimustikud tdideti aastate]l 2012-2013. Kiisimustikke saadeti laiali 50, neist
tagastati tdidetuna 40 (80%). Too6tavate logopeedide poole podrduti Eesti Logopeedide
ithingu kaudu. Tudengite poole pdorduti 1ébi iilikooli e-maili listide. Kiisitlus viidi 18bi

anoniuimselt. Kokku analitsiti 40 ankeeti

Tulemused

Analiiisis piiiitakse vilja tuua sarnasused ja erinevused algajate ja kogenud
logopeedide vastustes. Alla viieaastase tookogemusega logopeedid, kes to6tavad
koolieelses lasteasutuses, on opingud 16petanud ajavahemikul 1990-2013 (mediaan 2011).
Ulikooli 1&petanuid on rithmas 12. Uhel algajatest logopeedidest on dpingud veel
1opetamata ja tilejaanud 7 veel opivad. Staazikatel logopeedidel on dpingud I6petatud
ajavahemikul 1977-2007 (mediaan 1993). Koik logopeedid todtavad koolieelses
lastesutuses. Keskmiseks to0staaziks saab lugeda algajatel logopeedidel 1.9 aastat (kdige
kauem on tootatud 4 aastat ja kdige vahem 0.5 aastat), kogenud logopeedidel aga 15.9

aastat (koige kauem on to6tatud 34 aastat ja kdige vihem 6 aastat).

Logopeedidelt kiisiti, kui oluliseks peavad nad jutustamioskuse kujundamist
koolieelses eas. Hindamiseks on kasutatud Likert'i skaalat. Jooniselt 1 voib niha, et
jutustamisoskuse kujundamine on logopeedide arvates viga oluline. Mitte tikski logopeed
ei vastanud, et jutustamisoskuse dpetamine ei ole oluline. Algajatest logopeedidest enamik

peab jutustamisoskuse kujundamist koolieelses eas mdnevorra olulisemaks kui kogenud
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logopeedid. Viga oluliseks pidas jutustamisoskuse arendamist 90% algajatest ning 70%

kogenud logopeedidest.

100%
90%
80%
70%
60%

50% m Algajad
40%

30%
20%
10%

O% T T
Eiole oluline Mitte eriti  Pigem oluline Vaga oluline
oluline

m Kogenud

Joonis 1. Hinnang jutustamisoskuse olulisusele koolieelses eas.

Jargnevalt kiisiti, miks peavad logopeedid jutustamisoskuse opetamist koolieelses
eas oluliseks. 11 kogenud ja 10 algajat logopeedi leidis, et jutustamisoskus on eelduseks
edasisele heale dppeedukusele koolis. 15 kogenud ja 15 algajat logopeedi toi vilja, et
jutustamisoskus on aluseks suhtlemis- ja eneseviljendusoskuse kujunemisele. Olulisi
erinevusi algajate ja kogenud logopeedide vastustes ei ilmnenud. Niiteks on iihe kogenud
logopeedi ankeedis selgitatud jargnevalt: ,, Kui lapsel on nork jutustamisoskus, on tal
raskusi ka enesevidljendusega. Ta voib hdtta jddda oma motete ja arusaamade moistetavalt

3

viljendamisega nii eakaaslaste kui ka tdiskasvanutega suheldes. “.

Kolm kogenud logopeedi on vilja toonud seisukoha, et lapse kone areng toimub kdige
intensiivsemalt koolieelses eas ja seetottu on eriti oluline podrata suurt tihelepanu
jutustamisoskuse arendamisele just siis. Algajad logopeedid pole seda vilja toonud. Lisaks
on iihes kogenud logopeedi ankeedis seostatud jutustamisoskuse arengut
eneseregulatsiooni ja —kontrolli oskuse arenguga. Uksikutel juhtudel on toodud vilja
jutustamisoskuse arengu seos mélu, grammatika ja sdnavara arenguga. Ainult kahe algaja
vastustes seostatakse jutustamisoskuse arengut kone mdistmise oskusega, st

jutustamisoskuse aluseks on teksti moistmise oskus.
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Jargnevalt kiisiti logopeedidelt, kas nende igapievase t66 hulka kuulub ka laste
jutustamisoskuse kujundamine. 100 % kogenud logopeedidest vastas kiisimusele
jaatavalt, algajatest vastas selliselt 60% kiisitletutest. Ulejisinud 40% pdhjendasid eitavat
vastust sellega, et alles Opivad ja seetottu ei toota veel igapdevaselt koolieelsete lastega,

kuid kaks neist on jutustamisoskuse arendamisega kokku puutunud praktikumi jooksul.

Logopeedidel paluti hinnata oma teadmisi ja oskusi jutustamisoskuse
kujundamise kohta. Joonisel 2 on niha logopeedide hinnang oma teadmistele antud

valdkonnas.

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% -

M Algajad

H Kogenud

Puudub  Ebapiisav Keskpdrane  Hea Véaga hea
taielikult

Joonis 2. Logopeedide hinnang oma teadmistele ja oskustele jutustamisoskuse opetamise

kohta.

Umbes pooled vastanutest (11 kogenud ja 13 algajat logopeedi) pidasid oma teadmisi
ja oskusi antud valdkonnas keskparasteks. Mitte tikski vastanutest ei pidanud oma teadmisi
puudulikuks, keegi kogenud logopeedidest ei pidanud neid ka vidga heaks. Vaid iiks
algajatest logopeedidest pidas enda oskusi ja teadmisi jutustamisoskuse kujundamise osas
viga heaks. Ebapiisavateks pidasid oma teadmisi 2 kogenud logopeedi ja 1 algaja
logopeed.

Edasi paluti logopeedidel selgitada, millised oskused peaksid lapsel olemas olema
enne jutustamisoskuse arendamise alustamist. Vastajad loetlesid mitmeid erinevaid
oskusi. Algajate ja kogenud logopeedide vastused selles kiisimuses oluliselt ei erine.
Kogenud logopeedid mainisid kokku iiheksat ning algajad logopeedid kiimmet eeloskust.
Kdige sagedamini mainitakse keelevahendite olemasolu: piisav sdnavara (11 kogenud

logopeedi ja 15 algajat logopeedi), elementaarne lausemoodustamisoskus (15 kogenud ja
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13 algajat logopeedi), harvem mainiti grammatiliste oskuste olemasolu (5 kogenud ja 5
algajat logopeedi). Lisaks on vilja toodud ka iildine tunnetusprotsesside areng (2 kogenud
ja 3 algajat logopeedi), kuulamisoskus (2 kogenud ja 1 algaja logopeed) ning kone
mdistmise oskus (3 kogenud ja 7 algajat logopeedi). Oluliseks on peetud ka aja- ja
ruumisuhete (1 kogenud ja 4 algajat logopeedi) ning pohjus-tagajirg seoste (2 kogenud ja 2
algajat logopeedi) maistmist. 2 kogenud ja 3 algajat logopeedi leidsid, et oluline on motiiv
ehk soov vdi tahe vdtta osa vestlusest/dialoogist, oma mdtteid viljendada. Uks algajatest
logopeedidest on pidanud oluliseks seda, et laps peaks mdistma, mis on iildse sidust tekst.
Kogenud logopeedide hulgas sellist vastust ei leia. Seega ilmneb vastustest tendents, et
algajad logopeedid mainivad jutustamisoskuse eeldusena kone, sh aja-ja ruumisuhete

mdistmisoskust sagedamini kui kogenud logopeedid.

Jargnevalt kiisiti logopeedidelt, mida oleks nende arvates vaja jutustamisoskuse
kujundamise kiigus lapsele 6petada. Mdlemad vastajate riihmad on tihiselt nimetanud
viit olulist oskust. 9 algajat ja 7 kogenud logopeedi on oluliseks pidanud Spetada teksti
tilesehitust, st ,, opetada looma jutukese algust (tegelaste, olukorra jms tutvustamist),
stindmuste jdrgnevust ja loo lopetamist (kokkuvotte tegemist) . Vordselt 6 algajat ja 6
kogenud logopeedi on toonud vilja, et oluline on dpetada looma sidusat teksti, st siduma
omavahel lauseid loogiliseks tervikuks ja kasutama siduvaid sonu (ja, siis, sest). Uksikutel
juhtudel (2 kogenud ja 1 algaja logopeed) peetakse oluliseks dpetada erinevate
emotsioonide mirkamist ja eristamist. Uldiselt on leidnud enamik kogenud ja algajatest
logopeedidest, et oluline oleks tdiendada sonavara ja erinevate lausemallide hulka.
Vodimalik on leida teatavaid erinevusi algajate ja kogenud logopeedide vastustes. Pooled
algajatest logopeedidest peavad oluliseks jutustama dpetamisel dpetada last tooma vélja
olulist infot ja eristama ebaolulist, arvestama kuulaja teadmiste ja kogemustega, st millist
infot tildse edastada. Seda oskust nimetab vaid kolm kogenud logopeedi. Lisaks on vajalik
Opetada leidma ja sOnastama peamotet. Seda arvamust jagas 5 algajat ja vaid 1 kogenud
logopeed. Algajad logopeedid on lisaks vilja toonud veel iihe oskuse, mida kogenud
logopeedidest ei nimetanud keegi. Nimelt on algajad logopeedid (9 vastanut) leidnud, et
oluline on lasta lapsel kirjeldada erinevaid tegevusi, situatsioone, tegevuspilte jms. Ukski
kogenud logopeed tegevuse kirjeldamisoskuse arendamist ei nimetanud. Seega avaldub
vastustes tendents, et algajad logopeedid téhtusustavad ja teadvustavad rohkem t66d teksti

sisulise poolega (info valik, jarjestamine, toetudes tegevusele, arvestamine kuulajaga),
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tekstiloome vormilise kiilje kujundamist nimetavad molemad rithmad peaaegu vordse

sagedusega.

Logopeedidel paluti loetleda toovotteid, millega nad arendavad véi on arendanud
laste jutustamisoskust. Tabelis 1 on vilja toodud kdik nimetatud votted ja nende nimetamise

sagedus algajate ning kogenud logopeedide poolt.

Tabel 1. Toovotete nimetamise sagedus jutustamisoskuse arendamiseks.

VOTE ALGAJAD KOGENUD
TEKSTI MOISTMISELE SUUNATUD VOTTED
Piltide valik voi jarjestamine kuuldud teksti 7 4
alusel.
Teksti analiiiis kiisimuste toel 3 1
Kuuldud teksti taastamine/koostamine 7 4
aplikatsioonide, skeemide, reaalsete esemete toel
Kuuldud teksti taastamine pildile toetudes 4 2
Pildi joonistamine kuuldud teksti kohta 3 1
TEKSTILOOMEOSKUST KUJUNDAVAD
VOTTED
Vanasonade ja konekéindude seletamine 1 1
Pildiseeriate jargi jutustamine 5 9
Jutustamine etteantud teemal kiisimuste toel 3 6
Rolliméngud, dramatiseeringud 8 12
Jutustamine oma kogemuse pohjal 4 6
Umberjutustus (iseseisev ja kiisimuste abil) 4 5
Objektide, tegelaste, olustiku kirjeldamine 3 3
kuulajale
Tegevuste kirjeldamine/kommenteerimine 6 5
praktilises situatsioonis
Vahelduv(ahel-)jutustamine 7 0
Mudeldatud tekstiloome (analoogia pohjal) 5
Jutustamine tegevuspildi ja kiisimuste toel 11 13
Kaaslase koneline abistamine praktilises olukorras 3 0
voi pildi alusel
TEKSTI TUNNUSTE ARATUNDMISEGA
SEOTUD VOTTED
Jutule alguse ja 10pu motlemine 4 4
Kuuldud tekstis/pildiseerias mittesobiva/puuduva
info leidmine; paranduste tegemine.
Lapse ,,teksti“ tiiendamine tiiskasvanu poolt 0 1
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Jutustuse struktuuri teadvustamine 4 2
Lausete vormiline seostamine 9 7
Keelevahendite moistmis- ja kasutusoskuse 3 9
kujundamine

Teksti ja pseudoteksti eristamine 4 1
Erinevaid votteid KOKKU 23 22
Keskmiselt iihe vastaja kohta 4 4

Kahe rithma peale nimetati kokku 24 erinevat vatet. Algajad logopeedid on nimetanud 23
votet, kogenud logopeedid 22 vdatet. Votete nimetamise sageduse osas iihe vastaja kohta
riihmad ei erinenud: nii kogenud kui algajad logopeedid nimetasid keskmiselt 4 votet. Kdige
rohkem on nimetatud jutustamist situatsioonipildi alusel kiisimustele toetudes (Sseda
nimetavad 11 algajat ja 13 kogenud logopeedi) ja kuuldud jutu pohjal dramatiseeringu voi
rolliméngu méngimist lapse poolt ménguasjade abil voi ise tegelaseks olles (8 algajat ja 12
kogenud logopeedi). Uks kogenud logopeedidest kirjeldab selle todvotte rakendamist etappide
kaupa, mille puhul lapse tekstiloome osakaal pidevalt suureneb: ,, *Laps vaatab ja kuulab,
mina mdngin ning jutustan; *Laps mdngib ja mina toetan jutustamisega; *Koosjutustamine,
mina mdngin, *Mina mdngin ja laps jutustab; *Laps mdngib ja jutustab, mina olen
pealtvaataja. . Veel mainitakse sageli, monevorra sagedamini kogenud logopeedide poolt,
jutustamist pildiseeria alusel. Pildiseeriate loogilist jarjestamist kuuldud teksti pohjal ning
jutustusest vale voi liigse info leidmist ja vigade parandamist lapse poolt nimetavad
monevdrra sagedamini aga algajad logopeedid. Nimetatud on kuuldud teksti taastamist voi
teksti koostamist aplikatsioonide, skeemide ja reaalsete esemete toel. Samuti on oluliseks
peetud erinevate tegevuste ja situatsioonide kirjeldamist praktilise tegevuse kdigus. Palju
nimetatakse ka jutustamist oma kogemuse pohjal (hiljutine teatrielamus, tegevused
pereringis), kuuldud teksti iimberjutustust ja jutustamist etteantud teemal nii iseseisvalt kui ka
logopeedi-poolsete abistavate kiisimuste abiga. Ainult algajad logopeedid nimetavad oluliste
votetena vahelduvjutustamist, st laps ja logopeed jutustavad kordamodda ning kaaslase
konelist abistamist praktilises situatsioonis voi tegevuspildi alusel. Vaid iiks kogenud
logopeedidest on nimetanud aga lapse poolt koostatud jutu tdpsustamist, st terviklikuks jutuks
muutmist. T66d keelevahenditega on nimetatud mdlemas vastajate rithmas enam-vihem
vordselt (lausete seostamine ja teksti eristamine pseudotekstist), kuid keelevahendite
mdistmis- ja kasutusoskuse kujundamist nimetatakse kogenud logopeedide hulgas

sagedamini, kui algajate logopeedide hulgas.
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Seega voib nii algajate kui kogenud logopeedide poolt nimetatud t66votetest vilja lugeda,
et eelistatakse kasutada pilte ja tekste, kogemusjutustust. Harvem kasutatakse
probleemsituatsioone, tegevusi ja dialooge nende kéigus. Algajad logopeedid podravad teksti

mdistmisoskuste kujundamisel enam téhelepanu, kui kogenud logopeedid.

Edasi paluti logopeedidel selgitada, kuidas nad motiveerivad last jutustama. Kokku
nimetasid algajad ja kogenud logopeedid 9 erinevat motet, neist mdlemas rithmas sarnaselt on
nimetatud 8-t. Leidub vastuseid, mida algajad ja kogenud logopeedid nimetavad enam-viahem
vordselt, kuid on ka neid, mida {iks riihm nimetab sagedamini kui teine. Tabelis 2 on vilja

toodud kdik votted nende nimetamise sageduse alusel.

Tabel 2. Viisid ja vahendidid, millega logopeedid motiveerivad last jutustama.

MOTIVEERIB JUTUSTAMA ALGAJAD KOGENUD

TEEMA

Huvitav/emotsionaalne teema 4 5
Positiivse kogemuse jagamine 4 8
KESKKOND

Turvalise keskkonna loomine/julgustamine 2 2
Huvi iilesnditamine lapse jutu vastu 0 3
Positiivse tagasiside andmine 1 2
AJEND

Rolliméng 4 1
Jutustamine sobrale 13 7
Diktofon/mikrofon 4 4

Hédasolija abistamine

Praktiline tegevus/niitlikustamine 2 1
Lastevahelise dialoogi edasiarendamine logopeedi 1

poolt

Erinevaid viise kokku 10 9
Keskmiselt iihe vastaja kohta 2 2.5
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Kahe rithma peale kokku nimetatakse 11 erinevat viisi voi vahendit lapse
motiveerimiseks, kogenud logopeedid neist 9 ja algajad 10 votet. Logopeedide nimetatud
motiive vOib jaotada 3 rithma: teema, keskkonnategurid, mis stimuleerivad jutustama ning
votted, mis ajendavad last jutustama. Koige sagedamini (algajate logopeedide hulgas aga
mdnevorra sagedamini, kui kogenud logopeedide hulgas) nimetati loo jutustamist kellelegi
teisele, nditeks sobrale, emale, manguloomale (monel juhul nimetatakse ka selleks
méangutelefoni kasutamist, st laps helistab kellelegi ja jutustab loo). Kogenud logopeedide
hulgas nimetatakse sageli jutustamist mingisugusest meeldivast siindmusest vai hiljutisest
positiivsest kogemusest (teatrielamusest, jalutuskdigust, tdhtpaevast vms), kuid suhteliselt
sagedaselt nimetatakse seda ka algajate logopeedide hulgas. Samuti on nimetatud mdlemas
vastajate rithmas seda, et esitatav materjal peaks olema lastele huvitav, sisaldama naljakaid
situatsioone voi titlusi tegelaste poolt. Jutustus peaks olema ka lapsele joukohane ja tuttav (st
kui lapsel pole teemaga eelnevat kogemust, pole see talle jdukohane). Algajad ja kogenud
logopeedid on vordselt (kummaski rithmas 4 vastajat) nimetanud diktofoni voi mikrofoni
kasutamist, et laps saaks hiljem oma juttu kuulata. Vahem nimetatakse (4 algajat ja 1 kogenud
logopeed) rollimdngudes osalemist, lapse jutustusele positiivse tagasiside andmist (kiitmine,
premeerimine viikese kingituse vdi meeldiva tegevuse ndol) ning turvalise keskkonna loomist
(laps peaks tundma end voimalikult mugavalt, et e1 oleks héirivaid tegureid voi vodraid
inimesi ldheduses), ka aremate laste julgustamist. Vaid iiksikud kogenud logopeedid on
maininud huvi iilesnditamist lapse jutu vastu: kiisida kiisimusi lapse hiljutiste meeldivate
tegevuste kohta ja/vai kasutada aktiivse kuulamise elemente. Motiveerivaks peeti algajate
logopeedide hulgas seda, kui laps saab hddasolevat tegelast abistada. Seda votet ei nimetanud
iikski kogenud logopeed. Lisaks on algajatest logopeedidest iiks vilja toonud situatsiooni, kus
lapsed radgivad omavahel millestki ning logopeed piiliab sellest jutustamist vélja arendada,
seega lihtub lastest. Uldistatult vdib delda, et nii algajad kui kogenud logopeedid kasutavad
motiveeriva vottena kdige sagedamine jutustamist kellelegi kolmandale voi jutustamist
monest positiivsest kogemusest. Harvem kasutatakse motiveeriva vottena positiivset
julgustamist ja huvi tekitamist pdnevate tegevuste voi raamatutega. IImneb tendents, et
kogenud logopeedid mainivad sagedamini motiivina keskkonda( nt endapoolse huvi
tilesnditamist) ja teemat (positiivsest kogemusest raékimine), algajad aga pakuvad rohkem

konkreetseid votteid motiivi loomiseks (nt rolliméng, hdadasolija abistamine).

Jargnevalt paluti logopeedidel loetleda materjale, mida nad kasutavad

jutustamisoskuse kujundamisel. Kokku nimetati 9 erinevat vahendit. Kogenud logopeedid

21



Jutustamisoskuse kujundamine

on toonud vilja 6 ning algajad logopeedid lisaks veel 3 erinevat materjali. Enamikku
materjale nimetavad algajad ja kogenud logopeedid vordse sagedusega, kuid leidub ka
selliseid vahendeid, mida nimetatakse vaid algajate logopeedide vastustes. Tabelis 3 on vilja

toodud koik nimetatud materjalid nende nimetamise sageduse alusel.

Tabel 3. Logopeedide poolt kasutatavad materjalid jutustamisoskuse kujundamiseks.

MATERJALI NIMETUS ALGAJAD KOGENUD
Pildiseeriad 17 15
Situatsioonipildid 15 16
Erinevad tekstid 10 14
Miinguasjad 12 12
Fotod 2 4
Videomaterjal 2 1
Tekstikaardid 3 0
Joonistusvahendid 1 0
Voolimisvahendid 1 0
Erinevaid materjale kokku 9 6
Keskmiselt iihe vastaja kohta 3 4

Eeldatult kdige sagedamini mainitakse seeria- ning situatsioonipilte. Palju mainitakse ka
koikvoimalike tekstide kasutamist (luuletused, liihijutud, muinasjutud, vanasdnad jne).
Algajad ja kogenud logopeedid on vdrdse sagedusega nimetanud erinevate méanguasjade
kasutamist, sh kdpik- ja ndpunukud, puzzled, lauamingud. Vdhem mainitakse lapse poolt
kogetud stindmustest fotode ning lithi- ja multifilmide kasutamist. Jargnevaid materjale
nimetavad vaid algajad logopeedid ja mitte {ikski kogenud logopeed. Niiteks nimetab 3
algajat logopeedi erisuguste tekstikaartide kasutamist (mdeldud on sona- ja lausekaarte), 1
algaja logopeed kasutab oma t60s ka joonistus- ja voolimisvahendeid. Niisiis enim
kasutatakse pildimaterjali ja tekste ning erinevaid abimaterjale midnguasjade néol. Harvem
kasutatakse aga foto- ja videomaterjale, viimaste kasutamist oleks eeldanud rohkem algajatelt
logopeedidelt, kes paremini valdavad tdnapdeva digitaalse maailma vdimalusi. Erinevalt
kogenud logopeedidest eelistavad iiksikud algajad logopeedid lisaks veel tekstikaarte ning

kunstitarbeid.
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Logopeedidel paluti kirjeldada olukordi, millistes lapsed jutustavad
paremini/halvemini. Mélemad rithmad on vélja toonud 5 {ihesugust situatsiooni, milles
lapsed jutustavad paremini. Olukordi on nimetatud {isna sarnase sagedusega. Algajad
logopeedid on nimetanud kokku 7 erinevat ja kogenud logopeedid 6 erinevat situatsiooni,
milles lapsed jutustavad paremini. Ule poolte kiisitletutest on pidanud oluliseks situatsiooni,
milles laps saab jutustada vahetust kogemusest (teatriclamus, viljasdit perega vims). Seda
varianti on nimetanud 14 algajat ning 11 kogenud logopeedi. Jargnevalt leitakse, et
situatsioon, milles lapsed jutustavad, peab olema lapsele huvipakkuv. Seda arvamust jagab 7
algajat ning 4 kogenud logopeedi. Samuti on iisna oluliseks peetud olukordi, kus lapsel on
voimalik kasutada jutustamiseks toetavaid abimaterjale. Nende kasutamist on pidanud
oluliseks vordselt nii 5 algajat kui ka 5 kogenud logopeedi. Viahem on nimetatud olukordi, kus
laps saab ise olla jutustuses tegelaseks, st votta iile mdne tegelase roll. Algajad logopeedid on
nimetanud seda 4 korral, kogenud logopeedid aga 3 korral. Viimaks on aga vélja toodud, et
situatsioon, milles lapsed jutustavad, peab olema joukohane, et laps ei kaotaks huvi (st teema
peaks olema lapsele arusaadav). Seda arvamust jagavad iisna viahesed logopeedid, 3 algajat
ning vaid 1 kogenud logopeed. Lisaks on iiks algajatest logopeedidest vilja toonud, et laps
jutustab paremini, kui ta on heas tujus. Seda ei ole nimetanud tikski kogenud logopeed.
Seevastu on 4 kogenud logopeedi pidanud oluliseks turvalise keskkonna loomist (tuttav

iimbrus ja inimesed, rahulik milj66) lapse jaoks. Nii ei arvanud aga iikski algaja logopeed.

Olukordi, milles lapsed jutustavad halvemini, t5i vélja vaid 5 algajat ning 6 kogenud
logopeedi, teised ei nimetanud iihtki sellist olukorda. Mdlemad rithmad on iihiselt nimetanud
2 erinevat olukorda. Enim nimetatakse olukorda, mis on lapsele kuidagi ebamugav (voorad
kuulamas, mingisugune muu tegevus hdirib tdhelepanu vms). Seda motet on nimetanud 5
algajat ning 4 kogenud logopeedi. Mdlemad rithmad on iihiselt vélja toonud veel olukordi, kus
laps ei moista tdpselt teksti sisu, st see on talle liiga raske. Kummastki riihmast on seda
nimetanud 2 logopeedi. Lisaks on algajad logopeedid vilja toonud veel 3 situatsiooni, mida ei
nimeta likski kogenud logopeed. Laps jutustab halvemini olukordades, kus talle esitatud
teema ei paku huvi (3 algajat, 0 kogenud logopeedi), kui lapsel on olnud hiljuti mingisugune
arev olukord, negatiivne ldbielamine (2 algajat, 0 kogenud logopeedi) voi kui last kimbutab
haigus, vdasimust vims (2 algajat, 0 kogenud logopeedi). Samas on kogenud logopeedidest 3
vélja toonud, et lapsed jutustavad halvemini situatsioonis, mis on neile vdoras (puuduvad
varasemad kogemused vdi teadmised). Seda pole aga nimetanud {ikski algaja logopeed.

Kogenud logopeedid ei nimeta eriti sageli olukordi, kus lapsed halvemini jutustavad. Nende
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jaoks on olulisim v30ras keskkond voi kuulaja, raske teema, tahelepanu segavad faktorid.
Algajad aga toovad sisse rohkem lapsest ldhtuvaid tegureid: huvi puudumine, haigus,

vasimus, drevus, negatiivne kogemus.

Edasi kiisiti logopeedidelt, mille alusel nad otsustavad, kas lapse jutustus on heal voi
halval tasemel. Mdlemad rithmad on vilja toonud 8 tihesugust néitajat, mille alusel nad
hindavad lapse jutustuse heaks voi halvaks ning nimetamise sagedus kahe rithma vahel

oluliselt ei erine. Algajad logopeedid nimetavad lisaks veel 2 néitajat (vt tabel 4).

Tabel 4. Niitajad, mille alusel logopeedid hindavad lapse jutustamisoskust

NAITAJA ALGAJAD KOGENUD

MILLEST HINDAJA LAHTUB?

Narratiivi hindamise skaala (NHS) 4 0

Oppekava viljundid 1 0

Lapse individuaalne areng 2 2

Lapse eakohase arengu normid 2 3

MIDA LOGOPEED JUTUSTUSE JUURES

HINDAB?

Terviklikkus 8 12
Semantiline sidusus 14 9

Vormiline sidusus 7 5

Keelevahendite kasutamine 10 11
Jutustuse sujuvus 1 2

Jutustuse struktuur 4 2

Erinevaid niitajaid kokku 10 8

Keskmiselt iihe vastaja kohta 3.5 7.5

Kokku on nimetatud 10 erinevat néitajat. Kogenud logopeedid on nimetanud neist 8.
Enamasti on logopeedid vilja toonud, mida nad jutustuse juures hindavad. Kdige enam
nimetatakse seda, et jutustus peaks olema semantiliselt sidus, st laps eristab olulist ja
ebaolulist infot ning edastab vaid vajalikku informatsiooni. Selle alla kuulub ka jutustuses
esitatud info hulk — selle piisavus ja olulisus. Samuti v3ib semantilise sidususe alla riihmitada
oskust motteid loogiliselt jarjestada, allteksti moistmist ja esitamist. Teiseks olulisimaks

néitajaks peetakse jutustuse terviklikkust, st kas jutt on kuulajale arusaadav. Sama oluliseks
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peetakse keelevahendite kasutamist. Selle all moeldakse sonavara hulka ja lausemallide
kasutamis hindamist. Harvem mainitakse hindamiskriteeriumina jutustuse vormilist sidusust.
Uksikud logopeedid mainivad jutustuse sujuvust ning struktuuri (alguse ja 16pu olemasolu).
Mboned logopeedid hindavad lapse jutustust eakohase arengu néitajate alusel voi arvestavad
lapse individuaalse arenguga (,, eelnevad kogemused, oskused, tugevused-norkused ). Vaid
algajad logopeedid toovad vilja, et hindavad lapse jutustust narratiivi hindamise skaala (NHS)
alusel ning tiks algaja logopeed hindab lapse jutustust oppekavas seatud eesmirkide alusel.
Neid pole nimetanud iikski kogenud logopeed. Niisiis voib iildistada, et logopeedid hindavad
jutustust enamasti terviklikkuse, semantilise sidususe ja keelevahendite kasutamisoskuse
jargi. Viahem pooratakse tihelepanu struktuurilistele nditajatele, eakohastele arengundiitajatele

ja oppekavades seatud eesmaérkidele.

Jargnevalt paluti logopeedidel selgitada, mis voimaldaks neil paremini lapsi jutustama
opetada. Molemad vastajate rithmad on nimetanud 6 erinevat voimalust. Kogenud logopeedid
on lisaks nendele nimetanud veel 3 vdoimalust, mida aga algajatest logopeedidest keegi vilja
toonud ei ole. Voimaluste nimetamise sagedus kahe rithma vahel on suhteliselt sarnane. 2
algajat ja 1 kogenud logopeed on vastusest loobunud. Tabelis 5 on vilja toodud koik

nimetatud vdimalused ja nende nimetamise sagedus algajate ning kogenud logopeedide poolt.

Tabel 5. Véimalused, mis aitaksid logopeedidel lapsi paremini jutustama 6petada.

VOIMALUS ALGAJAD KOGENUD
Rohkem uusi teadmisi/kogemusi 7 4
Erinevad materjalid 12 10
Erialane kirjandus 3 4
Elamuste loomine 3 4
Rohkem aega 8 7
Kodune abi 3 2
Paremad tingimused 0 1
Positiivne tagasiside 0 1
Teoreetilise baasi omandamine 0 2
Voimaluste nimetamise hulk kokku 6 9
Keskmiselt iihe vastaja kohta g 4

Mairkus: kiisimusele vastas 18 algajat ja 19 kogenud logopeedi 20-st.
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Koige rohkem kirjutavad logopeedid, et tunnevad vajadust paremate materjalide, sh
videomaterjalide ning nendega kaasasolevate juhendmaterjalide jarele. Paljud logopeedid on
nimetanud ka seda, et vOiks olla rohkem aega iihe lapsega tegelemiseks, kuna mone lapse
puhul jiib pakutavast abist viheks. Usna oluliseks on peetud ka uute teadmiste omandamist
(erinevad tidiendkoolitused). Harvem nimetatakse seda, et hea oleks lapsele luua rohkem
elamusi, millest jutustada (vdljasdidud, teatrikiilastused jms). Samal hulgal on nimetatud
vastava erialakirjanduse védhesust, st rohkem vdiks olla juhendmaterjale selles valdkonnas.
Samuti on mdnel korral nimetatud vajadust koduse toetuse ja koostdo jérgi lapsevanematega.
Vaid kogenud logopeedid leiavad, et neid aitaks, kui nad annaksid rohkem lastele positiivset
tagasisidet ja sellega tekitaks lapses rohkem huvi ja tahtmist jutustada. Samuti on leitud, et
paremad tingimused (mugavam, avaram ruum) looks parema keskkonna. Huvitava punktina
on just kogenud logopeedid Kirjutanud, et tunnevad vajadust teoreetilise baasi omandamise
jarele: ,, Jutustamisoskuse kujundamise teoreetilise baasi teada saamine annaks ikka asjale
raamid ning muudaks asja opetamisel konkreetsemaks ja paremini teostatavaks, lapse

Jjutustamisoskuse aga tdapsemalt hinnatavamaks*.

Edasi on logopeedidelt kiisitud arvamust, mida saaksid opetajad teha, et lapsed
paremini jutustaksid. Erinevaid ideid on nimetatud kahe rithma peale kokku nimetatud 9.
Algajad logopeedid nimetavad neist 6 ning kogenud logopeedid lisaks veel 3. Vastuste
nimetamise sagedus rithmade vahel on monevorra erinev. Tabelis 6 on vilja toodud kdik

nimetatud voimalused ning nende esinemise sagedus algajate ja kogenud logopeedide poolt.

Tabel 6. Arvamused sellest, mida opetajad saaksid teha, et lapsed paremini jutustaksid.

ARVAMUS ALGAJAD KOGENUD
Situatsioonide loomine vestluse arendamiseks 10 2
Eeskujuks olemine/niidisjuttude jutustamine 7 3
Enesetiiendus 3 1
Tegevuste kommenteerimine 2 4
Voimaluse andmine koikidele lastele 10 6
Rohkem aega 9 3
Grupitoo 0 6
Etendus 0 7
Vanemate juhendamine 0 1
Arvamuste nimetamise hulk kokku 6 9
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Keskmiselt iihe vastaja kohta 3 3

Kodige sagedamini nimetatakse seda,et Opetajad voiksid anda voimaluse radkida kdikidel
lastel. Seda naditeks hommikuringides, kus enamasti kipuvad radkima julgemad lapsed ning
vaiksemad voi kdneprobleemidega lapsed jadvad kdrvale. Opetaja saaks ka nendele lastele
anda rohkem vdimalusi jutustada. Veel on oluliseks peetud seda, et Opetajad piitiaksid rohkem
aega leida jutustamisega tegelemiseks. Seda on algajad logopeedid pidanud mdnevdorra
olulisemaks kui kogenud logopeedid. Soovitatud on ka tegevuste planeerimisel jutustamist
rohkem tegevustega siduda. Niiteks on iiks algaja logopeed kirjutanud nii: ,, Opetaja véiks
plihendada rohkem aega. Teadvustaks endale, et jutustamisoskuse kujundamine on viga
oluline ja kasutaks seda teadlikult erinevate tegevuste planeerimisel: kokandus, voolimine,
Jjoonistamine. ‘. Sama oluliseks on peetud seda, et Opetaja teadlikult tekitaks selliseid
situatsioone, milles oleks vdimalus arendada lapsega vestlust. Ka seda arvamust jagavad
pigem algajad logopeedid, kogenud logopeedid aga vihem. Pisut vihem on kirjutatud, et
Opetajal on voimalus olla lapsele eeskujuks ja voimalikult palju ise jutustada, luues sellega
lapsele ettekujutus terviklikust jutustusest. Harvem on nimetatud tegevuste kommenteerimist
ja enesetdiendamist koolituste jms teel. Jargnevaid soovitusi jagavad vaid kogenud
logopeedid: Rohkem on mainitud grupitdo praktiseerimist (,, Vestlused koduste tegemiste ja
toimunud stindmuste kohta soovitatavalt viikestes gruppides, et iga laps saaks piisavalt aega
riidikimiseks. “) ning etenduste lavastamist laste poolt, sh ka monoetendused. Uhel juhul on
leitud, et Opetaja saaks anda juhendeid lapsevanematele koduseks t66ks. Sellest voib vilja
lugeda, et logopeedid peavad oluliseks voimaluste loomist jutustamiseks, eriti koikidele
lastele ja lastele eeskujuks olemist sellega, et jutustavad ise voimalikult palju ja
kommenteerivad tegevusi. Harvem nimetatakse enesetdiendamist ja suuremat
jutustamisoskuse dpetamise planeerimist pievakavasse.Uks kogenud logopeedidest aga on

leidnud, et dpetajad teevad piisavalt t6od lastega jutustamisoskuse arendamiseks.

Viimaks paluti logopeedidel kirja panna, millised on nende arvates veel olulised
tihelepanekud jutustamisoskuse opetamise osas. Kokku on sellele kiisimusele vastanud
kummastki riihmast 14 inimest. Ulejdinud midagi rohkem lisada ei soovinud. Mdlemad
riihmad on kokku nimetanud 5 erinevat mdtet. Uks algajaest logopeedididest on lisanud neile
veel 2. Uldiselt on nimetamise sagedus kahe riihma vahel iisna sarnane. Olulisi erinevusi ei

leidu (vt tabel 7).
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Tabel 7. Métteid jutustamisoskuse arendamise osas.

MOTE ALGAJAD KOGENUD

Individuaalsete eripiradega arvestamine 8 3
Lapsele voimaluse andmine 4 5
Julgustada 2 3
Tekstiloomeoskuse spetsiaalne kujundamine 2 0
Kontakti loomine 3 2
Logopeedi hea fantaseerimisoskus votete leidmisel 1 0
Noustada teisi tiiskasvanuid (6petajaid ja 4 9
lapsevanemaid)

Motete nimetamise hulk kokku 9 6
Keskmiselt iihe vastaja kohta 2 3

Markus: Kiisimusele vastas 14 algajat ja 14 kogenud logopeedi 20-st.

Kodige enam on mainitud, et jutustamisoskuse arendamisel tuleks arvestada eelkdige lapse
individuaalsete eripidradega (arengutase, voimalikud diagnoosid, lapse sotsiaalne taust ja
huvid). Veel on iiks algaja logopeed leidnud, et last peaks dpetama selliselt, et dpetamise
kogus ei oleks liialt suur, st et korraga ei saaks infot lapsele liiga palju. Samuti peetakse
oluliseks seda, et igale lapsele (eriti kehvematele kdnelejatele) tuleks anda voimalus
jutustamiseks ja mitte loobuda pingutamast. Vahem nimetatakse teiste tdiskasvanute
noustamist, sh soovituste andmist riithmadpetajatele ning maksimaalse koostdo tegemist
lapsevanematega. Harvem on mainitud seda, et jutustama dpetamisel on oluline last
julgustada ja kindlasti mitte kritiseerida, kui lapsel liheb midagi valesti. Uksikud algajad
logopeedid on kirjutanud, et oluline on spetsiaalselt kujundada tekstiloomeoskust. Samuti on

vilja toodud see, et logopeedile tuleb kasuks hea fantaseerimisoskus ideede genereerimisel.

Arutelu

Jutustamisoskus kui iiks eneseviljenduse viise on mitmete autorite jargi lapse arengu
seisukohalt vdga oluline oskus. Selle abil dpib laps teistega suhtlema, looma suhteid
eakaaslastega, kontrollima ja reguleerima enda kéitumist ja emotsioone ning mdistma ja

kirjeldama teiste inimeste tundeid. Selleks, et laps koolis edukalt toime tuleks, peab ta
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suutma tegevusi kommenteerida, arutleda pohjalikult oma kogemuste iile ja imber
jutustada teiste poolt loodud tekste. Sidusteksti loome eelduseks on piisav sdonavara ja
mitmekiilgne lausemallide kasutamine. Téiskasvanu roll jutustamisoskuse dpetamisel on
luua reaalselt tekkivaid situatsioone, mis voimaldaksid kasutada konet eri funktsioonides

ning mis soodustaksid lapse mitmekiilgset arengut (Hallap, Padrik, 2008a; Karlep, 2003).

Kéesolev t60 annab pdgusa iilevaate sellest, kui oluliseks peavad logopeedid
jutustamisoskuse arendamist koolieelses eas ning millised on nende teadmised
jutustamisoskuse dpetamise kohta. Uurimuse eesmaérgiks oli selgitada, kuidas toimub
logopeedide arvates jutustamisoskuse kujunemine ja kujundamine koolieelses eas ning
kuidas nad hindavad oma oskusi selles valdkonnas. Eesmérgi tiitmiseks on piistitatud neli

uurimiskiisimust.

Esmalt taheti teada, kuidas logopeedid tdhtsustavad lapse jutustama dpetamist. Eeldati,
et praktiseerivate logopeedide hinnangud jutustamisoskuse olulisusele koolieelses eas
voivad erineda algajatest logopeedidest. Tulemusi analiiiisides selgub, et algajatest
logopeedidest enamik peab jutustamisoskuse kujundamist koolieelses eas monevorra
olulisemaks kui kogenud logopeedid. Véga oluliseks pidas jutustamisoskuse arendamist
90% algajatest ning 70% kogenud logopeedidest. Seega voib oletada, et kuna tekstiloome
oskuste sihipérasele arendamisele on hakatud suuremat tihelepanu pdorama viimastel
kiimnenditel, on {iha enam hakatud 14bi viima sellealaseid tdiendkoolitusi ja muudatusi
logopeedide dppekavas. Sellest tulenevalt teadvustavad nooremad logopeedid
jutustamisoskuse arendamise olulisust paremini kui staazikad logopeedid. Samas on véga
positiivne, et keegi ei ole pidanud jutustamisoskuse arendamist ebaoluliseks. V4ib oletada,
et jutustamisoskuse arendamisega tegelevad pidevalt nii algajad kui kogenud logopeedid.
Peamiselt pohjendatakse jutustamisoskuse arendamise olulisust argumendiga, et 1dbi selle
toimub iildine suhtlemis- ja eneseviljendusoskuse areng. Samuti on peetud
jutustamisoskust vajalikuks eelduseks hea dpiedukuse kujunemisel koolis. Seega on
enamus vastanutest samal seisukohal nagu Botting (2002) ning Dube, Hayward ja
Schneider (2002), kes on viitnud, et jutustamisoskuse taseme jargi koolieelses eas on

voimalik prognoosida edasist lugemis- ja kirjutamisoskust.

Teine uurimiskiisimus, millised on logopeedide teoreetilised teadmised
jutustamisoskuse kujundamise osas, on piistitatud selleks, et tuua vélja algajate ning

kogenud logopeedide teadmiste sarnasused ja erinevused jutustamisoskuse arendamise
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valdkonnas. Vastuste analiilisimine andis voimaluse korvaltvaatajana vorrelda algajate ja
kogenud logopeedide teadmisi jutustamisoskuste kujundamise meetodeid ja vétteid silmas
pidades. Hallapi ja Padriku (2008a) sonul on tohusa abi andmiseks opetajal vajalik teada,
mida ja millal lapsele dpetada. Kiisimustikule vastanud olid tildjoontes tihisel arvamusel
selles osas, millised oskused peaksid lapsel olemas olema enne, kui iildse jutustamisoskuse
Opetamisega tegelema saab hakata. Karlepi (2003) ning Hallapi ja Padriku (2008a) jéargi on
enne jutustamisoskuse sihipérast arendamist vajalik t66 baastasandi oskuste ehk
keelevahendite valdamise omandamisega, sh sonavara ja lausemallidega. Seejarel on
vajalik realiseerida neid teadmisi suhtlussituatsioonides, tekstide mdistmisel ja loomisel
(Karlep, 2003; Hallap, Padrik, 2008a). Sarnane tendents ilmneb ka uurimistulemusi
analtiiisides. Selleks, et jutustamisoskuse arendamisega tegelema saaks hakata, peaksid
logopeedide arvates lapsel eelnevalt olemas olema elementaarne sonavara ja erinevad
lausemallid. Erinevalt kogenud logopeedidest peavad algajad logopeedid enne
jutustamisoskuse arendamisega tegelemist oluliseks ka seda, et lapsel oleks olemas teksti
mdistmise oskus. Erinevus algajate ja kogenud logopeedide vahel avaldub ka selles osas,
milliste oskuste arendamisega rohkem tegeletakse. Selgub, et algajad logopeedid tegelevad
kogenud logopeedidest suuremal médral teksti sisulise poole (info valik, jérjestamine,
toetudes tegevusele, arvestamine kuulajaga) arendamisega. Kogenud logopeedid
keskenduvad pdohiliselt keelevahendite dpetamisele. Votted, millega logopeedid
jutustamisoskust arendavad, on siiski suhteliselt sarnased. Kokku nimetatakse logopeedide
poolt 24 erinevat votet, mis kajastuvad ka jutustamisoskuse arendamist késitlevates
véljaannetes (Hallap, Padrik, 2008a; Hallap, Padrik, 2009; Karlep, 2003). Enim
kasutatakse logopeedide poolt aga pildiseeriate jarjestamist ning jutustamist selle alusel.
Ka Hallap ja Padrik (2008a) toovad iihe arendava vottena vélja seeriasse kuuluvate piltide
jarjestamise ja seeria jargi jutustamise suunavate kiisimuste abil. Oluline erinevus kogenud
ja vihekogenud logopeedide puhul on see, et laste motiveerimisvdtetena keskenduvad
kogenud logopeedid peamiselt lapsele meeldiva ja soodsa keskkonna loomisele (tuttavad
inimesed, héirivate tegurite puudumine), samas kui algajad logopeedid pakuvad lastele
jutustamiseks ponevaid tegevusi (nditeks jutustamine hiljutisest positiivsest kogemusest
teatrielamuse ndol). Niisiis voib jéreldada, et teadmised jutustamisoskuse arendamise kohta
algajate ja kogenud logopeedide seas on iildiselt head, kuid algajate ja kogenud

logopeedide hulgas on rohuasetus erinevatel aspektidel.
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Kéesoleva t00 autor oletas, et kuna jutustamisoskuse arendamisele on tdhelepanu
hakatud podrama alles hiljuti, on ka sellekohased muutused dppekavadesse tehtud
viimastel aastatel. Seega voivad staazikate logopeedide teadmised jutustamisoskuse
arendamise kohta olla tulnud praktilise t66 kédigus, mistdttu teoreetilised teadmised voivad
jaada ebapiisavateks. Sellest tulenevalt esitas t66 autor kaks uurimiskiisimust. Uhelt poolt
huvitab autorit, kuidas hindavad logopeedid ise oma teadmisi ja oskusi antud valdkonnas.
Tuleb vilja, et suurem enamus nii algajatest kui kogenud logopeedidest peavad oma
teadmisi keskpérasteks. Kogenud logopeedide hulgas oli aga rohkem neid, kes pidasid oma
teadmisi ebapiisavateks. V3ib oletada, et kogenud logopeedidel on monevdrra viiksem
teoreetiline taust ja see voib tuleneda toepoolest sellest, et oskused on kujunenud praktilise
t00 kdigus ning vihene teoreetiline alus ei ole nende valitud metoodikat kinnitanud. Samas
voivad algajad logopeedid oma teadmisi pidada keskpérasteks vihese tookogemuse tottu.
Algajatest logopeedidest mitmed on ankeetides ka rdhutanud, et neil puudub piisav
praktiline kogemus teoreetiliste teadmiste kinnitamiseks. See vdib olla samuti pdhjus, miks
algajad logopeedid peavad oma teadmisi suuresti keskparasteks. Samas on kogenud
logopeedidest mitmed toonud vilja, et tunnevad vajadust tugevama teoreetilise tausta

Jarele.

Teiselt poolt on oluline hinnata, kas kogenud ja vihekogenud logopeedide hinnangud
oma teadmistele jutustamisoskuse arendamise o0sas soltuvalt toostaazist on erinevad.
Uurimistulemustest selgub, et tegelikult on nii algajate kui kogenud logopeedide teadmised
lapse arengu hindamise ja jutustamisoskuse arendamise osas iisna sarnased. Kiill aga on
algajad logopeedid piirdunud tegevuste ja meetodite loetlemisega, samal ajal kui pikemat
aega tootanud logopeedid on oma tegevust kirjeldanud niidete ja selgituste abil. Voib
jareldada, et vihese kogemusega logopeedidel on konkreetsemad teadmised to6votetest ja
nende nimetustest kui kogenud logopeedidel. See vaib olla iiks pdhjus, miks kogenud
logopeedid on piitidnud tegevusi pohjalikult kirjeldada. Sellele, et suurema to6kogemusega
logopeedidel vdivad olla vdiksemad teoreetilised teadmised, viitab ka mdningate staazikate
logopeedide ankeetides ilmnenud mérkustele tugeva teoreetilise baasi puudumise kohta.
Nii algajad kui kogenud logopeedid on kitsaskohtadena vilja toonud véhese erialase

kirjanduse ja tundsid vajadust mitmekiilgsete metoodiliste materjalide jarele.

Kokkuvotvad jareldused kdesoleva uurimuse kohta:
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e Algajad logopeedid peavad jutustamisoskuse dpetamist monevorra olulisemaks

kui kogenud logopeedid.

e Enamik logopeede peab oma teadmisi jutustamisoskuse dpetamise valdkonnas

keskparasteks.

e Logopeedide teoreetilisi teadmisi jutustamisoskuse kujundamise kohta voib nende

endi tegevuste kirjeldustele toetudes pidada tildiselt heaks.

e Uurimusest jareldub, et kogenud logopeedid hindavad oma teadmisi peamiselt
praktiliste kogemuste pohjal ning algajad logopeedid tuginevad oma hinnangutes

tlikoolis omandatud teadmistele.

Kuna kdesolevas uurimuses osales kokku ainult 20 kogenud ja 20 algajat logopeedi, ei
ole vdimalik antud tulemuste pdhjal pohjapanevaid jareldusi teha. See uurimus voiks olla
aluseks jargnevatele uurimustele, kaasates veel suuremat hulka logopeedia 6ppekava
labinud tudengeid ja to6tavaid logopeede. Lisaks voiks 1dbi viia vordleva uuringu, kus
korvutatakse logopeedi hinnangut tema t66d analiiiisiva spetsialisti hinnanguga. Selline
uurimus annaks parema iilevaate logopeedide t66st ja voimaldaks nende teadmisi
objektiivsemalt hinnata. Praegusel juhul ei ole voimalik ankeetidest saadud informatsiooni
pidada taielikult tdeseks, kuna kédesoleva to6 autoril ei ole iilevaadet, millisel médral on
logopeedid end ankeedi tditmisele plihendunud ja kui pohjalikult nad enda t66d
analiiiisinud on. Selleks, et hinnata dppekavade ja tdiendkoolituste tohusust, oleks huvitav
uurida ja vorrelda praegu kehtivaid dppekavasid varasematega. Selline uurimus
voimaldaks tapsemalt vilja selgitada, mida oleks vaja kursuste sisus veel tiiendada, et

tulevasi logopeede ette valmistada.
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Lisa 1. Ankeetkiisimustik

Lugupeetud kiisimustiku téitja!

Kéesoleva kiisimustiku pohjal koostatakse uurimus logopeedide teadmiste ja hinnangute
kohta laste jutustamisoskuse kujunemisest ja kujundamisest koolieelses eas. Saadud
tulemused on abiks Oppekavade ja -—materjalide ning tdiendkoolitusprogrammide
véljatootamisel.

Palun Teid lugeda iga kiisimus hoolega 1dbi ja vastata nii, et see iseloomustaks
voimalikult tidpselt Teie hinnanguid ja seisukohti. Vastamisel mérkige ristike (x) sobiva
vastusevariandi ette.

Kiisimustik on anontiiimne.

Enne vastama asumist palun Teil méarkida 16petamise aasta ja toostaaz:

Ldpetasin dpingud .... aastal.

Logopeedina olen todtanud ....... aastat.

1. Kui oluline on Teie jaoks laste jutustamisoskuse kujundamine koolieelses eas?

1 —eiole oluline
2 — mitte eriti oluline
3 — pigem oluline

4 — viga oluline

2. Palun pohjendage eelnevat vastust!
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Kas Teie igapdevase t66 hulka kuulub laste jutustamisoskuse kujundamine?

Jah

Ei

. Kui vastasite eelmisele kiisimusele EI, siis selgitage lithidalt, miks!

Palun hinnake oma teadmisi ja oskusi selles (jutustamisoskuse kujundamine) valdkonnas!

1 — Puuduvad téielikult
2 — Ebapiisavad

3 — Keskpirased

4 — Head

5 — Viga head

Selgitage, millised oskused peaksid lapsel olemas olema enne jutustamisoskuse sihipérase
kujundamise alustamist.

Oletame, et Te tahate arendada lapse jutustamisoskust. Kirjeldage, mida oleks Teie
arvates vaja lapsele opetada!

. Palun moelge oma igapéevasele toole (voi praktikale)! Milliste votetega Te arendate voi
olete arendanud mone lapse (laste) jutustamisoskust? Loetlege nii palju toovotteid, kui
meenub!

. Millised toovotted on Teie kogemuse alusel efektiivsed (todtavad histi, sobivad Teie
arvates histi) jutustama dpetamisel?
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10. Palun moelge oma kogemustele! Kuidas motiveerite (vdi motiveeriksite) last jutustama?

11. Loetlege materjale, mida kasutate jutustamisoskuse kujundamisel!

12. Kas ja kuidas mojutab situatsioon lapse jutustamist (sidusat eneseviljendust)? Kirjeldage
olukordi, millistes lapsed, jutustavad paremini/halvemini!

13. Mille alusel Te otsustate, kas lapse jutustus on heal voi halval tasemel (jutustamisoskus on
hea voi halb)?

14. Selgitage, mis vdimaldaks Teil lapsi paremini jutustama Spetada!

15. Mida Teie arvates saaksid Opetajad teha, et lapsed paremini jutustada oskaksid?

16. Mida peate veel oluliseks silmas pidada t60s lastega, kellel kujundate/hakkate kujundama
jutustamisoskust?

Tanan Teid, et ndustusite kiisimustikku tditma!

Koostaja: Anni Tooming

Juhendaja: Marika Padrik (PhD)
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