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Resiimee

Lasteaiadpetajate ja lapsevanemate tolgendused lasteaiadpetaja toost

Lasteaiadpetaja to6d voivad mitmed osapooled tdlgendada erinevalt ning vastanduvad
nidgemused tekitavad lahkhelisid. Probleemid suhtlemises vdivad tekitada ebaefektiivse
koost6o lapsevanemate ja Opetajate vahel. Eesmirgiga teada saada, kuidas muuta koost6od
lasteaiadpetajate ja lapsevanemate vahel efektiivsemaks, uuriti lasteaiadpetajate ja
lapsevanemate tdlgendusi lasteaiadpetaja todst. T00s toodi vélja tdlgenduste tihised punktid
kui ka erinevused ning arutleti selle iile, kuidas oleks vdimalik olukorda parandada. Uurimus
tehti kvalitatiivsel meetodil ja andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud.
Uuritavate hulka kuulusid neli pedagoogi ja neli lapsevanemat. Uhiselt toetati seisukohta, et
koostdo on vajalik ja selle edukaks toimimiseks peaksid lapsevanemad ja lasteaiadpetajad
omavahel tthedamini suhtlema. Selgus, et lasteaiadpetaja rollist on erinevaid arusaamu ning
to0s ilmnes neli kdige vastuolulisemat aspekti. Esiteks arvamused munitsipaallasteaiast ja
eralasteaiast. Teiseks arusaam ja tolgendused kasvataja ning Opetaja nimetusest. Kolmandaks
mdistmine, kas kodu toetab lasteaeda voi vastupidi. Ning viimaseks selgus asjaolu, et

oppekava pole alati mitte teoreetiliseks toeks, vaid vdib olla vastuolus tegelikkusega.
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Abstract

The interpretations of kindergarten teachers and parents about kindergarten teacher’s work

Kindergarten Teachers job may be interpreted differently by various parties and contrasted
visions will create conflicts. Problems in communication can lead to inefficient co-operation
between parents and teachers. Kindergarten teachers and parents interpretations about
kindergarten teachers job were examined in order to find out how to make co-operation
between kindergarten teachers and parents more effective. In the thesis mutual and different
aspects about interpretations were brought out and it was discussed how to improve the
situation. Qualitative method was used in this study and the data was collected with semi-
structured interviews. Four teachers and four parents were involved in this research. The
necessity for co-operation and closer communication were supported collectively. It turned
out that the kindergarten teacher's role is differently interpreted and four most controversial
aspects were occurred in the study. First of all opinions about municipal kindergartens and
private kindergartens. Second, the understanding and interpretation of the educators’ and
teachers’ name. Third, understanding whether the home supports kindergarten or contrari
wise. And finally, the fact that the curriculum is not always for theoretical support, but may be

in a conflict with reality.
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Sissejuhatus

liri kirjanik Oscar Wilde on 6elnud: “Elu eesmérk on enesearendamine.” Ennast
pidevalt tdiendades ja arendades suudame efektiivsemalt toime tulla olukordadega, mis meile
elus ette tulevad. Haridusasutused ning seal to6tavad pedagoogid ei liiguks oma arengus
edasi, kui ei toimuks jérjekindlat analiitisi oma t60st (Aas, s.a., Almann, 2000). Pidev
enesereflektsioon aitab meil analiiiisida oma tegevust ning dppida tehtud vigadest. Paraku
kogeb iga inimene vaid oma elu ning mdistab maailma oma kogemusest lahtuvalt (Turner,
Bruner, 1986). Seetottu ei pruugi inimene moista teiste arvamusi ja tolgendusi teatud aspektist
ning erinevad ndgemused vOivad tekitada lahkhelisid vo1 probleeme. T66 autor saab oma
lasteaiadpetaja tookogemuse ning kolleegide kogemuste pdhjal véita, et probleemid
suhtlemises voivad tekitada ebaefektiivse koostdd lapsevanemate ja Opetajate vahel. Aspekt,
mis ajendas autorit antud uurimistoos keskenduma just lapsevanemate ja lasteaiadpetajate
arvamustele oli asjaolu, et autori eelmisest labiviidud uurimusest bakalaureuset6o raames tuli
vilja, et nii lasteaiadpetajate kui ka koolidpetajate jaoks on kdige keerulisem koostodpartner
kodu (M. Anton, 2010). Koostoo termini mitmetahulisus tingib olukorra, kus igaiiks meist
tolgendab seda just niimoodi nagu tema sellest aru saab. Teatud aspektides voivad arusaamad
kiill kattuda, kuid tihti on antud mdistel kahe osapoole jaoks erinev tdhendus (Aas, s.a.).
Selleks, et teada saada, kuidas muuta koost66d lasteaiadpetajate ja lapsevanemate vahel
efektiivsemaks, oleks vajalik uurida ja vorrelda lasteaiadpetajate ja lapsevanemate tolgendusi
lasteaiadpetaja toost. Uurides, milliseid aspekte peavad oluliseks erinevad osapooled ning
kuidas ndhakse lasteaiadpetajate to6d, saab vilja tuua nii tdlgenduste iihised punktid kui ka
erinevused ning arutleda selle iile, kuidas saaks olukorda parandada. Antud t66 eesmérk on
vilja selgitada Opetajate ja lapsevanemate tolgenduste erinevused ja sarnasused
lasteaiadpetaja to0 kohta, et aidata kaasa nende omavahelise koost66 parandamisele. T66
autor on teoreetiliste ldhtekohtade ja terminite valikul arvestanud iseenda seniste teadmistega.
Juhul kui teadmistesse tekkis liink, siis tdiendas autor oma teadmisi erinevate teooriatega ning
samuti jdlgis autor teoreetilise osa kirjutamisel antud t66 terviklikkust ja kooskola erinevate
osade vahel. Antud to6 raames on teooria uurimusele kui seletuslik raamistik, mis on

Laheranna sonul iiks voimalikest teooriate rollidest kvalitatiivses uuringus (Laherand, 2008).
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Teoreetilised lihtekohad

Sotsiaalse konstruktsionismi teooria. T66 toetub sotsiaalsele konstruktsionismile,
mille pohiliseks lahtekohaks on see, et teadmisi omandatakse sotsiaalsest kogemusest
lahtuvalt. Me loome oma teadmised ja toekspidamised l4bi igapdevase suhtlemise teiste
inimestega (Burr, 2003; Gergen, 1999). Teadmise omandamine toimub efektiivsemalt
suuremas grupis, kuna seda rohkem tuleb esile erinevaid arvamusi ning seda mitmekiilgsemad
on konstrueeritud teadmised (Burr, 2003, Krull, 2000). Selle dpiteooria juures on oluline
oskus ning julgus esitada kiisimusi, kuna dppimine toimub iga inimese personaalse maailma
interpreteerimisest lahtuvalt. Opitu kinnistub sellisel juhul, kui seda on mdistetud.
Arusaamatuste puhul on viga téhtis teavet juurde kiisida, et kindlustada teemakohasest
aspektist aru saamine ning Opitu kinnistumine. Krull lisab siinkohal, et vastanduvad
arusaamad sunnivad inimest oma toekspidamisi iile analiilisima, mille tulemusena siitivitakse
Opitavasse pohjalikumalt (Krull, 2000). Inimeste kogemused on olulised ja annavad
uurimusele palju juurde, et mdista probleemi seda 1dbi elanud inimeste silmade 1abi (Denzin,
2001, Burr, 2003). Antud t66 raames rakendus sotsiaalse konstruktsionismi teooria nii
intervjuude labiviimisel kui ka valmis t66 jagamisel uurimuses osalenud inimestele ning selle
iile arutlemisel. Autor ise teadvustas endale olukordi, kus tema teadmised tdienesid
sotsiaalsete kogemuste ldbi ning samuti andsid uuritavad tagasisidet aspektide kohta, mille

omandasid justnimelt uurimuses osaledes ning autoriga suheldes.

Tolgendamise olulisus antud toos. Kvalitatiivse uuringu juurde kuulub tdlgenduslik,
naturalistlik ldhenemine maailmale (Laherand, 2008). Tolgendamist kasutatakse selleks, et
seletada lahti mingi aspekti olemus vdi tdhendus (Denzin, 2001; Stecker, 2003). Tdhendus on
indiviidi jaoks see, mis temal nende motetega seondub ning sellesse on pdiminud iga inimene
enda elust ka mingeid lugusid ja kogemusi. Siis kui kogemus on tdlgendatud, saab selle
tahendust ka {iheselt mdista (Denzin, 20011). Stecker tdiendab Denzini seisukohti seletades
lahti neli kiisimust, mida vdiks enne erinevate aspektide tdlgendamist enda jaoks libi mdelda.
Kiisimused on jargmised: mida on antud objekti tdhenduse all silmas peetud, mida voiks selle
aspekti tdhenduse all veel mdista, mida antud aspekt tegelikult tdhendab ning milline on
sellest aspektist arusaamisel kasu iseendale (Stecker, 2003). Antud kiisimuste 1&bimdtlemine
annab eelduse interpreteerijale uuritava objekti moistmiseks ja oma mdotete edastamiseks
kolmandatele isikutele. Denzin véidab, et kui uurija on tutvunud inimeste isiklike

kogemustega ja need lahti motestanud, suudab ta probleemi olemust paremini mdista (Denzin,
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2001). See on antud t66d silmas pidades vdga oluline. Uurimuses tutvus autor inimeste
isiklike kogemustega seoses lasteaiadpetaja t66 tolgendamisega. Andmeid analiiiisides sai
autor probleemi enda jaoks paremini lahti métestada ning suutis ka probleemi olemust
paremini mdista. Antud t60 annab informatsiooni ka jargnevatele lugejatele t60s kisitletud
probleemi olemusest. Autor soovis mdista, mida lasteaiadpetaja t60 erinevate osapoolte
niagemuses endast kujutab ning lasteaiadpetajate ja lapsevanemate kogemuste baasil oli see

voimalik ka vilja selgitada.

Lasteaiaopetaja ameti olemus. Pedagoogi pohiline roll koolieelses lasteasutuses on
luua tingimused laste kasvamiseks ja arenemiseks ning hoolitseda nende elu ja tervise eest
(Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999). Edgar Krulli seisukohad kattuvad seaduses esitatuga.
Ta tdheldab, et tihti arvatakse, et pedagoogi ainsaks tlilesandeks on ainult opitava edastamine
opilastele, kuid Krulli arvates on oluline tdhelepanu poorata ka kasvatusprotsessidele, mis
enamasti toimuvad varjatud dppekava alusel (Krull, 2000). Suur osa laste teadmisi
omandatakse Opetaja matkimisel ja jalgimisel, seega on pedagoogid haridusasutustes suurteks
eeskujudeks. Krull peab oluliseks veel méarkida, et dpilased votavad enamasti tdsisemalt
Opetajat, kelle kditumine on kooskdlas sellega, mida ta tdeks peab (Krull, 2000). Lihtuvalt
koolieelse lasteasutuse seadusest ja riiklikust Oppekavast on oluline mérkida, et koolieelne
lasteasutus on kodu toetav asutus ning lasteasutuse pedagoogid teevad lapse arengu
toetamiseks koostood lapsevanematega (Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999; Koolieelse
lasteasutuse riiklik dppekava, 2008). Kodu ja kool peaksid t66tama koostdos ja suhtlema
omavahel partneritena, kuna see on iiks olulisemaid aspekte lapse eduka arengu tagamiseks

(Bojuwoje, 2009; Watson , 2011).

Koostéo. Koostodd ndhakse kui inimeste eesméargipérast, koordineeritud ja
vastastikust kasu andvat iihistegevust, mis tuleneb formaalsest td6jaotusest ja tugineb
arusaamisele sddrase tegevuse vajalikkusest ja kasulikkusest. Koostoo pohieeldus on
laiaulatuslik vabatahtlik tegevuste koordineerimine. Et maitsta hea koostd6 vilju, tuleb tihti
14bi kiia vastastikuse tundmadppimise, vastuolude iiletamise ja kokkusobivuse kindlustamise
okkaline rada (Kidron, 1988). Nagu sissejuhatuses mainitud selgus autori eelmisest labiviidud
uurimusest bakalaureuset66 raames, et nii lasteaiadpetajate kui ka koolidpetajate arvates on
koige keerulisem koostédpartner kodu (M. Anton, 2010). Pohjuseks usuti olevat asjaolu, et

kodusid on erinevaid ja dpetaja peab olema iilimalt professionaalne, et kdikidega hea koostdo
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saavutada. Haridusasutus peaks arvestama aspektiga, et kodusid on erinevaid ning kasutusele
tuleks votta erinevatele tdekspidamistele vastavaid meetodeid. Teinekord v3ib erinevate
lihenemiste rakendamine tunduda ajamahukas ja keeruline, kuid pedagoog peaks lihtuma
oma t60 eetikast ning toddema, et efektiivse koost6o saavutamine lapsevanematega aitab lapsel
edukamalt toime tulla ning saada paremaid tulemusi dppetdds (Aas, s.a.). Uhelt poolt pakub
Aas mdtlemisainet pedagoogidele 6eldes, et vanemaid ei tohiks sildistada ega alaviiristada
ning eeldada lapsevanematega kohtudes, et nad soovivad lapse arengule kaasa aidata omades
ressursse, millega koostoosse panustada (Aas, s.a.). Teiselt poolt paneb Pener motlema
lapsevanemad tddedes, et lasteasutus ei ole pelgalt raha eest teenust pakkuv asutus ning omab
lisaks laste hoidmisele ka alushariduse pakkumise funktsiooni, mille edukaks toimimiseks on

vajalik kodu ja lasteaia vaheline konstruktiivne koosto6 (Pener, 2004).

Efektiivne pedagoog. Efektiivne pedagoog kaasab lapsi aktiivselt tegevustesse, loob
lapsi toetava ja viljakutseid pakkuva dpikeskkonna ning korraldab dppimise nii Gpetaja kui ka
lapse initsiatiivi arvestades (Bowman, Donovan & Burns, 2001; Shivers et al, 2004;
Sandholtz, 2011). Efektiivne Opetaja peab omama teatud iseloomujooni ning oskama
tegutseda produktiivselt. To66 autor vordles kolme autori, R. J. Walkeri, S.-G. Soulis’e ja J. H.
Sandholtz’1 seisukohti efektiivse Opetaja tunnustest. Koigi kolme autori seisukohad kattusid
jargnevates punktides:

e Opetaja on klassi tulles alati ettevalmistunud, omab eelteadmisi lastest ja dpetavast
ainest.
e On korgete ootustega koikide laste suhtes ning arvestab Opilaste individuaalsuse ja
eripdraga.
e Suhtleb Opilastega efektiivselt, personaalselt ja vastutulelikult.
e Tegeleb oma t66ga pithendunult ja suhtub oma ametisse armastusega.
(Walker, 2008, Soulis, 2009, Sandholtz, 2011).

Sandholtz ja Soulis ndustuvad ka aspektides, et efektiivne pedagoog peaks omama
kindlat poliitikat tegutsemises ning samuti ka planeerimisoskust. Samuti véértustasid nad
Opetaja isiksuseomadustest paindlikkust ja kohanemisvdimet ning tasakaalukat ja
koostoovoimelist isiksust (Soulis, 2009; Sandholtz, 2011). Walker’i ja Soulis’e arvamus
kattus ka Opetaja positiivse ja heakskiitva hoiaku olemasolus ning demokraatlike vdartuste ja
Opilaste vordse kohtlemise hindamises (Walker, 2008, Soulis, 2009). Lisaks viirtustab

Walker pedagoogide juures ka huumorimeelt, andestamisvdimet, enda vigade tunnistamist,
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ithtsustunde loomist, loovust ning austust dpilaste suhtes (Walker, 2008). Soulis tdiendab
teiste autorite motteid veel sellega, et hindab kdrgelt pedagoogi kohusetundlikkust ja
teadlikkust oma elukutse olulisusest (Soulis, 2009). Ajapiiranguid ja teiste pedagoogide poolt
autoriteedi O0nestamist peetakse efektiivse opetaja komistuskivideks (Sandholtz, 2011). Autor
on teadlik sellest, et vélja toodud vordlus pole tiiuslik ning kindlasti saaks siia lisada veel
olulisi aspekte nagu néiteks koost6o lapsevanematega ja kolleegidega, tegutsemine 1dhima
arengu tsoonis, grupidiinaamika ja tdienduvuse toetamine jne. Siiski annab antud arutelu aimu

sellest, milline efektiivne pedagoog vaiks olla ja milliseid omadusi vaiks antud isik omada.

Lapsekeskne ldhenemine. Hytonen ja tema sonul ka Egidius ja Weber peavad
lapsekeskse kasvatuse esimeseks esindajaks Jean Jacques Rousseau’d. Rousseau pidas
oluliseks véartuseks lapsepdlve ainulaadsust ja lapse isikupéra. Arvati, et oleks ebadiglane
sundida last tulevikus vajaminevatele oskustele rohudes omandama seda, milleks tal loomulik
huvi puudub (Hytonen, 1999). Lapsekeskse suuna pooldajate sonul peaks kasvatuse keskseks
eesmargiks olema laps, kes suudab iseseisvalt moelda. Eeldatakse, et lapse peaks vabastama
koikidest tehislikest normidest. Selleks tuleks korvale jatta koik tihiskonnast ldhtuv
mojutamine ja toetuda vaid loodusele. Lapsekeskse kasvatuse baasiks on isiksuse austamine
ja indiviididevaheline vordoiguslik ideaal: iga last voetakse sellisena, nagu ta on (Hytonen,
1999). Antud seisukohaga saab korvutada ka Ginteri véited ,,uue kooli* kohta, mille kohaselt
on opilane see, kes teab enda dppimise vajadusi kdige paremini ja otsustab, millistel
tingimustel ta dppida soovib (Ginter, 2005). Hytonen lisab veel, et lapsekeskset ldhenemist
on nimetatud ka avatud kasvatuseks ning pedagoog peaks suutma lapsi selle ldhenemise
kohaselt kasvatada ja Opetada nii, et ta vdldib autoriteediseisundit (Hytonen, 1999). Antud
suuna pooldajate sonul on oluline pakkuda lastele voimalikult palju vabadust, valikuvdimalusi

ja otsustamisvdimalusi.

Lapsest ldhtumine. Antud lahtumise puhul on Kinos ja Pukk ning Almanni sdnul ka
Lindberg sarnastel arvamustel lapsest ldhtuva kasvatuse tunnuste osas. Lapsest lahtumist
iseloomustab tugev usk laste vOoimetesse ja potentsiaali. Suurel médral tihendab see lapse
kasvamise ja arenemise toetamist. Opetus on praktikale orienteeritud ja on kui iiks tervik,
kuna dppimine ei toimu mitte ainult organiseeritud tegevustes. See toimub méngus,
igapdevastes todtegevustes ja pohitegevustes. Igapdevased tegevused loovad aluse arengule ja

oppimisele. Fiiiisilist keskkonda piiiitakse luua mitmekiilgseks, seiklusi pakkuvaks, koduseks
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ja tksikasjadeni monusaks. Lapsest ldhtuv opetaja podrab tdhelepanu laste turvalisusele,
vottes arvesse keskkonna toelised ohutegurid. Lapse vajadused ja huviobjektid on esikohal
ning dpetaja kogeb, imetleb ja dpib koos lastega. Reeglid on alati pdhjendatud ja lastega koos
kokku lepitud. Uhelt poolt piisib dpetaja eemal laste omavahelisest tegemistest ja méngust,
kuid teisalt on sobivalt nende juures ja abistab neid vajadusel (Kinos, Pukk, 2010; Almann,
2000). Almanni sonul on Lindbergi arvates ka planeerimise seisukohalt oluline see, et nii
oppekava, tegevuskava, kasvatusprotsessi sisu, eesmirkide kui ka valitud meetodite puhul
tuleb ldhtuda lapsest ja tema vajadustest (Almann, 2000). Autor ndustus seisukohaga, mille
Kinos ja Pukk vilja tdid, et lapsest ldhtuv kasvatus peaks pohinema usaldusel ja lapse
kasvamise austamisel ning samal ajal lapsed ka kuulavad ja austavad dpetajat (Kinos, Pukk,
2010). Antud tunnus on t66 autori arvates suurim erinevus, mis eristab lapsest lahtuvat

kasvatust lapsekesksest ldhenemisest.
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Moistete seletus
Alusharidus - on teadmiste, oskuste, vilumuste ja kditumisnormide kogum, mis loob eeldused

edukaks edasijoudmiseks igapdevaelus ja koolis (Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999).

Klient - asutuse, isiku voi muu teenuse kasutaja (Eesti digekeelsus sdnaraamat, 2006).

Koolieelne lasteasutus - Koolieelne lasteasutus on koolieast noorematele lastele hoidu ja
alushariduse omandamist voimaldav dppeasutus (Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999).

Lasteasutuse diguslik seisund - lasteasutused jagunevad digusliku seisundi alusel munitsipaal-

ja eralasteasutusteks (Koolieelse lasteasutuse seadus 1999).

Pedagoog - koolieelse lasteasutuse seaduse alusel kasitletakse pedagoogidena juhatajat, tema
asetditjat Oppe- ja kasvatusala, opetajaid ning eripedagooge. Pedagoogid loovad tingimused
laste kasvamiseks ja arenemiseks vastastikusel lugupidamisel ning iiksteisemdistmisel laste ja
nende vanematega. Samuti hoolitsevad nad laste elu ja tervise eest lasteasutuses (Koolieelse
lasteasutuse seadus, 1999).

Teenus - toode, mida ei saa katsuda. Teatud vajadust rahuldav miitidav toiming vdi selle
mitteesemeline tulemus (Majandusopik keskkoolidele, 1999).

X-faktor - faktori siinoniiiimid on tegur ja mdjur (Eesti digekeelsus sonaraamat, 2006). Téhis
X termini ,,faktor* ees tihistab tundmatut tegurit voi mojurit.

Lihima arengu tsoon - lapsel on tegelik arengutase, iilesanded, millega laps tuleb toime ilma
vilise abita ning potentsiaalne arengutase, iilesanded, millega laps tuleb toime tdiskasvanu
suunamisel. Kahe taseme vahelist ala nimetatakse ldhima arengu tsooniks (Krull, 2000).
Narratiiv - tdhendab lugu voi jutustust (Laherand, 2008).

Kvalitatiivne sisuanaliiiis - seda kasutavad uuringud keskenduvad keele kui

kommunikatsioonivahendi tunnusjoontele ning teksti sisule voi kontekstilisele tihendusele.

See ei rahuldu pelgalt sdnade loendamisega, vaid uurib keelt intensiivselt (Laherand, 2008).
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Metoodika

Uurimuse planeerimine
Alustades t606 planeerimist tegi t66 autor endale selgeks, millist uurimisviisi soovib
kasutada uurimuse labiviimisel ldhtuvalt uuringu eripérast. Kuna sooviti stiiivida
lasteaiadpetaja ameti tolgendamisesse stigavuti, leiti, et efektiivne oleks kasutada
kvalitatiivset uurimisviisi. Kvalitatiivses uurimuses tegeletakse inimese isikliku ja sotsiaalse
kogemuse uurimisega, piilitakse mdista pigem véikese arvu osalejate maailmavaadet kui
kontrollida eclnevalt piistitatud hiipoteesi paikapidavust suure valimi kaudu (Laherand, 2008).
Kvalitatiivse ldhenemise puhul ei saa teha tildistusi, kiill aga saab heita pilgu sellele, kuidas
kiisitletavad uuritavat ndhtust tdlgendavad ja representeerivad. Uurimuse eesmérk oli vélja
selgitada, kuidas tolgendavad lasteaiadpetaja t60d lapsevanemad ja lasteaiadpetajad.
Eesmargist lahtuvalt piistitas t06 autor viis uurimiskiisimust:
e Kuidas tdolgendavad oma t66d lasteaiadpetajad?
e Kuidas tdolgendavad lapsevanemad lasteaiadpetajate t66d?
e Kuidas tolgendavad lasteaiadpetajad lapsevanemate arvamusi lasteaiadpetajate toost?
e Kuidas tolgendavad lapsevanemad lasteaiadpetajate arvamusi lapsevanemate
tolgendustest lasteaiadpetaja toost?

e Mis osas need tdolgendused kattuvad ja mis osas erinevad?

Mootevahend

Andmete kogumiseks kasutas autor intervjuud. Kiisimuste osas ldhtuti sellest, et
kvalitatiivsel uurimisel eelistatakse lahtiseid kiisimusi, et mitte uuritavaid oma arvamusega
mdjutada ja anda neile voimalus vabalt oma arusaamist viljendada. Struktuuri jargi liigitus
intervjuu poolstruktureeritud intervjuu alla, kuna uurijal olid ees kiill eelnevalt labitoctatud
kiisimused, kuid kui uuritava jutust selgus moni t66 eesmirkidega seonduv huvitav teema, siis
kiisis intervjueerija juurde ka tdiendavaid kiisimusi. Meetodi jirgi liigitus intervjuu narratiivse
intervjuu alla, kuna enamike kiisimuste juures palus autor uuritavatel kirjeldada neile omaseid
toekspidamisi. Laheranna sonul v3ib kvalitatiivses uuringus andmestikuna kasutada mitte
ainult poolstruktureeritud intervjuusid, vaid ka uuritavate jutustavaid narratiive (Laherand,
2008). Narratiivse intervjueerimise osas rohutab Laherand, et uurijal tuleb sdnastada kiisimus
voimalikult laialt, aga samas méératleda huvipakkuv valdkond kiillalt konkreetselt,

kindlustamaks, et sellest saaks lookeskne teema (Laherand, 2008).
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Valim

Valimi koostamise pdhieesmark oli see, et uuritavad osaleksid uurimuses
vabatahtlikult. K&ik intervjueeritavad soovisid anda oma panuse antud todle. Valim koostati
kihteesmérgi pdhiselt, kuna t66 autor soovis leida antud uurimuse eesmérgiga seotud
huvigruppidest erinevate gruppide esindajaid. Valim koosnes kaheksast inimesest, kellest neli
olid lasteaiadpetajad ning neli lapsevanemad. Et saada terviklikku pilti Gpetajate ndagemusest,
kiisitles autor nii tihes rithmas paarilistena kui ka erinevates rithmades td6tavaid pedagooge.
Seetottu valiti valimisse kahes erinevas rithmas to6tavad koik neli Opetajat. Samadest
rithmadest valiti vabatahtlikkuse alusel vilja ka lapsevanemad — kummastki rithmast kaks
lapsevanemat, molemast iiks ema ja liks isa. Kuna eesmaérk oli uurida lapsevanemate ja
lasteaiaOpetajate tdolgendusi iihest ja samast aspektist, siis sooviti, et mdlemat huvigruppi
osaleks uurimuses vordselt. Antud t66d silmas pidades on valim kisitletav kui tervik, kuna
esindatud on koik uurimuse eesmargiga seotud huvigrupid: lasteaiadpetajatest mdlemad
rithmas to6tavad Opetajad ning lapsevanematest nii emad kui isad. Laherand viidab, et
kvalitatiivne uurimus on seda parem, mida komplekssem, interaktiivsem ja kdikehdlmavam
on selles viljenduv narratiiv (Laherand, 2008, 1k 18). Autor usub, et valimi mitmetahulisus

aitas kaasa mitmekesisema narratiivi tekkimiseks antud t60 uurimuse 1dikes.

Uurimisprotseduur

Enne intervjuude labiviimist vottis autor ihendust lasteaia direktoriga ning kiisis tema
nousolekut vastava uuringu ldbiviimiseks antud lasteaias. Edasi kiisiti ndusolekud ka kdikidelt
uurimuses osalevatelt inimestelt. Oluline oli see, et uuritavad osaleksid uurimuses
vabatahtlikult. Laherand tdheldab, et nii ,,varavavalvuri®, antud uurimuses lasteaia direktori,
kui ka uuringus osalejate vabatahtlik ndusolek on oluline ning uurija eetikat silmas pidades
moddapddsmatu aspekt (Laherand, 2008). Intervjuude ldbiviimise kohad said valida uuritavad
ise, kuna turvaline koht loob head eeldused uuritava positiivsele enesetundele. See tagab
parema usalduse tekke, mille tulemusena annavad uuritavad usaldusviiarsemaid vastuseid.
Uurimuse labiviimisel vottis autor arvesse erinevaid eetilisi aspekte. Intervjuude lébiviimisel
oldi késitletavate teemade suhtes erapooletu ning tulemuste kirjapanekul jalgiti hoolega
sonakasutust ja konfidentsiaalsuse ndudeid, et ei kahjustataks kuidagi uurimuses osalenud
inimesi.

Intervjuude ldbiviimiseks varuti aega ning koik kaheksa intervjuud viidi labi

individuaalselt. Autori jaoks oli oluline see, et uuritav saaks tunda, et tal on aega vastata.
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Samuti oli oluline intervjueeritavate tunne, et see aeg on just neile piihendatud. See tagas
parema usalduse tekke. Intervjueerimise alguses pandi diktofon laua peale ja alustati
jutuajamist uuritavaga. Autor tutvustas intervjueeritavale uurimuse eesmarki ja palus tal
radkida enda ndgemusest lasteaiadpetaja to6 tolgendamisel. See tagas mitmed voimalused.
Uuritavad jagasid autoriga lugusid kas oma praktilisest kogemusest voi teoreetiliselt arutledes.
Intervjuud salvestati ja samal ajal sai autor koige olulisemad mérksdnad kirja panna.
Keskenduti vestlusele, mitte kirjutamisele ning jélgiti hoolega ka intervjueeritava kehakeelt.
Intervjuu kiigus ei pooranud autor diktofonile tdhelepanu, et see uuritavaid nérviliseks ei
teeks. Piiiti hoida silmsidet ja aeg-ajalt autor noogutas, andes mérku, et jalgib huviga.

Autor oli ise algusest 10puni koikides uurimuse etappides aktiivne osaleja. See 161
eeldused ndha tervikpilti ning moista erinevate osade omavahelist seost. Enne intervjuude
analiitisimist transkribeeriti need sdona-sdnalt. Transkribeerimine kujuneb kergemaks, kui seda
teeb intervjueerija ise, kes on tuttav jutustaja kone ja intervjueerimisolukorra isedrasustega
(Laherand, 2008). Uuritavate kone pandi Kirja vdimalikult tédpselt ning sulgudesse lisati
mirkmetena ka hiiletoon, kehakeel, kdnemaneer, emotsioonid ja rGhuasetus. Tolgendustel
voeti arvesse nii interpreteeritud teksti kui ka kommentaare, mida autor oli endale intervjuude
kéigus tiles markinud. Sellest 1dhtuvalt oli voimalik tulemuste peatiikis illustreerida tulemusi
hetkel sobivate ndidetega. Autor on teadlik ka sellest, et tdlgendusi voib olla erinevaid ning
jargnevad tulemused on t66 autori ndgemus uurimuses osalejate tdlgendustest. Intervjuusid
analiitisiti 16ikude haaval ning andmete analiiisimisel kasutati kvalitatiivset sisuanaliiiisi.
Enne seda kuulati ja loeti intervjuusid korduvalt. Autor kodeeris intervjuud, et lahutada tekst
osadeks ja piitida seda moista. Kodeerimisel keskenduti teksti sisule ja kontekstilisele
tihendusele. Uritati mdista pohiideed, mida uuritav soovis edasi anda. Kvalitatiivne
sisuanaliiiis ei rahuldu sonade pelga loendamisega, vaid uurib keelt intensiivselt (Laherand,
2008). Pandi kirja kodige olulisem m&te, millest igas 16igus juttu oli. Neist markemetest
kujunesid hiljem kategooriad, millest sai autor eclnevalt mérgistades ja hiljem grupeerides
sarnaste motete kogumid. Ldikude eristamiseks kasutati erinevaid vérve ja alles siis pandi
kokku terviklik tekst. Kategoriseerimine ja tulemuste analiiiis on antud autori ndgemus ning
pole ainus viis uurimistulemuste esitamiseks.

T66 autor on teadlik iseenese mdjust uurimistodle ning teadvustab endale, et antud
tulemuste analiiiisimiseks on olemas ka teistsuguseid voimalusi. Analiitisimisel lisab autor
uuritavate tdlgenduste juurde ka oma kommentaarid. Uurimist6os esinevad ka tsitaadid

intervjuudest, mis on tekstis esitatud kaldkirjas. Tsitaadid algavad ja ldppevad mérgistusega
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/...l, kuna enamikel juhtudel on mittevajalik tekstiosa dra voetud. Osade tulemuste juures on
autor toonud néiteks mitu sarnase tdekspidamisega tsitaati, mis on teineteisest eraldatud

semikooloniga.

Reliaablus ja valiidsus

Kui uurija on andmete analiitisimisel joudnud teatud jareldusteni, siis on oluline
tagada ka uurimuses osalejate noustumine avastatud tulemustega (Laherand, 2008). Antud t66
valiidsus tagati sellega, et tulemused saadeti kdikidele uuritavatele ning nemad kinnitasid
seda, et autor on tdlgendanud nende tdekspidamisi just niimoodi nagu nemad seda edastasid.
Sellest ldhtuvalt saab viita, et uurimuse tulemused on usaldusvéirsed, kuna t606 valiidsus on
tagatud. TOO reliaablus tagati viga tépseid transkribeerimise reegleid jargides ning detailselt

andmeid dokumenteerides.
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Tulemused ja analiiiis

Niigemus lasteaiaopetaja téost

Isiklikud mdlestused lasteaiast. Intervjuude alustuseks said uuritavad radkida sellest,
mida nemad méletavad oma lasteaias kdimise ajast. Oma maélestusest tulid meelde erinevad
emotsioonid. Pooltel uuritavatest olid meeles positiivsed mélestused ja pooltel negatiivsed
méletused. Negatiivsetest situatsioonidest tulid meelde kehaline karistamine, s66ma ja
magama sundimine, tegevusetus ja lasteaiast pdgenemine. Positiivsetest mélestustest tulid
esile iihised tegevused, viljasoidud, sobrad ja méangimine. Uuritavad, kellel tulid lasteaiaga
seoses negatiivsed mélestused meelde, olid veendunud, et olukord on tdnapdeval paremaks

muutunud.

Lasteaiadpetaja pohiiilesanded ja roll. Nii lapsevanemad kui ka lasteaiadpetajad olid
veendunud, et lasteaiadpetajal on iihiskonnas vdga oluline roll. Lasteaiadpetajad arvasid, et
lasteaed on lastele pohimotteliselt nagu teine kodu ning lasteaiadpetaja on nendele oluliseks
eeskujuks ja eetilisuse etaloniks /.../ Ja eks ta selline nagu teine kodu laste jaoks ole, enamuse
ajast elavad lasteaias. Oma pdevast, oma téopdevast, titleme Nii /.../; /.../ Lasteaiadpetaja ju
kujundab inimese, milliseks ta muutub. Oma kditumismallidega, oma suhtlemisviisidega. Ta
on ju ikkagi esmaspdevast reedeni, hommikust ohtuni lasteaias ning see, kuidas opetaja
kditub, peegeldub ka lapses /.../. Intervjuu iildist konteksti silmas pidades ei vdhendanud
Opetaja siinkohal kodu téhtsust, vaid seletas seda, kui oluline on lapse jaoks lasteaiadpetaja.
Lapsevanemad olid samal arvamusel. /.../ See jdtab eluks ajaks mingisuguse jdlje. Kui sul on
hea ja sobralik opetaja, siis see kasvatab usaldust ja tolerantsust /.../. Lasteaiadpetajad ndgid
poOhiliseks tlilesandeks turvalise keskkonna loomist. Nad pidasid oluliseks nii fiiiisilist
turvalisust kui ka vaimset turvalisust, et lapsel oleks lasteaias hea olla ning ta tuleks sinna
roomsa tujuga. Teisejarguliseks pidasid dpetajad dppetdd toimumist. Oldi arvamusel, et
turvalise keskkonna loomine on koikide teiste lilesannete eelduseks. Lapsevanemad pidasid
rahuliku meeleolu loomise all silmas pigem usaldust. Ka nende jaoks oli oluline, et laps tuleks
riihma rodmsas meeleolus ning seostasid seda usaldusega lapsevanema ja lasteaiadpetaja
vahel. Uks lapsevanem tddes, et teinekord vdivad lapsevanemad selliseid iilesandeid nagu
turvalisuse loomine pidada elementaarseks ning néha pohiliseks tilesandeks siiski lapse

arendamist 1dbi méangu.
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Abistavad faktorid lasteaiadpetaja toos. Uuritavad toid vilja iihe omaduse, mis peaks
lasteaiadpetajal kindlasti olema ja milleta seda t66d teha ei saa, kuid nad ei osanud sellele
nime panna. Seega t60 autor kasutab siinkohal selle omaduse asemel terminit x-faktor.
Lapsevanem proovis seletada, milline see tunnus vélja ndeb /.../ Mul on tunne, et on olemas
tiks hulk inimesi, kellele sobivad viikesed lapsed ja nendega tegelemine. Ja on teine hulk,
kellele see ei sobi ning neid ei ole voimalik esimesse punti liigutada /.../. Intervjueeritavad
nimetasid mitmeid iseloomuomadusi, mis tulevad kasuks dpetajatods ning koige olulisemaks
pidasid nad kannatlikkust, mida mainis enamik kiisitletavatest. Uhel arvamusel oldi ka sellest,
et lasteaiadpetaja peaks kindlasti omama enesevalitsust ning enesekontrolli. R6omsameelsust
ja positiivsust peeti oluliseks, kuna nédhti seoseid dpetaja emotsioonide ja laste meeleolu
vahel. K&ik lapsevanemad toid vilja ka loovuse ja paindlikkuse. Arvati, et Gpetaja enda
loovus loob eeldused selleks, et ta arvestab ka lapse loovusega. Lisaks mainiti veel ka
jarjepidevust, lapsemeelsust, lahkust, kohusetundlikkust, stisteemsust ning Kiiret

reageerimisvoimet ja motlemisvoimet.

Takistused lasteaiaopetaja toos. Takistusena ndgid uuritavad eelkdige halba koost6od
erinevatel tasanditel. Mittetoimiva koost66 pohjuseks mainiti suhtlemise valtimist erinevate
osapooltega. /.../ Peab suhtlema lastega, iilemustega, kollektiiviga, lapsevanematega
vahepeal ka vanavanematega /.../ sul on vaja kogu aeg suhelda ja kui sa seda vildid, siis
liheb olukord viga keeruliseks /...I. Teiseks takistuseks mainiti erinevate pdhimotete
vastandumist lapsevanemate ja lasteaiadpetajate vahel. Kdige levinumateks valupunktideks
pidasid uuritavad vastanduvaid kasvatuspohimotteid ning erinevaid suhtumisi laste
haigusstaadiumite suhtes. Intervjueeritavad mainisid takistusena ka Gpetaja paindumatust ja
jaika olekut, kuna lasteaiat6os tuleb tihti ette olukordi, kus tuleb vastavalt situatsioonile
eelnevalt planeeritusse muudatusi teha /.../ lapsed on ettearvamatud, kunagi ei voi teada, mis
su pdev tuua voib /.../ pidevalt peab midagi uut vdilja motlema ja asju timber mdngima /.../.
Lisaks mainiti ka varieeruvaid iseloomusid, eripérasid ja tundlikkust nii laste kui ka
lapsevanemate suhtes. Teinekord, kui ei oska ennatlikult ndha erinevaid vaatenurki, siis vdib
sellest vilja kasvada probleem /.../ Lasteaias oli laulufestival, ja kui lapsed esinesid koos, siis
tiks laps hakkas kleidiserva kruttima ja hakkas viga kova hécdlega laulma. Nii nagu lapsed
ikka. See oli meeletult armas. Lapsevanemad hakkasid naerma selle peale, aga kindlasti mitte
selle lapse iile. Aga iihele lapsevanemale see ei sobinud , kuna ta tolgendas seda nii, et laps

oli tdiskasvanutele naerualune. Ja ta otsustas, et ei too enam oma last pidudele. Algul oli
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sellist kditumist ehmatav ndha, et sellisest asjast voib probleem tulla. Me oleme lahendanud
Jju igasuguseid probleeme ja sellist ei ole veel ette juhtunud. Aga niiiid tuli nii lihtsast asjast
probleem /.../. Lasteaiadpetaja sonul lahenes tookord probleem sedasi, et dpetajad vabandasid
lapsevanema ees ning seletasid talle olukorda 14bi lapse prisma, kuidas laps naudib pidusid ja

esinemisi. Mone peo moodudes oli laps jélle tagasi nendel osalemas.

Lasteaiaopetajate arvamus lapsevanemate ndigemusest. Lasteaiadpetajad eeldavad
ning ootavad, et lapsevanemad teavad, mida lasteaiadpetaja t66 endast kujutab ning mida
lasteaias igapédevaselt tehakse. Lapsevanemate teadlikkust lasteaiadpetaja to0st seostasid
pedagoogid ka edukama koostodga /.../ kui lapsevanemad on lasteaiadpetaja toost teadlikud,
siis on ka ehk koostéé edukam |...I sellest ldhtuvalt oskaksime ka meie (Opetajad) last
paremini suunata /.../. Opetajad mainisid eeldusi, mis selleks on loodud, et lapsevanem oleks
koigest teadlik. Vajalikud dokumendid on avalikult kodulehel olemas ning lasteaed pakub
omalt poolt veel informatsiooni lasteaia stendil ja vdimalusi suhtlemiseks nii silmast silma kui
ka internetis. Kohati hakkasid lasteaiadpetajad antud aspekte loetledes motlema, kas
lapsevanemad saavad vajaliku info lasteaiadpetaja t00 sisu kohta erinevatest infoallikatest
Kétte /... ma ei oska delda, kas lapsevanemad métlevad selle peale, milliseid oppetegevusi me
siin teeme/.../; I...I opetaja ametijuhendit meil kiill stendi peal ei ole, kus on kirjas dpetajate
tegelikud todiilesanded |...I. Osad pedagoogid oskasid oma kogemusest 6¢lda, kuidas
lapsevanemad suhtuvad lasteaiadpetajatesse. Toodi vélja mitmeid néiteid, kus lapsevanem on
andnud positiivset tagasisidet oma rahulolust ja tdnulikkusest, et dpetajad nii keerulise
ametiga hakkama saavad /.../ Mulle on tuldud iitlema, et ’kuidas te seda suudate, ma olen siin
viis minutit ja ma tahan juba koju’/.../ see nditab, et on austus, et nad hindavad seda tood,
mis me teeme. Nad méistavad, et see too ei ole nii lihtne /.../, /.../ mulle on tuldud iitlema, et
me teeme nii rasket t66d ja pigem on nad hdsti tanulikud ja suhtuvad positiivselt /... Autor
ndeb, et seda saab kdrvutada ka tegelikkusega. Kdik kiisitletud lapsevanemad olid arvamusel,
et lasteaiadpetaja amet on keeruline ja seda tuleks rohkem véirtustada. Autor to1
lapsevanemate seisukoha siin vélja seetdttu, et antud olukorras oli ndha, kuidas dpetajate
arvamus Kkattus ka tegeliku olukorraga, mida lapsevanemad reaalsuses vaartustasid.
Lasteaiadpetajad eeldasid, et lapsevanemate positiivne meelestatus lasteaiadpetaja ameti
suhtes on tingitud sellest, et riihm ja dpetajad on vanematele avatud ja nad on lasteaeda alati
oodatud /.../ kui sa oled oma riihma vanematele avatud ning nad véivad igal hetkel riihmas

viibida, siis ta ju ndeb, mis siin toimub /.../ vanemad on siin alati teretulnud ja kui ta harjutab
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siin oma last voi on kaasatud mingisse iiritusse, siis nii monigi hiljem iitleb, et ta ikka imetleb,

kuidas me selle koigega siin hakkama saame /.../

Lapsevanemate arvamus lasteaiaopetajate ndgemusest. Enamik kiisitletud
lapsevanemaid oli arvamusel, et lasteaiadpetajad on enamasti avatud igasugustele arvamustele
ja soovivad nende alusel oma t60d jérjest paremini teha /.../ mulle viga meeldib, kui opetaja
kiisib vahel lisaks lapse kohta /.../ kui opetaja ise tajub, et midagi pole nagu korras voi kuskile
tuleb liink, siis kiisib juurde /.../ see oli minu jaoks viga siimpaatne /.../; /.../ ma ei usu, et
moni Opetaja jdtaks teadvustamata selle, et kui moni vanem soovib, et asjad toimiksid
paremini /.../ siin lasteaias ikka arvestatakse lapsevanema soove ja ettepanekuid /.../.
Lapsevanemad tédpsustasid, et oskavad vaid rddkida enda kogemusest ldhtuvalt ning todesid, et
kindlasti oleneb lasteaiadpetajate suhtumine ka isikust endast /.../ monel opetajal véib olla
tekkinud juba rutiin ja tema véib olla ei arvesta lapsevanemate soovidega |.../ see on isikus
kinni ja ma arvan, et moned ei arvesta, aga enamik kindlasti arvestab /.../ Uks lapsevanem
négi selles valdkonnas arenguruumi ja uskus, et dpetajatel on asjadest professionaalsusest
lahtuvalt oma arvamus ja ndgemus. Seda arvestades eeldas lapsevanem, et lasteaiadpetaja
voib kiill teadvustada erinevate lapsevanemate arvamusi ja ootusi, kuid polnud kindel, kas
kdik reaalsuses ka rakendub /.../ ma ei tea, kas opetajatel on aega vanematesse niimoodi
stitivida ja aru saada I...1. Lisaks oldi arvamusel, et iihtse ndgemuse tekkimiseks peaks votma
aega ja pihendumist /.../ molemad pooled peavad olema, et opetaja peab aru saama vanemast
ja vanem peab aru saama opetajast I...I see ikka on vajalik, kuid ma arvan, et seda saavutada
on suhteliselt keeruline /.../. Kdige keerulisemaks aspektiks pidasid lapsevanemad arvamuste
erisust ja kodude mitmekesisust ning eeldati, et dpetaja peab olema oma ala professionaal, et

saavutada hea koost6o koikide kodudega ning tulla toime erinevate véljakutsetega.

Enne ja niitid. KSik uuritavad olid tihel arvamusel, et olukord lasteaias on
aastakiimnetega viga palju muutunud. Otsest dppetddd ei mdletanud iiksi uuritav ning
suurima erinevusena néhtigi oppetegevuse mahu kasvamist ajaga. /.../ Otsest oppetéod ma ei
mdleta, kindlasti oli, aga pole meeles. Samas mingid vihikud on alles, kust ma tdhti ja
hddlikuid oppisin. /.../. Arvati, et olukord lasteaias on aastatega muutunud jérjest paremaks.
Varasemast méletati enamasti negatiivseid aspekte, mida kiisitletavate arvates tdnapaeval
enam eriti ette ei tule. Kasvatusmeetoditest méletati varasemast laste karistamist, monitamist

ja nendega riidlemist. Lapsevanemad, kes olid lasteaiaga seotud olnud ka paarkiimmend aastat
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tagasi todesid, et ei méleta siistemaatilisi tegevusi, tagasiside andmist ega arenguvestlusi.
Uuritavad leidsid, et need aspektid on tdnapdeval muutunud ning toid vélja ka erinevaid
pohjendusi, miks see nii vdib olla /.../ Lapsevanemad ei osanudki nouda midagi ja
lastepedagoogika ei olnud viga tuntud haru. Emad said lapsega kolm kuud kodus olla ja siis
eeldati, et iihiskond kasvatab /.../. Selgus, et ka lasteaiadpetaja roll oli intervjueeritavate
arvates ajaga muutunud. Kui varem néhti dpetaja rolli pigem laste hoidjana, siis tdnapdeval on
juurde lisandunud aina kasvav oppetegevuse maht /.../ Ma mdletan, et mind opetas lugema
mu ema. Ma arvan, et noéudlus oli sellel ajal teine. Ma usun, et nouded koolidele aina
kasvavad, seega dpetajatele ja kasvatajatele nouded aina kasvavad /.../; I...I Niitid ma eeldan
lapsevanemana, et mu laps ei oleks lihtsalt vaadatud, vaid ka opetatud, nii et siin on hdsti
suur vahe /.../; /... Ma arvan, et varem oli see, et lapsevanemad soovisid, et nende laps oleks
hoitud, aga niitid loodetakse rohkem. Et laps ikka opiks siin ka midagi ja et iga lapsega
tegeletakse /.../.

Ootused

Ootused soimeriihmas ja eelkooliealiste riihmas. Koik kiisitletavad olid iihel
arvamusel, et soimeriihmas on ootused madalamad. Kdige olulisem on see, et laps tunneks
ennast koduselt ja hésti, temaga tegeletakse ja midngitakse ning et laps oleks puhas, rodmus ja
terve. Uuritavad teadvustasid, et mida vanemaks kasvavad lapsed, seda kdrgemaks muutuvad
ootused /.../ vdiike laps on jah, nded, kui tore, ta laulab ja paneb riidesse, aga mida
suuremaks saab, seda suuremad on ootused, miks ta ei loe, miks ta ei kirjuta, miks ta ei laula
kova hddlega. Tulevad suuremad kohustused /.../. Kui sGimerithmas pidasid vanemad pigem
fiisioloogiliste vajaduste rahuldamist kdige olulisemaks, siis edasises arengus toodi lisaks ka
uued viirtused. Fiisioloogiliste vajaduste all peab autor siinkohal silmas inimese esmaseid
vajadusi nagu s60mine, magamine ja tervishoid. Lapsevanemad ootasid, et eelkooliealiste
rithmas antakse ausat tagasisidet lapse arengu kohta, head ettevalmistust kooliks ning pidasid
head koostodd lapsevanemate ja lasteaiadpetajate vahel edu aluseks. Mainiti ka tagajérge, kui
vastavad tingimused ei saa tiidetud /.../ kui laps liheb kooli ja kui selleks ajaks asi hdsti ei
toimi, siis on tihti vanemad nordinud, et kui nditeks laps ei saa sinna sisse, kuhu on vaja /.../.
Vanemate laste puhul toodi sisse ka laste osalus ja nendega arutelu . Opetajad olid teadlikud
ootuste kasvamisest ajaga ning mainisid, et hésti oluline on teada, mida vanem ootab ja

soovib, kuna teadmatus on see, mis muudab olukorra keeruliseks. Omavahel arutledes saab
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ndagemusi iihtlustada voi ebareaalsete ootuste puhul selgitustodd teha. Arvati, et lahtiste uste

paevad ja avatud tegevused aitavad ootusi reaalsemaks muuta.

Uhiskonna ootused lasteaiadpetajatele. Intervjueeritavad olid {ihel arvamusel, et
ithiskonnas on Opetajatele ja teistele haridustdotajatele viga kdrged ootused. Nad tddesid, et
Opetajaamet on pigem isegi elustiil kui elukutse /.../ Lasteaiaopetaja peaks olema natuke
korgemate eetiliste veendumustega. Ma arvan, et see ei kdi mitte ainult lasteaiaopetajate
kohta, vaid koikide haridustootajate kohta. Ootused on viga korged, aeg-ajalt isegi
uliinimlikud /.../ . Toodi vélja aspekt, et nduded ja ootused lasteaiadpetajatele on ajaga ldinud
aina korgemaks ja iilesanded mahukamaks. Samas nidhakse seda loomuliku asjade kdiguna
ning pohjuseks peetakse ndudmiste kasvamist ka koolides. Selleks, et laps saaks esimeses
klassis hakkama peab tal olema lasteaiast tugev taust taga. Uuritavad tdid selgelt vélja selle, et
hetkel on tingimuste loomine lasteaiadpetajatele vastuolus korgete ootustega. Valupunktidena
mainiti eelkdige laste suurt arvu, vihest dOpetajate arvu rithmas ning véikest toétasu /.../
Munitsipaallasteaias on sul 24 last rithmas ja siis ongi pohimotteliselt nende karjatamine. Et
tihelt poolt ootused on viga korged, aga tegelikkuses on see, et ei pruugi jouda koigiga
tegeleda. Kui opetajaabil on veel oma iilesanded, siis ongi iiks inimene 24 lapse peale. Sealt
peabki endale aru andma, et kvaliteet ei saagi tulema, kui on sellised tingimused /.../.
Intervjueeritavad olid iihel arvamusel, et {ihiskonnas voiks lasteaiadpetaja ametit rohkem
vaartustada ning suurendada inimeste teadlikkust sellest, et alusharidus on tihiskonna tiks

olulisemaid alustalasid.

Vastanduvad arvamused

Munitsipaallasteaed versus eralasteaed. Mitmetel uuritavatel oli kogemus nii
munitsipaal- kui ka eralasteaias ning selgelt tuli vilja nende kahe asutuse erinevus. Uuritavad
olid veendunud, et eralasteaias on lapsevanematel suuremad ootused, kuna sinna lasteaeda
panek on enamasti lapsevanema valik /.../ Selle on tinginud jdrjekorrad. Riigimajas ollakse
Jjube tanulik, kui su laps saab selle koha /.../ eramajas on see lapsevanema valik ja niipea kui
pakutakse lapsevanemale kohta teises lasteaias, peab eramaja tase olema nii hea, et
lapsevanem ei tahaks oma last sealt dra viia /...I. Lapsevanemad arvasid, et lapsevanem on
eralasteaias kui klient ja lasteaiadpetaja klienditeenindaja v3i teenuse osutaja. /.../ Et siis
kasvataja on ju teenuse osutaja /.../; /.../ Varem ei olnud seda klientidest hoolivust, aga niiiid

on aeg edasi ldinud ja olukord muutunud /.../; /.../ eralasteaia puhul ootab lapsevanem nii
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nimetatud téisteenust. Teenus ei saa olla samasugune nagu riigilasteaias /.../. Opetajate seas
oli antud aspekti silmas pidades erinevaid arvamusi. Oli dpetajaid, kes olid antud viite poolt
/.../ Sellega ma olen nous, et haridus ei ole teenus, aga see, mis selle hariduse timber
pakutakse, siis paratamatult on eralasteaed teenusepakkuja /.../. Teine osa Opetajaid arvas

teisiti /.../ Seda voiks teada meie t6ost, et me pole lihtsalt lastehoiu teenus /.../.

Kasvataja versus opetaja. Lasteaiadpetajad olid arvamusel, et dpetaja nimetus on
autoriteetsem ning neile meeldis see nimetus rohkem, kuid koik olid iihel arvamusel, et
ilesanded ja t66 sisu on sellegipoolest samad, mis olid ka kasvataja nimetuse all. Hoolimata
nimetuse muutusest ndgid pedagoogid siiski oma t66s kahte aspekti: Opetamine —
akadeemiliste teadmiste edastamine ning kasvatamine — vaértuste ja eetiliste hoiakute
kujundamine. Lapsevanemad ja Gpetajad tdid vilja selle, et nimetuse kujunemine inimese
konekeeles oleneb tema isiklikust kogemusest /.../ mina kdisin lasteaias ja siis olid
kasvatajad. Eelmisel aastal alles kuulsin, et lasteaias on niiiid dpetajad ja sellega seoses
hakkasin métlema sellest rollist teisiti enda jaoks /.../. Siinkohal oli lapsevanemate seas
vastanduvaid arvamusi. Osa arvas, et kasvataja roll ei sisalda endas dpetamise funktsiooni
ning piiiidsid iile minna dpetaja nimetuse peale. Teised arvasid seevastu, et kasvataja on
inimene, kellega on lastel hea olla ja kellega méngimise teel omandatakse uusi teadmisi.
Opetaja nimetus tdi viimasel juhul pigem negatiivsed emotsioonid esile ning dpetajat nihti
kui ranget ja konkreetset isikut, kes annab koolis tunde. Siinkohal hakkas t66 autor
lasteaiadpetajana kasvataja nimetuse peale teise pilguga vaatama. Siiani oli autor viga kindlal
veendumusel, et dpetaja nimetus on prestiizsem, kuid nagu uurimusest selgus, samastavad
erinevad inimesed enda jaoks termineid siiski oma kogemusest ldhtuvalt. Antud lapsevanema
seisukoht rikastas ka uurija seisukohti sellest aspektist. Nimetuse muutumisega seotud rollide
seisukohast oli erinevaid arvamusi. Uhelt poolt arvati, et kasvataja oli kunagi inimene, kes
istus lasteaias oma aja dra ja Opetamisega viga ei tegelenud ning dpetaja on tdnapdeva mdistes
see, kes on pithendunud oma to6le ning tegutseb lapsest lahtuvalt /.../ Kunagi istus kasvataja
suurema osa ajast vaid laua taga ja lastega ta viga ei tegelenud |...I;/...] Kasvataja kui
selline, ta ei sisalda minu jaoks endas olemasolevat mingit opetamise funktsioonil...l; I.../
Niitid kui ma timberringi vaatan, siis koik opetajad on hingega asja juures ja téod ei tehta
sellepdrast, et midagi teha, vaid nad soovivad midagi lastele anda ja jagada I...I. Teisalt oldi
arvamusel, et nimetuse muutumine on kiill toimunud, kuid t66 sisu on olnud kogu aeg sama

/...l Ega nimi ei riku meest, kuna iilesanded on ju pohimétteliselt samad [...I; I...I kui ma kéisin
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lasteaias, siis olid kasvatajad ja kui ma motlen, mida nemad tegid ja mida mina niitid
opetajana teen, siis ma ei leia kiill erinevust. Ikka toimub laste kasvatamine ja opetamine |.../.
T66 autor on seisukohal, et laste kasvatamine ja dpetamine on toimunud pidevalt ajast aega
ning pedagoogi iilesanded on olnud véikeste muudatustega enamjaolt samad. Erinevus v3ib
tuleneda meetodite erinevusest ja nende mitmekesistumisest tanapaeval ning ka inimkonna
tildisest arengust. Suhtumise erinevus voib tuleneda ka asjaolust, et paarkiimmend aastat
tagasi ei olnud oppetd6 lapsevanematele nii avatud ja teadlikkus tihiskonnas vois olla samuti

vaiksem.

Kodu toetab lasteaeda voi lasteaed kodu. VValdavalt oldi arvamusel, et kodu toetab
lasteaeda, mitte lasteaed kodu nagu koolieelse lasteasutuse seadus seda ette ndeb /.../
Lasteaed peaks olema seaduse jéirgi kodu toetav oppeasutus. Minu arvates on see ainult tore
seaduse jutt. Initsiatiiv peaks tulema lasteaiast ning siis saab lapsevanema tihelepanu sellele
poorata ‘ndete meie hakkasime sellega tegelema ja vajame selles teie tuge’ /.../. Uuritavate
seas leidus ka paar lasteaiadpetajat, kes siiski leidsid, et lasteaed peaks sdilitama oma rolli
perekonna toetamises ega votma suurema osa vastutusest lapse arendamises enda kanda.
Lapsevanemad négid siinkohal dpetajaid kui professionaale, kes teavad, mida teatud vanuses
lapsele on vaja dpetada ja pakkuda. Oldi arvamusel, et pedagoogid on need, kes markavad
lapse tugevaid ja ndrku kiilgi ning valmistavad nad kooliks ette /.../ Sellest ei piisa, kui laps
kdib siin (lasteaias) mdngimas. Siin (lasteaias) vihemalt kaks aastat valmistatakse last
kindlasti selleks ette, et ta saaks koolis ilusasti hakkama /.../; /.../ enamik asju pitakse ikkagi
lasteaias, mitte kodus /.../; /.../ kasvataja ju loob tegelikult need eeldused, et ta saaks
koolikatsed tehtud ja kooli sisse /.../. Lasteaiadpetajad vadrtustasid viaga lapsevanema osalust
lasteaia igapaevategevuse toetamisel. Oldi arvamusel, et dpetaja ndeb oma professionaalsusest
lahtuvalt arendusvaldkonda ning alustab sellega tegutsemist riithmas. Seejérel edastab opetaja
informatsiooni ka lapsevanemale ning ootab kodust sellele toetavat tegutsemist. Kohati jaeti
aga koosto vaid terminina Ghku ning pooldati lapsevanemate ootuste kohaselt valdavat osa
lapse arengust lasteaia kanda votta /.../ See tuleneb ju meist (lasteaiaopetajatest), kuidas tal
koolis minema hakkab /.../. Autor usub, et seda kaalukaussi on keeruline tasakaalu viia ning
kiisimus jadb ohku, kas see peaks olema vOrdselt tasakaalus. Siinkohal vdiks votmesdnana
kasutada ,.enesevadrtustamine®. Pedagoogid saavad antud mérksona silmas pidades lapsi
koost60s lapsevanematega kooliks ettevalmistada, viltides olukorda, kus nad ise kogu

ettevalmistust éra piitiavad teha. Lapsevanemad saavad pedagoogide professionaalseid oskusi
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tunnustades vaartustada ka enese osalust lapse kooliks ettevalmistamisel. Autor on arvamusel,
et lasteaiadpetajad on oma ala spetsialistid ning lapsevanemad on oma lapse puhul eksperdid,

seega lihendades kaks médravat osapoolt saab koostoos tagada laste efektiivsema arengu.

Oppekava versus tegelikkus. Osad uuritavatest leidsid, et koolieelse lasteasutuse
oppekava on liiga viikse mahuga ja tegelikkuses on lastel huvi palju enamaks. Sellest
lahtuvalt eeldati, et lileminek lasteaiast kooli 1dheb iisna sujuvalt, kuna lasteaias enamasti
pakutakse lapsele rohkem, kui tal selleks huvi on. Lapsevanemate seas oli erinevaid arvamusi.
Osalt oldi selle aspektiga ndus ja arvati, et viikesed lapsed on dpihimulised ja neile tulekski
voimalikult palju erinevaid tegevusi ja Oppeminge pakkuda. Teisalt leiti aga, et lapsele peab
jaima aega ka vabaminguks ja lapsepdlve ei tohiks iilestimuleerimisega ra rikkuda. Uks
lasteaiadpetaja mainis, et iilestimuleerimise pohjustavad enamasti pedagoogid ise. Ta pidas
silmas nii lasteaiadpetajaid kui ka koolidpetajaid, kes nduavad lapselt rohkem kui ta
omandada jouab /.../ koolidel on teinekord nii suured noudmised, kui noutakse esimese klassi
lopu voi teise klassi alguse materjali. Aga seda me tekitame ju ise, kooliopetajate soovid ja
eeldused lastele on nii suured, et lasteaiaopetajad seetottu iiritavad lapsi tagant liikata /.../.
Kooliks ettevalmistamise aspektis ilmnes vastuolu iihe rithma lapsevanema ja lasteaiadpetaja
nditel ning antud situatsioonist saab vilja tuua erinevad arvamused laste eliitkooliks
ettevalmistamisest. Lapsevanem soovis kindlat koostodsiisteemi lasteaiadpetajate ja
koolidpetajate vahel, mis tagaks ka sissesaamise eliitkoolidesse. Vanem eeldas, et
koolidopetajad saaksid oma kooli pdhimdtteid ja ndudeid lasteaedadesse tutvustama tulla ning
sealt saaksid informatsiooni ka lasteaiadpetajad, milliseid aspekte veel tdhele panna laste
eliitkooliks ettevalmistamisel. Lasteaiadpetaja seevastu viitis, et suudab ise lapsed kooliks
ette valmistada, seal hulgas ka eliitkoolideks ning pigem uurib ise erinevate koolide tingimusi.
Lapsevanema arvates v3ib antud situatsioonis tekkida subjektiivsus ning lapse mitmekiilgseks
kooliks ettevalmistamise tagamiseks oleks vaja erinevate professionaalide arvamust lapse
arengust. Antud situatsioonis oli ndha, et valitud tegutsemine ei aita koostdole kaasa ning
pigem soodustab tosisema konflikti tekkimist. T66 autor leiab, et iihe lahendusena saab vélja
pakkuda eelkoige lapsevanema ja lasteaiadpetaja omavahelise ndgemuse iihtlustamise, enne
kui minna koost60 jargmisele tasandile koolidpetajate ja lasteaiadpetajate vahel. Kdige
olulisem on siiski lapse areng, mille suunas erinevad osapooled liiguvad, kuid oluline on
tahele panna seda, et ei hakkaks toimuma lapse erinevatesse suundadesse tdombamist, Soovides

teda kahelt poolt maksimaalselt arendada.
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Koostoo

Koostéo lasteaiaopetajate ja lapsevanemate vahel. Koostood lasteaiadpetajate ja
lapsevanemate vahel véirtustasid kdik uurimuses osalejad. Mainiti, et eduka koost66 votmeks
on usaldus, vaba suhtlemine ja aus tagasiside. Peeti oluliseks teineteise arvamusega
arvestamist ning kokkulepete sGlmimist. Lapsevanemad tdid vélja ootuste ja vdartuste
erinevuse. Usuti, et riihmas saab teha iihist véartuskasvatust ning kokku leppida, millised on
koikide jaoks olulised ning tihised vdirtused. Ootused eeldati olevat lapsevanematel viga
erinevad ning nendega peaksid lasteaiadpetajad tegelema individuaalselt /.../ rithma tihine
ongi see, kui panna vddrtused paika, teha tihist vidrtuskasvatust, mis liidab riihma ja siis
edasi juba votta iga lapsevanemat kui indiviidi /.../. Lasteaiadpetajad pidasid oluliseks
ithistunde loomise meetodiks ka tihiselt organiseeritud viljasdite, kus ka riihmadpetaja osaleb
oma perega. See annab voimaluse ndha dpetajat kui tavalist inimest, mitte kui superkangelast
rithmaruumis. Pedagoogid tddesid, et see meetod on aidanud kaasa lapsevanemate ootuste

reaalsemaks muutmisele.

Koostoo lasteaiaopetajate ja kooliopetajate vahel. Osad kiisitletavad toid
koostdopartneritena vélja ka koolidpetajaid. Antud koost6dd peeti oluliseks siis, kui
eelkooliealised lapsed valmistuvad kooli minekuks ning selleks, et tagada lastele kergem
sissepéds koolidesse, voiksid lasteaiadpetajad teha koost6dd koolidpetajatega, kelle klassi
tema rithma lapsed lihevad. Uhel lasteaiadpetajal oli vastav kogemus olemas ning ta jagas
oma teadmisi sellest, kuidas antud koost66 vilja voiks ndha. Ta mainis seda, kuidas
lasteaiadpetaja saab ise uurida, mis koolidesse tema riihma lapsed ldhevad ning ise seejérel
vastavate pedagoogidega iithendust votta. Ka iiks lapsevanem hindas seda vdga ning mainis, et
sellisest koostodst voidaksid nii lasteaiadpetajad kui ka koolidpetajad, saades teineteisest
sedasi paremini aru. Lapsevanem pidas oluliseks seda, et erinevad haridusasutused ei tohiks
oma jonni ajada ning tegutseda voiks iihise eesmérgi nimel, selleks, et lapsel oleks tileminek
lasteaiast kooli kergem ja sujuvam /.../ Kindlasti ei tohiks suhtuda niimoodi, et
lasteaiadpetajad arvavad, et nemad opetavad tdpselt nii palju kui programm nouab ja
kooliopetajad suhtuvad sellesse, et lasteaiast saadetakse neile tdiesti opetamata lapsed.

Tuleks vidrtustada koos tegutsemist /.../.

Lasteaiadpetaja koostoé kollektiiviga. Koostodd kolleegidega ja juhtkonnaga pidasid

lasteaiadpetajad kui tugivorgustikuks. Eriti mainisid dpetajad teiste pedagoogide osalemise
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olulisust keeruliste situatsioonide lahendamisel. Leiti, et mitmekesi tuleb pahe rohkem
lahendusi ning tihiselt saab valida koige efektiivsema variandi. Samuti saab kolleegidelt abi
ning ndu kiisida, kui lasteaiadpetaja ise tunneb ennast ummikus olevat. Kiisitletavad pidasid
oluliseks ka delikaatsust ning kahe indiviidi vahelise probleemi korral peeti oluliseks
omavahel radkimist ilma kolmandate isikute kaasamiseta. Vaartustati ka seda, et igapdevaelu
juurde kdivad méodarddkimised saab lahendada ilma probleemi lapsevanemani viimata ning
teineteist mustamata. Erivajadusega lapse puhul, kes vajaks tuge ka teistelt
erialaspetsialistidelt, ndgid opetajad koostoovorgustikku veelgi laiemalt. Kollektiivi véliselt

mainiti koostoopartneritena veel psithholooge ja lastearste.

Koostoo vddrtustamine. Nii lapsevanemad kui lasteaiadpetajad toid oma kogemusest
positiivseid niiteid koost6o edukast toimimisest. Toodi vilja pohiline aspekt, mis aitab
koost6dd parandada /.../ koostédd saab parandada koos olemisega /.../. Arvati, et koostoo
parandamiseks tuleb leida voimalus midagi {ihiselt ette votta ning koos tegutsedes saab
iihtlustada ka vaateid. Pakuti vélja vestlusringi, mis oleks pigem mitteametlik ning kus saab
omavahel vabas vormis vestelda. Lapsevanemad pidasid oluliseks seda, et neile antakse
voimalus oma arvamus vélja 6elda. Uuritavad olid iihel arvamusel, et kui erinevad ootused ja
motted on vilja 6eldud, siis tuleks nendega Kindlasti ka arvestada. Kui ootused on
ebareaalsed, siis tuleb teha selgitust6od ja radkida, miks neid ei saa realiseerida /.../ kui on
juba selline asutus, et rohutakse koostodle, siis on oluline, et seda ka tehakse. Et iiksteise
arvamusest ei talluta iile ja kui tekib olukord, kus arvamused lihevad lahku, siis tuleks
kindlasti leida iihine kesktee /.../. Lasteaiadpetajad toid mitmeid néiteid, kus olid suutnud
keerulised olukorrad lahendada vottes lapsevanema seisukohti arvesse ning iihise aruteluna

leidnud mélemat osapoolt rahuldava lahenduse.

Suhtlemine

Suhtlemise olulisus. Efektiivset suhtlemist lasteaiadpetaja ja lapsevanema vahel peeti
véga oluliseks. Suhtlemise termin jooksis mitmetest erinevatest teemadest ldbi ning enamasti
pakuti lahenduseks justnimelt otsest ja ausat suhtlemist erinevate osapoolte vahel. Toodi vilja
ka aspekt, et oluline on see, kuidas teineteisega suhelda. Viértustati tihedat suhtlust,
mitteametlikku kontakti, omavahelist vestlust ja oma nidgemuse dra pdhjendamist. Oldi
arvamusel, et suhete kvaliteet sdltub valikutest ning see on osapoolte endi teha, kuidas

suhtlemine toimib. Probleemide puhul peeti oluliseks seda, et arutelus osalevad vaid
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situatsiooniga seotud osapooled ning korvalisi isikuid pole vaja sinna kaasata /.../ tasuks
proovida suhelda omavahel ja ausalt. Ma usun, et opetajal on viga hea meel, kui tullakse
tema juurde otse ja ta ei kuule seda juttu kuskilt mujalt /.../. Lapsevanemad vaértustasid ka
omavahel suhtlemist ning ootasid lasteaialt erinevate voimaluste pakkumist, kus seda oleks

vOimalik rakendada.

Usaldus on koige alus. Usaldust peeti hea suhtlemise aluseks ning oldi arvamusel, et
lapsevanema ja lasteaiadpetaja vahelise hea kontakti saavutamiseks on vaja, et lapsevanem
usaldaks inimest, kelle hoolde ta oma lapse jitab. Usalduse tekitajaks peeti enamasti lapse
kditumist ja suhtumist lasteaiadpetajasse. Lapsevanemad tddesid, et lapse rodmsameelne
lasteaeda minek, lasteaiast tulek ning soov seal ka edaspidi kiia, tekitab vanemas usalduse, et
tema lapsel on lasteaias hea olla ja seetottu usaldab ta ka inimesi, kes tema lapsega tegelevad.
Uuritavad nigid usaldust ka probleemide lahendamise oluliseks marksonaks /.../ oluline on
see, et asjad saaksid lahendatud ja positiivselt lahendatud. Selleks ongi usalduslikku suhet
vaja, et lapsevanem julgeks tulla iitlema, kui midagi on valesti. Ja seda, et ta tuleb

eesmdrgiga olukorda lahendada /.../.

Kellelt tuleb initsiatiiv? Arvati, et alustavas rithmas voi uues projektis peaks initsiatiivi
enda kétte votma kindlasti lasteaiadpetajad. Todeti, et on olemas aktiviste ka lapsevanemate
seas, kes viga soovivad kaasa tegutseda, kuid vajavad selleks eelkdige Opetajapoolset algatust
/.../ initsiatiivi peaksid kindlasti votma lasteaiaopetajad, kuna toimivas stisteemis saavad
lapsevanemad ise ka paremini kaasa tegutseda. Kaasa tulevad inimesed kiiresti, aga alguse
voiks teha opetaja /.../. Samamoodi arvati lihiste otsuste tegemisel, et Opetaja voiks pakkuda
omapoolse visiooni ja valikuvdoimalused, kuna siis on ka lapsevanemal lihtsam oma arvamust
avaldada. Lapsevanemad olid veendumusel, et kui tekib mingi moddardédkivus vdi probleem,
siis vOiks initsiatiivi vGtta lapsevanem ise ja pakkuda vilja mingid voimalused, kuidas antud
olukorda lahendada /.../ Kui mina nden kusagil probleemi, siis viriseda on alati hea. Aga Kui

sa nded pohjust, mille pdrast viriseda, siis peavad olema ka ettepanekud, kuidas seda muuta

/...

Avatud uste pdev. Uuritavad tddesid, et lapsevanemad teavad enamasti lasteaiadpetaja
to0st seda, mida nad ise ndevad ja kogevad. Avatud uste pdevi, kus lapsevanem tuleb terveks

pdevaks lasteaiaeluga ja Opetaja todga tutvuma, peeti suurepiraseks voimaluseks
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lasteaiadpetaja ameti avamiseks lapsevanemate jaoks. Pedagoogid olid arvamusel, et kui
vanem on selle kogemuse saanud, siis tema arvamus muutub positiivsemaks ja ta oskab seda
tood rohkem viirtustada. Lapsevanemad, kes olid antud vdimalust kasutanud, tddesid, et nii
oli ka reaalses elus. Pdrast Opetaja todga tutvumist osati niha, mida see t66 endas sisaldab
ning hinnati lasteaiadpetaja ametit korgemalt /.../ varem ei osanud ma seda to6d niimoodi
hinnata, aga kui ma ndgin seda tood ldhemalt, siis pdrast seda hakkasin sellele toole vaatama
hoopis teise pilguga /.../. Samas lootsid lapsevanemad néha rohkem reaalset elu ning tddesid,
et teinekord voivad need avatud uste pdevad pikalt ettevalmistatud olla ja ndida pigem
nditeminguna. Siiski leidsid vanemad, et see annab neile voimaluse pakkuda vilja oma

ideesid ja lahendusi, mille peale poleks muidu iildse tuldudki.

Tagasiside andmine. Ootused tagasiside saamise kohta olid korged, kuid kogemused
reaalses elus olid vordlemisi erinevad. Lapsevanemad olid enamasti rahul informatsiooni
liilkumisega. Nad mainisid erinevaid kanaleid, kust nemad tagasisidet saavad ja milliseid
voimalusi lasteaed pakub: koosolekud, tuleku-mineku vestlused, arenguvestlused ning nidala
kokkuvotted. Lapsevanemad todesid, et tihti votavad nad ise initsiatiivi ja kiisivad Opetaja
kdest informatsiooni, kuid rohkem hindasid nad dpetaja initsiatiivil saadetud nédala
kokkuvotteid /.../ Ja veel on need nddalakokkuvotted. Annavad hea iilevaate. Kui lapselt
kiisin, kuidas sul ldks, siis ta vastab ikka alati hdsti. Aga kui neid kokkuvotteid ei oleks, siis
ma ei teaks, mida lasteaias plaanitakse nddala jooksul teha /.../. Lasteaiadpetajad seevastu
toid vilja, et tagasisidet oma t60 kohta saab vihe ning ka lapsevanemad todesid, et pole
andnud Gpetajatele nende t66 kohta piisavalt tagasisidet. Vanemad tdid pohjenduseks selle, et
teinekord ei oska vahet teha, kuskohast 16peb konstruktiivne kriitika ja kust algab
pdhjendamatu kaeblemine. Opetajate arvamuste tdlgendamisel ilmnes aspekt, et pedagoogide
arvates ei pruugi lapsevanemad teinekord Opetajalt tagasisidet oma lapse kohta kiisida, kuna ei
soovi Opetajat ilmaasjata tiilitada. Seetdttu on pedagoogid siinkohal votnud initsiatiivi ning
annavad igale lapsevanemale tagasisidet ka juhul, kui lapsevanem seda ise uurima ei tule.
Autori arvates vOib lasteaiadpetajatele antava vihese tagasiside pohjuseks olla soov mitte
liigselt tiilitada. Lahendusena ndeb autor siinkohal samuti initsiatiivi votmist pedagoogide
poolt. Ausamate ja sisukamate ettepanekute ja tagasiside tagamiseks soovitas iiks uurimuses
osalenud Gpetaja kasutada anoniitimseid rahulolukiisitlusi/.../ Igal aastal korraldatakse

rahulolu kiisitlus otseselt selle jaoks, et teada saada, mida lapsevanem arvab. Kui see on hdsti
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korraldatud ja lapsevanemal on voimalik seda viga mugav tdita ja viga mugav dra anda
ning ta teab, et see jddb anoniitimseks, siis sa saad sealt viga hdid ettepanekuid |...1.
Uuritavad t3id vélja selle, missugune tagasiside viib edasi ja millist kindlasti ei peaks andma.
Lasteaiadpetajad ja lapsevanemad olid iihel arvamusel, et konstruktiivne kriitika on see, mis
abistab oma t66d parandada ja riindamise vormis tagasiside ei vii edasi. Lisaks mainisid
intervjueeritavad ka positiivset tagasisidet, mis aitaks tdsta motivatsiooni, kuid mida enamasti

ei 6elda otse inimesele endale, vaid piiiitakse edastada ldbi lasteaia direktori.

Tulevikuvisioon

Millist liihenemist kasutada?. Uks olulisemaid aspekte, mida enamik kiisitletavaid
rohutasid oli lapsest ldhtumine. Koik uurimuses osalejad olid arvamusel, et kdige olulisem on
lapse arendamine ja iihiselt selle eesmédrgi nimel tootamine. Kohati ndhti, et lapsest ldhtumisel
peaks lasteaiadpetaja olema pigem altruistlik — panustama t66sse rohkem, kui ise sealt tagasi
saab. Ka probleemide lahendusena néhti seda, kui radkida teisele osapoolele
parandusvaldkonnad 14bi lapse prisma /.../ On iiks asi, mida tuleb vanematele rddkida, et on
hdsti tihtis, kui te vaatate ldbi oma lapse prisma. Sellega voidab ainult teie laps. Koike asju
tuleb seletada vanemale ldbi lapse, siis ta saab véga hdsti aru /.../. Olulise muutusena
varasema olukorra ja tdnapdeva vahel nidhti Opetajakeskselt lahenemisviisilt tileminekut
lapsest ldhtuvale 1dhenemisele. /.../ suhtumine lapsesse on muutunud. Tdnapdeval kaasatakse
hoolekogud ja on aru saadud sellest, et lapsed on meie tulevik ja nende nimel peab vaeva

ndgema, et nad iihiskondlikuks inimeseks saada. See koik algab kodust ja lasteaiast /.../.

Milliseid aspekte veel parandada? Oldi arvamusel, et {ihes rithmas vdiks
lapsevanemate, rithmadpetajate ja laste vahel tekkida meie-tunne, mis looks eeldused
edasistele etappidele. T60 autor peab antud aspekti viga oluliseks, kuna iihise pildi loomisel
on voimalik teha selgitustdod ning arutleda erinevate vaatenurkade iile. To0st selgus, et
lasteaiadpetaja rollist on erinevaid ning teinekord ka vastanduvaid arvamusi, seega saab antud
aspekti meie-tunde loomisel silmas pidada ja suunata lilkkumine iihte suunda tihise eesmérgi
nimel. Kui see tingimus on tédidetud, siis saab rakendada aspekte, mida uuritavad
parandusvaldkondadena vilja toid. Eelkdige pidasid kiisitletavad oluliseks koostddd,
omavahelist suhtlemist ja efektiivset infovahetust. Lasteaiadpetajat peeti kdige selle
stidameks, kuna tema suhtleb erinevate huvigruppidega ning tema initsiatiivil on voimalik

luua grupp, kes liksteist aitab ja toetab. Pakkudes erinevaid vdimalusi suhtlemiseks ja
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koosolemiseks, suunab lasteaiadpetaja ka lapsevanemad omavahel suhtlema, mis suurendab
ithtekuuluvustunnet veelgi. Olulisest rollist lahtuvalt pidasid lasteaiadpetajad eneseanaliiiisi ja
arenemisvoimet viga oluliseks, et suudaksid end vastavalt ajale ja olukorrale pidevalt
taiendada. Ka lapsevanemad ndustusid selle aspektiga ning pidasid dpetajate professionaalsust
ja koolitamist oluliseks.

Ise saame teha muutusi! Uurimusest tuli selgelt vélja tosiasi, et lasteaiadpetajad
saavad enda ameti teadvustamiseks ja olukorra muutmiseks ise viaga palju éra teha. Arvati, et
pedagoogid peaksid ise olema aktiivsed ning oma t66d valgustama /.../ dpetajad ise saavad
palju dra teha. Kui inimesed ndeksid, mida see to6 endast kujutab ja kui raske see on, siis
kindlasti muutuks ka nende arvamus /.../. Lasteaiadpetajad pidasid siinkohal oluliseks ka
positiivset ellusuhtumist, rodmsameelsust ning eneseanaliiiisi vOimet, mis aitab ennast
motiveerida ja uusi ideid ka ellu rakendada /.../ Ma arvan, et me ise saame muuta paremaks
lasteaiaopetaja kuvandit /.../. Mida rohkem me ise selgitustéod teeme ning rddgime oma
toost, seda rohkem ka sellest teatakse /.../ Rohkem roomsameelsust ja positiivsust ja kuvand

ldheb aina paremaks! /.../.

Opetaja t66 teadvustamine ja védrtustamine. Suure muutusena varasema olukorra ja
tanapdeva vahel ndhti austuse kasvamist dpetajaameti suhtes. Arvati, et mida rohkem
puututakse kokku lasteaia igapdevaeluga ning ollakse kursis, mida see t66 endast kujutab, siis
seda rohkem osatakse seda ka védrtustada. Koik uurimuses osalenud lapsevanemad tdid vélja
selle, kuidas nad vaartustavad oma lapse lasteaiadpetajaid ning mitmel korral olid vanemad
andnud Opetajatele selle kohta ka positiivset tagasisidet /.../. On tunda, et opetaja teeb oma
tood piihendunult /.../; /.../ iga kord, kui eksin lapse kuuldes nimetusega ning iitlen kasvataja,
siis parandan end alati /.../; /.../ minu silmis on dpetajal kui usalduse roll, kui ma usaldan
oma lapse tema juurde /.../. Lasteaiadpetajad todesid, et positiivne tagasiside teeb enesetunde

véga heaks ning motiveerib veel rohkem edasi piitidlema.
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Interpretatsioon

Uurimistdd eesmérk oli uurida lapsevanemate ja lasteaiadpetajate tdlgendusi
lasteaiaOpetaja toost. Eesmérgist 1ahtuvalt valis t66 autor uurimuse ldbiviimiseks kvalitatiivse
uurimisviisi, mille voluks on uuritava aspekti siigavuti analiiiisimine ja mdistmine.
Tdlgendamise vajalikkusega puutus autor kokku juba magistritod projekti koostamisel, kui
arutleti juhendajaga koos ideid, millises suunas antud 16put66 juhtida. Motteid tuli palju ning
nende korrigeerimiseks ja tiheselt mdistmiseks pani to66 autor need Kirja, et selle alusel teada
saada, milliseid aspekte mdistetakse iiheselt ja millistes toimub moddarddkimine. Sedasi
onnestus suureparaselt koostada iihiselt mdistetav plaani ning nii autor kui juhendaja teadsid,
et lilgutakse iihes suunas ning iihise eesmérgi nimel.

Kolm uurimiskiisimust said viga mitmekiilgse ja pohjaliku vastuse ning nende analiiiis
on niha terve tulemuste peatiiki raames erinevate 16ikude all. Antud kiisimused on jargnevad:

e Kuidas tdolgendavad oma t66d lasteaiadpetajad?
e Kuidas tdolgendavad lapsevanemad lasteaiadpetajate t66d?
e Mis osas need tdlgendused kattuvad ja mis osas erinevad?

Kodige enam esines vastuolusid ja erinevaid arvamusi neljas erinevas aspektis. Esiteks
asjaolu, kus vorreldi era- ja munitsipaallasteaedu. Teiseks kasvataja nime eristamine Gpetaja
nimetusest. Kolmandaks arutelu asjaolu iile, kas kodu toetab lasteaeda voi vastupidi.
Viimaseks véide, et Oppekava pole mitte teoreetiliseks toeks, vaid vastuolus tegelikkusega.
Arvamused kattusid kdige enam koost60 ja tihedama suhtlemise vddrtustamise teemadel.
Kaks uurimiskiisimust tekitas uuritavates segadust, kiisimusi voi kdhklusi:

e Kuidas tolgendavad lasteaiadpetajad lapsevanemate arvamusi lasteaiadpetajate to0st?
e Kuidas tolgendavad lapsevanemad lasteaiadpetajate arvamusi lapsevanemate
tolgendustest lasteaiadpetaja to0st?

Nende puhul ei oldud enamikul juhul endas kindlad, kuidas teise osapoole arusaam on
sitani tundunud. Tihti hakati alles kiisimuse esitamisel selle aspekti peale motlema ning selle
tile arutlema. Siiski toodi vélja pealiskaudset informatsiooni selle kohta, mida teine osapool
voiks antud aspektide kohta arvata voi mdelda, kuid pdhjalikku sisulist ja pohjendatud arutelu
el tekkinud, mistdttu ei saanud informatsiooni puudumisel ka seda viga pdhjalikult antud t66s
késitleda.

Antud t66s tuli samuti selgelt vélja asjaolu, et teatud aspektide puhul eeldati, et kaks

osapoolt mdistavad neid iiheselt, kuid enda jaoks lahtimdtestamisel selgus, et arusaamad



Tdlgendused lasteaiadpetaja toost 33

hoopis vastanduvad. Koige selgemini tuli see esile koost6d moistmisel. Uuritavad radkisid
palju koost6o véartustamisest ja selle olulisusest, kuid kui autor hakkas tulemusi siigavuti
analiitisima selgus, et osapooled nidevad koostdod erinevalt. Selgus, et kohati aeti segamini
mdisted koost6o ja ootused. T6O autor ndeb ootusi pigem kui teoreetiliste lahtepunktidena
koostodle. Erinevate osapoolte ootusi saab kindlasti votta koostod realiseerimisel arvesse,
kuid oluline on see, et ei jadda ainult ootuste ja vestluse tasandile, vaid viiakse koostd6 ka
tegevuste tasandile ning realiseeritakse tihised nigemused. Kohati néhti koostoona seda, et
lapsevanem esitab oma soovid ja ootused lasteaiale ning dpetaja annab oma parima, et
nendega arvestada. See arvamus peegeldus molema huvigrupi jutust. Lapsevanemad pidasid
pedagooge professionaalideks ning nidgid pigem nende tilesandeks lapse arendamist ja kooliks
ettevalmistamist. Lasteaiadpetajad ndustusid kohati selle arvamusega ning votsid seda kui
Opetaja t00 vadrtustamist, kui neile usaldatakse nii téhtis tilesanne. Uuritavatest olid
vihemuses need, kes leidsid, et koostdos tuleks vordselt vaartustada molema osapoole osalust.
Autor on arvamusel, et koost6ds on olulised siiski kaks osapoolt. Lapsevanemad on oma lapse
suhtes eksperdid ning suudavad pakkuda oma ndgemusega teise vaatenurga lapse arengule.
Vanemaid voiks niha kui vordse partnerina ning lisandvaértusena lasteaia igapédevat6os. Nii
vanemad ise kui ka lasteaiadpetajad vOiksid rohkem vaartustada vanemate osalust ja
panustamist iihisesse koostdosse laste arendamisel.

Teine huvitav aspekt ilmnes eralasteaia ja munitsipaallasteaia vordluses, kui eeldati, et
eralasteaed on teenuse pakkuja ja lasteaiadpetaja kui klienditeenindaja. Avalikus sektoris
tootavad lasteaiad jargivad koolieelse lasteasutuse seadust ning antud seadust kohaldatakse
eralasteasutustele ja eralasteaed-algkoolidele niivord, kuivord erakooliseadus ei sdtesta teisiti
(Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999). Vorreldes erakooli- ja koolieelse lasteasutuse seadust
nentis autor, et lasteasutuse pohiiilesanne ja personali mdiste ning iilesanded on vélja toodud
vaid koolieelse lasteasutuse seaduses, mistdttu on need samad ka erasektoris tootavatele
lasteasutustele (Erakooliseadus, 1998; Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999). Koolieelse
lasteasutuse riiklik 6ppekava méairab kindlaks koolieelse lasteasutuse oppe- ja
kasvatustegevuse alused, olenemata lasteasutuse diguslikust seisundist (Koolieelse
lasteasutuse riiklik 6ppekava, 2008). Seega seaduslikust aspektist ei eristata lasteaia
pohiiilesannet era- ja munitsipaalasutustes. Samas, et tagada jatkusuutlikkus ka
eralasteaedades, peavad nad pakkuma mingi lisavéértuse lapsevanemate jaoks. Antud
uurimusest tuli vélja, et lisavaartuse all ndhakse eraasutuses klient-teenusepakkuja suhte

loomist lapsevanema ja lasteaiadpetaja vahel. T606 autor vordles omavahel termineid klient ja
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koostdopartner ning leidis, et kui klient eelkdige kasutab teenust, siis koostodpartner annab ka
oma osaluse selleks, et koostoo hésti toimiks. Sellest ldhtuvalt leiab autor, et koost66
parandamiseks oleks mdistlikum luua lapsevanemate ja lasteaiadpetajate vahel klient-
teenusepakkuja suhte asemel koostéopartnerite suhe. Autori arvates voiks eralasteaia niSiks
olla just tema eripéra voi tingimused. Selleks voib olla eriline dppekava, sisustus, vahendid
vdi pdhimdtted. Uhe olulise pohimdttena vdib lasteaia eripiraks olla ka tihedam suhtlemine
vanemate ja Opetajate vahel. Vastasel juhul v3ibki juhtuda, et lapsevanemale pakutavaks
lisavédrtuseks osutub kliendi staatuse pakkumine.

Uhe olulise aspektina tuli uurimuses vilja erinevus lasteaiadpetaja ja —kasvataja
nimetuste tolgendamises. Enamik uuritavatest oli arvamusel, et dpetaja nimetus sisaldab
erinevalt kasvataja nimetusest endas peale kasvatamise aspekti ka dpetamise mérksona. Autor
eeldab, et seetdttu meeldibki pedagoogidele dpetaja nimetus enam, kuna sisaldab endas kahte
viiga olulist mérksdna. Opetamise funktsioon annab uuritavate arvates dpetaja nimetusele
autoriteetsust juurde ning loob vordse suhtumise nii lasteaiadpetajatesse kui koolidpetajatesse.
Vorreldes kahe huvigrupi tolgendusi antud aspektist todeb autor, et nimetusse suhtumine ja
selle alusel oma suhtumise kujutamine soltub suurel méairal inimese isiklikust kogemusest.
Uuritavad toid kiill vélja, et nimetuse alusel voidakse kujundada ka oma suhtumine
pedagoogi, kuid kogemus on ju igal inimesel individuaalne. T66 autor eeldas, et koik
uuritavad suhtuvad dpetaja nimetusse suurema austusega kui kasvataja nimetusse. Antud
aspekti silmas pidades, tdienes ka autori maailmavaade antud uurimuse kéigus oluliselt.
Analiiiisides iihe lapsevanema arvamusi erinevatesse nimetustesse selgus, et kasvataja
nimetus, mis voib monele pedagoogile olla solvav, oli lapsevanema arvates hoopis
kompliment. Uuritav selgitas oma tdekspidamist ning vditis, et tema silmis on kasvataja
loovust ja individuaalsust arvestavad toredad inimesed, kes pakuvad tema lapsele turvalise
keskkonna, rddmsa mingurohke lapsepdlve ja kvaliteetse alushariduse. Opetaja nimetusega
tuli antud intervjueeritavale meelde konkreetne ja karm pedagoog, kelle hoolde ta oma kdige
kallimat vara ei usaldakski. Kdik uurimuses osalenud isikud vééartustasid erinevatest nimede
kasutamisest olenemata lasteaiadpetaja t66d ning lahtusid nimetuste valikul oma positiivsetest
kogemustest. Seega t66 autor usub, koostdd edukaks toimimiseks vdiksid pedagoogid
nimetuse muutumist votta kui loomulikus arengujargus olevat protsessi ning teadvustada
endale aspekti, et antud teadmise positiivseks kinnistumiseks liaheb veel aega vahemalt iiks

polvkond.
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Uuritavatel oli iiksmeelne arvamus Opetajakesksest lahenemisest, mis eeldab seda, et
Opetamisel ldhtutakse pigem sellest, kuidas dpetajal parem ning mugavam on ning lapse huvid
ja soovid jadvad pigem tahaplaanile. Opetajakeskset lihenemisviisi peeti pigem minevikus
kasutatud ldhenemisviisiks ning usuti, et tdnapdeval eelistatakse lapsest ldhtuvat ldhenemist.
Tulemuste analiiiisimisel tulid aga esile erinevad tolgendused antud aspektist. Kui valdavalt
arvati, et lapsest lahtumine sisaldab endas lapse soovide ja huvidega arvestamist, kuid samas
el unustata dra ka austust dpetaja vastu, siis kohati eeldati, et lapsest ldhtumisel peaks dpetaja
enda soovid ja huvid pigem alla suruma. Autor arvab, et lapsest lahtumise védga oluliseks
marksonaks on lasteaiadpetaja ja lapse vaheline vastastikune austamine ja teineteisega
arvestamine . Kui Opetaja hakkab ennast alla suruma ega véértusta ennast, on tegemist pigem
lapsekeskse lahenemisviisiga, mis on vastand dpetajakesksele lahenemisele ning liigub juba
teise ddrmusesse. TOO autor pooldab pigem lapsest lahtuvat ldhenemist ning peab oluliseks nii
lapse huvide ja soovidega arvestamist kui ka lasteaiadpetaja enesevaartustamist.

K&iki aspekte silmas pidades tuli uurimusest olulise mérksonana vilja toekspidamine, et
inimesed, keda konkreetsed olukorrad ja suhtumised mojutavad, saavad ise teha muutusi
positiivse tulemuse suunas. Ka t66 autor on antud tulemusega ndus ning usub, et
lasteaiadpetajad saavad ise selleks palju dra teha, et nende ametit teadvustatakse,
védrtustatakse ja tunnustatakse. Lasteaiadpetajad ise saavad kujundada arvamusi oma toost,
teha selgitust6od arusaamatuste voi moddaradkivuste lahendamiseks ning véartustada nii
iseenda kui ka lapsevanema osalust lapse mitmekiilgsel arendamisel. Seega kui me soovime,
et selles maailmas meid puudutavates aspektides midagi muutuks, siis peaksime ldhtuma

toekspidamisest ,,Meie ise saame teha muutusi!®.
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Jireldused ja ettepanekud

Intervjuusid mitmest kiiljest analiiiisides ei tulnud konkreetselt vilja kahe huvigrupi,
lapsevanemate ja lasteaiaOpetajate arvamuste vahel sajaprotsendilisi erinevusi. Siiski tulid
vélja vastuolulised aspektid erinevate uuritavate tdlgendusi analiiiisides, mis autor toi vilja
tulemuste peatiikis ,,vastanduvad arvamused*. Léhtuvalt uurimuse probleemist analiiiisis t66
autor vastanduvaid arvamusi ning teeb ettepanekud, kuidas koost66d lapsevanemate ja
lasteaiadpetajate vahel efektiivsemaks muuta.

e Viirtustada omavahelise suhtlemise olulisust. Kaks huvigruppi voiksid kokkulepetes
alati koik punktid tihiselt 1abi arutada, et olla kindel iihises ndgemuses.

e Viirtustada iseennast ning oma panust koostod toimimisse. Lasteaiadpetajad on oma
ametit silmas pidades professionaalid ning lapsevanemad on oma lapse suhtes
eksperdid.

e Arvestada iiksteise arvamustega ning anda iiksteisele ausat tagasisidet tegeliku
olukorra kohta.

e Enne hinnangute andmist tuleks eelkdige vilja selgitada isiku tdekspidamiste tagapdhi
ja tegelik suhtumine késitletavasse aspekti.

To66 autor on teadlik, et antud tulemused ja jareldused on autori tolgendused
uuritavast aspektist ning kindlasti on olemas ka teisi lahendusi ja tdlgendusi. Kogu uurimuse
viis autor 14bi iseseisvalt ning olles ise intervjueerija 101 see uurimusele nii positiivsed kiiljed
kui ka puudused. Positiivsete kiilgedena ndeb autor iseenda arengut. Olles ise seotud t66
erinevate etappidega, oskab autor ndha seoseid t66 mitmete osade vahel ja ndha ka t66d kui
tervikut. Samas on t66 autor teadlik puudusest, et uurijana vihene intervjueerimiskogemus
vois mojutada uurimistulemusi. Puuduse vihendamiseks analiiiisis autor eelnevalt 1dbi oma
varasemate uurimuste intervjueerimisekogemused, et dppida juba tehtud vigadest. Samuti viis
autor enne intervjuude ldbiviimist 1dbi pilootintervjuu, mille analiiiisimisel sai arendada veelgi
oma intervjueerimisoskusi. Antud uurimusest saadud tulemusi saab uuritav kasutada enda t66
parandamiseks ning tulemused edastatakse ka osalenud lasteaia pedagoogilisse ndukogu kui
ka hoolekogu arutelusse.

To0 piiranguks on kategooriate loomisel ja kodeerimisel autori kui ainsa uuritava
tolgenduste kasutamine. Todle oleks andnud reliaablust juurde see, kui protsessi oleks
kaasatud lisauurija ning kahe uurija tdlgenduse pohjal oleks koostatud iihtne ndgemus. Antud

aspekti saab silmas pidada jirgnevates uuringutes ning tosta sedasi uurimuse reliaablust.
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Eneseareng

Antud t66 kirjutamine ja uurimuse ldbiviimine on andnud minu kui uurija arengule
palju juurde. Niitidseks olen 14bi viiud juba kolm uurimust, seminarit66, bakalaureuseto6 ning
niitid ka magistritdd. Kdikides uurimustes kasutasin kvalitatiivset uurimisviisi ja
modtevahendina poolstruktureeritud intervjuud. Magistrit6d raames tundsin end intervjuusid
planeerides tisna enesekindlalt, kuid mddtevahendi tookindluse kontrollimiseks viisin seekord
13bi pilootintervjuu. Selle kdigus dppisin mitmeid aspekte, mida rakendasin edaspidiste
intervjuude labiviimisel. Kuna kiisitlesin ise lasteaiadpetajana teisi sama ametit pidavaid
isikuid, siis tulid intervjuus késitlusele lasteaia igapidevaeluga seotud elementaarsed
teadmised. Pilootintervjuus ei osanud ma ette niha asjaolu, et vdin uuritavat segadusse viia
lihtsate kiisimustega, kuna késitletavad teemad tunduvad liiga iseenesestmdistetavad. Asjaolu,
et toOtan ise samuti lasteaiadpetajana, vois tekitada tunde, et oman juba antud teema kohta
informatsiooni ning uuritav soovis sellest lihtuvalt pigem anda uudset ning edasiviivat
informatsiooni. Edaspidistes intervjuudes oskasin rohutada uuritavatele, et juttu voib tulla ka
iildtuntud teemadest ning see, kuidas uuritavad asju ndevad ja tdlgendavad on just antud t66
jaoks oluline.

Lisaks teoreetiliste lahtepunktide labitootamisele, sain antud t66 koostamisel
vaartuslikku informatsiooni ka uurimuse ldbiviimisel. Sain enda igapdevat6o jaoks mitmeid
uusi aspekte teada, mida soovin kindlasti ka praktikasse rakendada. Koige olulisem
informatsioon minu enesearenguks oli see, mille sain antud uurimuses osalenud
lapsevanematelt. Olles ise lasteaiadpetaja, olen saanud erinevaid vaatenurki analiiiisida ja
arutleda neid oma kolleegidega ning oman mingit ndgemust sellest, kuidas lasteaiadpetajad
kisitletavaid aspekte tolgendavad. Lapsevanemate tolgendustest sain mitmeid uusi ideid,
kuidas veel oma t66d parandada ning koostddd vanematega efektiivsemaks muuta. Asjaolu,
mis mulle juba varasemast huvi on pakkunud on dpetaja ja kasvataja nimetuse erinevus ning
lapsevanemate suhtumine erinevatest nimetustest ldhtuvalt. Eeldasin varem, et vaid dpetaja
nimetus tekitab pedagoogi suhtes autoriteetse suhtumise. Uurimuse kéigus sain teada, et
suhtumine sdltub suurel méaéral mitte nimetusest, vaid inimeste isiklikust kogemusest. Sain
kuulda viga positiivset ndidet, kus lapsevanem hindas korgelt lasteaiadpetaja t66d ning pidas
kasvataja nimetust pigem komplimendiks. Teise aspektina sain teada, millised vdivad olla
erinevad ootused lapsevanematel nii munitsipaal- kui ka eralasteaias. To6tades ise hetkel

eralasteaias, tean niilid, kui oluline on rdhuda lasteaia eripérale ja tingimustele, et olla
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konkurentsivdimelised ka siis, kui lapsevanemal on valida mitme erineva lasteaia vahel. Uhe
olulise aspektina nagin uurimusest ka initsiatiivi votmist. Noore Opetajana ei ole julgenud ma
véga aktiivselt initsiatiivi enda katte votta, eeldades, et surun vastasel juhul end
lapsevanematele liialt peale. Uurimusest selgus, et lapsevanemad just ootavad dpetajapoolset
initsiatiivi ja julgustamist likskoik millise uue projekti alustamisel. Antud aspekt andis mulle
julgust juurde olla aktiivsem ja pakkuda vélja oma visioone ning ettepanekuid.
Lasteaiadpetaja on ju rithma siidameks, kellel on voimalus rithma lapsed ja lapsevanemad
kokku liita iihiseks grupiks, kes tunnevad iihist meie-tunnet. Suurepérane oli niha seda, et ka
uurimusest tuli vélja tdekspidamine, mida mina palavalt toetan: ,,Meie ise saame teha muutusi

positiivse tulemuse suunas!“.
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