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Kakskeelse lapse keelekeskkond

Restimee

Tartu lasteaiadpetajate arvamused kakskeelset last toetavast keelekeskkonnast
Kakskeelse lapse iildine ja keeleline areng soltub lapse arengutasemest ja voimekusest, kuid
ka vilistest teguritest. Probleemseks viliseks teguriks kujunes kirjanduspohiselt
keelekeskkond, mis voib toetada lapse arengut, kuid ka pidurdada seda. Keelekeskkonna
mojud soltuvad otseselt keelekeskkonda kujundavate tdiskasvanute teadmistest kakskeelse
lapse arengu seaduspirasuste kohta. Kakskeelse lapse arengut toetab eakohane, véljakutseid
esitav, huvi tekitav ja eakohast tegevust pakkuv keelekeskkond (Kirtner, Maiberg, Rikker,
Tuuling & Voltein, 2006).
Too eesmirgiks on vilja selgitada lasteaiadpetajate arvamused kakskeelse lapse
keelekeskkonna kui dpikeskkonna, toetava keelekeskkonna loomise ja selle loomisega seotud
probleemide kohta. Andmete kogumiseks kasutati poolstruktureeritud intervjuud, mis viidi
labi lasteaiadpetajatega. Tulemustest selgus, et kuigi lasteaiadpetajad ei teadvusta piisavalt
keelekeskkonna olulisust kakskeelsete laste Opetamisel, kasutavad nad siiski intuitiivselt
erinevaid meetodeid ja vahendeid, et toetada kakskeelsete laste arengut.

Miirksonad: kakskeelne laps, keelekeskkond

Abstract
Tartu kindergarten teachers” opinions about bilingual child supportive language
environment.
Bilingual child’s general and linguistic abilities depend on child’s level of development, but
also on the external factors. Problematic external factor turns out to be the language
environment, which could support child’s development or hinder it. Its impact depends
directly on adult knowledge about bilingual children development. Age appropriate,
challenging, interest causing and age appropriate activity providing supports bilingual child
development (Kértner, Maiberg, Rikker, Tuuling & Voltein, 2006). The aim of the study is to
identify kindergarten teachers opinions about language environment, to establish language
supportive enviroment and problems related to that. The semi-structured interview was
carried out with kindergarten teachers to collect the data. The results show that even though
kindergarten teachers do not acknowledge language environment importance enough, they
still intuitively use different methods and means to support bilingual children development.

Keywords: bilingual child, language environment
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Sissejuhatus

Kakskeelsete laste Opetamine juba varases lapsepdlves on jirjest enam pievakorral.
Sellest ldhtuvalt on lastega todtavatel dpetajatel oluline teadvustada, kuidas toetada
kakskeelse lapse arengut. Kidesoleva to6 probleemiks kujunes keelekeskkond, mis voib
toetada kakskeelse lapse arengut, kuid voib ka seda pidurdada. Keelekeskkonna mojud
soltuvad otseselt keelekeskkonda kujundavate tdiskasvanute teadmistest selle kohta, millised
on kakskeelse lapse arengu seaduspirasused. Kakskeelse lapse arengut toetab eakohane,
viljakutseid esitav, huvi tekitav ja eakohast tegevust pakkuv keelekeskkond (Kértner et al.,
2006).

Kéesoleva uurimuse ajendiks oli autori kui lasteaiadpetaja huvi kakskeelsete laste
toetamise vastu lasteaias. Erinevaid varem tehtud uurimusi analiitisides selgus, et autor ei saa
tapseid vastuseid, kuidas lasteaiadpetajad moistavad kakskeelse lapse keelekeskkonda kui
opikeskkonda, kuidas lasteaiadpetajad loovad kakskeelset last toetava keelekeskkonna ning
millised on kakskeelset last toetava keelekeskkonna loomisega seotud probleemid.

Antud uurimuse teoreetilises osas keskendutakse keelekeskkonna olemusele, keelekeskkonna
kui lapse keelelist arengut toetavatele ja takistavatele teguritele.
Uurimuse empiirilises osas viiakse viie lasteaiadpetajaga ldbi poolstruktureeritud intervjuu.

Intervjuu kiisimused koostas autor toetudes to0 teoreetilisele osale.

Kakskeelsus

Kakskeelsust uurivad ning selle teemaga tegelevad isikud pole suutnud kokku leppida
antud mdiste iihises definitsioonis ning tdlgendavad mdistet erinevalt. Leiwo (1993) mdistab
kakskeelsust kui keelelise arengu erijuhtu. Gravelle (1996) selgitab kakskeelse isiku terminit
kui isikut, ,,kellel on regulaarselt juurdepéis rohkem kui iihele keelele* (p. 11). Leisson
(2011) selgitab, et ,,kakskeelsus ... on dppimise ja Opetamise tulemus* ning ,,laps, kes kasvab
kahe keele keskkonnas ja opib mdlemat keelt, muutub kakskeelseks* (lk 2).

Sarnase mdiste eelnevate autoritega on leidnud ka mitmed teised uurijad. Grosjean
(2010), Hint (2002) ja Lunjova ning Maiberg (2012) mdistavad kakskeelset isikut kui inimest,
kes teab, saab aru ja kasutab kahte vdi rohkemat keelt vordselt voi peaaegu vordselt. Baker
(2005) lisab, et ,,0lla kakskeelne tihendab midagi rohkemat kui pelgalt kahe keele valdamist*
(Ik 22).
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Sama arvamust laiendab Bauer (2009), kes viidab, et kuigi iga laps on saanud siindides
kaasa voime olla kakskeelne (voi kolmkeelne), on siiski oluline, kuidas seda voimet
arendatakse.

Lapse kakskeelsuse areng soltub lapse enda iildisest arengutasemest ja voimekusest, aga ka
vilistest aspektidest. Kuna kakskeelsuse miira puhul tuleb eristada erinevaid tasemeid, siis
tuleb ndustuda erinevate autorite arvamusega, et kakskeelsuse puhul peab eristama
keeleoskust ja keelekasutust, sest need on erinevad tegurid. Kakskeelsel lapsel on suurem
vOime moista abstraktseid tihendusi. Seda kinnitavad ka uurimused, et kakskeelsus edendab
abstraktset motlemist, mis aitab kaasa lapse loovusele (Steiner, Hayes & Parker, 2008).
Eelnevate autorite arvamusi kokku vottes, saab delda, et kakskeelsus on kahe keele vordne voi

peaaegu vordne valdamine.

Kakskeelsed lapsed Eesti lasteaias

Statistikaameti (2012) rahvaloenduse andmete kohaselt elab 2012. aastal Eestis 1 294 455
inimest. Eestlaseks mirkis end rahvaloendusel 68,7% elanikest ning umbes 1/3 elanikest on
mitte-eestlased. Lasteaias kéivate laste puhul viljendub samuti keelte ja kuluuride
mitmekesisus.

Haridus- ja Teadusministeeriumi (Koolieelsed lasteasutused..., 2011) poolt avaldatud
koolieelsete lasteasutuste uuringute tulemustest selgub, et koolieelsetes lasteasutustes kiis
2009/2010 dppeaastal kokku 62 804 last ning umbes 20% neist olid eesti keelest erineva
emakeelega. Samuti on vajalik selguse mottes eraldi vélja tuua nende laste osakaal, kelle
kodune keel ei ole eesti keel, kuid kes kidivad eesti tookeelega rithmades ning kellele peab
olema tagatud eesti keele dppe voimalus (Koolieelse lasteasutuse..., 2008). 2007. aasta 1.
jaanuari seisuga oli 8% sellisele kriteeriumile vastavaid lapsi (Eesti keel..., 2008).

Eesti keele dpetamise korraldamine mitte-eestlastele tekitab mitmeid probleeme. Haridus-
ja Teadusministeeriumi (Eesti keel..., 2008) andmete kohaselt on kdige enam raskusi
professionaalse Opetaja leidmisega, seda mérkis 81-st kiisitluses osalenud lasteaiast 32,
jargnesid finantsprobleemid 26 lasteaias ning dppevahendite vahesus 23 lasteaias.

Eelmainitud uurimusest selgub ka, kuidas saab eesti keele Oppetegevusi parendada.
Enamik uurimuses osalenud lasteaedadest mirkis, et eesti keele Oppetegevuste ldbiviimiseks
eakohasel viisil ja kvaliteetselt, vajavad Opetajad tdienduskoolitusi eelkdige eesti keele kui

teise keele opetamise metoodika valdkonnas. Lisaks soovitakse tdienddpet integreeritud
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keeledppe ja mingu kasutamise kohta keeledppes. Nimetatud valdkondades Opetajatele
rohkem infot andes ning kvaliteetsete ja teemakohaste dppevahendite hankimine annab

voimaluse kakskeelseid lapsi efektiivsemalt opetada.

Kakskeelsete laste keeleoppe korralduslikud aspektid alusdokumentides

Uuenenud 2008. aasta koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (Koolieelse
lasteasutuse..., 2008) sitestatakse, et rithma dppe- ja kasvatustegevus viiakse ldbi esteetilises
ja turvalises ning iiksi ja iihistegevusi véimaldavas keskkonnas. Opitavaga (objektid,
nihtused) tutvutakse loomulikus keskkonnas.

Samas dokumendis rohutatakse eesti keele kui teise keele kasutamist ppe- ja
kasvatustegevuse kavandamisel ning korraldamisel: oluline on eesti keelt kuulata ja
omandada keeleoskus tegevuste kdigus, kus sonalist suhtlemist toetab kontekst. Rannut
omakorda toonitab stressivaba dhkkonna vajalikkust teise keele omandamisel (2003). Samuti
rohutavad ka teised uurijad, et dpikeskkond peab olema eelkdige turvaline (Kértner et al.,
2006).

Eesti keelest erineva emakeelega laste eesti keele dppe korraldamiseks lasteaias, kus
Oppe- ja kasvatustegevus toimub eesti keeles, on kaks voimalust: 16imitud tegevused, millele
voib lisanduda eesti keele tugiope ja tdielik keelekiimblus (Koolieelse lasteasutuse..., 2008).
Lasteaedades, kus Oppe- ja kasvatustegevus toimub eesti keelest erinevas keeles, Opetatakse
eesti keelt eraldi keeletegevuste kaudu, keeledpet teiste tegevustega 1dimides, osalise
keelekiimbluse metoodikat rakendades (Koolieelse lasteasutuse..., 2008).

Antud bakalaureuset6o keskendub eestikeelsetele lasteaedadelele, kus eesti keele dpe toimub

16imitud tegevustena ning millele voib lisanduda eesti keele tugidpe.

Teise keele omandamine kakskeelsel lapsel

Baker (2005) peab kakskeelse lapse kasvatamise puhul kdige olulisemaks lapse keelelise
arengu muutmist positiivseks ja nauditavaks kogemuseks, seda eelkdige seepirast, et
lasteaialaps ei ole teadlik keeledppija (Merila, 1999). ,,Lasteaialapse keeledpe voib olla
iksnes ménguline, laps peaks Oppima tegevuse kdigus* (Kértner et al., 2006, 1k 74).
Seetottu on téhtis teada, mida tipselt tihendab teise keele omandamine ja kuidas toimub
kakskeelse lapse teise keele omandamine. ,, Teise keele omandamine on protsess, mille kdigus

inimesed Opivad teisi keeli lisaks nende emakeelele* (Gonzélez, 2008, p. 731). Stephen
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Krashen (Schiitz, 2007) on esitanud teise keele omandamise teooria. Teise keele omandamise
teooria koosneb viiest peamisest hiipoteesist, mida selgitavad mitmed autorid nagu Gonzélez
(2008), Pajusalu (2004) ja Schiitz (2007) jargnevalt:

e omandamise ja Oppimise hiipotees — uue keele omandamine toimub alateadlikult, kui
voetakse vastu teateid, mida madistetakse; dOppimise puhul keskendutakse keele
erinevatele aspektidele;

e jilgimishiipotees — keele omandamiseta ei suuda inimene midagi tekitada, kuid keele
oppimine kindlustab isiku reeglitega, mida saab kasutada enda kone ja kirjutamise
jélgimisel;

¢ Joomuliku jéarjekorra hiipotees, kus keel omandatakse loomulikus jirjekorras.
Loomulik jirjekord kehtib enam keele omandamise kui keele 6ppimise kohta. Kui
Opetaja keskendub enam keele omandamise tegevustele, siis omandavad koik lapsed
keele loomulikus jirjekorras;

e sisendihiipotees — laps omandab keele tingimusel, et dpetaja poolt pakutav sisend on
natuke ees lapse hetkelisest tasemest;

o afektiivse filtri hiipotees — mdjutavatel teguritel nagu murelikkus voi igavus on oluline
roll keele omandamise protsessis. Selliste mdjutavate tegurite puhul ei joua sisend
nende aju osadeni, kus keele omandamine toimub.

Kakskeelse lapse teise keele omandamise metoodika kdrval peab teadlik olema, milline
on parim iga teise keele dppeks, kuna sellest sdltub, mil méaéral ja kui histi lapsed keelt
omandavad. Nii nagu kakskeelsuse definitsioonis pole ka teise keele omandamise kdige
oigemas vanuses suudetud kokku leppida. Erinevate autorite arvates jddb parim aeg
(produktiivne periood) teise keele omandamiseks ehk kriitiline periood, mil keel omandatakse
koige lihtsamalt, vanusesse 2 kuni 12 eluaastat (Baker, 2006; Bauer, 2009; Gonzélez, 2008;
Reich, 2009).

Keelekeskkonnast

Voéimalikult hea hariduse omandamisel on dpetaja ainealaste teadmiste korval oluline
koht ka keelekeskkonnal, mis mojutab kdige enam Opitulemusi ning seda just positiivses
suunas (Sarv, 2010; Stgen, Aas & Grini, 2011). Toetav keelekeskkond on selline, mis
soodustab lapse emakeele ja teise keele kasutamist erinevates olukordades ning suhtlemist

erinevatel tasemetel, seejuures tdhtsustatakse jirgmisi pohimotteid: individuaalsus, 16imitus,
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turvalisus, jarjepidevus, avatus ja koostoo, siisteemsus, méngulisus, innustamine ja
traditsioonid (Gonzalez, 2008; Gravelle, 1996; Stechuk, Burns & Yandian 2006).

McGlothlin (1997) ja Merila (1999) toovad vilja lastele keeledppeks vajaliku keelekeskkonda
ja keele omandamist mdjutavad tunnusjooned:

o keeledppeks voetakse palju aega (McGlothlin, 1997);

e Opetatavat keelt tuleb lihtsustada (Merila, 1999);

e laps kasutab keelt jdrjest paremini, et end arusaadavaks teha (McGlothlin, 1997);

e puudub pinge testide ja hinnete ndol, mis keele omandamist raskendaks (McGlothlin,

1997);
e keelekeskkond annab lapsele mitmekiilgseid voimalusi, et kasutada omandatavat keelt
ldbi pideva kordamise ja kogemustepdhise dppe (McGlothlin, 1997).

Kakskeelset last toetaval keelekeskkonnal on kaks dimensiooni. Erinevad autorid (Kirtner
et al., 2006; Rannut, 2003; Stechuk et al., 2006) on iihisel arvamusel, et keelekeskkonna
moodustab iihest kiiljest reaalne, fiitisiline keskkond ning teisest kiiljest inimesed kui keele
konelejad. Sama pohimdtte jirgi on keelekeskkonda tdpsemalt jaotanud ka mitmed teised
autorid (Gordejeva et al., 2004; Kikerpill & Kingisepp, 2000; Kirtner et al., 2006). Fiiiisiline
keelekeskkond holmab lasteaias asuvaid erinevaid ruume, dueala ning mingu- ja dppevara,
mis sisaldab erinevaid vahendeid, et anda lastele voimalus mitmekiilgselt tegutseda ja
areneda. Emotsionaalne keelekeskkond hdlmab inimesi, kes rdadgivad keelt, mida laps
omandab. Sellesse keelekeskkonda kuuluvad teised lapsed, lapsevanemad, tootajad lasteaias
ja teistes asutustes, kes tegelevad lastega.

Kakskeelsele lapsele motiveeriva ruumilise ja emotsionaalse keelekeskkonna
kujundamisel saab kasutada erinevaid voimalusi pakkuvaid tooviise, lisaks sisustust ja meeli
ergastavaid vahendeid (Cummins, 2000). Keelekeskkonda iseloomustab lisaks eelnimetatud
tunnustele ka toimiv koostdo Opetajate ja vanemate ning dpetajate endi vahel (Clarke, 2009).
Juhul kui kakskeelse lapse vanemad ja dpetajad ootavad positiivseid tulemusi lapse teise keele
omandamisel ja iildises arengus, peavad nii vanemad kui dpetajad panustama tihedasse
koostoosse. Opetajate iilesandeks on toetada kakskeelse lapse vanemaid ning austada nende
kultuuri ja keelt. Lapsevanematelt oodatakse positiivset suhtumist ja huvi omandatavasse
keelde. Kakskeelseid lapsi Opetavatel Opetajatel on sujuvaks koostooks vajalik iihine arusaam
kakskeelsuse erilisusest. Kakskeelsele lapsele sobiva keelekeskkonna loomise kohustus

tuleneb lihtuvalt ka dpetaja kutsestandardist (Opetaja kutsestandard, 2010), mille kohaselt
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peab lasteaiadpetaja looma igast lapsest lahtuva arendava, méangulise ja turvalise keskkonna.

Keelekeskkond lapse keelelist arengut toetava tegurina. Keelekeskkond mojub lapse
arengule positiivselt, kui see on toetav ja arendab last, on ea- ja joukohane, esitab lapsele
viljakutseid, pakub lapsele eakohast tegevust, on motiveeriv, tekitab lapses huvi ning toetab
lapse keelelist arengut (Kértner et al., 2006; Milk, Mercado & Sapiens 1992).

Erinevad uurijad tdhtsustavad erinevaid tegureid keelekeskkonna loomisel. Jackman
(2011) peab turvalisust kdige tahtsamaks votmesdnaks keelekeskkonna kujundamisel.
Cummins lisab, et turvaline keelekeskkond on iiksteist toetav hkkond rithmaruumis
(Cummins, 2000). Turvalist keelekeskkonda iseloomustab ka laste soov ja julgus helide ning
keelega katsetada. Proovimiseks on eriti sobilikud vaiksed ja muudest tegevustest ning
larmakatest aladest eemalolevad nurgad, rolliméngud ning tegevused koos viikese grupiga
(Moran, Baron & Stobbe, 2000; Supporting bilingual..., 2010).

Erinevad autorid (Gordejeva et al., 2004; Lunjova & Maiberg, 2012; Stgen, et al., 2011)
toovad vilja tdpsemad olukorrad, mil keelekeskkonna mdju lapse arengule on positiivne:

e kui laps on keelekultuuri valdavate inimeste keskel;

e kui lapsega suhtlevad tdiskasvanud ja laps saab suhelda oma eakaaslastega;
e kui osatakse hinnata lapse keelelist aktiivsust;

o kui keelekeskkond on turvaline, kus laps julgeb suhelda ega karda eksida;
o kui keelekeskkond on lapsele motiveeriv.

Gordejeva jt (2004) lisavad, et lapsi dOppima motiveeriv keelekeskkond on vajalik luua
lasteaias ja ka lasteaia iimbruses, mis aga pahatihti jaib tihelepanuta. Lunjova & Maiberg
(2012) tdapsustavad, et médng on lapsele omane ja viga oluline teise keele omandamisel, sest
see annab lastele voimaluse osaleda ponevates ja mingulistes tegevustes, mille kédigus saavad
lapsed keele loomulikult omandada. Sveitsi iiks kakskeelsuse uurijaid Schader (2004)
tahtsustab lapse keelelise arengu toetamisel veel ka loomingulisust ning pakub erinevaid
voimalusi, kuidas seda rithmaruumis kasutada, nditeks koostada lastega keeleportreesid,
keeletabeleid, autoportreesid, piltsdnastikke, mitmekeelseid sonastikke jne.

Ta mainib, et kakskeelsuse teadvustamisele rihmaruumis aitavad kaasa kakskeelsete laste
emakeeles sildistatud esemete (méanguasjad, mangud, pakendid, raamatud) kaasamine, mida

lapsed saavad kodust lasteaeda kaasa tuua. See annab voimaluse teha kakskeelsus nihtavaks.
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Kasuks tuleb rolliméngude kasutamine keelekeskkonnas (Supporting bilingual..., 2010),
Schader (2004) arendab seda mdtet edasi ning pakub vilja, et rollimédnge voiks lastega teha
erinevates keeltes ja pirast arutada, kuidas erinevaid keeli tajuti voi kogeti.
Lunjova ja Maiberg (2012) on kokku votnud ideed, mis aitavad lasteaiadpetajatel toetada
kakskeelsete laste eesti keele omandamist:
e Jast tuleb ergutada suhtlema lasteaia personaliga ja teiste lastega, samuti véljaspool
lasteaeda olevate isikutega, et laps viljendaks end eesti keeles;
e kui laps soovib enda motteid ja emotsioone teistega jagada ning end kaaskuulajatele
arusaadavaks teha, siis hakkab ta omandatava keelega tegelema;
e mitmekesine keel ja natuke aeglasem konetempo on miarksonad, mida peaks jilgima
lasteaiadpetaja, kes suhtleb kakskeelse lapsega;

e cakaaslastega suhtlemine ja koos toimetamine on tdhusaim viis keel selgeks saada.

Keelekeskkond lapse keelelist arengut takistava tegurina. Lapse arengut parssivateks
keskkondadeks on alakoormuslik ja iilekoormuslik keskkond (Kértner et al., 2006). Vastavalt
teabe rohkusele sisaldavad antud keskkonnad infot liiga vdhe vai liialt palju. Alakoormuslik
keskkond on lapsele teabe vihesuse tottu liiga lihtne, tekitab igavust ning seetottu ei teki
lapsel motivatsiooni keelt omandada. Ulekoormusliku keskkonna puhul aga ei tule laps
Opetaja poolt pakutava teabega toime ja kogu vajalik info ei pruugi lapseni jouda.

Opetajana ei tohiks kakskeelsuse erilisuse tottu kakskeelsetele lastele dppetegevustes ja
ildises pidevas arengus ootusi madalamale seada kui tikskeelsete laste puhul, sest see
kahandab kakskeelse lapse soodsaid voimalusi keeleliselt areneda ja dppida (Stebih, 2003).
Fiitisilisest keskkonnast ldhtuvalt on lapse keelelist arengut takistavaks teguriks halvasti
planeeritud, kakskeelsele lapsele mitteatraktiivne organiseerimata rithmaruum ning méngu- ja
Oppevara halb kujundus, mis pigem raskendab teise keele omandamist, kui lihtsustab seda
(Fabrizek, 2009; Jackman, 2011).

Kui fiiiisilisse keskkonda saab tulemuslikult panustada erinevate dppevahenditega, siis
omaette teema on Opetaja motivatsioon. Kahjuks ei pruugi opetaja olla alati motiveeritud,
moistev ja koostodaldis, mis kakskeelse lapsega tootamisel on hddavajalik. Kakskeelset last
on raskem samaviirselt teistega tegevustesse kaasata, see nduab sageli kannatlikkust ja
arusaamist. Kakskeelne laps on lasteaeda tulles uues sisseelamisfaasis, kus tema esimene keel

ehk peresisene keel kaotab monopoolset seisundit ja uue koha votab sisse tundmatu keel, mis
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hakkab konkureerima lapse emakeelega (Reich, 2009; Veenker, 2010). Kui sellele kaasneb
oluliste kultuuriliste erinevustega juhtum, siis voib Opetajal tekkida torge vO1 kogunisti hirm
kakskeelse lapsega suhelda (Reich, 2009). Kakskeelse lapse keelelist arengut takistavaks
teguriks on lisaks eelmainitule lapsevanemate negatiivne suhtumine omandatavasse keelde ja
selle keele riikijatesse ning lapse mittetoetamine kakskeelse lapse vanemate poolt teise keele
omandamisel (Kirtner et al., 2006).

Tuleb rohutada veel, et omandatava keele korval ei ole mitte vihemtéhtis lapse emakeel.
Ulioluline on, et vanemad mdistaksid lisaks lasteasutuse dppekeelele ka peresisese keele
arendamise tdhtsust, sest uurimused on nididanud, et mdlema keele omandamine on tugevalt
omavahel seoses ning kakskeelse lapse vOimekus emakeeles annab eelised ka teise keele
kiireks omandamiseks (Clarke, 2009; Cummins, 2000; Lunjova & Maiberg, 2012; Ozan,
2007; Purcell, Lee & Biffin, 2006; Understanding the..., 2012). Kui lapsel on néiteks
lugemisraskused emakeeles, siis esinevad samad raskused ka teises keeles (Ozan, 2007).
Juhul, kui aga kakskeelsele lapsele pakutakse kirjandusalaseid kogemusi mdlemas keeles, siis
on sellel tugev posititvne moju lapse keelelisele arengule (Cummins, 2000). Seega,
kakskeelse lapse Opetajad peavad tunnustama molema keele arengut, samuti olema
lugupidavad kakskeelse lapse ja tema pere suhtes. Eelmainitud tegureid ignoreerides ei toimu

efektiivset keelelist arengut (Jackman, 2011; Milk et al., 1992).

Ulevaade varasematest uurimustest

Kakskeelsete laste Opetamine juba varases lapsepdlves on jéarjest enam pdevakorral, seega
tuleb iga teadmine, mis annab vdimaluse kakskeelseid lapsi toetada, kasuks nii
lapsevanematele, lasteaiadpetajatele kui ka teistele kakskeelsete lastega tegelevatele isikutele.

Tartu Ulikoolis on varasemalt uurinud kakskeelsust Mzesalu (2011), kelle
bakalaureusetdost ,,Lasteaiadpetajate arvamus kakskeelsete laste Gpetamisest ning enda
viljadppest selles valdkonnas eri lasteaedade nditel* selgub, et lasteaiadpetajatel on kasinad
teadmised kakskeelsete laste arengu eripdrade kohta, et neile eesti keelt Opetada. Uuringust
selgus, et pooled lasteaiadpetajatest Opetavad kakskeelseid lapsi samade meetoditega nagu
eesti keelt emakeelena ridkivaid lapsi. Pooled opetajad aga koostavad spetsiaalseid tegevusi
kakskeelsetele lastele ja tegevustele eelnevad pikemad ning pdhjalikumad dpetajapoolsed

selgitused.
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Samuti selgub ka Pahovski (2010) ,,Lasteaiadpetajate arvamus kakskeelse lapse keelelise
arengu toetamisest Paide Sookure lasteaias* bakalaureusetoost, et lasteaiadpetajad arendavad
eesti keelest erineva emakeelega laste eesti keele oskust samade vahenditega nagu eesti keelt
emakeelena konelevate laste keeleoskustki. Uuringus osalenud lasteaiadpetajad vastasid, et
nad kasutavad kakskeelse lapse teise keele arendamiseks mangulisi meetodeid, vestlusi,
sonade kordusi, suhtlemist lapsega ning individuaalset tegevust.

Kilgasti (2012) bakalaureusetdost ,, Tartu ja Voru lasteaiadpetajate arvamused kakskeelse
lapse lugemisvalmiduse kujundamisest” selgub, et ka lugemisvalmidust nagu ka iildist
keelelist arengut (Pahovski, 2010) toetatakse kakskeelsetel lastel samade meetoditega nagu
tikskeelsetel lastel. Antud uurimusest ilmneb, et kakskeelsete laste lugemisvalmiduse
toetamisel on pildimaterjalil kdige suurem osa, kuid kasutatakse lisaks veel mitmesuguseid
lauaminge, sona- ja hdidlikuménge ning raamatuid.

Seega, kuna puuduvad erialased teadmised, siis Opetatakse kakskeelseid lapsi samade

meetoditega nagu eesti keelt emakeelena konelevaid lapsi.

Uurimuse eesmdrk ja uurimiskiisimused

Varem on uuritud lasteaiadpetajate arvamusi kakskeelsete laste dpetamisest. Samuti on
uuritud, kuidas lasteaiadpetajad saavad kakskeelse lapse keelelist arengut toetada, kuid
kakskeelset last toetava keelekeskkonna loomise voimalusi pole uuritud. Sellest tulenevalt
kujunes antud t60 probleemiks keelekeskkond, mis voib toetada kakskeelse lapse arengut,
kuid ka takistada seda. Keelekeskkonna mojud soltuvad otseselt keelekeskkonda kujundavate
tdiskasvanute teadmistest selle kohta, millised on lapse arengu seaduspirasused (Kértner et
al., 2006).
Kéesolevas uurimuses on autori eesmérgiks vélja selgitada lasteaiadpetajate arvamused
toetava keelekeskkonna loomise voimalustest, kuid ka takistavatest teguritest.
Selleks piistitati jargmised uurimiskiisimused:

e Kuidas maoistavad lasteaiadpetajad kakskeelse lapse keelekeskkonda kui
opikeskkonda? Kiisimusega soovitakse teada saada, kuidas dpetajad saavad aru
kakskeelse lapse keelekeskkonna kui dpikeskkonna tihendusest, kui oluliseks opetajad
seda peavad ning kas opetajad pooravad suuremat tdhelepanu selle loomisele, kui
rithmas on kakskeelseid lapsi. Kiisimus tuleneb teooria osast, kus selgitatakse, et

toetav keelekeskkond soodustab lapse emakeele ja teise keele kasutamist erinevates
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olukordades ning suhtlemist erinevatel tasemetel. (Gonzalez, 2008; Gravelle, 1996;
Stechuk et al., 2006).

Kuidas luua kakskeelseid lapsi toetav keelekeskkond? Kiisimuse eesmirgiks on teada
saada, kuidas ja milliseid vahendeid Opetajad kasutavad, et kujundada kakskeelseid
lapsi toetavat keelekeskkonda; millele peab erilist tihelepanu podrama voi kas
Opetajad seda iildse tdhtsustavad. Kiisimus pohineb teoorial, kus deldakse, et
keelekeskkonna moodustab iihest kiiljest reaalne, fiiiisiline keskkond ja teisest kiiljest
inimesed kui keele konelejad ning selleks, et keelekeskkond oleks lastele motiveeriv,
saab kasutada erinevaid vOimalusi pakkuvaid todviise, sisustust ja meeli ergastavaid
vahendeid (Cummins, 2000; Gordejeva et al., 2004; Kikerpill & Kingisepp, 2000;
Kirtner et al., 2006; Rannut, 2003; Stechuk et al., 2006).

Millised on lasteaiadpetajate arvates kakskeelseid lapsi toetava keelekeskkonna
loomisega seotud probleemid? Kiisimuse abil soovitakse teada saada, millised tegurid
takistavad toetava keelekeskkonna loomist ja mis pohjusel see nii on. Antud kiisimus
on vilja kasvanud teooria osast, kus autorid védidavad, et keelekeskkonda takistavateks
teguriteks on halvasti planeeritud ja kakskeelsele lapsele mitteatraktiivne rithmaruum,
kakskeelsetele lastele seatud madalamad ootused, kakskeelse lapse emakeele
mittetdhtsustamine ning negatiivne suhtumine omandatavasse keelde (Cummins,

2000; Fabrizek, 2009; Jackman, 2011; Kirtner et al., 2006; Ozan, 2007).
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Metoodika

Antud bakalaureusetd6 pohineb kvalitatiivsel uurimisviisil. Hirsjédrvi, Remes & Sajavaara
(2005) selgitavad, et kvalitatiivse uurimise puhul ldhtutakse tegeliku elu kirjeldamisest ning
selles sisaldub mate, et tegelikkus on mitmesugune. Antud uurimuse jaoks koguti andmeid,
kasutades poolstruktureeritud kiisimustega intervjuud. Autor viis 14dbi pilootintervjuu, et
tagada uurimuse valiidsus. Pilootintervjuu ldbiviimisel ei tehtud muudatusi
poolstruktureeritud intervjuu kiisimustes. Tagamaks uurimuse objektiivsust, esitas to6 autor
koikidele intervjueeritavatele iihesugused kiisimused.

Kvalitatiivses uurimisviisis on andmed kogutud tegelikus, loomulikus olukorras.
Eelmainitud uurimusviisi puhul eelistatakse inimest teadmiste kogumise instrumendina,
kusjuures uurimisobjektid on valitud eesmirgipdraselt, mitte juhuslikult. Nimetatud tunnused
on antud t60 analiiiisis véaga olulised, sest intervjueeritud Opetajate {itlused annavad vdoimaluse
analiiiisida Opetajate arvamusi kakskeelset last toetava keelekeskkonna kohta, mis on t66
eesmirgiks (Hirsjarvi et al., 2005).

Toos kasutatakse kvalitatiivset sisuanaliiiisi, kus keelt uuritakse intensiivselt, mitte ei
piirduta ainult sonade loendamisega (Laherand, 2008). Kategooriate tekitamisel ldhtus autor
Mayringi (2000) deduktiivsest ja induktiivsest kategoriseerimisest. Deduktiivsel
kategoriseerimisel vastavad kategooriad uurimiskiisimustele ja sarnase tihendusega tekstiosad
on koondatud vastavate kategooriate alla. Valitud sarnase tihendusega tekstiosade puhul on
oluline sisu, mida teada saadakse, mitte tekstiosade arv. Uurimiskiisimustest ldhtuvalt tekkisid
toosse jargmised peakategooriad: keelekeskkond kui kakskeelsete laste dpikeskkond,
keelekeskkond kakskeelsete laste arengut soodustava tegurina ja keelekeskkond kakskeelsete
laste arengut takistava tegurina. Induktiivse kategoriseerimise tulemusena tekkisid uued
alakategooriad. Kategooriate ja alakategooriate selgemaks moistmiseks on alljargnev tabel (vt

joonis 1).



Keelekeskkond
kakskeelsete laste
arengut toetava
tegurina

Keelekeskkond kui
opikeskkond

Keelekeskkond
kakskeelsete laste
arengut takistava
tegurina

Joonis 1. Kategooriad ja alakategooriad
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Piltmaterjal

Metoodilised votted ja
vahendid kakskeelsete
laste keeleliseks
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Kirjandus

Opetajate toetav hoiak
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kakskeelsetesse
lastesse
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parafraseerimine

Koostdo
lapsevanemate ja teiste
Opetajatega
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Oppetegevused
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%
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partneriks

Probleemid
kakskeelsete laste
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kultuuriliste erisuste
osas, rithmitused

Kakskeelse lapse
eripdraga
mittearvestamine
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metoodika,
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Riithmaruumi kui
opikeskkonna
kujundamise
alakasutamine

Opetajate
suuline
viljendusoskus

Vihene ajaressurss
kakskeelsete laste
Opetamiseks
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Valim

Uurimus viidi 1ibi kolmes Tartu linna eestikeelses lasteaias. Valimisse kuulus viis Tartu
linna eestikeelse koolieelse lasteasutuse dOpetajat. Autori poolt valimile esitatud kriteeriumi
kohaselt to6tasid Opetajad kédesoleval ajal rithmas, kus kéisid kakskeelsed lapsed. Intervjuudes
osalenud Opetajate toostaaz kakskeelsete lastega oli 2-27 aastat. Esimeses ja kolmandas
lasteaias teadis autor isiklikult iihte Opetajat, kes vastas valitud kriteeriumitele. Teiste kolme
intervjueeritud Opetajaga polnud autor tuttav.

Enne intervjuude tegemist kiisiti kdigi kolme lasteaia direktorilt ndusolekut nende
lasteaias uurimuse labiviimiseks. Samuti kiisiti ndusolekut dpetajatelt intervjuus osalemiseks.

Koik dpetajad olid viga koostddvalmid ning ndus intervjuus osalema.

Mootevahend

Uurimuse ldbiviimiseks koostas to6 autor poolstruktureeritud kiisimustega intervjuu (Lisa
1). Kiisimused jagunesid kolme valdkonda, kus oli iiks kuni kolm alakiisimust. Enne
pohikiisimuste kiisimist esitas to6 autor Opetajatele neli kiisimust taustainfo saamiseks
kakskeelsete laste ja Opetajate kohta.
Uurimiskiisimusele Kuidas maoistavad lasteaiaopetajad kakskeelse lapse keelekeskkonda kui
opikeskkonda soovis autor leida vastused jargmiste kiisimuste abil:

e Kuidas saate aru moistest ,,keelekeskkond kui dpikeskkond?

e Kuivord peab keelekeskkonda lasteaiadpetajana tihtsustama voi sellele tahelepanu

poorama, arvestades kakskeelseid lapsi?
e Kuivord arvestate keelekeskkonna loomisel kakskeelse lapse eripdraga? Kas poorate
sellele iildse tdhelepanu/on see Teie arvates iildse oluline?

Uurimiskiisimusele Kuidas luua kakskeelseid lapsi toetav keelekeskkond soovis autor saada
vastused jargmiste kiisimuste abil:

e Kuidas ja milliste vahenditega kujundate kakskeelseid lapsi toetavat keelekeskkonda?

e Millele peab podrama erilist tihelepanu, kui rithmas on kakskeelseid lapsi?
Uurimiskiisimusele Millised on lasteaiadpetajate arvates kakskeelseid lapsi toetava
keelekeskkonna loomisega seotud probleemid lootis to6 autor leida vastused jirgneva
kiisimuse abil:

e Millised tegurid ja vahendid takistavad keelekeskkonna loomist? Mis pdhjusel need

takistavad?
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Protseduur ja uurimiseetika

Autor viis eelnevalt 1dbi pilootintervjuu, et vilja selgitada kiisimuste selgust ja Opetajate
arusaamist kiisimustest. Pilootintervjuu tulemusel selgus, et Opetaja moistab kiisimusi, annab
asjalikku infot ning seetdttu ei olnud muudatuste tegemine vajalik.

Uurimuse kéigus viis t60 autor kdigi valimisse kuuluvate opetajatega ldbi individuaalse
poolstruktureeritud intervjuu, mille kiisimused olid eelnevalt koostatud, kuid millest Gpetajad
enne intervjueerimist teadlikud polnud (Lisa 1). Intervjueerimiseks sobilikud ajad lepiti
Opetajatega eelnevalt kokku. Intervjuu alguses tutvustas to6 autor intervjueeritavatele
intervjuu ja uurimuse eesmirki ja rohutas uurimuses osalevate dpetajate panust. Samuti
informeeriti Opetajaid t60 eesmérkidest ja intervjuus osalemise vabatahtlikkusest.
Intervjueerija vestles intervjuu alguses vabama ohkkonna saavutamiseks intervjueeritavatega
Opetaja ja laste iildisest taustast.

Uuritavatel Opetajatel paluti vastata kiisimustele enda teadmiste piires. Intervjueerimisel
el kasutatud nimesid ja ka Opetajatel paluti nimeliselt mitte viidata.

Vajadusel esitas autor intervjueeritavatele opetajatele tdiendavaid selgitavaid kiisimusi.
Autor viis intervjuud 1ébi aprillis 2013 ning salvestas need diktofonile. Salvestatud intervjuud
too autor transkribeeris, kasutades Suonineni transkribeerimissiisteemi (1993, viidatud
Laherand, 2008 j). T606 autor proovis leida kdige asjakohasemad tsitaadid, et paigutada need
vastavate kategooriate alla. Pérast intervjuude transkribeerimist kustutas t66 autor intervjuud
helikandjalt.

Jargnevate tsitaatide selgemaks moistmiseks selgitab autor traskriptsioonimérgid: (.)
lithike, aga siiski selgesti eristuv paus; (2) pikem paus, sulgudes sekundid; (( )) uurija
mirkused; alla joonitud- rGhutatud koht; e:i- koolon vokaali jédrel nditab, et hadlikut
venitatakse; SUURED TAHED- valjusti lausutud koht. T66 autor ei ole muutnud Spetajate

vastuseid intervjuu kiisimustele.
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Tulemused

Keelekeskkond kui opikeskkond

Opetajatega rizkides selgus, et kuigi dpetajatel on raskusi keelekeskkonna defineerimisel ja
kirjandusest périt moiste seletamisel, on neil siiski iihine enesele teadvustamata eesmirk
toetada kakskeelsete laste teise keele ehk eesti keele omandamist ning iildist arengut erinevate
meetodite ja vahenditega. Enamiku Opetajate arvates tihendab keelekeskkond kakskeelset last
timbritsevat eesti keelt ja suhtlemist eesti keeles.

Opetaja 1: ,,(5) Ma pigem métlen, et see véib dkki tidhendada sellist asja, et (2) just see, et ma
rddgin nagu eesti keeles ja teen oma asju nagu eesti keeles.

Opetaja 2: ,,Aga et, kui tal see keel on kogu aeg iimber, et siis (2) ta omandab voib-olla selle
kiiremini.

Uks opetaja tihtsustas eesti keelele lisaks piltmaterjali olulisust keelekeskkonnas.

Opetaja 4: ,, Ma arvan, et see on keelekeskkond, kus on peale verbaalse kone ka

piltmaterjali.

Opetajad t5id vilja ka, et keelekeskkond tihendab igapdevaeluga toimetulekut.

Opetaja 3: ,, Toetav keelekeskkond tihendabki seda, laps on véimeline toime tulema selle né

igapdevaeluga.

Keelekeskkond kakskeelsete laste arengut toetava tegurina

Opetajate intervjueerimisel tuli vilja, et kakskeelsete laste arengut toetatakse mitmesuguste
meetodite ja vahenditega. Kdige enam tdhtsustavad Opetajad piltmaterjali, nditvahendite ja
kirjanduse olulisust.

Metoodilised votted ja vahendid kakskeelsete laste keeleliseks toetamiseks

Opetajate intervjuudest selgus, et kdige enam kasutavad dpetajad kakskeelsete laste
keeleliseks toetamiseks piltmaterjali, nditvahendeid ja kirjandust. Samuti nimetasid dpetajad,
et nad kasutavad seletamist ja parafraseerimist, riihmat6od ja erinevaid korduvaid
Oppetegevusi ning mitmed Opetajad mainisid, et likskeelsed lapsed on suureks abiks
kakskeelsete laste keelelisel toetamisel.

o Piltmaterjal. Koik uurimuses osalenud Opetajad vastasid, et piltmaterjali kasutamine
on viga oluline kakskeelse lapse toetamisel ning piltmaterjali kaasamiseta on

arusaamisraskused kakskeelsel lapsel kerged tekkima.
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Opetaja 1: ,,(1) Et siis ongi ju, et kuidagi nagu tuua sinna sellesse tegevuse sisse hdsti palju
pilte ja asju, et tal nagu noh mingisugune ettekujutus on, et millest ma nagu rddagin. “
Opetaja 5: ,, Jaa:, meil on héisti palju ka nditlikke (1) selliseid plakateid ja postreid, et niiiteks
praegu on meil lasteaias putukate teema, siis meil on igalpool selliseid putukate pilte ja asju,
kus siis all on ka kirjas, mis putukas see on. “

Opetaja 4: ,, Pildimaterjal on pohiline. Et panen tegevuste jiriekorra paika. Mul on seal toas
((Opetaja nditab kdiega teise ruumi)) ka pdeva alguse, pdeva esimese poole pildid, mis-mis
millal toimub eksju. Ja siis mul on mingisugune iilesanne, jille see sama kleepetoo nditeks,
siis ma teen talle tdipselt jdrjekorra. Nummerdan dra. “

o Nditmaterjal. Opetajate intervjuudest tuli vilja, et dpetajad kasutavad sageli
mitmesuguseid nditlikke vahendeid, et end kakskeelsele lapsele arusaadavaks teha.

Opetaja 1: ,, Et siis kuidagi just neid nditlikke vahendeid hdisti palju kasutada ja siis pilte, siis
ta ikka ndeb, milles nagu teema on. “

Opetaja 2: ,, Et siis kui me nagu récigime millestki, siis me nditame eset ka, et tal tekib nagu
selline suhe nagu kohe selle asjaga. (1) Et on see sona ja ta teab ka, mis asi see nagu on. “
Opetaja 5: ,, Viid nagu pildi ja méiste tema jaoks kokku. (2) Néiiteks niiiid me toime lasteaias
ouevahendid viilja siis, et siis votadki selle lapse ja ldhed temaga ja vaatad temaga koik need
ouevahendid ja nimetused iile.

o Kirjandus. Intervjuudest Opetajatega selgus, et kakskeelsete laste toetamisel peavad
opetajad oluliseks nii eestikeelse kui ka kakskeelse lapse jaoks emakeelse kirjanduse
kasutamist erineval viisil.

Opetaja 4: ,, Tihendab, me oleme lasknud tuua néiiteks venekeelseid raamatuid nende laste
vanematel.

Opetaja 5: ,, Méni venekeelne raamat ja saksakeelne raamat ja ingliskeelne raamat. (3)
Teistes keeltes raamatutest nad vaatavad pilte ja vahest nagu uurivad ja kiisivad, et mis seal
nagu, seal nagu sisu on seal raamatus, et raamatu sisu. Et siis me nagu pildi jdrgi vaatame ja
jutustame, aga jah (2).

Samuti toodi intervjuudest vélja, et kuigi nende rithmas on ka voorkeelseid raamatuid
kakskeelsetele lastele, siis pigem tunnevad kakskeelsed lapsed suuremat huvi eestikeelsete
teoste vastu.

Opetajate vastustest selgus veel, et keeleliselt arendavat keskkonda kakskeelse lapse jaoks

kujundatakse peamiselt eestikeelsete raamatute kaudu.



Kakskeelse lapse keelekeskkond 20

Uks opetaja toi vilja, et nemad kasutavad keeleliseks toetamiseks ja kirjapildi nihtavaks
tegemiseks silte koigis voimalikes kohtades ja erinevatel esemetel.

Opetaja 5: ,,No, ee (2) igalpool riiulite peal on ndiiteks sildid, et siin on nditeks rasvakriidid,
siin on viltpliiatsid ja sellised sildikesed.

. Seletamine, parafraseerimine. Koikide dpetajate intervjuude vastustest selgus, et nad
kasutavad iga pdev kakskeelseid lapsi Opetades mitmekiilgset seletamist ja kdne lihtsustamist.
Opetaja 2: ,, Kui me noh rdgime, siis me hiisti paljude erinevate sénadega iihte ja sama asja
nagu vdljendame.

Opetaja 5: ,, Et véib-olla siis, kui ta nagu, et e: mingeid méisteid ja asju seletame nagu
rohkem lahti, et ta ei saa ju aru nendest, kui on mingid uued sonad ja asjad.

Opetaja 1: ,, Me suhtleme temaga téesti voib-olla lihtsamate lausetega alguses ja hdsti palju
kasutame nagu seletusi tema jaoks, et voib-olla rohkem kui eestikeelsete lastega. “

Uks dpetaja toob eraldi niiansina vilja jirjepidevuse sonade seletamisel. Nimelt kui &petaja on
uue sOna idra seletanud, siis ta kasutab seda sona ldhitulevikus mitmeid kordi, et see kinnistuks
ka kakskeelsel lapsel.

o Riihmatoo, mitmekesised korduvad mdngulised oppetegevused. Enamik opetajatest oli
tihisel arvamusel, et kakskeelseid lapsi saab toetada, kui kasutada dppetegevustes rutiinseid
korduvaid dppetegevusi ning rithmatdod.

Opetaja 1: ,,(1) No kui niiiid nagu riihm niimoodi iihte riitmi saada, siis selge see, et mingid
kindlad; alustame ju koik kindlate tegevustega: peseme kded, lidhme pissile — koik need asjad
eksju, et ikkagi need hakkavad ju korduma pdevast pdeva. Kui sa iga kord nagu iitled, siis
need kindlad asjad jddvad talle meelde onju. “

Opetaja 2: ,, Teinekord on néiiteks mingid tegevused, kui saab niimoodi gruppidesse nagu
panna lapsi. Oletame, et mingi grupiline tegevus. Et siis saab panna niimoodi. “

Opetajad tdid vilja luuletuste ja mingude kasutamise teise keele omandamise protsessis
kakskeelse lapse puhul.

Opetaja 3: ,, Oppemdiingudena on enamus lauamdénge, mis on. Ja kiiibki jdlle, et nditan ette,
mis teha tuleb. Nditeks reastamise voi paarilise leidmise mdngud, siis nditangi ette, et leiad
samasuguse voi teed sellises jdirjekorras.

Opetaja 5: ,, On sellised nagu pildikaardid véi pildid, sellised suured postrid, kus on nagu
luuletus piltidena lahti joonistatud. Et siis on ka lihtsam oppida seda.

Opetaja 1: ,, Et kéik need néipumdingud, kileméngud, lihtsad luuletused, kerged sellised.
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Opetaja 2: ,, Nditeks veel lavastusmdingud voi nukumdngud. (.) Libi nende lapsed opivad viga
ruttu. Sellist igapdevakeelt kasutama.

Samas mirgib iiks Opetaja, et midngudes, kus lapsed omavahel vdistlevad, on ettenditamist
raske korraldada.

Opetaja 3: ,, Meil on 1 mdlumdng. Seal on see viiike liivakell. See tiihelepanu ja mdilu peale.
Siis ma esitan kiisimuse ja tihti on see, et ma saangi aru, et ta ei saanud kiisimusest aru. Seal
on nditeks, et mis vdrvi olid seal poisi piiksid seal pildi peal. Ta vaatab mingi aja seda pilti
eksju, siis votad dra, veeratad, kiisimused on ka seal taga ja siis mina esitan kiisimuse. Ja tihti
saan aru, et ta ei saanud aru sellest kiisimusest. No siis ma kiisin ta kdest vene keeles. Sest
selle mdngu mote oligi see, et kontrollida tdhelepanu ja mdlu, eksju. Aga: tegelikult see on
vale. Uhtepidi on vale, teistpidi ei ole vale.

Opetajad tdid vilja ka individuaalse t66 kasutamist kakskeelset last dpetades, kui kakskeelne
laps on rithmas passiivne.

Opetaja 4: ,, Siis ongi ainuke véimalus, et individuaalselt pead tegelema temaga. Voi kui
nditeks teeme mingit muud tegevust, siis kaasan opetaja abi kaasa ja siis tema seletab talle
veel iile individuaalselt ja jdlgib ja nditab ette, mida teha tuleb.

o Ukskeelsed lapsed eeskujuks ja suhtlemispartneriks. Intervjueeritud dpetajate
vastustest selgus, et iikskeelsed lapsed on tdhtsaks toetajaks kakskeelsete laste keelelisel
arendamisel.

Opetaja 5: ,, Ukskeelsed lapsed aitavad tavaliselt selgitada, seletavad nagu. Et laps seletab
teisele lapsele sona lahti.

Opetaja 2: ,,(2) Mina arvan, et nagu teised lapsed on nagu hdisti suured eeskujud, et kui ta
ikkagi leiab endale need eestikeelsed sobrad, et siis ta nende kaudu opib hdsti nagu minu
arvates. Et isegi rohkem kui tdiskasvanu kdest opib. “

Samuti t0i iiks Opetaja vilja, et kakskeelsel lapsel voiks lasteaias korval olla toetav ja abistav
isik, kes aitaks kakskeelsel lapsel kohaneda lasteaias teise keele ja uue keskkonnaga.
Opetajate toetav hoiak ja positiivne suhtumine kakskeelsetesse lastesse

Intervjuudest selgus, et keelekeskkonna kujundamisele aitavad kaasa dpetajate toetav hoiak ja
positiivne suhtumine kakskeelsetesse lastesse.

Opetaja 4: ,, Oleme ka seletanud siis eesti lastele, et e:i neil ongi alguses raskem aru saada ja
et e:i ja et ta ei saagi koigest aru. Noh, et siis, kui lapsed nagu moistavad, et huvitav, et miks

ta ei tee, kui talle deldakse, siis oleme rddkinud, et ta on muukeelne laps ja (.) et tema nded
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rddgib vene keelt, sina rddgid eesti keelt. Et-et tema opib varsti eesti keele dira, et ta on tubli,
aga tal on praegu raske nagu. Et noh oleme no seletanud lastele, et miks see niimoodi on,
teistele lastele.

Veel toodi intervjuudes vilja, et tdhtis on dpetaja enda inimlik suhtumine kakskeelsesse
lapsesse, Opetaja kindel soov tekitada kakskeelses lapses usaldus ja turvatunne nii dpetaja kui
ka kogu rithma suhtes.

Opetaja 1: ,, Et neil endal tekiks ka viike motivatsioon nagu aru saada asjadest.

Opetaja 3: ,, See on minu isiklik tahe, kui palju mina talle selgeks teen. Sest seda kohustust
mulle keegi panna ei saa, see on minu isiklik vastutus ja kui siigavalt ma tunnen, et ma
vastutan selle eest, eks.

Koosto6 lapsevanemate ja teiste Opetajatega

Intervjuudest Opetajatega selgus, et kakskeelse lapse keelelise arengu toetamiseks, pidasid
Opetajad oluliseks koostood eelkdige lapsevanemate ja teiste Opetajatega.

Opetaja 3: ,,Ja muidugi vanemaga koostéé on péhiline. Seal ongi suurem panus on vanema
Jjuhendamine. Aga see on ainult sellisel juhul, kui vanem on huvitatud sellest. (2) Ja kui ei ole
valmis teine opetaja tegema koostood sellega, siis iiksi ei ole ka motet erilist, rabeleda. See on
ikka meeskonnatod. Meil on iihtemoodi arusaamine asjast, iihtemoodi noudmised, tdhendab

(.) me oleme kokku leppinud sellistes asjades.

Keelekeskkond kakskeelsete laste arengut takistava tegurina

Opetajatega rizkides selgus, et on mitmeid tegureid, mis takistavad kakskeelse lapse arengut
keelekeskkonnas.

Opetajate ebapiisavad teadmised ja motivatsioon

o Kakskeelse lapse eripdraga mittearvestamine

Opetajate intervjuude vastustest selgus, et osa dpetajaid ei arvesta kakskeelse lapse eripiraga
ning seetdttu ei pea nad vajalikuks panustada kakskeelset last toetavasse keelekeskkonda.
Keelekeskkond lasteaias on vaid iikskeelseid lapsi silmas pidades loodud.

Opetaja 5: ,,Mm (3). Ma arvan, et mul poleks nagu vahet, et kas mul on seal kakskeelseid
lapsi voi mitte, et mul oleks igalpool need sildikesed ikka. Me ei teeks nagu midagi (1), ei
kujundaks teistmoodi. Mina arvan.

o Viihene/puuduv metoodika, liigne tolkimine
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Intervjuudest tuli vélja, et Opetajatel puuduvad teadmised, kuidas kakskeelse lapse jaoks
toetavat keelekeskkonda kujundada.

Opetaja 3: ,, Spetsiaalseid selliseid asju (1). Meil on mingeid raamatuid on tulnud kunagi
keelekiimblusest ja siis on mis ma ise need pildimaterjalid olen teinud ja neid ma siis
vastavalt olukorrale, kuidas ma sellel hetkel tunnetan, et temal see arusaamine on, vastavalt
sellele kasutangi. Et mul oleks mingi konkreetne juhend selle jaoks, EI! “

Veel t6id Opetajad vilja, et nad pole kiinud sellistel koolitustel, mis annaks infot ja ideid
kakskeelse lapse toetamise ja keelekeskkonna kujundamise kohta.

Vaid iiks Opetaja iitles, et temal on teadmisi kakskeelse lapsega tegelemiseks piisavalt.
Opetaja 4: ,, Ma arvan, et mitte oskuste taha. Et on kiidud ju nendel kursustel ja-ja:
muukeelne laps ja. “

Enamik kiisitletud Opetajatest kasutab kakskeelse lapsega suhtlemisel ning seletamisel
tolkimist.

Opetaja 1: ,,Ja kui ma nagu (1) néien, et asjal ei ole nagu métet véi ei ole nagu tulemust, siis
ma ikkagi nagu aitan teda vene keeles ka kaasa voi niimoodi (1), et kui on mingid tegevused
ja asjad, siis ma kindlasti nagu iitlen neid asju ka niimoodi kahes keeles. Nditeks opime
mingeid sonu voi midagi, et siis nditeks jdanes, hunt mis iganes, ma proovin oelda ka siis nagu
eesti keeles ja siis ka nagu vene keeles.

Opetaja 3: ,, Viiga harvadel juhtudel ma iihele poisile pean vene keeles asju rddkima, aga see
on ka lihtsalt selleks, et laps aru saaks. Aga pohiliselt eesti keeles.

Opetaja 4: ,,Ja nii palju: kui véimalik, siis no selle tema emakeele nagu kasutamine just alg-
algses faasis.

Opetaja 2: ,, Kui testi viiga nagu laps on segaduses, et SIIS me kasutame vene keelt.“
Probleemid kakskeelsete laste keeleliste ja kultuuriliste erisuste osas, rithmitused
Opetajate vastustest selgus, et kakskeelseid lapsi dpetades kogevad Spetajad kakskeelsete
laste puhul raskusi arusaamisel ja moistmisel.

Opetaja 1: ,, Meil oli siin just metsloomade teema ja kui ma ndien, et tegelikult ta ei saa ju
pohimotteliselt mitte midagi aru, mis ma rddgin. Ta hakkabki kohe, hakkab ju kohe siplema ja
siis ringi vaatama ja onju. “

Toodi vilja ka arvamused, et kui rithmas on kakskeelseid lapsi rohkem kui iiks, siis on

probleemiks kakskeelsete laste ainult omavaheline suhtlemine.
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Opetaja 2: ,,Aga et kui on mitu vene keelt konelevat last, et siis nad véivad hakata nagu
omavahel suhtlema ja nad nagu ei suhtlegi nagu nende eesti lastega, et nad hakkavad
omavahel vene keeles suhtlema. (2) Et tal nagu see muu keelekeskkond ldheb temast tdiesti
modda siis.

Osa opetajaid peab murekohaks kakskeelsete Opetamisel kakskeelsete laste veel arenemata
emakeelt.

Opetaja 4: ,,(3) See, kui laps on viiga passiivne ja (2) tema emakeel pole eriti heal tasemel, et-
et eakohaselt arenenud.

Opetaja 3: ,, Kui tal ei ole isegi veel noh emakeel arenenud. See on ka iiks kindel tegur. Kui
oma emakeeles laps ei suuda ka ennast viljendada.

Uks dpetaja t5i vilja kakskeelsete laste negatiivse suhtumise enda emakeelde.

Opetaja 5: ,, Vene keele lapsed nagu viga selliseid venekeelseid asju nagu viiga ei taha
vaadata ja sellepdrast, et neil on nagu sisendatud see, et nad on nagu selleks siin lasteaias, et
oppida nagu eesti keel selgeks. “

Riihmaruumi kui 6pikeskkonna kujundamise alakasutamine

Intervjuudest Opetajatega selgus, et moned Spetajad ei kasuta rithmaruumi kui dpikeskkonda
kakskeelsest lapsest lihtuvalt. Opetajate arvates pole oluline kasutada rithmaruumi
kujundamisel erilisi vahendeid, minge ning kujundust.

Opetaja 5: ,,No (2), mingit erilist keskkonda ju kakskeelsele lapsele, selles suhtes. Mul ei ole
siin iihtegi venekeelset silti ega midagi, koik on eesti keeles.

Opetaja 2: ,,Aga (1) mingit erilist sellist kiill ei ole. “

Vihene ajaressurss kakskeelsete laste 6petamiseks

Intervjuudest Opetajatega tuli vilja, et Opetajatel jidb aega viheks, et tegeleda kakskeelsete
lastega. Samas selgus ka, et Opetajad peavad otsustama, kas tegeleda vihemuse ehk
kakskeelsete lastega vdi enamuse ehk iikskeelsete lastega.

Opetaja 4: ,Koigepealt ajaressurss ja: siiski ka: see (3), et-et-et ((motleb)), kui sa panedki
selle aja no selle vihemuse peale, kes on muukeelse: lapse e:, iihesonaga tema keele dpetusse,
siis sul teistega lihtsalt ei jdd aega tegeleda ja (1) valdavalt on teisi siiski enamus. “

Opetaja 3: ,, Sest mul pole mingit aegagi selle jaoks. “

Opetajate suuline viiljendusoskus

Intervjuude kiigus tuli ilmsiks asjaolu, et osa intervjueeritud dOpetajate suuline viljendusoskus
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on ebakorrektne. Opetajad kasutatavad parasiitsonu, mittetihenduslikke silpe ning
ebakorrektseid sonu.

Opetaja 1: ,,Ja siis nagu kordame hésti palju seda séna onju (1), siis pigem ma motlengi, et
kui see laps voi sellele lapsele, kes on nagu tulnud just lasteaeda, et dkki ikkagi noh on see, et
(1) selge see, et ta ei oskagi eesti keelt veel viiga eksju.(3) Mm, motlengi praegust, et nditeks,

kui on hommikuring ja me rddgime mingisugusest teemast.
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Arutelu

Esimese uurimiskiisimuse Kuidas maéistavad lasteaiadpetajad kakskeelse
lapse keelekeskkonda kui opikeskkonda dpetajate vastuseid analiilisides selgus, et enamiku
Opetajate jaoks tdhendab kakskeelseid lapsi toetav keelekeskkond kakskeelset last timbritsevat
eesti keelt ja suhtlemist eesti keeles. Uurimuses osalenud dpetajate arvamus iihtib mitmete
autorite ideega, et toetava keelekeskkonna iilesandeks on soodustada omandatava teise keele
kasutamist erinevates olukordades ning suhtlemist erinevatel tasemetel (Clarke, 2009;
Gonziélez, 2008; Gordejeva et al., 2004; Gravelle, 1996; Lunjova & Maiberg, 2012;
McGlothlin, 1997; Stechuk et al., 2006; Stgen, et al., 2011). Samas ldhevad tulemused
vastuollu teoorias viljendatud arvamustega, et keelekeskkond kui dpikeskkond peaks olema
kakskeelsele lapsele motiveeriv ruumilise ja emotsionaalse keelekeskkonna teineteist tdiendav
kooslus, kus saab kasutada erinevaid vdoimalusi pakkuvaid tooviise, lisaks sisustust ja meeli
ergastavaid vahendeid (Cummins, 2000). Opetajad peaksid kakskeelseid lapsi dpetades
mdistma enda iilesandeid laiemalt, sest ka dpetaja kutsestandard (Opetaja kutsestandard,
2010) kohustab looma igast lapsest ldhtuvat, arendavat, méngulist ning turvalist
keelekeskkonda. To6 autori arvates on positiivne tddeda, et kuigi dpetajatel on raskusi
moistete defineerimisega, siiski teadvustavad nad intuitiivselt kakskeelsele lapsele toetava
keelekeskkonna olulisust. Opetajate viihene teoreetiline teadlikkus keelekeskkonnast voib
autori arvates suures osas tuleneda liiga vihesest koolitusest sellest valdkonnas.

Teisele uurimiskiisimusele Kuidas luua kakskeelseid lapsi toetav keelekeskkond saadi
Opetajate iitlusi analiiiisides vastuseks, et Opetajad kasutavad palju piltmaterjali, nditvahendeid
ja kirjandust kakskeelsete laste Opetamisel. Teoreetikute soovitused kasutada enda kone ja
tegevuse illustreerimiseks mitmesuguseid pilte ja fotosid, erinevaid néitlikke ja voimalusel
reaalseid esemeid ja vahendeid ning anda kakskeelsetele lastele voimalus uurida ja lugeda nii
eestikeelseid kui ka voorkeelseid raamatuid iihtivad osaliselt antud uurimuses osalenud
Opetajate tegevusega, et kujundada kakskeelseid lapsi toetav keelekeskkond (Mirka,
Kuuspalu & Soll, 2009; Purcell et al., 2006; Schader, 2004; Understanding the..., 2012). T66
autor jareldab, et erinevate eelmainitud vahendite kasutamise pohjuseks on efektiivsus ja
otstarbekus, samas ka kittesaadavus rithmaruumis. Intervjuudes osalenud dpetajate
arvamustest aga ei tulnud vilja, et Opetajad kasutaksid kakskeelsete lastega suhtlemisel
rohkem néoilmeid ja Zeste, kuigi see lihtsustab samuti kakskeelsel lapsel Opetajast arusaamist

(Purcell et al., 2006; Understanding the..., 2012). Autori arvates vdib see olla tingitud
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asjaolust, et dpetajatel puuduvad teadmised miimika toetava moju kohta kakskeelsete laste
Opetamisel.

Teoreetikud (Clarke, 2009; McGlothlin, 1997; Merila, 1999; Mirka et al., 2009; Purcell et
al., 2006; Understanding the..., 2012) mérgivad, et kakskeelsete lastega suhtlemisel on viga
oluline, et opetaja kasutaks enda kones kordusi, seletamist ja lihtsamate sonadega
eneseviljendamist. Opetajate vastustest selgus, et dpetajad teevad seda oma t66s iga piev.
Ilmselt on see seotud dpetajate mdistmisega, et eelmainitud meetodeid kasutades saab toetada
kakskeelsete laste arusaamist. Samuti tuli intervjuudest vilja, et dpetajad rakendavad rithmas
erinevate oppetegevuste ldabiviimisel grupitood, kuid dpetajate sonul peab sealjuures silmas
pidama, et mitu kakskeelset last ei satuks iihte gruppi. Riihmat6o positiivset moju kiidavad
heaks ka Calder6n & Carre6n (2000) ja Merila (1999), kes selgitavad, et grupitdd puhul on
tendents abistada iiksteist. Kdesolevast uurimusest selgus, et lisaks rithmatoole kasutavad
opetajad korduvaid dppetegevusi ja mangu ning elulisi rutiinseid harjutusi, et soodustada
kakskeelsete laste keelelist arengut. Selline Opetajate tegevus on kooskdlas mitmete uurijate
(Clarke, 2009; Developmentally Appropriate..., 2009; Mirka et al., 2009; Purcell et al., 2006;
Understanding the..., 2012) arvamusega, et rutiin ja mitmekesised korduvad tegevused
lasteaias tagavad lastele turvatunde. Turvatunne omakorda tekitab kakskeelsetes lastes soovi
ja annab juurde julgust helide ja keelega katsetada. Samas saab intervjuuvastuste tulemusi
analiilisides todeda, et Opetajad teevad seda mitte niivord teadlikult, vaid pigem intuitiivselt.
Opetajad tdid veel uurimuses vilja, et tihtsaks keeleliseks toetajaks ja eeskujuks kakskeelsele
lapsele on teised timbritsevad eesti keelt konelevad lapsed. Teoreetikud (Developmentally
Appropriate..., 2009; Lunjova & Maiberg, 2012; Purcell et al., 2006) peavad samuti
tikskeelseid, eriti rithmakaaslasi, kes pidevalt kakskeelseid lapsi timbritsevad, oluliseks
toetavaks teguriks kakskeelsetele lastele lasteaias. Autor jareldab, et selle pdhjuseks on
kakskeelsete laste suhtlemine ja méngimine eesti keelt emakeelena konelevate lastega, mis
motiveerib ka kakskeelseid lapsi eesti keelt kasutama.

Intervjuudest selgus, et Opetajate arvates on kakskeelsete laste dpetamise puhul vajalik
igati positiivne suhtumine ja toetav hoiak kakskeelsesse lapsesse. Opetajate veendumust
kinnitavad ka mitmed autorid, kes selgitavad, et dpetajad peavad olema positiivselt
meelestatud erinevate kultuuride ja keelte suhtes, sest see on kakskeelsete laste efektiivse
opetamise aluseks (Clarke, 2009; Developmentally Appropriate..., 2009; Tong & Pérez,
2009). Autori arvates tuli intervjuudest Opetajatega selgelt vilja Opetajate heakskiit ja
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positiivsus kakskeelsuse suhtes. Nii nagu dpetajad intervjuudes vilja tdid, et kakskeelse lapse
keeleliseks arendamiseks on oluline tihe koost60 lapsevanemate ja teiste Opetajatega, nii
tahtsustavad ka uurijad koostodd vanemate ja teiste kakskeelse lapsega tegelevate dpetajate
vahel (Clarke, 2009).

Kolmanda uurimiskiisimuse Millised on lasteaiadpetajate arvates kakskeelseid lapsi toetava
keelekeskkonna loomisega seotud probleemid vastustest selgus, et osa Opetajaid ei teadvusta
kakskeelse lapse eripira kakskeelset last toetava keelekeskkonna kujundamisel. Samuti
puuduvad dpetajatel piisavad metoodilised teadmised ja oskused, kuidas kakskeelseid lapsi
keeleliselt toetada. Autori arvates on osa opetajaid kujundanud keelekeskkonna lasteaias vaid
tikskeelseid lapsi silmas pidades. Vastupidiselt uurimuses osalenud Opetajate arvamustele
peavad mitmed autorid oluliseks kakskeelse lapse erilisust ja selle silmas pidamist ka
opikeskkonda kujundades, et pakkuda kakskeelsele lapsele mitmekesist ja piisavat keskkonda
(Genesee, 2008; Mirka et al., 2009). Veel rohutavad uurijad, et kakskeelseid lapsi dpetavatel
Opetajatel peab olema kiillaldaselt teadmisi, kuidas kakskeelsel lapsel teise keele omandamine
toimub ning milliseid pohimdtteid kasutada, et kakskeelne laps omandaks teise keele
voimalikult viheste raskustega (Developmentally Appropriate..., 2009; Genesee, 2008).
Opetajate vastuste analiiiisimisel selgus samuti, et oluliseks probleemiks kakskeelsete lastega
suhtlemisel ja nende dpetamisel on keelelised probleemid. Teoreetikud omavad iihist
arusaama keeleliste raskuste iihest pohjusest ning selgitavad, et kui kakskeelse lapse esimene
keel pole piisavalt arenenud, siis on kakskeelsel lapsel raskem aru saada ja mdista dpetaja
raggitavat konet (Cummins, 2000; Lunjova & Maiberg, 2012; Ozan, 2007; Purcell et al.,
2006). Intervjuude tdlgendamisel vdib viita, et Opetajatel on raskusi kakskeelse lapsega
suhtlemisel, sest kakskeelne laps ei suuda ennast enda emakeeles samuti korralikult
viljendada.

Intervjueeritud dpetajad pidasid oluliseks veel mérkida, et mitme kakskeelse lapse puhul
rithmas on oluline jélgida, et kakskeelsed lapsed ei moodustaks eesti keelt kdnelevatest lastest
eraldi gruppi. T60 autor jdreldab, et vastasel juhul suhtlevad ja méingivad mitu kakskeelset last
koos ning seega neil ei teki motivatsiooni eesti keelt konelevate lastega suhelda.

Opetajaid intervjueerides selgus, et dpetajad ei tihtsusta rithmaruumi kui &pikeskkonna
kujundamist ning seetdttu on see kakskeelseid lapsi silmas pidades alakasutatud. Samas
mitmed uurijad on iihisel seisukohal, et riihmaruum peab olema organiseeritud, keeleliselt

rikas ning teemakohane sdnavara koos piltidega peab olema kogu aeg nihtaval, et lihtsustada



Kakskeelse lapse keelekeskkond

teise keele omandamist kakskeelsel lapsel (Kirtner et al., 2006; Mérka et al., 2009; Purcell et
al., 2006). Ilmselt tuleneb keelekeskkonna vdoimaluste mittepiisav kasutamine Opetajate
teadmatusest, kuidas ja milliste vahenditega kakskeelsele lapsele atraktiivset keelekeskkonda
kujundada.

Opetajate vastustest tuli vilja ka tdsiasi, et dpetajatel ei jitku nii palju acga kakskeelsete
lastega tegelemiseks ja tegevuste ning vahendite ettevalmistamiseks, kui nad seda vajaksid ja
sooviksid. Autori arvates peitub pohjus dpetajate oskamatuses teadvustada endale, et sageli
saab ka lihtsaid, vihest aega ndudvaid vahendeid kasutada kakskeelsetele lastele motiveeriva
keelekeskkonna kujundamiseks.

Intervjuusid analiiiisides selgus, et kakskeelsete Opetajate suuline enesevéljendus on
kohati ebatdpne ning ei ole sobilik, et olla eeskujuks kakskeelsele lapsele. Sellest Idhtuvalt
moodustati tdiendav alakategooria Opetajate suuline viiljendusoskus. Teoreetikud viidavad, et
Opetaja korrektne kone on kakskeelsele lapsele darmiselt vajalik, sest kakskeelne laps
jédljendab Opetajat ja samuti ka Opetaja konet (Understanding the..., 2012).

Intervjuudest périt info tdlgendamisel saab kokkuvétvalt Gelda, et kuigi lasteaiadpetajad
ei ole piisavalt teadlikud keelekeskkonna olemusest ja meetodite ning erinevate vahendite
rohkusest, mille abil kakskeelset last toetav keelekeskkond luua, toetavad dpetajad siiski
intuitiivselt kakskeelsete laste arengut. Antud t66 tulemused langevad kokku varem ldbiviidud
sarnaste uurimustega (Méiesalu, 2011; Pahovski, 2010). Lasteaiadpetajate teadlikkuse
suurendamiseks kakskeelsete laste Opetamise eripdrast peaksid praegu todtavad Opetajad
osalema vastavatel koolitustel ning tulevased lasteaiadpetajad saama vajalikud teadmised juba
ilikoolis oma eriala omandades.

Kéesoleva uurimuse tulemustest voib abi olla nii noortel kui ka juba kogemustega Opetajatel,
kelle riihmas kiivad kakskeelsed lapsed.

Antud uurimuse piiranguks peab autor sobivate intervjueeritavate vihesust, osa Opetajate
vihest tookogemust kakskeelsete lastega ning uurija vihest kogemust uurimist60 vallas.
Autori arvates voiks valimit suurendada ning viia taoline uurimus lébi ka teistes eesti
oppekeelega lasteaedades, et teada saada, milline on iildine Eesti lasteaiadpetajate arvamus

kakskeelset last toetava keelekeskkonna kohta.

29
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Tanusonad

Suur aitdh koigile uuringus osalenud Opetajatele abi, toetava suhtumise ja arvamuste eest.

Autorsuse kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva loputdo ning toonud korrektselt viilja teiste
autorite ja toetajate panuse. Toéo on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste

instituudi loputoo nouetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.

Allkiri : Kuupiev:
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Lisa 1. Intervjuu

Uurija isiku ja uurimuse eesmaérkide ning sisu tutvustamine intervjueeritavale.

Meeldiva ja usaldusliku dhkkonna loomine

Uldised teadmised dpetaja ja laste kohta

* Mitu kakskeelset last kéib teie rithmas?

* Millises keeles suhtlete kakskeelse lapsega?

* Kui kaua olete kakskeelseid lapsi dpetanud?

* Mis vanuses kakskeelsed lapsed on teie rithmas?

1.

LasteaiaOpetajate arvamused kakskeelset last toetavast keelekeskkonnast kui
opikeskkonnast.

* Kuidas saate aru maistest ,,keelekeskkond kui dpikeskkond”?

* Kuivord peab keelekeskkonda lasteaiadpetajana tidhtsustama voi sellele tihelepanu
podrama arvestades kakskeelseid lapsi?

* Kuivord arvestate keelekeskkonna loomisel kakskeelse lapse eriparaga? Kas poorate
sellele iildse tdhelepanu/on see teie arvates iildse oluline?

Meetodid ja vahendid kakskeelseid lapsi toetava keelekeskkonna loomisel.

* Kuidas ja milliste vahenditega kujundate kakskeelseid lapsi toetavat keelekeskkonda?
* Millele peab podrama erilist rohku, kui rithmas on kakskeelseid lapsi? Kas poorate sellele
tildse tdhelepanu?

Kakskeelseid lapsi toetava keelekeskkonna loomisega seotud probleemid.

* Millised tegurid ja vahendid takistavad keelekeskkonna loomist? Mis pohjusel need

takistavad?
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