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SISSEJUHATUS

Haridusega seotud valdkondades on viimase aastasaja jooksul toimunud plahvatuslik
mitmekesistumine, mis tdhendab, et poliitikute, hariduskorraldajate ja opetajate ees on
haridusprotsesside kavandamisel potentsiaalselt keerukas iilesanne: viga eriilmeliste

teooriate ja haridusideoloogiliste suundumuste seas sobivaimate valikute tegemine.

Eesti kontekstis saab taolisest (monevorra probleemsest) vabadusest rddkida eelkoige
taasiseseisvumisest alates. Kuna Eesti oli nii pikalt jaiga ja tsentraliseeritud ndukogude
haridussiisteemi osa, siis paratamatult paljud teooriad ja praktikad ideoloogilis-teadusliku
tsenseerimise tottu kas lihtsalt ei levinud voi ei saavutanud kuigi tugevat kdlapinda (Krull
& Trasberg 2006: 6-7). Seetdttu on mdistetav, et ka esimesed taasiseseisvunud Eesti
oppekavad olid kiillalt konservatiivsed ning Opetamine ise jatkuvalt tisna ainekeskne

(Krull 2009).

Parast erinevaid otsimisi ja katsetusi on Eesti haridusmaastikul viimase kiimne aastaga —
eriti uusima riikliku Oppekava joustumisel — toimunud mérgatav paradigmanihe.
Teoreetilises ideaalis peaks niilid Opilastele pakutama mitmekesisemaid meetodeid,
16imitumat Oppesisu ning suuremat sonadigust Oppetoo ldbiviimise suhtes. Seejuures ei
saa unustada, et oluliselt on muutunud ka Jpilast iimbritsev keskkond. Paratamatult seab
infotihiskond noortele hoopis teist laadi ndudmisi ning vajab ka teistsuguste oskuste
arendamist. Tartu Ulikooli haridusuuringute ja dppekavaarenduse keskuse teadurid Liisa

Aru ja Juta Jaani kirjutavad Opetajate Lehes (2009: 15) jargmist:

Oppekava peab olema dpilasekeskne, kogemusel pohinev ning arvestama reaalse
eluga. Elu ei ole jagatud distsipliinideks. On vaja oskusi, mis on kasutatavad
koigis valdkondades — vajame iga pdev teadmisi tehnikast, perekonnast, tervisest,

majandusest jne.



Loiming ei ole voluvits, mis lahendab koik kooliprobleemid. Vajadus seoseid luua
ei vihenda kuidagi traditsiooniliste Oppeainete sisu voi motlemise vormide
tihtsust, vaid vidrtustab teadmisi tervikuna. Oppekava 16iming ei tihenda ainult
eri ainete teemade iihendamist, see hélmab oppekava kéiki aspekte. Opetajale
tuleb esialgu to6d juurde, kuid see vaev tasub dra. Maailmast tervikpildi loomine

aitab suurendada huvi oppimise vastu.

Kuigi pidevalt ilmub kaasaegsematel ldhenemistel ja lahendustel pdhinevat dppematerjali
(millega kaasnevad muidugi ka koolitused), on dpetajate peamiseks lahtepunktiks siiski
riiklik Oppekava, mis raamdppekavana voib olla ildsdnalise iseloomuga ning annab
valikute tegemisel kiillalt vabad kdaed. Eelnevalt Kirjeldatud asjaolud asetavad aga opetaja

potentsiaalselt {isna keerukasse ja ndudlikku olukorda.

Sellest lahtuvalt on kidesoleva magistrit6o esmaseks eesmérgiks vilja selgitada, kui palju
ja milliseid vabadusi vai suuniseid Eesti riiklik giimnaasiumi dppekava dpetajale pakub.
Seejarel vaadeldakse erinevatest haridusteoreetilistest ja pedagoogilistest teooriatest
lahtuvalt, mis suunas Opetaja oma Oppetdd kavandamist suuremat 13imitust ja

Opilaskesksust silmas pidades viia voiks.

Viimase sammuna néidatakse, kuidas opetajal on tugevale teoreetilisele alusele toetudes
ning oppekavast ja olemasolevaist dppematerjalidest 1dhtudes voimalik luua 16imitum ja
opilaskesksem oppetdd kavand, mis votab arvesse tdnapdeva noore kasvamiskeskkonda.
Selle iseloomustamiseks on valitud 10. klassi eesti keele kursused ,,Keel ja ithiskond*
ning ,,Praktiline eesti keel I, millele luuakse iihendatud tookava ja seda néitlikustav

Oppevara.
T66 jaguneb iildplaanis kolmeks suuremaks peatiikiks ning dppevara sisaldavaks lisaks.

e Esimeses peatiikis vaadeldakse Oppekavatiilipide taustal kehtivat giimnaasiumi
riiklikku Oppekava, dppekava ja Opetaja tookava suhet ning vastavast suhtest
tekkivat raamistikku konkreetse dppetoo labiviimiseks.

e Teises peatiikis sdtestatakse t00 eesmérgist ning Oppekava vdimalustest
juhindudes dpilaskesksema lahenemise teoreetilis-metodoloogilised ldhtepunktid,

rohuasetusega 160imingul, probleemdppel ja Opilaste eripédradel.



Kolmandas peatiikis vaadeldakse pogusalt 10. klassi eesti keele kursuste kirjeldust
riiklikus Oppekavas ning neile loodud Oppevara, misjarel tutvustatakse
Opilaskesksel 1dhenemisel pdhinevat kursuste ,,Keel ja ithiskond* ning ,,Praktiline
eesti keel I ihendatud tookava.

Tookava loomisel on ldhtutud transdistsiplinaarse ja teemakseskse 16imingu
pOhimotetest, mis toetab Kkirjastuse Kiinnimees opiku ,,Keel ja tihiskond*
keeleteaduslikku l&henemist semantilis-pragmaatilise keelefilosoofilise mdotme
lisamisega. Tookava jaguneb kuueks suuremaks sisuliseks metateemaplokiks ja
tiheks kursust kokkuvotvaks plokiks, mis igaiiks ldheneb keele ja tihiskonna
suhetele erineva ning teisi teemasid tdiendava vaatepunkti kaudu.

T60 lisa sisaldab dppevara, mis lahtub kolmanda peatiiki tookavast ning teises

peatiikis késitletud Opilaskesksetest teooriatest.

Kéesolevas t60s luuakse riiklikust oppekavast ning kaasaegsest haridusideaalist
lahtuvalt terviklik metoodiline ldhenemine Oppetdod planecerimiseks, mida
rakendatakse kiimnenda klassi eesti keele kursustel. Ajalisi ja mahulisi piiranguid
arvesse voOttes on rohk eelkdige Opilaskesksete ja 10iminguliste voimaluste
néitlikustamisel Opetaja tookava ja Oppevara loomisel. Seetottu on todkava
iildisemat laadi ja ilmestav Oppevara luuakse neile teemadele, kus
16iminguvdimalused pole nii ilmsed voi mis ldhenevad kursusele ,Keel ja

tthiskond* kirjastuse Kiinnimees dpikust erineva nurga alt.



1. GUMNAASIUMI RIIKLIKU OPPEKAVA TAHENDUS
OPETAJA JAOKS

Kéesolevas peatiikis vaadeldakse oppekavateooria kontekstis kehtiva, 2011. aastal
joustunud Giimnaasiumi riikliku Sppekava ildist olemust ning selle poolt opetajale

loodavaid vdimalusi ja suuniseid reaalse dppet66 labiviimiseks.

Et dppekavateooria on paljude (ka vastandlike) koolkondadega ja suuresti iihtlustamata
valdkond, esindab ka dppekava enda mdiste {isna suurt sisuspektrit. Hilda Taba (1962:
11) nidgi oppekava kui Oppimise plaani, milles peaks kajastuma kdik, mis puudutab
Opilase arengut ja Opiprotsesse. Ari Antikaineni ja ta kolleegide jargi (2009: 154) on
oppekavad ,,valitsevad dokumendid, milles esitatakse Opetuse eesméirgid, Opetatavate
teadmiste ja oskuste sisud, dpetusviisid, dpetamisele ja Oppimisele kuluv aeg ning oppijalt
ndutav tegevus ja tegevuse hindamise alused®, millesse koondatakse hariduse {ihiskondlikud
eesmairgid ning oletused tihiskonnaliikmete jaoks vajalikest teadmistest ning nende vdimetest
ja Oppimisvdimalustest. Forrest W. Parkay ja Glen Hass (2000: 2) toovad levinumatest
definitsioonidest vélja kuus: kursus, ainesisu, planeeritud Opikogemused, eeldatud
opivaljundid, koik dpilaste hariduslikud dpikogemused, ning kdik opilase planeeritud ja
planeerimata opikogemused. Samas kinnitavad autorid, et iikski toodud definitsioonidest
pole ainudige ning pigem nditab arusaamade paljusus erinevaid hariduslikke eesmérke ja

rohuasetusi.
1.1. Oppekavatiiiibid

Oppekavade koostamispdhimétteid silmas pidades voib iildisemas plaanis eristada
angloameerika curriculum-tiiipi  ja saksa-skandinaavia Lehrplan-tiiiipi (soltuvalt
kasitlusest ka Bildungs-Didaktik) dppekavu. Loomulikult on voimalikud ka rohkemal voi
vihemal madral hiibriidsed lahendused. Traditsiooniliselt erinevad kaks dppekavatiitipi
iksteisest eelkdige kirjapandu detailsuse osas: lehrplanid on iiksikasjalikumad ja

curriculumid ildisemad. Kuna Lehrplan on parit saksa kultuuriruumist ning jagab



rohkem suuniseid, ja et vastava mudeli teisendit kasutas ka Noukogude Liit, kiputakse

lehrplane pidama curriculumidest autoritaarsemateks.

Maistagi leidub viga eripdraseid curriculume ja lehrplane, kuid mitmete tanapideva — ka
angloameerika — autorite seisukoht on, et ehkki lehrplan annab opetajale tdpsemad
juhised, jatab see Oppetdd korraldamisel vabamad kded, kuna pole nii normatiivne ega
rohu Opitulemustele. Ténapédevased lehrplanid ldhtuvad haridusideoloogilises plaanis
hermeneutikast ning intersubjektiivsuse ja diskursianaliilisi ideedest, vastandina
angloameerika-tiitipi  curriculumide majanduspragmatismile, individualismile ja
véljundipdhisusele. (Pinar 2009, Hudson 2003, Autio 2014)

Loomulikult on mdlemal Sppekavatiiiibil omad plussid ja miinused, kuid nende detailsem

vaatlemine pole selle t66 eesmérki silmas pidades asjakohane.

Nagu eelnevalt mainitud, on oppekavu vodimalik erinevateks tiilipideks jaotada ka
vastavalt eesmérkidele ja rohuasetustele. Selleski vallas valitseb uurijate-teoreetikute
arusaamades paljusus. Erinevad tiipoloogiad pdhinevad naiteks tunnetusteoreetilistel
erinevustel voi siis terviklik vs varjatud, planeeritud vs omandatud, formaalne vs
mitteformaalne vastandustel (Krull 2009: 35). Opetajatele voiks praktilisest seisukohast
kasulikuks osutuda eclkodige James A. Johnsoni ja ta kaastootajate tiipoloogia, mis teeb

jaotuse oppekavade aine- ja Opilaskesksust silmas pidades:

Ainekesksed Opilaskesksed
Ainekeskne Kompleks- Probleemikeskne Aktiivsus-
oppekava oppekava oppekava oppekava

Joonis 1. Oppekavatiiiibid ~ (Johnson jt 1991: 478 eeskujul)

o Ainekesksed dppekavad on kdige traditsioonilisemad ja levinumad, dpe on jdigalt
planeeritud ja toimub eraldiseisvate kindlalt piiritletud ainete kaupa. Eelkdige
rOhutakse faktidele ja kanoonilistele teooriatele. Kasitlemisviisid on lineaarsed ja
lahtuvad aine sisemisest ehitusest. Pohiliselt heidetakse taolistele dppekavadele

ette asjaolu, et dpilastel ei kujune kriitilist ega loomingulist motlemist ning puudu



jaab ka vaartushinnangute kujundamisest. Samas annavad ainekesksed dppekavad
Opitust siisteemse iilevaate.

o Kompleksdppekavades liidetakse omavahel ldhedasi Oppeaineid. Tiilipilisteks
naideteks on keele ja Kkirjanduse, loodusainete voi sotsiaalainete iihendamine.
Samas siilitavad kompleksOoppekavad erinevate Oppedistsipliinide vahel kiillalt
selged piirid. Sel moel arenevad paremini Opilaste seostamis- ja tildistusvoime
ning kriitiline ja loominguline mdtlemine. Samas voib Oppimine jddda liiga
pealiskaudseks ja abstraktseks.

e Probleemikesksed Oppekavad rohuvad samuti Oppeainete ldimimisele, kuid
iihtlasi peavad oluliseks moodsamate &ppemeetodite kasutamist. Oppetdd
eesmirgina ndhakse iihiskondlike véirtuste ja arengusuundade késitlemist
probleemide analiiiisimise ja lahendamise kaudu. Oppetdd organiseerimisel
arvestatakse tihti Opilaste huvidega ning lastakse Opilastel dppetegevust ise
suunata, mis tugevdab ka dpimotivatsiooni. Samas esitavad taolised oppekavad
Opetajale nii teadmiste kui dppetdo korraldamise osas suuri ndudmisi.

e AktiivsusOppekavad on koige Opilaskesksemad ja kogu Oppekava rajatakse
opilase huvidele ja vajadustele, mis peaks kindlustama suurema motiveerituse ja
Opitavasse sisseelamise. Olulisteks tegevusteks peetakse vaatlust, mingu,
jutustamist ja kisitood, kusjuures rohk on olukorra autentsusel. Oppetegevus
plaanitakse ja eesmirgid pistitatakse Opilastega ihiselt. Taolised oppekavad
osutuvad aga probleemseiks tasemetestide seisukohalt, kuna dppesisu erineb
traditsioonilistest dppekavadest, iihtlasi eeldab aktiivsusoppekava dpetajalt veelgi

suuremat erialast meisterlikkust.
(Johnson jt 1991: 478-485)

Kui tasakaalustatud Oppekavast rddkida, siis tdendoliselt see jddks kuskile skaala
tsentrisse, kompleks- ja probleemoppekavade juurde, ja sisaldaks endas aine- ning
oOpilaskesksuse vairtuslikumaid elemente. Kuidas on aga lood praegu Eestis kehtiva

glimnaasiumi dppekavaga?



1.2. Gumnaasiumi riikliku oppekava olemus

Kui mainida pdgusalt uusimale dppekavale eelnenud taasiseseisvumisjargseid oppekavu,
siis Edgar Krulli (2009: 39) sdnul on tegemist ainekesksete raamdppekavadega (St
curriculum-tiiiipi), mis on jarjest siivenenumalt standardi- ja valjundipShised.
Oppekavade iildosades antakse kiill iildiseid soovitusi dppemeetodite kasutamiseks ja
ainete 10imimiseks, Kuid neid ei tédpsustata ainckavades ning seetdttu jadvad nad veenva
kontseptuaalse aluseta; ka on kiisitav véljapakutud metoodiliste soovituste

koikehdlmavus ja tasakaalustatus (Krull 2009: 39).

2011. aastal joustunud Oppekava jatkab eelnevate Oppekavade suundumusi, kuid
ajakohastatud padevustest ja véljunditest ldhtuvalt. Varreldes dppeaine eesmarkidega, on
opitulemused véljundipShises Oppekavas sonastatud konkreetsemalt, et ainekava oOpetaja

saaks nende pohjal valida sobiva dppesisu, dpitegevuse ja iilesanded saavutatud tulemuste
hindamiseks (Ots 2009: 17-18).

Sarnaselt eelnevatele on ka uus giimnaasiumi dppekava ainekeskne, kuid selles leidub siiski
moningaid Opilaskesksemaid elemente. Niiteks sisalduvad kompleks- ja probleemdpe
kaudselt oppekava paragrahvide 4 ja 10 padevuste kujundamise pohimdttes ja oppekava
labivates teemades, kuna seal sitestatakse ainetelilesed ideed ja oskused, mis peaksid

koolijérgses elus probleemide ja tlilesannete lahendamisel kaasa aitama.

Oppekava koostamise seisukoht on, et ,,indiviidi ning iihiskonna edukas toimetulek sdltub
mitmekesistest pddevustest, mille kujundamisel ei saa toetuda kitsalt dppeainete dpetamisele*
(Koiv jt 2010: 3). Ainekeskse ldhenemisega on taoliste padevuste arendamise rakendamine
olnud aga vaevaline, sest teoreetiliste ja praktiliste oskuste tasakaal on olnud paigast &ra:
tulemusi pole vdoimalik paddevustena saavutada, kui ainekava sisu, Sppematerjalid ja protsess

lahtuvad ainest (Ehala 2009b: 8).

Oppekavas mainitakse korduvalt ainete 16imingut ning ,,Keele ja kirjanduse* ainekavas
ka aktiivoppemeetodeid ja tegelemist erinevate tdnapdevaelu probleemidega, mis viitab
jallegi kaudselt dpilaskesksemale ldhenemisele, kuid nende juhiste kontseptuaalne sisu ja

potentsiaalsed rakendusviisid jaavad avamata. Mida see aga Opetaja jaoks tdhendab?
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1.3. Riikliku 6ppekava ja opetaja tookava suhe
Kuna riiklik raamdppekava teeb iildiselt vihe ettekirjutusi —

Loimitud aine- ja Keeleoppe kasutamiseks, kutsealase eelkoolituse voi kutsedppe
ldbiviimiseks ja piirkondliku eripdira voi kooli omapdra arvestamiseks voib siduda
oppeaine kursusi omavahel (sealhulgas kohustuslikke ja valikkursusi); samuti
voib kooli hoolekogu nousolekul muuta riikliku oppekava kohustuslike oppeainete
ja ldbivate teemade nimistut ning muuta tunnijaotusplaani. Molemal juhul tuleb
tagada riikliku  oppekava opitulemuste saavutamine. Kooli oppekavas
kirjeldatakse seoseid riikliku oppekava nouetega.

(GROK 2011: §11)

— kuid sitestab tdpsed Opitulemused, on Eestis levinud arusaam Oppekavast kui
iilemdokumendist, mille nduded tuleks kopeerida kooli dppekavasse ning neid iiksnes

detailides tédpsustada (Maanso 2004).

Seega voibki todeda, et riiklik Oppekava peaks toimiva sisu ja vormi omandama just kooli
oppekavas ning — veelgi tdpsemalt — dpetaja tookavas. Krull (2000: 306) kirjeldab riikliku

oppekava, kooli dppekava ja dpetaja tookava suhet jairgmise joonise abil:

Riiklik Planeerimine Planeerimine Oppe- ja kasvatustoo
planeerimise kooli direktsiooni Opetaja (tookava) realiseerimine
tasand tasandil tasandil
Eesti pohi- ja 7/ Kasvatust5o \
keskhariduse | | Kooli planeerimine Tegelik
riiklik Oppekava . . oppekava
sppekava \ Aine Opetamise /'
planeerimine

Joonis 1.2. Riikliku 6ppekava, kooli dppekava ja dpetaja todkava suhe

Kadaka (1999: 4) sonul 1dhtub ,,kooli dppekava koostamise ndoue maailma koolipraktikas
kinnitust ja tunnustust leidnud arusaamast, et kool ja dppimine on tulemuslikumad siis,

kui dppekava koostavad selle elluviijad ise, pidades silmas riikliku dppekava ndudeid,
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Opilaste ja lastevanemate huve ning soove, Opilaste vdimeid, kooli eripira ja

koolipiirkonna haridusvajadusi.*

IImselt kdib jutt just raamoppekavadest, kuid taoline arusaam tundub igati maistlik. Sel
juhul maédraks riiklik Oppekava justkui rahvuslik-kultuurilised tildsuunised labivate
teemade ja arendatavate padevuste niol, kuid jdtaks nende késitlemise isedrasused dpetaja
hooleks. See tdhendab aga seda, et Oppekava enda ainekesksust on vdimalik
tasakaalustada oOpilaskesksema ldhenemise ja metoodikaga Opetaja tookavas Kui
Oppekava viimases teoreetilises astmes ja reaalsetes koolitundides kui Oppekava

praktilises kehastuses.
1996. aasta riiklikus dppekavas (EPKRO 1996: 1972) kirjutataksegi jargmist:

. riikliku oppekava arendamine koolis muudab oluliselt petajarolli. Opetaja
Votab osa nii ainekavade viljatéotamisest ja oppekava integreerimisest kui ka
kooli  arengukava  kujundamisest ja kooli oppekava iildpohimotete
viljatéotamisest. [...] Opetaja muutub iiha rohkem oppijaks, suunajaks ja loojaks,
kuid iihtlasi ka hariduspoliitika tegijaks. Sama oluline kui kooli éppekava on ka

opetaja téokava, kus kavandatakse tdpselt eesmdrgistatud oppeiilesanded.

12



2. OPILASKESKSEMA LAHENEMISE POOLE

Kéesolevas peatiikis vaadeldakse riikliku 6ppekava voimalustest ja suunistest juhindudes
viise, kuidas Opetaja oma tookava ja Oppemectodite pagasit Gpilaskesksemaks muuta
saaks. Et ilmselt on 0ppetdo labiviimiseks moistlik valida kesktee aine- ja Gpilaskesksuse
vahel, ldhtutakse siinkohal kompleks- ja probleemikesksete dppekavade seiskohtadest.
Seega on kiisimus 16imingus ning dppemeetodite valimises. Sellest sdltuvalt kisitletakse
peatiikis erinevaid 16iminguviise ning probleem- ja projektdppe olemust. Tuleb mainida,
et taotluseks pole traditsiooniliste ja testitud metoodika hiilgamine ning et kogu dppetd6
peaks ainult 16imingul vdi probleemdppel pohinema — eesmérgiks on tasakaalustatum

Oppetdo.

Kuid dppeprotsess ei peaks soltuma vaid Opetaja visioonist. Sellele lisaks tuleb arvestada
ka Opilaste eripdradega. Kuna iga Opilane loob tdhendusi ja teadmisi oma eripdrast
lahtuvalt, tuleb opetajal 16imingut planeerides voi probleeme ja projekte disainides
moningal maiéral silmas pidada ka opilaste individuaalsust. Seetottu oleks siinkohal
esmalt sobilik uurida ka ajastu eripdrast tulenevaid suundumusi ning erinevaid

intelligentsustiiiipe ja Opistiile.
2.1. Ajastu ja opilaste eripara

Inimolendid viljendavad intelligentset k&itumist paljudel erinevatel viisidel, mis
tdhendab, et neid ei saa lihtsalt tarkadeks voi rumalateks lahterdada. Intellektuaalne
suutlikus sdltub tihti eelkdige tehtava t66 kontekstist. ,,Opetaja, kes peab vilja kirjutama
labikukutava hinde, teeb seda tihti ndriva tundega, et Opilane on targem kui hinne seda

osutab (White jt 1995: 174). Kuid miks see nii on?
2.1.1. Multimodaalsus ja mitmikkirjaoskus

Martin Ehala sdnul (2009a: 14) on igasugune kirjaoskus mingit laadi praktika valdamine,

kusjuures traditsiooniline kirjaoskus seisneb kirjutatud teksti ja kone mdistmises ning
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valdamises. Ning kuigi selles osas pole fundamentaalselt midagi muutunud, on seoses
tehnoloogia, meelelahutuse ja meedia arenguga inimese kui teksti vastuvotja ja looja
rollis toimunud kognitiivses plaanis oluline nihe. Nimetatud nihe seisneb eclkdige
lineaarselt toodeldavate tekstide asendumisel multimodaalsete tekstidega, milles teksti

erinevaid tasandeid toddeldakse paralleelselt (Luke 2003: 399).

Multimodaalsuse kontseptsiooni alged on semiootikas ja poststrukturalismis, kus teksti
moistet kasutatakse palju avaramas tihenduses. Nditeks voib tekstina vaadelda laulupidu,
teatrietendust voi maérustikust ldhtuvat viisi, kuidas sdjavdes madalama auastmega
sddurid oma iilemuste poole podrduvad. Uldistatult vib delda, et tekst on mingit laadi
abstraktse struktuuri realiseerimine, mida iseloomustab eripdrane diskursiivne kord.
Sellest lahtuvalt tihendabki multimodaalsus, et tekst ja selles sisalduv informatsioon pole
enam tingimata keele- ja kirjapdhine, vaid voib toetuda ka teistele mérgisiisteemidele ja
nende kombinatsioonidele. Mary Kalantzis ja Bill Cope (2009: 12-13) toovad lisaks

kirjalik-verbaalsele vilja jargnevad tildisemad maérgisiisteemide tiitibid:

e visuaalne (litkuv ja staatiline pilt, skulptuur, vaade, stseen, perspektiiv);

e auditoorne (muusika, keskkonnahelid, 1arm, kuulmine, kuulamine);

e taktiilne (puudutamine ja objektidega manipuleerimine, 16hn ja maitse,
flitisikaliste omaduste tajumine);

e 7Zestiline (jdsemete liigutamine, miimika, pilk, kehahoiak, vilimus stilistiliselt,
ajastus, sagedus, tseremoonia ja rituaal);

e ruumiline (kaugus, paigutus, territoriaalsus, isiklik ruum, arhitektuur, kujundus).

Taoliste multimodaalsete tekstide massilise leviku heaks niiteks televisioon, igat sorti
reklaamid, nutitelefonirakendused ning virtuaalkeskkond laiemalt. Muutunud
elukeskkond tdhendab {ihtlasi, et Opetajad peaksid ,tdhendusloomes kasvavat
mitmekesisust ja tdhistusviiside integratsiooni® (Cope & Kalantzis 2000: 5) oppetdd
planeerimisel arvestama, kuna on oluline, et opilased Opiksid erinevaid stimbolsiisteeme

eneseviljendus- ja kommunikatsioonivahenditena kasutama.

Selles kontekstis tdhendabki mitmikkirjaoskus erineva modaalsusega tekstide mdistmis-,
kasutamis- ja loomisoskust. Mitmikkirjaoskuse aluseks on arusaam, et teadmine ja tdhendus

luuakse ajaloolistest ja iihiskondlikest oludest sdltuvalt (Cope & Kalantzis 2006: 37).
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Opilased peaksid nigema ennast kui multimodaalse maailma aktiivseid osalisi ja
kujundajaid. Oluline on vaadelda, mil viisil mérke luuakse; kuidas tdhendusi vormitakse;
millised diskursused ja zanrid esile tdusevad ning kuidas neid kasutatakse; mis on tekst
ja kuidas see tootab; kuidas representeerimine ja kommunikatsioon todtavad; milliseid

margisiisteeme tihendatakse (Kress 2009: 105).

Bill Cope’i ja Mary Kalantzise sonul (2006: 39—40) peaks hésti planeeritud Sppetdoo

lahenema Oppimisele neljast suunast:

e situatiivne praktika — seisneb Oppimiseks elulise konteksti kasutamises ning
Opetajapoolses toetavas juhendamises probleemide lahendamisel;

e varjamatu instrueerimine — seisneb siisteemses, analiiiitilises ja teadvustatud
moistmises. Selle tarbeks tuleks eksplitseeritult kasutada erinevaid metakeeli, mis
Kirjeldavad ja tdlgendavad néhtuste erinevaid tdhendustasandeid;

e kriitiline raamimine — seisneb nihtuste iihiskondliku ja kultuurilise konteksti
Kriitiliselt positsioonilt tdlgendamist. Eduka dppetd6 tulemusena peaks Opilased
olema voimelised vastama, miks mingi ndhtus esineb, kuidas see toimib ja miks
see toimib;

e Umberkujundatud praktika — seisneb tdhendusloome praktikate tilekandes, kus
teadmisi ja oskusi kasutatakse uutes kontekstides, kusjuures mérksonadeks on

intertekstuaalsus ja hiibriidsus.

Nagu nédha, on mitmikkirjaoskuse arendamine tugeva diskursianaliiiitilise ja semiootilise
suunitlusega. Kindlasti tuleb rohutada ka praktilist Zanripohisust, mis tdhendab, et
Opilased Opivad erinevat (ja eelkdige levinumat) tiiiipi tekstide vahetut konteksti tihele

panema ja moistma ning valivad olukorrale sobiva suhtlusviisi.

Siinkohal oleks oluline kiisida, kas koik Opilased tajuvad tekste ja konteksti sarnasena?

Kui ei, siis milles individuaalsed erinevused seisnevad?
2.1.2. Kognitiivne stiil

Kognitiivse stiili mdistet on mitmeti defineeritud, kuid iiks klassikalisemaid, mille
autoreiks on Witkin, Moore, Goodenough ja Cox, kirjeldab kognitiivseid stiile kui

individuaalseid erinevusi viisis, kuidas inimesed tajuvad, motlevad, probleeme
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lahendavad, dpivad ja teistega suhestuvad (Kozhevnikov 2007: 464). Krulli sonul (2000:
88) viljendatakse neid erinevusi kui darmuslike kéitumisviiside vastandeid, mida

vaadeldakse jargnevatel levinumatel skaaladel:

e tdhelepanu koondumine detailidele voi iildpildile;

o keskkonnairritajate klassifitseerimine véikesteks voi suurteks liksusteks;

e objektide klassifitseerimine sisemiste voi viliste tunnuste alusel;

e kiire ja impulsiivne reageerimine voOi aeglane ja sammsammuline probleemidele
ldhenemine;

e intuitiiv-induktiivne voi loogilis-deduktiivne matlemine;

e tajutavale oma mottestruktuuride iilekandmine vdi jareleandlikkus viljast tulevale

motteviisile.

Nagu nidha, on enamik skaaladest seotud kategoriseerimisega. Lakoff (1987: 5) on
seisukohal, et enamik meie sOnavarast ja erinevatest kontseptsioonidest osutab
kategooriatele. Inimesed on maailma motestamisel pidevalt ametis mdtete, tajude,
tunnete, tegevuste ja tekstide liigitamisega. Ellise sonul (1993: 27) on just
kategoriseerimine keele pdhilisimaks aspektiks, mis tdhendab, et eesti keele Opetajal
tasuks sellele tilesannete planeerimisel tihelepanu poorata. Richard J. Riding ja Indra

Cheema on eelnevalt vilja toodud skaalad taandanud jargnevaks teljestikuks:

Holistlik-analiiiitiline

mddde
analiititik
A
Verbaal-visuaalne
mdode
verbaliseerija visualiseerija
\4
holist

Joonis 2.1. Kognitiivse stiili avaldumismddtmed (Riding 1997: 30 eeskujul)
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Eriti oluline on iildistamis- ja iilekandmisoskuste dpetamine, kuna ,,0skus kasutada varem
omandatut veidi modifitseeritud oludes voi viisil aitab [...] paremini toime tulla kdige
erinevamatel elujuhtudel” (Krull 2000: 266). Traditsiooniliselt on koolihariduse
probleemiks, et oskuste Opetamine toimub alati kindlas kontekstis, kuid Opitut tuleb
rakendada teistes seostes. Varemopitu rakendamine uudses situatsioonis on voimalik
eelkoige siis, kui uues tekstis (multimodaalses tdhenduses) nidhakse varasema tekstiga
identseid elemente. Seega toetub iildistamine heale analiiiisioskusele, mis hdlmab endas
terviku jagamist osadeks ja kategooriateks, nende omavaheliste suhete véljaselgitamist
jne. Selle tarbeks saab kasutada erinevaid analiiiisi- ja siinteesiiilesandeid, milles otsitakse
olulisemaid mérksonu, tehakse kokkuvdtteid ning luuakse konspekiivseid jooniseid ja
tabeleid.

Seeldbi arendatakse Opilaste metakognitiivseid oskuseid, mis tdhendab teadlikkust
iseenese kognitiivsetest tegevustest ning selle suunamist. Uurimused on ndidanud, et
metakognitsiooni arendamine lihe aine raames avaldab positiivset moju ka teistes ainetes
(Brown & Palincsar 1981) ning korreleerub kdrgemate dpitulemustega (Gully jt 1998:
220). Oluline on maérkida, et see toimib htviisi nii madalate kui korgete voimetega

oOpilaste puhul (Mayer & Wittrock, 1996: 59).
2.1.3. Multiintelligentsus

Nagu inimesed erinevad iiksteisest viisis, kuidas nad tajuvad, mdtlevad, probleeme
lahendavad, Opivad ja teistega suhestuvad, erinetakse ka selle poolest, millises

valdkonnas intelligentsus koige enam avaldub.

Kui traditsiooniliselt on intellekti seostatud eelkdige verbaalsete vo1 loogilis-
deduktiivsete voimetega, siis Howard Gardner késitleb oma multiintelligentsuse teoorias
intelligentsi avaldumise vormidena ka valdkondi, mida on varem peetud kas lihtsalt
andekuse voOi oskuste valdkonda kuuluvaiks; niditeks muusikalisi voimeid, sotsiaalset

voimekust voi oma keha valitsemise oskust (Abdallah 2008: 23).

Gardner on oma teooria arengu jooksul eristanud seitset kuni iiheksat intelligentsustiiiipi,

siinkohal esitatakse seitsmetiiiibiline mudel:
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Verbaal-lingvistiline intelligentsus, mis seisneb tundlikkuses koneldud ja
kirjutatud keele suhtes, voimet keeli dppida ning oskust kasutada keelt eesmirkide
saavutamiseks. Seda tiilipi inimene tajub histi erinevaid keelelisi niiansse ning
opib eelkdige kuulamise, lugemise, kirjutamise ja arutlemise kaudu.
Loogilis-matemaatiline intelligentsus, mis véljendub vdimes abstraktselt arutleda
ja pohjuslikke seoseid moista. Seda tiilipi inimene lahendab hésti loogilist ja
struktureeritud motlemist noudvaid probleeme.

Visuaal-ruumiline intelligentsus, mis véljendub inimese vOimes maailma
ruumiliselt kas vaimselt voi fiilisiliselt modelleerida ja erinevate ruumiliste
mustritega manipuleerida. Seda tiilipi inimesed Opivad eelkdige vaadates ja
vaadeldes ning on tugevad fiilisilise maailma taasesitamises erinevate meediumite
vahendusel.

Kehalis-kinesteetiline intelligentsus, mis viljendub inimese voimes probleemide
lahendamisel voi produktide valmistamisel kasutada kas erinevaid kehaosi voi
keha tervikuna. Seda tiilipi inimesed suhestuvad keskkonnaga ning dpivad ja
miletavad eelkdige puudutuste ja litkumise kaudu.

Muusikalis-riitmiline intelligentsus, mis véljendub tundlikkuses helikdrguse,
tdmbri, heliriitmide, kompositsiooni ja muusikaliste mustrite suhtes ning nende
voimes emotsioone esile kutsuda.

Interpersonaalne intelligentsus, mis véljendub vGimes teisi inimesi mdista ning
nendega histi koos todtada Seda tiilipi inimesed tajuvad histi tundeid ja hoiakuid
ning oskavad inimesi histi mdjutada ja vastavalt suhtlusolukorrale kiituda.
Intrapersonaalne intelligentsus, mis véljendub inimese voimes iseennast mdista ja
sellest ldhtuvalt oma elu efektiivselt reguleerida. Seda tiiiipi inimesed on teadlikud
oma emotsioonidest ja nende viljaclamisest, tulevad histi {iiksi toime, tunnevad
vajadust eneseteostuse jarele ning huvituvad eksistentsiaalset laadi kiisimustest.

(Gardner 1999: 37-43)

Kui dpetaja intelligentsuse erinevaist avaldumisvormidest teadlik on ning oma Jpilaste
tugevaid kiilgi teab, saab ta neid arvestades haaravamaid ja asjakohasemaid tunde
planeerida. Uhtlasi aitab see opilasi endid, kuna oma tugevusi tundes saavad nad

erinevaid Opistrateegiad kasutades Oppimist tohustada (Griggs jt 2009: 55). Loomulikult
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tdhendab see ka ndrgemate kiilgede teadlikku arendamist ja vdimekuse {ildist

tasakaalustamist.
2.2. L6iming

Kehtivas oppekavas on 16imingut ehk ainete integreerimist kiill korduvalt mainitud, mis
iseenesest on suurema Opilaskesksuse (kompleksldhenemise) poole liikumise margiks,
kuid mainimiseks see vaid jadbki. See on aga Opetajate seisukohast probleemne, kuna

pole tdit selgust ega kindlustunnet selles osas, mida integratsioon/1diming tdpselt tdhendab ja

kuidas seda ellu viia (Kuusk 2010: 6).

Tiina Kuuse sonul (samas: 13-14) tdhendab Oppekava 10iming laiemalt Sppekava
terviklikkuse taotlust: dppesisu ning Gpilaste maailmapildi terviklikku kujunemist vastavalt
Opetuse ja kasvatuse eesmirkidele. Loimingu mdiste erinevad definitsioonid réhutatavadki
iihel voi teisel moel vajadust seostada eraldiseisvaid ainepohiselt Opetatavaid teadmisi ja
oskusi ning aidata neid dpilastel autentses kontekstis motestada. Sellest 1dhtuvalt on 16imingu
pohikiisimuseks asjaolu, kuidas kavandada vilist 16imingut (dpetaja poolt loodut) nii, et see

soodustaks sisemist 16imingut ehk seoste loomist dpilase enda poolt.
2.2.1. Horisontaalne ja vertikaalne 16iming

Koige laiemas plaanis jaguneb 16iming vertikaalseks ja horisontaalseks. Vertikaalse 16imingu
puhul toimub iihe Sppeaine sees aastate jooksul litkumine raskemalt keerulisemale. Seejuures
voib vertikaalne 16iming oma olemuselt olla kas lineaarne vdi spiraalne. Lineaarse 16imingu
puhul on aine erinevad osad jagatud {iiksteisele jargnevate erinevate kursuste vahel ning
jargivad aine sisemist loogikat. Spiraalldimingut (tuntud ka kui kontsentriline 16iming)
kasutades muutuvad aga Opitava sisu ja maht aasta-aastalt keerulisemaks ning seejuures
késitletakse igal aastal kogu ainet voimalikult laialt. (Ehala 2010: 78, Kuusk: 2008: 13)

Horisontaalne 16imingu korral luuakse seos erinevate dppeainete vahel, nii et Opilastel
kujuneb dpitavatest ndhtustest terviklik aine piire iiletav ettekujutus sellest, et tervikuna
on tdhtsad koik dppeained omavahelistes seostes. Erinevate ainete dpe peakski voimalusel
korral iksteist tdiiendama, kinnistama ja tervikliku teemakésituse looma. See voimaldab
Kuuse jargi (2010: 21) ,,samaaegselt ainealaste teadmiste ja oskuste saavutamisega luua

voimaluse nende mitmekiilgseks rakendamiseks ning reaalses elus toimuvate néhtuste

19



moistmiseks®. Lisaks oleks horisontaalne 16iming ka peamiseks ainetelileste pddevuste

vormijaks.
2.2.2. Mdisted, ideed ja teemad kui I6imingutsentrid

James A. Beane’i sonul (1995: 619) algab 16iming organiseerimistasandil just voimalike
opikogemust Kkorrastavate teemade ja 1dimingutsentrite tuvastamisega. Nendeks
organiseerivateks teemadeks ja tsentriteks voivad olla erinevad mdisted, ideed,
kontseptsioonid voi probleemid, mille pdhjal moodustuvad sidusad ja omavahel seotud
opitegevused ja tundide seeriad, mis annavad Opitavale uue perspektiivi ja lisavddrtuse

(DeFranco jt 1998: 312).

Kooli kontekstis voib mérgata eelkdige kolme tiilipi moistete kasutamist, milleks on
tavamoisted, teadusmoisted ja siisteemsed mdisted. Igas teadmiste valdkonnas labitakse
samasugune arengutee tavamoisteliselt mdtlemiselt teadusmoistelisele ja sealt edasi
slisteemsele motlemisele. ldeaalis toimub Opilases jarkjarguline sisemine 16iming: igas
varasemas etapis kasutab Opilane uusi teadmisi vaid Opituga sarnases situatsioonis;
jargmises etapis aga mdtestab ja seob uued teadmised eelnevate teadmistega. Lopuks
peaks Opilane siisteemse motlemise tasandil suutma mdista ndhtuse kuulumist eri
distsipliinidesse Kirjelduspadevusse, millest ka eri ainete 16imimine ldhtuma peaks.

(Toomela 2004: 13-14)

Kdige paremini toimub mdistete omandamine autentses keskkonnas, mistdttu peetakse
Oppeainete 16imingu iiheks paremaks voimaluseks temaatilist seostatust. See tihendab, et
16imingutsentriks on teemad, mis loovad mdistetele konteksti (DeFranco jt 1998). Kuuse
sonul (2008: 17) on teemad on moeldud faktide, moistete ja ideede sidumiseks nii
distsipliini sees kui ka nende vahel, kusjuures hea teema kriteeriumiks on voime

integreerida fakte ja moisteid neid holmavasse konstrukti.

Teemad voivad lisaks mdistetele toetuda ka ideedele. Kui Oppekava aluseks on
ainetelilene idee, mille abil luuakse ainetevahelised seosed, ei domineeri enam konkreetne
distsipliin, vaid ope allub ideele, mis asetab Opitava tildisemasse kultuuri-, teadus- vms
konteksti. Aineteiilesed ideed peaksid olema kasutatavad seoses suure hulga erinevate
probleemide ja kiisimustega, mis tdhendab, et ideed on efektiivsed sel médéral, kuivord

neid on voimalik iimber formuleerida, teisendada ja lisada iihenduses Opilase arenguga.

20



Kui tuua niide riiklikust oppekavast, siis taolisteks metateemadeks voi -ideedeks oleks

just dppekava labivaid teemad.
2.2.3. Multi-, inter- ja transdistsiplinaarsed lahenemised

Rédkides 16imitud Sppest, on oppekavade planeerimisel {ildisemalt vdimalik eristada
multidistsiplinaarset ~ (teemakeskset), interdistsiplinaarset  (ainetevahelist) ja

transdistsiplinaarset (ainetetilest) lahenemist.

Multidistsiplinaarne ldhenemine eeldab mitme erineva dppeaine mdistete, ideede ja
teemade ajalist kooskolastamist metateema alla ning on seotud pigem reaalse 6ppet6o kui
oppekavaga. Seejuures késitleb iga aine vastavat teemat oma vaatenurgast, mis tdhendab,
et ainete vahel sdilivad selged piirid. Lahenemise puuduseks on asjaolu, et ndouab
Opetajatelt suurt omavahelist koordineeritust ning Oppekava planeerimisel ajalist
tihildamist, mis ei pruugi aga ainete enda sisemisest loogikast tuleneva edenemisega
haakuda. (Kuusk 2008: 23-26)

Interdistsiplinaarne 15iminguviis kombineerib kaks vOi enam oma struktuuri siilitavat
Oppeainet iiheks ainevaldkonnaks. Ldhenemine puudutab eelkdige dppekava, mitte Spetajaid,
ning on organiseeritud viisil, milles on ,,seotud rida 6ppeaineid ja nende erinevaid teaduslikke
uurimismeetodeid mingi valdkonna voi probleemi mitmekiilgseks uurimiseks* (Kuusk 2008:
27). Taolist 16iminguviisi peegeldab ka riiklik dppekava, mis on kavandatud nii, et 1ahedase
eesmargiseade ja sisuga Oppeained moodustavad ainevaldkonna. Lihenemise peaeesmargiks
on vastava valdkonnapddevuse kujunemine ja valdkonda kuuluvate Gppeainete vaheliste

seoste kujundamine.

Koige enam fiiksikdpetajast sdltuv on aga transdistsiplinaarne lahenemine, mis ei tegele
ainete tthendamisega, vaid huvitub ainetevahelistest ja -iilestest seostest laiemalt.
Seejuures iseloomustab ldhenemist eelkdige kontekstipdhisus ja eluldhedus. Tamar Levin

ja Yael Nevo toovad vilja (2009: 443) transdistsiplinaarse oppe lahtepunktid:

e kontekstuaalsus (vastandina ainepohisusele), mille raames Gpilased lahendavad

keerukaid, autentselt elulisi ja teemapohiseid probleeme, mis on ainetilesed;
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e kontseptuaalsus (vastandina sisupohisusele), mis sisaldab teemasid ja tegevusi,
mis nduavad Opilaselt keerukamaid kognitiivseid protsesse, argumenteerimist ja
kriitilist hindamist;

e transdistsiplinaarne dppekava on diinaamiline ja interaktiivne;

e transdistsiplinaarne dppekava on tdhenduste loomise protsess, mitte eelnevalt
médratud tulemuste ja arusaamade kogum,;

e vastandina standardipohisusele ldhenctakse huvidele, motteprotsessidele ja
kultuurilistele rohuasetustele vaartuspdhiselt ning paljusust ja partikulaarsust
silmas pidades;

e rohutatakse erinevaid mottemalle: spontaanset ja intuitiivset, assotsiatiivset,
loovat, ratsionaalset ja siisteemset;

e rohutatakse reflektiivsust nii dpetaja kui Opilase teadmisi, uskumusi, hoiakuid ja
védrtusi silmas pidades, peamise rohuasetusega planeerimisel ja tehnilisel

ratsionaalsusel.

Transdistsiplinaarsus ~ isecloomustab  just  Opilaskesksemaid  ning  eelkdige
probleemipdhiseid dppekavu. Oppetegevuse organiseerimise aluseks on &ppekava
labivad printsiibid ning seejuures on eesmirkideks isiksusliku arengu toetamine,
enesemadratluse rohutamine, toimetulek elulistes situatsioonides, oskus rakendada
olemasolevaid teadmisi, eraldiseisvate teadmiste ja kogemuste korrastamine ja ning
motestamine (Kuusk 2008: 32). Arusaadavalt seab selline ldhenemine Opetajale viga
suured nduded, kuna ta peab 16imingutsentreid valides olema voimeline orienteeruma ja

seoseid looma viga erinevate valdkondade vahel.
2.3. Probleem- ja projektope

Idee nii probleemdppest kui ka projektdoppest — kahest olemuslikult vdga sarnasest
Oppemeetodist — pédrineb 20. sajandi esimestest aastakiimnetest, mil ameerika
pedagoogid-teoreetikud John Dewey ja William Heard Kilpatrick propageerisid
oppevorme, mis oleks kogemuslikud ning Opilaste poolt juhitud ja 1dbi viidud (Hmelo-
Silver 2004: 236). Pedagoogi eesmirk pidi olema uute instruktiivsete tegevuste loomine,
mis pidid peegeldama keskkonda, milles dpilased elasid ja oppisid (Bas & Beyhan 2010:
366).
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Molemad oppemeetodid on osa oOpilaskesksest lahenemisest, mis ldhtub jargnevatest
konstruktivistlikest arusaamadest:

e teadmised konstrueeritakse individuaalselt ning taasluuakse sotsiaalses suhtluses;
¢ iga nihtust voib kasitleda mitmest vaatepunktist;
e tihendused ja mottemallid soltuvad kultuurist, keskkonnast ja kasutatavatest
vahenditest;
e teadmised soltuvad asjakohasest kontekstist.
(Hung jt 2008: 488)

Seeldbi vastanduvad konstruktivistlikud dppemeetodid traditsioonilisele pedagoogilisele
lihemisele, milles Opetaja on info edastaja ning Opilane vaid selle pelgalt passiivne
vastuvdtja. On oluline, et Opilased just ise tegutseksid, kuna seelédbi on nad sunnitud

vastutuse oma Oppetdo eest endale votma. (Bas & Beyhan 2010: 366)
2.3.1. Probleemope
Probleemdppe eesmirgiks on, et dpilane:

¢ |oob laialdase ja paindliku teadmistebaasi;
e arendab probleemide lahendamise oskust;
e arendab iseseisvaks ja elukestvaks Oppeks vajalikke oskusi;
e tOGtab grupis efektiivselt;
e Jpib seesmise motivatsiooni ajel;
(Hmelo-Silver 2004: 240)

Nende eesmirkide saavutamiseks antakse Opilastele oppet6d kulgemise iile kiillalt suur
otsustusdigus, mis tdhendab, et Opetaja on eelkdige juhendaja rollis, kes aitab Opilastel
erinevaid mottestruktuure ja kognitiivseid strateegiaid luua. Suur tdhtsus on just rithmas
tootamisel, mille kdigus Spitakse iihise suhtluse kédigus eelkoige tiksteiselt. (Savery 2006:
13, Hmelo-Silver 2004: 260). Siinkohal oleks méarksonadeks reflektiivsus ja iiksteise
hindamine: igas 10pp- voi suuremas vaheetapis tuleb kogetut iihiselt uuesti motestada
(Savery 2006: 14). See tdahendab iihtlasi seda, et probleemi kasitlemise kdigus omandatud

uue informatsiooni valguses tuleks uuesti iile vaadata ka varasemad seisukohad, mis
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muudab teadmiste omandamise spiraalseks protsessiks, mille kdigus teadmisi ka ise

luuakse.

Probleemoppe keskmes on héstidisainitud probleem, mille erinevaid tahke iseloomustab

jérgnev joonis:

Olema autentsed
teadmisi
o tosielulisus

e tihenduslik kontekst ® Viited dpitule

e kaasaegsed meetodid © Mitmekesised allikad

Stimuleerima enese poolt
suunatud oppimist

Efektiivsed

probleemid

e s0ltub probleemide
kvaliteedist

e arendab infootsimise
oskust

e soodustama
tagasisidestamist

peaksid:

Olema piisavalt komplekssed

e pakub viljakutset

e stimuleerib kriitilist motlemist
e tagab arutluse sligavuse

¢ |oob asjakohase probleemistiku
e {ihildub liihiajalise méluga

e on siiski vdimalik lahendada

Aktiveerima eelnevaid

Looma asjakohase
probleemistiku

aitab kaasa arutelude
sunteesile
arutlemine kiisimuste abil

Stimuleerima rithmasisest

arutelu

arutelu kéivitajad

debati esilekutsumine
kdrgemal tasemel
motlemise aktiveerimine
vihjed alternatiivide
kaalumiseks

Olema optimaalselt struktureeritud

avatud vastustega

pole lihtsat lahendust
pole ette Kirjutatud etappe
ndrgalt struktureeritud
mitte liiga palju lahendusi

Joonis. 2.2. Efektiivse probleemi olemus (McCaffrey & Stanton 2011: 42 pohjal)

Kindlasti peavad probleemid olema elulised, et nende lahendamisel lisaks vaimsele

arendamisele ka viirtus- voi hoiakupdhine ning motiveeriv tulem oleks. Uhtlasi peaks

Oppimine pohinema paljudel erinevatel teemadel ja distsipliinidel, et probleemide

késitlused mitmekiilgsemaks muutuksid. Mida ainetevahelisem/-iilesem probleem, seda

korgem on selle keerukus, aga ka potentsiaalne kasutegur. Probleemdpe on seotud
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eelkdige just korgema tasandi mdtlemisega, mis tdhendab, et Opilased arendavad
seostamist ja iildistamist ning analiilitilisi ja kriitilise otsustamisega seotud valdkondi

(Hung jt 2008: 491).

Opilastele pakutavad probleemid peavad olema nédrgalt struktureeritud. See tihendab, et
lahtetilesandes ei tohi olla liialt informatsiooni ja suuniseid, mis probleemi lahendamise
liiga lihtsaks teevad ja seelidbi motiveeritust vihendavad. Mida lineaarsemat ja vahemate
alternatiividega lahenduskéiku iilesanded voimaldavad, seda lihtsam iilesanne on (Hung
& Jonassen 2008: 8-9). Sellest ldhtuvalt voib dpetaja klassi/rithma meetodiga harjumise
eesmirgil esmalt kasutada tugevamini struktureeritud, 1dbipaistvama lahenduskdiguga ja

vihem erinevaid lahendusviise voimaldavaid probleeme.

David. H. Jonassen (2000) esitab jirgneva probleemide struktureeritusel' pdhineva

tiipoloogia:

Algoritmilised probleemid Tugevalt
Loo- ja sonapohised probleemid struktureeritud
Reeglirakendamise probleemid 4
Otsustamisprobleemid
Veaparandamise probleemid
Diagnoos-lahendus probleemid
Strateegilise tegutsemise probleemid

Poliitilise? analiiiisi probleemid

Disainiprobleemid

Norgalt

Dilemmad struktureeritu

Joonis 2.3. Probleemitiilipide struktureeritus

Algoritmiliste probleemide pohielemendiks on mingit laadi vormel vdi protseduur, mida

tuleb probleemi lahendamiseks digesti rakendada. Oluline on just see, et dpilane dige

! Vastavalt allikale ka selge vs midratlemata struktuuriga vdi vihe vs histi struktureeritud.
2 Siinkohal peetakse poliitilisust silmas mdiste laiemas tihenduses: kui iihiskondlike suhete loomise,
taastootmise ja muutmise praktikat, mille kese asub tihiskondlikes institutsioonides.
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lahendusstrateegia dra tunneks ning vormelit mingil moel vastavalt olukorrale muutma
peaks. (Pedaste 2011: 11)

Loopohistes probleemides esitatakse probleemsituatsioon konteksti asetatud tekstina,
mida tdiendab visuaalne materjal. Esmalt peavad oppijad informatsiooni analiiiisima ja
sellest votmeelemendid leidma. Seejéirel peavad nad valima iihel voi mitmel vormelil
pohineva lahendusstrateegia, samal ajal selle strateegia asjakohasust hinnates. Seda tiilipi
probleemid on algoritmilistega vorreldes oluliselt eluldhedasemad ning esindavad tihtlasi
tildhariduskoolides kdige levinumat probleemitiitipi. Tiiipiliseks nditeks on

tekstiilesanded matemaatikas. (Jonassen 2011: 97)

Reeglirakendamise probleemid on selles osas sarnased algoritmiliste probleemidega, et
mdlemal juhul tuleb iilesande sooritamiseks leida mingi algoritm. Erinevus seisneb selles,
et reeglikasutamise probleemide puhul on voimalikud mitmed lahenduskdigud ning lisaks
lahenduse leidmisele on oluline leida parim lahendus (Jonassen 2011: 98). Niiteks voib
tuua male, millel on iseenesest lihtsad reeglid, kuid nende optimaalne rakendamine on
viga keerukas. Reegli induktsiooni puhul peavad Opilased mone elemendi pdhjal

indutseerima, kuidas siisteem iildiselt to6tab.

Otsustamisprobleemid seisnevad erinevate tagajiargedega alternatiivide valimises. See
tiilip on eelnevatest keerukam, kuna sisaldab erinevate lahenduste puhul eeliste ja
puuduste kaalumist, kusjuures vastuse Gigsus soltub valitud vaatepunktist. Kuigi sisult
normatiivne, rdhutavad ratsionaalsed arutluskdigud vdordlemist, vastandamist ning
plusside ja miinuste vaagimist, samas kui argisem arutluskdik toetub eelnevatele

kogemustele ja narratiividele. (Jonassen 2011: 98)

Veaparandamise probleemide puhul on mitu voimalikku lahenduskéiku, kuid eesmérk on
véga selge. Erinevalt reeglikasutamise probleemidest pole lahenduse leidmiseks lihtsaid
reegleid ja lahenduskdigud tuleb jark-jargult katsetamise kaudu leida. (Jonassen 2011:
98)

Diagnoos-lahendus probleemid on sarnased vigade otsimise probleemidele, kuid
situatsioonid on komplekssemad ja on suur arv voimalikke lahendusi. Lahendaja peab iga

konkreetse vaheetapi lahenduseni leidma tee, mis oleks analoogne varasemate

26



vaheetappide puhul valitutega. Tiiiipilise néitena voib tuua haigusjuhtude lahendamise
meditsiinis. (Pedaste 2011: 12-13)

Strateegilise tegutsemise probleemid on sarnased vigade otsimise probleemidele, kuid
erinevad selle poolest, et situatsioon muutub ajas, mis tdhendab, et muutuvad ka
tingimused ning lahenduskéiku tuleb vastavalt sellele kohandada. Tihti rakendatakse ka
ajalisi piiranguid. (Jonassen 2011: 98)

Veelgi komplekssemad on poliitilise analiitisi probleemid, mille puhul tuleb lisaks olude
muutumisele arvesse votta ka varasemaid otsuseid. Lisaks sellele on eesmérk hédguselt
defineeritud (Jonassen 2011: 99). Tiiiipilisteks ndideteks vaiks olla riigi energiapoliitika

tile arutlemine voi vastuvoetud kohtuotsuste pohjendamine juuradppes.

Disainiprobleemid on iihed keerulisemad, kuna neil on mitmetdhenduslikud
eesmirgipiistitused, pole kindlat lahendusteed ning nad {ihendavad erinevaid
teadmisvaldkondi. Disainiprobleemide puhul pole tihti vdimalik eristada digeid ja valesid

lahendusi ning peamiseks kriteeriumiks on kontekstuaalne sobivus. (Pedaste 2011: 13)

Kdige keerukam ja ndrgemini struktureeritud probleemitiilip on dilemma, kuna selles
pole isegi parim lahendus parim kdigi jaoks. Opilastel tuleb dilemmade puhul analiiiisida
probleemi puudutavaid isiklikke, tihiskondlikke, eetilisi ja teaduslikke aspekte, et leida
enamikele probleemi osapooltele sobiv lahendus. (Jonassen 2011: 99)

2.3.2. Projektope

Blumenfeld jt defineerivad (1991: 371) projektdpet kui laiaulatuslikku perspektiivi, mis
keskendub dpetamisele 1dbi viisi, mille kaudu dpilane pannakse midagi uurima. Autorid
lisavad, et selle raamistiku sees otsivad Opilased kiisimuste kiisimise ja rafineerimise,
ideede iile arutlemise, ennustuste tegemise, tegevuskavade ja/vdi eksperimentide
disainimise, andmete kogumise ja analiilisimise, jirelduste tegemise, oma motete ja
avastuste teistele edastamise, uute kiisimuste ja artefaktide loomise kaudu lahendusi

ebatavalistele probleemidele.

Projektdpe asetab Opilase realistlikesse, kontekstualiseeritud probleemilahenduslikesse

keskkondadesse, mis muudab dppimise eluldhedasemaks. Kuna projekt on kestuselt pikk,
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hoiab see Opilase pikema perioodi viltel suunatud ja aktiivses tegevuses ning tipneb tihti

millegi ,kéegakatsutavaga”, mis Opilaste motivatsioonile suurt mdju avaldab

(Blumenfeld jt 1991: 373).

Opilased loovad projekti kdigus iihiselt ning koostood arendades autentset materjali,
hinnanguid ja tdlgendusi, mis on Opilaste eneste poolt suunatud ja eesmaérgistatud,
kusjuures Opetajad on seejuures eelkdige toetavas, mitte suunavas rollis (Siksen &

Tiantong 2013: 204).

Selles valguses ndhaksegi projektopet kui instruktiivset tehnikat, mille kaudu
tdhenduslikud tilesanded saavad Opilase jaoks teadmiste loomise ning kriitilise motlemise
kontekstiks ja stiimuliks (Siksen & Tiantong 2013: 204). Oppeprotsessi kiigus piiiitakse
arendada eelkdige edasises elus vajalikke metakognitiivseid oskusi, mille kaudu dppija
arendab oskust hinnata, mida ta oskab ja mdistab ning kuidas teised omakorda teda
moistavad (Valk 2000: 243), kusjuures jallegi oleks mérksonadeks reflektiivsus ja

tiksteise tagasisidestamine.

Projektdppe iliheks tugevuseks ongi vastavalt eesmairgile ja vajadusele voimalus kaasata
kdiki intelligentsustiiiipe kdnetavaid ja arendavaid tegevusi. Uhtlasi on tdestatud, et
taolises dppes tousevad nii Opilaste motiveeritus kui ka tulemused (Bas & Beyhan 2010:

367, Blumenfeld jt 1991: 372-373).

Projektidel on kaks héddavajalikku komponenti. Esiteks vajavad nad kiisimust voi
probleemi, mis peaks tegevusi suunama. Seejdrel luuakse nende tegevuste tagajirjel
artefaktid vo1 produktid, mis omakorda kulmineeruvad 10pliku produktiga, mis
baaskiisimusele voi -probleemile vastuse annab. Seejuures voivad Opilased vastutada nii

kiisimuste kui tegevuste loomise eest. (Blumenfeld jt 1991: 371)
Salumaa ja Talvik (2003: 120) liigitavad vdimalikke projekte kokkuvotlikult jargmiselt:

e uurimisprojektid, mis on suunatud teadmiste hankimisele;
e teostusprojektid, mis on seotud uue objekti loomisega voi lirituse ettevalmistamise

ja labiviimisega;
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e hindamisprojektid, mis tegelevad olemasolevate sotsiaalsfadri nihtuste,
eksperimentide voi 1dbi viidud muudatuste hindamisega ja ettepanekute

tegemisega.

Tavapiraselt on projektdpe plaanitud rithmatoona, ,kus ei osale Opilased mitte
individuaalselt, vaid iihtse projektiriihmana, kus peab projekti koostama, planeerima,
teostama ja esitama aruande” (Salumaa & Talvik 2003: 117). Hea viis projekti
kokkuvotmiseks on niiteks klassisisene ettekanne, mis voib saada edasise arutelu ja

tagasiside aluseks.

Nagu ndha, on probleemdpe ja projektdpe olemuselt vdga sarnased. Suurimaks
erinevuseks ongi mingi kindla produkti valmimine projektdppes, mis tdhendab, et
eesmirgid ja protseduuride jirgimine on konkreetsemat laadi. Uhtlasi on dpetaja roll
projektoppe puhul veidi aktiivsem, kuna ta on rohkem suunavas ja tagasisidestavas rollis.
(Savery 2006: 16)

2.4. Kasitletud lahenemiste koondiseloomustus

Peatiikis késitletud 1dhenemised ja kontseptsioonid ei anna opilaskesksust silmas pidades
koigist Opetaja kdsutuses olevaist voimalustest kindlasti ammendavat iilevaadet, kuid
voiks olla heaks terviklikult sidusaks ldhtepunktiks glimnaasiumi eesti keele kursuste
planeerimiseks ja elluviimiseks. Peamiste pidepunktidena, mille tildisemaks eesmargiks
on olukord, kus koolis omandatud teadmiste iilekanne ja rakendamine toimuks ka

véljaspool klassiruumi, vdiks silmas pidada jargnevaid aspekte:

e Oppetdd aluseks on Opilase enese poolt teadvustatud ja suunatud (elukestev)
Oppimine, mis tdhendab erinevate tekstide moistmiseks metakognitiivsete
mottestruktuuride ja kditumismudelite loomist;

e vastavate struktuuride ja mudelite loomiseks tuleb Opilastele pakkuda erinevaid
metakeeli, mille abil ndhtusi siisteemselt ja teadvustatult analiiiisida;

e metakeele omandamisel ja analiilisimisel tuleks liikuda lihtsamalt ehk

tekstuaalselt tasandilt keerulisemale ehk kontekstuaalsele tasandile;
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analiiiis peaks ldhtuma hermeneutilisest l&dhenemisest, milles tervikut uuritakse
osade ning osi terviku kaudu, Kkusjuures iga uus teadmine rekonstrueerib
tagasivaateliselt eelnevaid teadmisi;

Oppimine peaks toimima autentses ja asjakohases kontekstis, mis tdhendab eluliste
tekstilitkide késitlemist, {iihiselt ja koosté0s Oppimist ning OJpitu {ile
reflekteerimist, kuna tdhenduste taasloomine on {iihiskondlik protsess ning
voimaldab ndha arvamuste paljusust;

Opilased on ldhenemisnurka valides erinevad ja Opilase arusaam siisteemsusest
vOib erineda Opetaja omast, mistottu on oluline rohutada voimalike lahenduste
paljusust, seda eriti Opilase enda poolt suunatud oppet6o ja looviilesannete puhul;
tekstide tekstuaalsete tdhendustasandite korval on oluline ka iihiskondliku ja
kultuurilise konteksti Kriitiliselt positsioonilt tdlgendamine, et Gpilane taipaks
tadhendusloome iihiskondlikku olemust ning moistaks, miks mingi néhtus esineb
ning kuidas ja miks see toimib;

tldistusvdime suurendamiseks ning Oppetdd eesmargistatuse paremaks
edastamiseks tuleks — kesksetest teemadest ja ideedest ldhtudes — 16imida
erinevaid teadmisvaldkondi. See tdhendab kitsamate teemade asetamist
suuremasse Uhiskondlikult tdhenduslikku konteksti ning vastassuunaliselt ka
abstraktsemate teemade nditlikustamist kitsamas ja Opilasele elulisemas
kontekstis. Uhtlasi tihendab see dppetdd organiseerimist ainete piire iiletavate

kesksete mdistete ja ideede iimber.
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3. TOOKAVA 10. KLASSI EESTI KEELE KURSUSTELE

Antud peatiikis luuakse — eelmistes peatiikkides vaadeldud Giimnaasiumi riikliku
oppekava rohuasetustest ning Opilaskeskse ja 10imitud ldhenemise pidepunktidest
lahtudes — tldisem Opetaja tookava ja seda nditlikustav Oppevara 10. klassi
emakeelekursustele. Selleks tuleks aga esmalt vaadelda kursuste ,,Keel ja iihiskond* ning
,Praktiline eesti keel I kajastamist kehtivas dppekavas. Veidi Kriitilisem pilk heidetakse
Opilaskesksuse ja 10imingu aspektist ka kursuste tarbeks loodud olemasolevatele
dppematerjalidele. Oppekava puhul poodratakse tihelepanu eeskitt dppe- ja
kasvatuseesmairkidele ning soovitud Opitulemustele, kuna (vdhemasti ideaalis) kajastub

nende saavutamine giimnaasiumi Idpetamisel ka eksamitulemuses.
3.1. Kursuste ,,Keel ja lihiskond“ ning ,,Praktiline eesti keel“ lilevaade

Oppekava niieb eesti keelt kui iiht keskset dppeainet, milles kisitletavad teemad ja
omandatavad oskused loovad eelduse koigi Gppeainete edukaks omandamiseks. Kuigi
seejuures peetakse silmas eelkdige praktilist keelepadevust, ndhakse eesti keele Oppimisel
ka olulist rolli metakognitsiooni ja kriitilise motlemise arendamisel. Sellest 1dhtuvalt

taotletakse (KKAK: 4) giimnaasiumi keelekursustega, et dpilane:

1) wvaldab eesti kirjakeelt ning kasutab seda korrektselt kdnes ja kirjas;

2) on keeleteadlik, tajub keelt oma identiteedi osana, analiilisib ning hindab
kriitiliselt keele muutumise tendentse ja niitidisolukorda;

3) tunneb tiitipilisi suhtlusolukordi, oskab valida suhtluskanalit ning suhtleb
eesmargipdraselt, kasutades konteksti sobivat suulist ja kirjalikku keelt;

4) tunneb tekstiliikide erinevusi ning oskab eri liiki tekste lugeda, analiiiisida ja
koostada;

5) rakendab oma suhtlus- ja tekstitodoskusi nii tekstide vastuvotja kui ka loojana;

6) arendab loovat ja kriitilist motlemist;

7) walib, hindab kriitiliselt ja kasutab sihiparaselt teabeallikaid.
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Nimetatud eesmarkide saavutamisest ldhtudes Kirjeldatakse Gilimnaasiumi riikliku
Oppekava esimeses lisas, st keele ja kirjanduse ainekavas, eesti keele aine jagunemist

glimnaasiumis ja selle jagunemise loogikat jargnevalt:

Eesti keele kui oppeaine sisu jaguneb kaheks seotud, kuid tunnetuslikult erinevaks
valdkonnaks: keelealasteks teadmisteks ning praktiliseks keeleoskuseks.
Keelealaste teadmistega luuakse teoreetiline ja metakognitiivne alus praktilise
keeleoskuse arendamisele. Uhtlasi avardavad teadmised keelest, selle kasutusest
ja toimimisest Oppimise, t60, isikliku ning avaliku elu valdkonnas opilaste

maailmapilti, andes tilevaate tekstide osast inimese ja tihiskonna toimingutes.

(KKAK: 5)

Neist kahest valdkonnast ldhtuvalt ldbitakse igal aastal iiks keeleteadmiste ja {iiks
praktilise eesti keele kursus, kusjuures keeleteadmiste kursus kas eelneb praktilisele voi
neid voetakse paralleelselt. Kiimnendas klassis on nendeks 35 ainetundi kestvateks

kursusteks ,,Keel ja iihiskond* ning ,,Praktiline eesti keel I*.
3.1.1. Ainesisu ja opieesmargid

Kursusel ,,Keel ja iihiskond* késitletakse pohjalikult keele kui margisiisteemi tilesandeid
ja toimimist iihiskonnas. Selleks vorreldakse eesti keelt teiste maailma keeltega ja
vaadeldakse eesti keele kujunemislugu ja tdnapdevast keelepoliitikat. Téhtsal kohal on

keele varieerumise ja allkeelte temaatika.

Praktilise eesti keele Kkursustel lihvitakse kursuste jooksul jérjest siiveneva
keerukusastmega erinevaid praktilisi oskusi. Harjutatakse Kirjakeele ja teiste
margislisteemide valdamist teksti vastuvotu ja loomise oskuste ning neid siduva
vahendusoskuse koostoimes. Vaadeldakse erinevaid tarbekirjanduse zanre ja neile
iseloomulike eesmirke ning struktureeritust. Rohku pdoratakse intertekstuaalsusele,
viitamise, tsiteerimisele ja refereerimisele. Arendatakse nii kuulamis-, kdnelemis- Kui
kirjutamispadevust, kusjuures tdhtsustatakse suhtlussituatsioonile sobiva tooni ja stiili

valimist.
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Ukskoik, kuidas vastavalt vajadusele vdi eesmirgile todkava voi dppevara koostada ning

Oppemeetodeid valida, tuleb kokkuvdttes kindlasti ldhtuda ka  Oppekavast ning

soovitavatest Opitulemustest. Kursuse ,,Keel ja iithiskond* 10petamisel dpilane:

1)
2)
3)
4)
5)

moistab keele rolli, funktsioone ja tdhendust iihiskonnas;
tunneb eesti keele erijooni teiste keeltega vorreldes;
moistab allkeelte ja keele varieerumise olemust;
tunneb suulise ja kirjaliku keele norme ning etiketti;
oskab eakohasel tasemel analiiiisida ajastuomaseid keelendhtusi.
(KKAK: 6)

Kursuse ,,Praktiline eesti keel I 10petamisel Opilane:

1)

2)
3)
4)

5)
6)

3.1.2.

argumenteerib veenvalt ja selgelt ning kaitseb oma seisukohti suuliselt ja kirjaliku
arutleva teksti vormis;
koostab levinumaid tarbetekste;
oskab tihe alusteksti pohjal koostada referaati ja kokkuvotet, véltides plagiaati;
tunneb pohilisi elektroonilise infootsingu vdimalusi ning kasutab neis leiduvat
infot oma tekstides;
oskab kasutada elektroonilisi ja paberil sOnaraamatuid;
on kinnistanud ja parandanud oma digekirja- ja kirjakeeleoskust.

(KKAK: 8)

»,Keel ja Uhiskond“ opik

Hetkel on ainsaks kursuse ,Keel ja iihiskond*“ tarbeks loodud Opikuks Kkursusega

samanimeline, kirjastuse Kiinnimees 2012. aastal ilmunud &pik. Opikut iseloomustab

histi katkend Opiku tagakiiljel olevast tutvustusest:

, Keel ja iihiskond* esitab sissejuhatuse keeleteaduse uurimisvaldkonda,
keskendudes eesti keelele, kuid tuues palju nditeid ja paralleele ka teistest keeltest.

Raamatu autorid on Tartu Ulikooli teadlased.

(Ehala jt 2012)
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Tdepoolest, keeleteaduslikus plaanis on tegemist véiga tohusa ja sisutiheda materjaliga,
mis pShimdtteliselt votab kokku kdrgkooli lingvistika baaskursused, ning selles osas ei
saa Opikule midagi ette heita. Kiill aga voiks kiisida, kui kohane on taoline akadeemiline
ja lisna erialaspetsiifiline 1ahenemine kiimnenda klassi dpilasele, kelle jaoks on tegemist

valdavalt uue materjaliga?

Opik jaguneb neljaks suuremaks osaks. Esimeses osas, millele piihendatakse 59
lehekiilge, vaadeldakse keelt laiemas kontekstis (teke, liigitamine jne), kusjuures suureks
ja végagi terctulnud uuenduseks on keele késitlemine maérgisiisteemina. Teises 0sas
kasitletakse 50 lehekiiljel eesti keele kujunemislugu. Kolmandas osas, mis on iihtlasi ka
koige mahukam, késitletakse 74 lehekiiljel eesti keele ehitust, kuid ka niiteks
keeleuniversaale, mis temaatiliselt voiks kuuluda dpiku esimesse ossa. Viimane, 28-

lehekiiljeline osa on pilihendatud eesti keele tdnapédevasele seisule.

Kuigi paljudes alapeatiikkides sisaldub implitsiitselt tihiskondlik modde, kajastub see
eksplitsiitselt eelkdige vaid keele olemuse ja eesti keele tdnapdevaga tegelevates
peatiikkides. Seda ilmestab histi asjaolu, et keele funktsioonidele kui tihiskondlikult
praktilisele ja potentsiaalselt kogu kursust raamivale teemale piihendatakse kiimmekond
lehekiilge (mis tegelikkuses sisaldavad suurepdrast ja pikemat késitlust védrivat
(keele)filosoofilist materjali!), samal ajal kui iilekaalukalt kdige suurem osakaal langeb
eesti keele struktuurile. Kindlasti on siinkohal oma roll Sppekaval, mis kirjeldab

eeldatavaid keele ja lihiskonna seoseid minimaalselt.

Tuleb silmas pidada, et ehkki paljudel opiku teemadel on oma iihiskondlik aspekt, ei
pruugi Opilane seda seost luua voi margata. Naiteks kuigi uue Kirjaviisi tekkel on eesti
keele arengu seisukohalt kindlasti viga tahtis osa, peaks opilane esmalt mdistma, milline
on keele roll kultuuri elujdudu silmas pidades. Terviklikuma pildi andmiseks véariks
ilmselt samuti markimist, et 19. sajandi eesti keelearenduse alged paiknevad Euroopas

levinud rahvuste, keelte ja kultuuride eludigust propageerinud ideedes.

Siinkohal voikski suunitluselt keeleteaduslikku ja eelkdige morfoloogilis-siintaktilist
lahenemist tasakaalustada keelefilosoofilise ja ideedeajaloolise semantilis-pragmaatilise
mootme kaasamisega, et kitsalt teoreetilisele laiem kontekst anda. Naiteks millised

tildisemad ideed iihe voi teise arengu taga peituvad? Kuidas on keel seotud toe
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kategooriaga? Kuidas ja mis positsioonilt keele abil maailma luuakse? Mis on see, millele
inimesed keele kaudu osutavad? Miks inimesed iiht ja sama lauset voi ndhtust erinevalt
moistavad? Milline on keele esteetiline modde? Kas sel on roll vaid kunstis voi ka
igapdevaselt? Opitu iildistumise ja praktilisemat laadi teadmiste jaoks on oluline, et
dpilane mdistaks keele tihtsust ja nieks seoseid teiste valdkondadega. Oppekava jérgi
késitletakse monda neist kiisimustest pohjalikumalt kiill 11. klassis, kuid siinkirjutaja
arvamusel tuleks sissejuhatus teha juba ,,Keel ja tihiskond* kursuse raames, kuna muidu

voib Opitu jddda kontekstituks ja mitte kuigi iihiskondlikuks.

See koik aga ei tdhenda, et Opikul vadrtust poleks voi et see halvasti struktureeritud oleks,
kindlasti mitte. Ka dppekava silmas pidades on koik igati korrektne. Lihtsalt dpiku autorid
lahtusid selle koostamisel keeleteaduslikust loogikast ning Gpilaskesksust ja 1dimitust
silmas pidades tuleb Spikule kui kursuse ldhtematerjalile veidi teise nurga alt 1aheneda.

Nimetatud ldhenemisvdimalusi késitletakse peatiikis 3.2.
3.1.3. ,,Praktiline eesti keel | toovihikud

Ka 10. klassi praktilise eesti keele vihikud, mida on kokku kolm, on 2011. aastal vilja
antud kirjastuse Kiinnimees poolt. Opikud on iiles ehitatud iisna probleemikeskselt,
toetudes suurel médral avastus- ja projektdppele, mis on suur ja vajalik samm
praktilisema ning kontekstisidusama keeledppe suunas. Seda toetab ka asjaolu, et vihikud

on organiseeritud ldbivate teemade timber, mis jagavad iga vihiku kolmeks teemaplokiks.

lga teemaplokk jaguneb kuueks alateemaks: keeledppe peamiste osaoskuste
arendamiseks moeldud lugemine, konelemine ja kirjutamine, millele lisanduvad
keelestruktuuride, sOnavara- ja oOigekirjaharjutused. Kuna vihik on organiseeritud
kesksete teemade timber, on koik alateemad omavahel kenasti 16imitud ja moodustavad
sidusa terviku. Uhtlasi tuleb vihiku autoreid Kiita kaasahaaravate ja isikupiraste

alustekstide kasutamises, mis avavad teemasid huvitavate nurkade alt.

Kui radkida 10imingust teiste kursuste vO1 Oppeainetega, siis kursusega ,Keel ja
tthiskond“ haakuvad eelkdige keeleloo ning allkeelte ja stiili temaatikad.
Kirjanduskursustest on sisse toodud néiteks ,,Tode ja digus™ ning valgustuskirjandus

Rousseau essee niol.
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Antud to6vihikud on nii 16imingut kui dppemeetodeid silmas pidades vaieldamatult tihed
Opilaskesksemad ja labimoeldumad, millega siinkirjutaja tutvunud on. Seetottu voiks
neist kindlasti eeskuju votta. Kuid kuna nad on juba ise kindlate teemade timber 16imitud,

on neid tervikuna raske ,,Keel ja iihiskond* kursusega siduda.

3.2. Kimnenda klassi emakeelekursuse tookava koostamise
lahtepunktid

Nagu selgus, on Kiinnimehe opik ,,Keel ja tihiskond* sisutihe ja kiillaltki akadeemilis-
teoreetiline, mis tdhendab, et Oppekava peegeldusena on samuti tegemist lisna teoreetilise
ja ainekeskse kursusega. Kuna kursus késitleb iihtlasi Opilasele valdavalt uudseid
teemasid, on oht, et materjal ei kinnistu ja jddb laiema kontekstiga seostamata. Selle

véltimiseks saaks kasutada jargnevaid meetmeid:

1. iihendada kursused ,,Keel ja tihiskond“ ning ,Praktiline eesti keel I* iiksteist
toetavaks tihendkursuseks;

2. ehitada kursus iiles mitte aine sisemise loogika, vaid 16imingu pdhimdtetest
lahtuvalt;

3. rakendada ka teoreetiliste teemade puhul probleem- ja projektopet.

Kahe emakeelekursuse iihendamine annaks voimaluse teoreetiliste teadmiste
omandamiseks praktiliste teemade ja tegevuste abil, mis tasakaalustaks kursusi omavahel.
Sellisel juhul késitletaks keele ja iihiskonna seoseid 35 tunni asemel 70 tunni jooksul, mis
tihendab, et materjal oleks hajutatum ja saaks kauem settida. Uhtlasi oleks see kooskdlas

oppekavaga, kuna ka seal on toodud voimalus késitleda kursusi paralleelselt.

Nagu mainitud, on kéesoleval juhul kindlaks eesmirgiks kasutada baasmaterjalina
Kiinnimehe ,,Keel ja tihiskond* dpikut, sest kool vdib selle juba soetanud olla ning on
hea, kui Opilastel on vdimalus sellele toetuda. Kui aga tahta kursus iiles chitada
Opilaskesksema 10imingu pdhimdttest ldhtuvalt, tuleks Opik dekonstrueerida ja
organiseerida tdhenduslikemate teemade ja ideede timber. Samuti oleks hea eesti keele
struktuuri puudutavad teemad kursuse peale dra hajutada ning hiljem kordavas osas

tervikuna kokku votta. Sellele vastavalt voiks kursus jaguneda keele funktsioonidest ning
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laiemast transdistsiplinaarsest kultuurikontekstist ldhtuvalt seitsmeks suuremaks
(meta)teemaplokiks, millega ihendatakse sobivad praktilise eesti keele teemad:

1. ,,Keel kui siisteem*; 5. ,,Keel kui kunst*;
2. ,Keel kui inimliigi ihine 6. ,.Keel kui mojutamisvahend*;
cripara - 7. ,Kokkuvotvalt keelest®.

3. ,,Keel kui identiteet*;
4. ,Keel kui loogika“;

e Mectateema ,,Keel kui siisteem™ 16imib ja annab giimnaasiumiastme keele ja
kirjanduse ainete teoreetilsed baasteadmised ning arendab metakognitiivseid
padevusi tekstide ja margisiisteemide ning neid moodustavate osade
funktsioonide analiiiisi ja siinteesi kaudu.

e Metateema ,,Keel kui inimliigi iihine eripdra® asetab inimkeele vomalikult laia
konteksti, vaatleb selle kdige tildisemaid seaduspédrasusi ning uurib kuivord on
keel seotud maailmatunnetusega. Viimane valdkond oleks samas ka sillaks keele
universaalsuse ja jargmises plokis késitletava partikulaarsuse vahel.

e Metateema ,,Keel kui identiteet™ asetab keele omakorda kitsamasse konteksti:
vaatleb eesti keele arengulugu ning selgitab keele ja tihiskondlike olude rolli nii
kollektiivse kui individuaalse identiteedi formeerimisel.

e Metateema ,,Keel kui loogika“ avab keele ja abstraktse ning narratiivse motlemise
seosed, arendab siisteemse argumenteerimise oskust ja kisitleb keele, tde ning
usaldusvéirsuse vahekorda.

e Metateema ,,Keel kui kunst“ avab keele mitmetidhenduslikku ja metafoorset
olemust ning vaatleb tdsiteadusliku ja kunstilise suhet.

e Metateema ,,Keel kui mdjutamisvahend* votab kokku eelnevates teemades
algatatud keelelise reaalsuse konstrueerimise, esitamise ja taastootmise
problemaatika.

o Metateema ,,Kokkuvotvalt keelest™ votab kokku kogu kursuse jooksul kisitletu

ning vaatleb selle taustal eesti keele olemust ja positsiooni.

Nagu tildpilgul ndha, kattuvad paljud teemad ja tegevused oma sisult osaliselt, mis on
taotluslik. Taoline spiraalne 16iming voimaldab kompleksseid teemasid kasitleda osade

kaupa veidi erinevate nurkade alt ning samas pohiteadmisi ja —oskusi tdiendada. Nii
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néiteks toetab esimeses metateemas omandatud analiilisioskus kollektiivse identiteedi
jaoks vajalike kategooriate leidmist, mis omakorda niitab, kuidas erinevad
tthiskonnagrupid erinevate allkeelte abil maailma konstrueerivad, mis omakorda laseb
vaadelda, kuidas selle abil inimeste kiditumist mojutatakse. Praktilise eesti keele poolelt
voib tuua ndite teemaplokist ,,Keel kui loogika®, mille iihes alateemas vaadeldakse esmalt
argumentatsiooni, mida omakorda rakendatakse jargmises alateemas referaadi
koostamisel ning mis 16pliku vormi omandab plokis ,,Keel kui kunst* véitluse kaudu.
Kirjeldatud spiraalne késitlusviis annab iihtlasi dpetajale vabaduse plokke ja alateemasid
moodulitena vastavalt vajadusele ja soovile iimber paigutada. Teemaplokkide sisu

avatakse tdpsemalt jargnevas alapeatiikis.

Hariduse esmaseks eesmadrgiks on terviklikult arenenud inimese ettevalmistamine
iseseisvaks tihiskondlikuks eluks. See tdhendab, et mistahes aine voi kursuse juures peaks
rohk olema ainedppe kaudu metakognitsiooni, st analiiiisi- ja siinteesivoime ning iseenese
Oppimise suunamise arendamisel. Just seeldbi omandab inimene mdttemudelid, mille abil
kdige erinevamates olukordades toime tulla ning mis annavad elukestva dppe ideaalile
praktilise mdotme. Selle toetamiseks on iga teemaploki 16ppu jadetud eraldi kokkuvattev

ja kordav teema, kus Gpilased omandatu iile reflekteerivad.

Infotihiskonnas elamine tdhendab, et materjali, mida analiilisida voi siinteesida, on
meeletult palju. Seetottu on oluline allikate kriitiline hindamine, mis eeldab pdhjendatud
argumentatsiooni  ja  keeleliste mojutusvahendite &dratundmist ning iildiselt
diskursianaliiiitilise mdtlemisviisi omandamist. Uhtlasi sdltub iihiskondlik toimetulek
suuresti suhtlemisest, mistottu on tahtis, et koolis harjutataks suhtluskonteksti hindamist,
sellele vastavalt korrektse stiili ja tooni valimist ning nii suulist kui kirjalikku

eneseviljendamist.

Nagu selgus teises peatiikis, on heaks viisiks metakognitsiooni, diskursianaliiiitilise
motlemise ning suhtlemispddevuse arendamiseks probleemipdhine 1dhenemine
oppetoole. Selleks kasutatakse probleemoppel pdhinevat rithmaté6d nii tunnis kui ka
pikemates tunnivélistes projektides, mille teemavalikutes arvestatakse nii Opilaste
eripdrade kui huvidega. Konkreetsematest viisidest, kuidas seda rakendada, tuleb samuti

juttu juba jargmises alapeatiikis.
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3.3. Uhendkursuse toékava

Kuna tegemist on mahuka, 70-tunnise kursusega, tuuakse antud peatiikis esmalt vilja
kursuse tildisem kava, mida hiljem eraldi teemaplokkidele piithendatud alapeatiikkides

detailsemalt avatakse.

Kursuse {ildiseks eesmérgiks on luua seosed keele ja Opilaste igapdevaelu vahel ning
aidata Opilast moista keele vdga mitmekiilgset ja olulist rolli maailma motestamisel ning
kogemisel, mis voiks aidata kaasa nii eesti keele aine kui ka laiemalt humanitaaralade
vaartustamisele. Praktiliselt poolelt on eesmérgiks eelkdige suhtluse situatiivsuse
mdistmine, erinevate tekstizanrite valdamine ning dpioskuste arendamine. 1ga teemaploki
juurde on moeldud erinevad lugemis-, kuulamis- ja kirjutamisiilesanded, mis tuuakse

eraldi dppeelementidesse 15imituna vilja kédesoleva to66 esimeses lisas.

Ainevaldkond: eesti keel

Klass: 10.

Kursus: Kirjandus ja tthiskond/Praktiline eesti keel |
Tunde: 70

Oppesisu:

1. Teemaplokis ,Keel kui silisteem* antakse iilevaade maérgisiisteemide
olemusest ning niitlikustatakse lauseanaliiiisi eeskuju teiste mérgisiisteemide
analiiisil ning kogemuse ja probleemsituatsioonide struktureerimisel.
Praktilise eesti keele poolelt tolgendatakse ja tdiendatakse erinevaid
graafikuid, jooniseid ning reklaamtekste, tehakse ettekanne. Uhtlasi
korratakse suurt ja véikest algustéhte, sona- ja lausemoodustust ning kdneviisi
ja tegumoodi.

2. Teemaplokis ,,Keel kui inimliigi iihine eripdra“ antakse iilevaade keelte
tekkest, levikust, liigitamisest, vastastikmdjust ja keeleuniversaalidest. Lisaks
késitletakse pdgusalt teooriaid, mis peavad erinevate rahvaste ja
tihiskonnagruppide keeli nende maailmapildi vdljenduseks. Praktiliselt kiiljelt

luuakse jooniseid, tehakse sissejuhatus stiili ja sonavara kontekstisidususe
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temaatikasse, arendatakse sOnavara ning harjutatakse sOnaraamatute
kasutamist.

Teemaplokis ,,Keel kui identiteet* vaadeldakse eesti keele kujunemise lugu ja
seisu tdnapdeval ning keele rolli nii kollektiivse kui individuaalse identiteedi
loomisel, mis {ihtlasi seostub allkeelte temaatikaga. Praktiliselt kiiljelt
koostatakse konspektiivseid tabeleid, harjutatakse tdiendi ja lisandi
kasutamist, vaadeldakse isikupdrasemaid sonavara- ja stiilielemente ning
tekste, kirjutatakse e-kiri ja tehakse ettekanne.

Teemaplokis ,,Keel kui loogika* késitletakse keele ja abstraktse mdtlemise
suhet, e-maailma taga peituvat keeleloogikat ja metakeelte olemust.
Praktiliselt poolelt vaadeldakse argumentatsiooniga seonduvat ja
arvamustekste, referaadi koostamist ning selle tarbeks info otsimist, tehakse
ettekanne. Uhtlasi korratakse liitlause kirjavahemirgistust.

Teemaplokis ,,Keel kui kunst“ vaadeldakse keele mitmetdhenduslikku ja
metafoorset olemust, konekunsti eripira ja keele mingulisi vdimalusi.
Praktiliselt kiiljelt késitletakse sonajdrje ja Oigekirja seost tdhenduse
muutumisega, tegeletakse kdone ja viitlemisega ning luuakse keele ja
margisiisteemidega seotud keeleméng ja tehakse ettekanne.

Teemaplokis ,,Keel kui mojutamisvahend* késitletakse keelt (ka folkloorses
kontekstis) maailma vormijana, keskendutakse keelelistele/tekstilistele
mojutamisvahenditele, vaatepunkti ja voimu kiisimusele ning meediateksti
eripérale. Praktilise eesti keele poolelt analiitisitakse erinevaid kirjanduszanre,
luuakse ajakirjandustekste ja manifest ning tehakse ettekanne.

Teemaplokis ,,Kokkuvotvalt keelest” vietakse kogu kursus tagasivaateliselt
kokku ning tehakse 10plikud iildistused laiemalt keele ning konkreetsemalt

eesti keele olemuse ja eripdra kohta.
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Teemaplokk

Keel kui
stisteem

Keel kui
inimliigi tihine
eripara
Keel kui
identiteet

Keel kui
loogika

Keel kui kunst

Keel kui
mdjutamis-
vahend
Kokkuvotvalt
keelest

Opitulemused:

Alateemad
Keel kui
. Keele .
Mairgid esmane - Kordamine
e funktsioonid
margisusteem
Ja alguses oli Erinev, kuid Relativism ja .
N Kordamine
sOna sarnane kontekst
Eesti keele Uhiskondlik
lugu identiteet Enesekirjeldus Kordamine
Abstraktne Argumentee-
mdtlemine ja rimine ja Metakeel Kordamine
modaalsus arvamus
Mitmetdhen- Keelemine ia
duslikkus ja Konekust £J Kordamine
meelelahutus
metafoorsus
N . Keeleline . .
Sona vagi Meediakeel Kordamine
reaalsus
Mis on keel? Eesti keele eripéra ja vordlus

Kursuse 10petamisel opilane:

teiste keeltega

Tabel 3.1. Uhendkursuse tddkava iildisem jaotumine

e moistab keele rolli, funktsioone ja tdhendust iihiskonnas;

e tunneb eesti keele erijooni teiste keeltega vorreldes;

e moistab allkeelte ja keele varieerumise olemust;

e tunneb suulise ja kirjaliku keele norme ning etiketti;

e oskab eakohasel tasemel analiiiisida ajastuomaseid keelendhtusi;

e argumenteerib veenvalt ja selgelt ning kaitseb oma seisukohti suuliselt ja kirjaliku

arutleva teksti vormis;

e oskab analiiiisida erinevaid margisiisteeme ja lihtsamaid kultuuritekste;

e oskab leida erinevates ndhtustes sarnast ning sarnastes erinevat;

e koostab levinumaid tarbetekste ja oskab neid struktureerida;

e oskab iihe alusteksti pohjal koostada referaati ja kokkuvdtet, viltides plagiaati,

e tunneb pdhilisi elektroonilise infootsingu vdimalusi ning kasutab neis leiduvat

infot oma tekstides;
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oskab kasutada elektroonilisi ja paberil sdnaraamatuid;

on kinnistanud ja parandanud oma digekirja- ja Kirjakeeleoskust.

Oppematerjalid:

Ehala, M., K. Habicht, P Kehayov, A. Zabrodskaja 2012. Keel ja iihiskond.
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Teemaplokk ,,Keel kui margisusteem*

Teemaploki eesmirgiks on pakkuda Opilasele maailma (metakognitiivseks)

motestamiseks uut laadi analiiiitilist 1dhenemist, mis pdhineb kommunikatsioonimudelil,

keelel kui siisteemil ning selle analiiiisil. Opilasele tutvustatakse laiemat kisitlust teksti

moistest, misldbi tuleb ndhtavale kaasaegse iihiskonna multimodaalne olemus. Kuna

tegemist on Opilastele uudse kasitlusviisiga, liigutakse lihtsamalt keerulisemale, st
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markidelt kui iksikutelt elementidelt maérgisiisteemidele ja tekstidele ning nende

kasutamisele suhtluses. Konkreetseid dppemeetodeid ja 16imingut néeb lisas 1.1.
Kesksed kiisimused ja probleemid:

e Mis on keel?

e Millele keeles osutatakse?

e Mis iseloomustab keelt kui mérgisiisteemi?

e Kuidas keel ja teised mérgisiisteemid suhestuvad?
e Mis on tekst ja mis on kontekst?

o Kuidas suhtlus toimib?

e Milliseid funktsioone keel suhtluses tdidab?

e Mis on keele ja suhtluse juures problemaatilist?
Projekt:

Projekt teemal ,,Mirgisiisteem* viiakse libi riihmatddna. Opilastele antakse iilesandeks
kirjeldada mone selgema struktuuriga margisiisteemi ehitust, mille nad valivad kas ise
vOi votavad Opetaja soovitatu. Heaks variandiks on liiklusmairgid, kus jagunemine toimub
nditeks ajutisteks miérkideks, teekattemirgistuseks voi piisivateks markideks. Opilased
saavad kirjeldada, milline on mérgi funktsioon ldhtuvalt kujust (kolmnurk, ruut, romb
jne), milline roll on erinevatel virvidel jne. Uurimistulemused esitatakse teemaploki
kordavas osas ettekandena. Kuna tegemist on esimese projektiga, peaks dpetaja rohkem
Opilasi toetama ja kontrollima ning veenduma, et Opilased suudavad uurimisstruktuuri

ning tédjaotuse ise paika panna.
Alateemad:

1. Teemas ,,Mirgid“ kasitletakse viise, kuidas inimesed maailma erinevaid méarke
kasutades tdhtistavad ning millele need margid paris maailmas osutada voiks.
Filosoofilises plaanis oleks huvitav mainida nominalismi ja realismi ehk
tildmoistete temaatikat, mis annab hea voimaluse nimede, nimetuste ja
pealkirjadega seonduva, st suure ja vdikese algustdhe, jutumaérkide ja tuletamise

kordamiseks.

43



e Moisted, ideed ja autorid, millele tugineda: mark, tihistaja, tdhistatav, ikoon,

indeks, stimbol, lihtmérk, liitmark, nimi, nimetus, pealkiri.

2. Teemas ,Mirgisiisteemid“ vaadeldakse mirkide funktsioone ja suhteid osana
suuremast tekstitervikust. Seda niitlikustatakse erinevate (multimodaalsete)
margisiisteemide siintagmaatilis-paradigmaatilise ehituse ning eelkdige lause
moodustajate ja nende funktsioonide abil. Suur rohk langeb visuaalsetele ja
mltimodaalsetele maérgisiisteemidele, kuna neil on infoiihiskonnas keskne roll.
Keelele omasest binaarsest opositsioonist ldhtudes vaadeldakse praktiliselt kiiljelt
néiteks reklaamplakatite prokseemikat, st elementide paigutust: tsenter-perifeeria,
ilal-all, vasakul-paremal jne dihhotoomiaid, mis eristavad olulisemat ja
triviaalsemat infot.

e Moisted, ideed ja autorid, millele tugineda: binaarne opositsioon,

motiveeritus, meelevaldsus, kokkuleppelisus, tolgendamine, paradigmaatika,
stintagmaatika, tekst, konnotatsioon, Chomsky, prokseemika.

3. Kolmas teema — ,,Keele funktsioonid* — on sissejuhatus koigisse jargnevatesse
teemaplokkidesse ning vaatleb Roman Jakobsoni lingvistilis-semiootilist
kommunikatsioonimudelit ja sellest tulenevaid keelefunktsioone. Sellele vastavalt
saab tunnis reklaamide analiitisimise kaudu korrata erinevaid oigekirjateemasid,;
nditeks saatjale voi kontaktile omaste funktsioonide puhul erinevate kiilude (lite,
hiitiund) kasutamine v3i rdhuméérsonad vastuvdtjale suunatud teksti korral. See
oleks iihtlasi ka sissejuhatuseks keele kui mojutamisvahendi ja maailmavaate
konstrueerija temaatikasse.

e Moisted, ideed ja autorid, millele tugineda: saatja, vastuvotja, kood, kontekst,

meedium, sonum, R. Jakobson, teatamislaad, tegumood, kindel, kiskiv,

tingiv, otsene, kaudne, isikuline, umbisikuline, {ite, hiiiiund.
4. Viimases alateemas voetakse kokku kogu teemaploki jooksul késitletu ja tehakse
kohased iildistused. Uhtlasi teevad rithmad seminarides oma koduste projektide

ettekanded, mida klassis tihiselt analiiiisitakse.

44



Teema Teoreetilised Opiku lehekiiljed
alateemad

Praktilised ja
oigekirja alateemad

Nimed, nimetused ja
pealkirjad.
Margid Mark ja margitiitibid 16-20 Multimodaalsus,
graafilised
iildistused.

Keel kui esmane . .
Multimodaalsus ja

Mairgi- maérgisiisteem, 20-25, rokseemika
siisteemid Sona- ja 160-179 Poonis palo
lausemoodustus. J P
Keele Suhtlusmudel ja 6-15, Multimodaalsus,
funktsioonid keele funktsioonid 157-159 joonis, reklaam.
Kordamine Seminar/diskussioon ja projektide ettekanded mérgisiisteemide

analiiisi teemal

Tabel 3.2. Teemaplokk ,,Keel kui siisteem

Opitulemused:

Teemaploki 16petamisel dpilane:

eristab erinevaid mérgiliike ja teab nende toimemehhanismi;

e tunneb mirgisiisteemi ja teksti mdiste olemust;

o oskab lihtsamaid multimodaalseid tekste, mérgisiisteeme ja nende elementide
funktsioone analiitisida;

e mirkab ning kasutab tekstide analiiiisil ja loomisel dra loomuliku keele ja
teiste margisiisteemide strukturaalset sarnasust — isomorfismi;

e tunneb keelega seotud probleeme (arbitraarsus, konnotatsioonid,
mitmetdhenduslikkus, kontekstisidusus jne);

o teab suhtlusmudelit ja sellest tulenevaid keele funktsioone;

e on kinnistanud digekirjaoskust ja arendanud sonavara.
3.3.2. Teemaplokk ,,Keel kui inimliigi tthine eripara“

Teemaploki eesmérgiks on asetada keel laiemasse konteksti ning néidata selle tildisemaid

seaduspirasusi ja seost inimkonna arengu ning maailmatunnetusega. Uhtlasi tehakse
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sissejuhatus suhtluskontekstist ldhtuvasse allkeelte ja stiili temaatikasse. Konkreetseid

oppemeetodeid ja 16imingut ndeb lisas 1.2.
Kesksed kiisimused ja probleemid:

e Miks ja kuidas keel tekkis?

e Kuidas inimkond ja keeled levisid?

e Kuidas keeli liigitatakse?

e Millised on maailma suuremad keeled ja keelkonnad?
e Milline on eesti keele koht teiste keelte seas?

e Mida on keeltes iihist?

e Kauidas ja miks keeled muutuvad?

e Kauidas keel ja kultuur omavahel seotud on?
Alateemad:

1. Teemas ,Ja alguses oli sOona“ vaadeldakse esmalt pogusalt erinevaid
keeletekketeooriaid (onomatopoeetika, Zestilisus, hiitiatused, koordineerimine,
stimboliline kultuur, kumulatiivne kognitiivne areng jne), kuna tegemist on
niivord haruldase ja liigispetsiifilise néhtusega. Seejérel kasitletakse rahvaste ja
keelte levikut. Praktiliselt poolelt lahendatakse erinevaid lugemis- ja
kirjutamisiilesandeid.

Maisted, ideed ja autorid, millele tugineda: poliigenees, monogenees, refuugium,

algkeel.

2. Teemas ,,Erinev, kuid sarnane* késitletakse erinevaid viise keelte liigitamiseks,
mis on heaks vdimaluseks néiteks sonaliike korrata ning keelepuude eeskujudel
erinevate nihtuste jagunemisskeeme moodustada. Uhtlasi vaadeldakse
keeleuniversaale, mis ilmestavad keele baasomadusi. Paralleelselt saab arendada
Opilaste analiiiisi- ja tildistusoskust, lastes neil mone néhtuse (nditeks sdiduautode,
ilukirjanduszanrite, luuletuste vms) konkreetsete esinemisvormide iihisjooni
leida.

Moisted, ideed ja autorid, millele tugineda: aglutineeriv, flekteeriv,

poliisiinteetiline, isoleeriv, keelkond, sugulaskeel, keelepuu, isolaatkeel,

keeleuniversaal, loomulik semantiline metakeel.
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3. Teemas ,Relativism ja kontekst® vaadeldakse keelerelativismi ning

kultuurirelativismi taustal, kuidas keel ja maailmapilt/kultuur {iksteist tingivad
seotud on. Uhtlasi ilmestab see kultuuri- ja Keelendhtuste kontekstuaalsust ning
monetist problemaatilisust iihest (all)keelest teise tdlkimisel. Maailmapildi
késitlemine on heaks voimaluseks seletussdnaraamatute vOi
etiimoloogiasdnaraamatute kasutamiseks, mis néitlikustaks keelemdistete seoseid
ja keele keskseid kategooriaid.

Maisted, ideed ja autorid, millele tugineda: relativism, lingua franca, Sapir-

Whorfi hiipotees, Wittgenstein.

Viimases alateemas voetakse kokku kogu teemaploki jooksul késitletu ja tehakse

kohased iildistused.
- Praktilised ja
Teema Teoreetilised Opiku Ik digekirja
alateemad
alateemad
Ja alguses oli sona Keele teke ja levik 26-32 Tabelid
Keelte liigitamine ja Tiipoloogiad,
- 33-38, Lo .
morfoloogilised joonised ja tabelid,
. . A 134-135, AR
Erinev, kuid tiitibid, 4352 antoniiiimid ja
sarnane Keeled ja keelkonnad, ’ stinoniitimid,
. - 116-123 N
Keeleuniversaalid ja sOnaraamatute
tiipoloogia. kasutamine
Keele- ja . D
Relativism ja kultuurikontaktid, - SoNnavaraJa Sl
55-57, sOnaraamatute
kontekst Keel keskkonna .
. 190-199 kasutamine
peegeldajana.
Kordamine Seminar/diskussioon

Tabel 3.3. Teemaplokk ,,Keel kui inimliigi {ihine eripdra“

Opitulemused:

Teemaploki 16petamisel opilane:

o teab keele tekke ja levimise peamisi teooriaid,;
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e 0skab keeli tildisemate tunnuste pdhjal liigitada ja seda graafiliselt vdljendada;
e tunneb eesti keele sugulaskeeli;

e tunneb keelte pohilisi ihisjooni;

e mdaistab keele variatiivset ja kontekstuaalset olemust;

e teab, miks keeled muutuvad;

e oskab kasutada elektroonilisi ja paberil sonaraamatuid.

e on kinnistanud digekirjaoskust ja arendanud sdnavara.
3.3.3. Teemaplokk ,,Keel kui identiteet”

Teemaploki eesmargiks on eesti keele arenguloo ja tdnapéevase seisu kaudu néitlikustada
keele funktsiooni eestlaste rahvusliku identiteedi loomisel. Seejdrel vaadeldakse viisi,
kuidas erinevad {iihiskonnagrupid kategoriseerimise, vastandamise ja iildise
enesekirjelduse abil grupiidentiteete vormivad. Sellest 1dhtuvalt tehakse ka sissejuhatus
allkeelte temaatikasse ning luuakse seosed iihiskondlike subgruppide ja sotsiolektide
vahel. Lopuks liigutakse individuaalse identiteedi ja nende paljususe temaatikale.

Konkreetseid dppemeetodeid ja 16imingut néeb lisas 1.3.
Kesksed kiisimused ja probleemid:

e Miks on eesti keel selline nagu ta on?

e Millised on eesti keele olulisemad sotsioperioodid?

e Millised rohuasetused erinevatel perioodidel keelenormide ja uurimise osas
valitsesid?

e Millised iihiskondlikud arengud selle tingisid?

e Milline on eesti keele tinapdevane seis vorreldes teiste soome-ugri keeltega?

e Milline on olnud keele roll eesti rahvusidentiteedi vormimisel?

e Kuidas eesti keelelist identiteeti sailitatakse?

e Mis pohimdttel thiskondlikud identiteedid luuakse?

e Mis roll on kultuuri ja indiviidi jaoks enesekirjeldusel?

e Kas inimesel on iiks v0i mitu identiteeti?

e Kauidas see vastavalt suhtlusolukorrale varieerub ja keeleliselt véljendub?
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Projekt:

Projekt teemal ,,Uhiskondlik identiteet* viiakse 1ibi rithmatdona. Opilaste iilesandeks on
valida iiks subkultuur, nditeks punkarid, hiphopparid, hipid vms, ning kirjeldada, milliste
keeleliste ja kultuuriliste vahendite abil nende identiteet luuakse. Uurimistulemused
esitatakse teemaploki kordavas osas ettekandena, kus Opilased {ihtlasi ka riietuvad ja

kiituvad valitud subkultuuri kombel.
Alateemad:

1. Teemas ,,Eesti keele lugu* vaadeldakse eesti keele arenemislugu, selle erinevaid
sotsioperioode ja nende tendentse, mida iseloomustatakse erinevate ajaloolis-
tihiskondlike arengute abil. Kuna tegemist on iisna kirjeldava teemaga, on see
heaks vdimaluseks dpioskuste arendamisel erinevate konspekteerimisiilesannete
kaudu. Eesti keele perioodide kisitlemise saab siduda eesti keele struktuuri
teemadega: nditeks haélikusiisteemist 0-hdédliku tekkimise puhul voi
vormimoodustusest murrangueesti perioodil toimunud muutuste néitel.

Maisted, ideed ja autorid, millele tugineda: vanaeesti, murrangueesti, uuseesti,

sotsioperiood, sisekadu, 10pukadu, viltevaheldus, reformatsioon, Miiller, Stahl,
piibel, vana kirjaviis, uus kirjaviis, Masing, Beitrdge, Ahrens, Kreutzwald,
Wiedemann, Hermann, Aavik, Veski.

2. Teemas ,Uhiskondlik identiteet* vaadeldakse eesti keele tiAnapdevast
(keeledkoloogilist) seisu vorrelduna teiste soome-ugri keeltega ning viisi, kuidas
kultuurid ja thiskonnagrupid enesekirjelduse kaudu identiteeti (taas)loovad.
Selleks toetutakse iihiskondliku identiteedi ja kultuurisemiootika teooriatele,
mille jargi grupiidentiteet luuakse enese ja teiste kategoriseerimise ning binaarse
vastandamise abil, mis saab oma viljenduse ka sotsiolektis. Praktilise keele
poolelt oleks sobilik antoniiimide ja timberiitluse késitlemine vahenditena, mille
abil identiteeti luua. Sotsiolektide puhul saaks radkida (situatiivsest) sOnavarast ja
stiilist, mis annab thtlasi vOimaluse nditeks siinoniilimi-, antoniiiimi-, ja
seletussdonaraamatute kasutamiseks.

Moisted, ideed ja autorid, millele tugineda: kakskeelsus, keelepoliitika,

normatiivsus, keeledkoloogia, identiteet, sotsiolekt, vaatepunkt, binaarsus, tiihi
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tahistaja, antoniitim, iimbertitlus, pidzin- ja kreoolkeel, sotsiolekt, konnotatsioon,

murre, murrak.

3. Teemas ,Enesekirjeldus® kisitletakse individuaalset identiteeti, mis saab

véljenduse idiolektis ning haakub praktilise poole pealt argistiili ning tdiendi ja

lisandi temaatikaga. Uhtlasi sobiks siinkohal mdne isikupirasema tekstizanri,

néiteks essee, motivatsioonikirja ja eluloo kirjutamise harjutamine.

Maisted, ideed ja autorid, millele tugineda: idiolekt, tdiend, lisand, Kiil, argistiil,

elulugu, motivatsioonikiri.

4. Viimases alateemas voetakse kokku kogu teemaploki jooksul késitletu, tehakse

kohased iildistused. Uhtlasi teevad rithmad seminarides oma koduste projektide

ettekanded, mida klassis tihiselt analiiiisitakse.

Teoreetilised

Teema alateemad

Eesti keele

_ kujunemine,
Eesti keele lugu Haiilikusiisteem ja

vormimoodustus

Keeledkoloogia ja eesti
keele tdnapéev,

Uhiskondlik Uhiskondliku
identiteet . o o
identiteedi loomine ja
sotsiolekt

Identiteet vOi

Enesekirjeldus identiteetide paljusus?

Kordamine

Tabel 3.4. Teemaplokk ,,Keel kui identiteet*

Opitulemused:

Teemaploki 1dpetamisel dpilane:
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Opiku Ik

66-113

190-217

197-198

Praktilised ja
oigekirja
alateemad

Konspekteerimis-ja
sOnavaraiilesanded

SOnavara ja stiil,
sOnaraamatute
kasutamine,
tabelid,
umbersonastus,
korgstiil
Argistiil, lisand,
taiend, kiil, CV ja
motivatsioonikiri,
essee

Seminar/diskussioon ja projektide ettekanded



e oskab nimetada eesti keele olulisemaid sotsioperioode ja nende jooksul toimunud
muutusi keeles;

e oskab hinnata eesti keele ja selle sugulaskeelte tinapédevast seisu;

e mdistab keele rolli identiteedi kujundamisel,

e moistab allkeelte ja keele varieerumise olemust;

e on kinnistanud digekirjaoskust ja arendanud sdnavara.
3.3.4. Teemaplokk ,,Keel kui loogika*“

Teemaploki eesmirgiks on néitlikustada, kuidas ka tldiselt humanitaarvalda kuuluv
ndhtus vOib olla tugevalt seotud teadusliku ning reaalvaldkonda kuuluvaga. Sellest
lahtuvalt vaadetakse keele suhet toe kategooria ja modaalsusega, argumenteerimisvotteid

ning metakeelte olemust. Konkreetseid dppemeetodeid ja 16imingut néeb lisas 1.1.
Kesksed kiisimused ja probleemid:

e Mis on tdde?

e Kuidas keel tode viljendab?

e Kas narratiivsel ja matemaatilisel motlemisel on midagi iihist?
e Miks on vaja argumenteerida?

o Kuidas tunde- ja faktipohist argumenti eristada?

e Milleks meile metakeeled?

e Milline on teaduskeel?

e Kuidas pikemat teksti struktureerida?

o Kuidas internetist vajalikku infot leida?

e Kuidas olulist infot vahemolulisest eristada?
Projekt:

Projektiks on individuaalne referaat, mille teema ja sisu peab kuidagi keelega seotud

olema. Tulemused kantakse ette teemaploki kordavas osas.
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Alateemad:

1. Teemas ,,Abstraktne motlemine ja modaalsus‘ késitletakse keele ja tde vahekorda
ning niidatakse, kuidas abstraktne mdtlemine ja siimbolsiisteemid on samavord
keelelised ja narratiivsed kui matemaatilised. Selle ilmestamiseks kasutatakse
stillogisme, paradokse ja vaadeldakse ka teadusparadigmade mdistet, mis selgitab
hésti teadusmaailma tdekontseptsiooni. Temaatika poolest sobiks késitleda ka
lause teatestruktuuri ja niiteks loogilist positivismi, mille taotluseks on keele
tihetimdistetavuse tagamine. Praktiliselt kiiljelt luuakse erinevaid skeeme ja
kirjalik nutitelefonirakendus, korratakse pdimlauset.

Moisted, ideed ja autorid, millele tugineda: vastavusteooria, kooskolateooria,

tegevusteooria, konsensusteooria, modaalsus, teadusparadigma, abstraktsioon,
narratiiv, pseudokood.

2. Teemas ,,Argumenteerimine” selgitatakse argumenteeritud mdttekdigu olulisust,
vaadeldakse fakti- ja tundepShise argumentatsiooniga seonduvat ja viise, kuidas
neid eristada. Praktiliselt poolelt toetab seda siduvate sdnade ja fraaside
harjutamine ja arvamusteksti Kirjutamine, millele voib lisada ka erinevaid
arvamusel pohinevaid ajakirjanduszanre.

Maisted, ideed ja autorid, millele tugineda: argument, demagoogia, populism,

fakt, arvamus, arvamuslugu, arvustus.

3. Teemas ,,Metakeel vaadeldakse korgema astme kirjelduskeeli, nende olulisust
ning rolli igapdevase elu mdtestamisel ja toimimist teaduskeele alusena. Sel puhul
tuleks tihtlasi radkida teaduskeele tavadest, sealhulgas teatamislaadist ja
tegumoest. Teema praktiline vidljund on referaadi kirjutamine, mistottu
késitletakse ka infootsingut, tsiteerimist ja viitamist.

Moisted, ideed ja autorid, millele tugineda: metakeel, teaduskeel, umbisikuline,

kaudne, viide, tsitaat, parafraas.
4. Viimases alateemas voetakse kokku kogu teemaploki jooksul késitletu ja tehakse
kohased iildistused. Uhtlasi esitlevad ja analiiiisivad rithmad seminarides iiksteise

jaiseenda referaate.
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Teoreetilised Prakiilised ja

Teema alateemad Opiku 1k oigekirja
alateemad
Tdde, stllogismid ja
Abstraktne paradoksid, Taksonoomiate
mdtlemine ja teadusparadigmad, 186-188 loomine, joonis,
modaalsus Lause teatestruktuur, poimlause
e-maailm
Fakti- ja tundepdhiste Siduvad sonad ja
- argumentide fraasid,
Argumenteerimine o .
kasutamine ning arvamusteksti
eristamine struktuur

Korgema astme

Metakeel klrjeldu§keeled, 157_159 Teadgskeel, .
teatamislaad, referaat, infootsing
tegumood
Kordamine Seminar/diskussioon ja referaatide ettekanded keeleteemadel
Tabel 3.5. Teemaplokk ,,Keel kui loogika*
Opitulemused:

Teemaploki 1opetamisel dpilane:

e tunneb podhilisi tdeteooriad;

e mdistab, kuidas keeles modaalsus véljendub;

e oskab néhtusi nii narratiivselt kui ruumilis-skemaatiliselt kujutada;

e eristab fakti- ja tundepdhiseid argumente ja rakendab neid kohaselt;

e moistab metakeelte olemust;

e tunneb teadusteksti zanrilist eripara;

e oskab viidata ja tsiteerida;

e oskab kokkuvdtet ja referaati kirjutada;

e tunneb pdhilisi elektroonilise infootsingu voimalusi ning kasutab neis leiduvat
infot oma tekstides;

e on kinnistanud digekirjaoskust ja arendanud sdnavara.
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3.3.5. Teemaplokk ,,Keel kui kunst*

Teemaploki eesmirgiks on nditlikustada keele mingulist ja mitmetdhenduslikult
metafoorset olemust, mis pole vaid ilukirjanduse materjaliks vaid leiab kasutamist kdige
argisemates situatsioonides. Uhtlasi vaadeldakse, kuidas see mingulisus (ning ka
oigekirjareeglite eiramine) suhtlussituatsiooni moistmist mdjutab. Konkreetseid

oppemeetodeid ja 16imingut ndeb lisas 1.5.
Kesksed kiisimused ja probleemid:

e Miks keel on mitmetdhenduslik?

e Miks on inimeste keelekasutus metafoorne?

e Mis on metafoor, metoniilimia, siinekdohh, iroonia ja sarkasm?

e Kuidas sonajarg, tldine lausekonstruktsioon ja komakasutus tdhendust
muudavad?

e Kauidas kujundlik keel meelespidamisele kaasa aitab?

e Kauidas suuliselt esineda?

e Mis on méing ja mis on keelemang?
Projekt:

Projekt teemal ,,Ming ja meelelahutus® viiakse 1dbi rithmatdona. Rithmad loovad oma
keelemingu, mille reeglid vormistatakse juhendi/opetusena. Mingud esitatakse

ettekandena teemaploki kordavas osas.
Alateemad:

1) Teemas ,Mitmetdhenduslikkus ja metafoorsus vaadeldakse igapdevase
inimkogemuse  kujundlikku  olemust  kontseptuaalsete  metafooride ja
kujundskeemide kaudu. Uhtlasi uuritakse mitmekordselt kodeeritud nihtusi nagu
iroonia ja sarkasm, mis ilmestavad taaskord keele kontekstuaalsust. Praktiliselt
poolelt sobib kisitleda eesti keele sonajarge, liitlauset, komakasutust ja kokku-
lahkukirjutamist, mis koik tdhenduse ja erinevate stiiliregistrite juures rolli
mingivad. Uhtlasi sobiks vaadelda eesti keele kiindsdna vorme, eriti

kunstipérasust silmas pidades: nditeks lithike sisseiitlev ja tilivorre, i-mitmus jne.
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Moisted, ideed ja autorid, millele tugineda: Kkonnotatsioon, metafoor,

metoniilimia, stinekdohh, iroonia, sarkasm, kontekst, topeltkodeeritus,
kujundskeem, sonajérg, lauseliihend, liitlause.

2) Teemas ,,Konekunst* vaadeldakse esmalt viise, kuidas riimi, narratiivse esituse ja
muude mnemotehniliste votete abil infot paremini meeles pidada, ning nende
traditsioonilist rakendust suulises iihiskonnas. Seejarel kisitletakse kone ja suulise
esinemisega seonduvat ning rakendatakse seda praktiliselt, vdideldes niiteks
teaduse ja kunsti vahekorra ja vajalikkuse iile.

Maisted, ideed ja autorid, millele tugineda: rahvalaul, vormel, algriim, 1oppriim,

tugisona, narratiiv, mélu, kdne, véitlus, manifest.

3) Teemas ,Ming ja meelelahutus® Kkésitletakse keele maéngulist ja
meelelahutuslikku funktsiooni, mille tarbeks vaadeldakse wittgensteinliku
keelemdngu moistet ning mangu ja fiktsionaalsete lugude jutustamise eripérast
olemust. Praktilise poole pealt saab niiteks harjutada iihe ja sama teksti
Kirjutamist erinevatest kontekstidest ldhtudes ning sellele vastavalt stiili muutes.
Samuti voib kirjutada véga traditsioonilistes zanrites tekste, kuid niiteks Zanri
reegleid eirata voi Ka tilepingutatult jargida.

Moisted, ideed ja autorid, millele tugineda: méng, keeleméng, sGnapere, kontekst,

paroodia, satiir.
4) Viimases alateemas voetakse kokku kogu teemaploki jooksul kisitletu ja tehakse
kohased iildistused. Uhtlasi esitlevad ja analiiiisivad rithmad seminarides iiksteise

jaiseenda keeleménge.

- Praktilised ja
Teoreetilised A . < . .
Teema Opiku 1k oigekirja
alateemad
alateemad
Liitlause,
lauseliihend ja
Mitmetédhendus- Konekujundite argine sonajarg. Kokku-
likkus ja kasutamine ja lahkukirjutamine,
metafoorsus funktsioon interpunktsioon.
Hinnangusonad,
rohumaarsonad.
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Milu ja selle keelelised Kéne, viitlus,

Konekunst abivahendid, .
N manifest.
Kodnepidamine
Ming ja Maingu eriline iseloom, 2324 Stiil, zanrireeglid,
meelelahutus keeleméng opetus/juhend.
Kordamine Seminar/diskussioon ja keeleménguprojektide esitlused

Tabel 3.6. Teemaplokk ,,Keel kui kunst*

Opitulemused:

Teemaploki 1opetamisel dpilane:

e mdistab kujundliku keelekasutuse olemust;

e moistab sdnajdrje ja komakasutuse olulisust ning moju lause tdhendust
arvestades;

e oskab kujundlikku keelt kasutada opitu meeldejatmisel,

e tunneb erinevaid koneliike ja kdnepidamise eeskirju;

e hindab keelt meelelahutusvahendina;

e on kinnistanud digekirjaoskust ja arendanud sGnavara.

3.3.6. Teemaplokk ,,Keel kui mojutamisvahend”

Teemaploki eesmirgiks on votta kokku eelnevates plokkides alustatu ning niitlikustada,
kuidas keelt kasutatakse igapdevaselt (ka alateadlikult) erinevatest vaatepunktidest ja
huvidest ldhtudes diskursiivse maailmapildi kujundamisel. Selle ilmestamiseks
kasitletakse  folkloristlik-pragmaatilist usku sona jousse, erinevaid keelelisi
mojutusvahendeid ning meediakeelt. Konkreetseid Oppemeetodeid ja Idimingut nédeb lisas

1.6.
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Kesksed kiisimused ja probleemid:

e Milline végi arvatakse sonas peituvat?

e Kas miiiit on vaid minevikunéhtus?

e Millised on peamised tdnapédeva miitidilaadsed narratiivid?
e Miks on oluline sonu valida?

e Kuidas vaatepunkt tdhendust mdjutab?

e Kuidas keel ja voim seotud on?

e Milline ajakirjandus on usaldusvdirne?

e Milliseid mdjutamisvotteid meedias kasutatakse?
Projekt:

Projektiks on reklaam, mis viiakse 1dbi rithmatoona. Projekti véljundiks vaib olla nii
triikki-, raadio-, videorvdi ka nidideldud reklaam. Rithmad peavad iihtlasi kirjeldama,
milliseid mojutusvatteid kasutati ja kuidas reklaam ehitub. Reklaamide esitlus toimub

teemaploki kordavas osas.
Alateemad:

1. Teemas ,,SOna vigi“ vaadeldakse loitsu, tabu ja miitidi moistete kaudu keele
pragmaatilist olemust, mille abil arvatakse maailma mdjutatavat ning
metafliisiliselt seletatavat. Praktiliselt poolelt vdiks teemaga sobida nditeks
seletuskiri, sest kui miiiit selgitab maailma ja inimese algupira, siis seletuskiri
selgitab samuti mone siindmuse pohjustatud tagajirgede algupira.

Moisted, ideed ja autorid, millele tugineda: loits, tabu, palve, miiiit, pragmatism,

Levi-Strauss.

2. Teemas ,,Keeleline reaalsus® kasitletakse vaatepunkti ja reaalsuse diskursiivsuse
kiisimust nii erinevate ajaloolis-iihiskondlike néhtuste ja arengute Kkui ka
argivestluse analiilisi kaudu. Uhtlasi uuritakse viise, kuidas kaasajal
(mineviku)siindmusi  miitologiseeritakse.  Praktiliselt poolelt tegeletakse
modaalverbide, rohuliite, tdiendi, madarsonade ja rhuméairsonadega ning luuakse

manifest.
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Moisted, ideed ja autorid, millele tugineda: vaatepunkt, miiiit, diskursus, Barthes,

Foucault, rohuliide, tdiend, rohuméédrsdona, modaalverb.

3. Teemas ,Meediateksti eripdra” vaadeldakse ajakirjandus- ja reklaamkeele
zanritunnuseid ning uuritakse, kuidas neis mdjutamisvdtted kajastuvad. Uhtlasi
oleks see sissejuhatuseks 11. klassi kursusesse ,,Meedia ja mdjutamine®.
Praktiliselt poolelt luuakse uudis ja projektina reklaam. Meediatekstide puhul
sobiks ridkida ka tegusonavormidest (néiteks isik ja aeg uudise, kaudne koneviis
spekulatiivsema ajakirjanduse puhul, otsekone tsiteerides jne).

Moisted, ideed ja autorid, millele tugineda: uudis, reportaaz, intervjuu, arvustus,

arvamuslugu, juhtkiri.
4. Viimases alateemas voetakse kokku kogu teemaploki jooksul kisitletu ja tehakse
kohased iildistused. Uhtlasi esitlevad ja analiiisivad riilhmad seminarides

ettekannetena iiksteise ja iseenda reklaame.

Teoreetilised ~ Prakiilised ja

Teema alateemad Opiku 1k oigekirja
alateemad
S v O (Lot Tt 12-13 Seletuskiri
pragmatism
Keeleline reaalsus Dl_skursus, vaatep.u"n Kt 204-207 R_eklaam,
ja kaasaegne miiiit multimodaalsus.

Meediateksti eripara, Uudis, intervjuu,

Meediakeel cesti keele tegusona juhtkiri, reklaam.
vormid
Kordamine Seminar/diskussioon ja reklaamide esitlused

Tabel 3.7. Teemaplokk ,,Keel kui mdjutamisvahend*

Opitulemused:

Teemaploki 16petamisel opilane:

e mdistab arhailist/alternatiivset arusaama sdnas peituvast joust;

e moistab reaalsuse diskursiivset ja vaatepunktist sdltuvat iseloomu;
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e moistab, kuidas tdnapédeval kvaasi/pseudomdiiitilisi narratiive luuakse;

e tunneb erinevaid keelelisi vahendeid, mille abil hinnangut véljendatakse;

e tunneb erinevate meediazanrite eripdra ja oskab neid ka ise luug;

e oskab kriitiliselt hinnata erinevate meediatekstide ja véljaannete usaldusvéirsust;

e on kinnistanud digekirjaoskust ja arendanud sdnavara.
3.3.7. Teemaplokk ,,Kokkuvotvalt keelest*

Teemaploki esimeseks eesmargiks on votta tagasivaateliselt kokku kogu kursuse jooksul
Opitu ning kinnistada keele funktsioonide ja olemusega seonduvat. Siinkohal voiks anda
initsiatiivi Opilastele ning lasta neil vélja tuua teemad ja probleemid, mis tundusid nende
jaoks olevat olulisemad ja praktilisemad, ning vastavalt neisse teemadesse seminarides
lisamaterjalide kaudu rohkem siiveneda. Killustunud huvide korral saaks jéllegi kasutada
rithmadesse jagunemist, misjérel rithmad valitud valdkondades klassi minitundide vormis

ise Opetaksid.

Teema teiseks eesmérgiks on lisaks eesti keele arenguloole luua tervikpilt ka eesti keele
struktuurist, mida varasemalt vaadeldi hajutatult, ning vorrelda seda teiste keeltega. Ka
siin voiks Opilased vastavalt eesti keele struktuuri jagunemisele rithmadesse paigutada
ning lasta neil esmalt oma valdkonnaga seonduvat meenutada ja seejérel dpiku abiga ette
valmistada minitund, kus Uksteist ise Opetatakse. Praktilise vidljundina voiks tundide
jooksul Kkésitletust kokku moodustuda konspektiivne eesti keele struktuuri kajastav

jooniste ja tabelite komplekt.

Humanitaarsema kallakuga voi voimekamates klassides ja koolides vaiks dppeprotsessi
jallegi opilaste endi poolt suunatuks jitta ning lasta neil keele struktuurikategooriatest
lahtuvalt koolis Opitavaid voorkeeli eesti keelega vorrelda. Vdhem voimekate klasside

puhul oleks dpetaja roll muidugi suurem ja dppetdd toimuks klassikalisemas vormis.
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KOKKUVOTE

Kaasaegne haridusparadigma néeb — kindlasti digustatult — ette, et Opilane ei dpiks mitte
ainult fakte, vaid arendaks ka olulisemaid padevusi, vairtustaks erinevaid iihiskondlik-
rahvuslikke néhtusi ning areneks terviklikuks indiviidiks ja kodanikuks. Sellest 1ahtuvalt
peaks dpe olema Opilaskesksem ning aineid peaks omavahel siduma elulises, dpilasele
tahenduslikus kontekstis. Kdesoleva t60 eesmargiks oligi vilja selgitada, kuidas iiks
Opetaja taolist haridusideaali teostama peaks. Kiisimuse néitlikustamiseks valiti 10. klassi

emakeelekursused.

Eestis on giimnaasiumiastme hariduskorralduse iihiskondlikuks véljenduseks ning
vastavalt sellele ka igasuguse Oppet6d planeerimise aluseks giimnaasiumi riiklik
oppekava. Selle uurimisel selgus, et kehtiv riiklik oppekava on iisna ainekeskne ja
ildsonaline ega anna Opetajale dppetod kavandamiseks kuigi selgeid suuniseid. Kuna
haridusideaaliks on 16imitum ja dpilaskesksem Ope, Siis sellest tulenevalt saaks dppekava
ainekesksust  tasakaalustada  Opilaskeksemate, st  kompleksOppekavade  ja
probleemikesksete dppekavade metoodika rakendamisega Gpetaja todkavas kui dppekava

viimases vaheastmes enne konkreetset dppetodd.

Sellest lahtuvalt on kiisimus eelkodige 16imingus ning dppemeetodite valikus, mis peaksid
arendama Opilase Opioskusi ja metakognitsiooni, ning aitama tal Opitut teiste ainetega
seostada ja tildisemasse konteksti asetada. Seejuures tuleks arvestada nii ajastu kui dpilase
eripdraga, mis tdhendab, et suur kaal peaks olema Kkriitilisel ja multimodaalsel

infoto6tlusel ning erinevate intelligentsustiitipide arendamisel.

Et eesti keele oppimine oleks 10. klassis 16imitum juba aine enda tasandil, tuleks kursus
,Keel ja iihiskond* ithendada kursusega ,,Praktiline eesti keel 1. Selline ldhenemine
vdimaldab dppida teoreetilisi teemasid praktilise tegevuse kaudu ning vastupidi. Uhtlasi
saab sel viisil kirjastuse Kiinnimees iisna sisutiheda ja keeleteadusliku opiku ,,Keel ja

tthiskond* materjali laiali hajutada pikema perioodi peale. Kursuse kavandamisel voiks
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lahtuda aineteiilesest, (meta)teemade iimber organiseeritud 10imingust, mis loob
Opitavale autentsema ja selgema konteksti ning laseb opiku keeleteaduslikku ldhenemist

tasakaalustada praktilisemalt keelefilosoofilisega.

Kursuse jooksul vaadeldakse keelt kui osadeks jaotatavat maérgisiisteemi; uuritakse,
kuidas on omavahel seotud keel ja maailmapilt; mis roll on keelel identiteediloomes;
kuidas suhestuvad keel ja tdde; mil médaral on keel mitmetdhenduslik ja kuidas keele abil
vaatepunkti ning hinnangut edasi anda. Et Opilases korgemat seesmist motivatsiooni
tekitada ning iseseisva Oppimise harjumust kujundada, voiks rakendada projektdpet, mille
raames Opilased ldhtuvalt huvidest ise endale keelega seotud teemasid valivad ja neid nii

koostdos kui iseseisvalt uurivad.

Opilaskesksuse puhul pole kiisimus mitte ainult tdokava planeerimises, vaid ka sellele
rakendamises kohase oOppevara kaudu. Sellest ldhtuvalt loodi igale teemaplokile
oppeelemendid, mis néitlikustavad ainetevahelist ja —iilest 16imingut ning probleemdppe
metoodika rakendamist iilesannete koostamisel. Harjutuste kdigus arendavad opilased
erinevaid retseptiivseid ja produktiivseid osaoskusi, loovat ja kriitilist mdtlemist,
materjali  struktureerimist, sOnavara ja dJigekirja ning eelkdige avardavad oma
maailmapilti. Seejuures toimub litkumine tekstuaalselt tasandilt kontekstuaalsele, lihtsalt

keerulisemale.

Oppetod kavandamisel on oluline, et planeeritu oleks oma lihtekohti arvestades
teoreetiline ja metodoloogiline tervik. Kéesolevas t66s pakutud lahendus on vaid iiks
paljudest vdimalikest, kuid loodetavasti loob probleemistikule ldhenemisel uusi
perspektiive. Teoreetiliste lahenduste edasine areng voiks olla eelkdige seotud
pikemaajalise uuringuga, mis selgitaks vilja, kuivord praktiline ja rakendatav taoline
ldhenemisviis on, kuidas Opilased seda hindavad ning milline on selle kasutegur

Opitulemusi arvestades.
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THE IMPLEMENTATION OF INTEGRATION AND
BPROBLEM-BASED METHODOLOGY IN THE EXAMPLE
OF 10th GRADE ESTONIAN LANGUAGE COURSES.
SUMMARY

The modern educational paradigm states — and rightly so — that the student should not
only learn facts, but also enhance key competencies, appreciate various social and
ethnical phenomenae, and evolve into a well-rounded person as well as a citizen.
Therefore teaching and learning should be more student-centered and subjects should be
integrated in a manner that offers an authentic, meaningful context for the learner.
Because of this, the purpose of the current thesis was to find out how exactly a teacher
should achieve those ideals. 10th grade estonian language courses were chosen to
illustrate the question at hand.

In Estonia, the National curriculum for high schools is both the social expression of
secondary-level educational order and also the basis for the planning of teaching and
learning. What was found during the examination of the current curriculum was that it is
quite subject-centered and general, and also offers the teacher no concrete instructions on
how to organize teaching and learning. Since the educational ideal sees teaching and
learning as more integrated and student-centered, the current curriculum could be
balanced by adapting student-centered methods from complex- and problem-based
curricula, and using them in the creation of the teachers work plan, which can be seen as
the stage where the curriculum is closest to the actual learning process.

The primary question therefore lies in the integration of disciplines and the selection of
methods, which should develop the students learning abilities and metacognition, help
them relate subjects to eachother and see them in a broader context. At the same time both
era-specific and student-specific factors should be taken into concideration, which means
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that critical and multimodal processing of info, as well as developing different
intelligence types should be emphasized.

In order for the learning of estonian in 10th grade to be more integrated already on the
subject level, the courses ,,Keel ja ithiskond* (Language and society) and ,,Praktiline eesti
keel I (Practical estonian language I) should be combined into one course. By doing so,
it enables the learning of theoretical topics by way of practical activity, and vice versa.
This also helps to disperse the quite concentrated and linguistic content of the courses
textbook over a longer period of time. The teacher should base the planning of the course
on transdisciplinary integration which is centered around meta-themes. This offers a more
authentic and clearer context to the topics and enables to balance the linguistic approach

with a more practical viewpoint of language philosophy.

During the seven learning modules of the combined course, students analayze language
as a sign-system which can be separated into different parts; investigate how language
and the way people percieve the world are related; find out how language forms identity;
examine how language and truth are interrelated; investigate how polysemic language is
and how to express different viewpoints and judgement. In order to invoke higher intrinsic
motivation and develop students into self-directed learners, the teacher should employ
project-based learning, during which students choose their own language-related themes

and examine them both individually and in cooperation.

When talking about student-centered teaching and learning, the question is not only about
planning, but also utilizing it via excercises and tasks given to the student. Therefore
learning elements, which exemplify inter- and transdisciplinary integration and problem-
based methods, were constructed for each of the learning modules. These elements help
students develop different receptive and productive language skills, creative and critical
thinking, structuring of different subjects, vocabulary and grammar, and most importantly
— broaden their horizon. During all of this, students move from the textual sphere towards

contextual, from simple to complex.

When planning teaching and learning, it is important that the plan would constitute a
theoretical and methodological whole. The solution given in this thesis is only one of

many, but hopefully it offers new perspectives in its approach to the subject. The further
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development of given theoretical solutions might be above all tied with a longer research
which would clarify how practical and realizable the offered approach is, how students

perceive it and how it correlates with students’ academical results.
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Saateks

Kéesoleva lisapeatiiki eesmargiks on néitlikustada transdistsiplinaarse, ideede ja teemade
timber organiseeritud tookava ning Opilaskeskse ldhenemise konkreetsemaid
rakendusvoimalusi Oppevara nditel. Sellest ldhtuvalt on Oppevaras kasutatud
probleemdppe metoodikat, néitlikustatud keeleteemasid teiste ainevaldkondade kaudu,
viidud teoreetilised teemad praktilisemasse konteksti, ja iileiildiselt rohutud
metakognitsiooni arendamisele. Ajaliste ja t06 mahust sdltuvate piirangute tdttu on
oppevara loodud eelkodige teemadele, mida Opikus ei kisitleta voi mille puhul on

16imingut raskem teostada.

Keerukamate {iilesannete puhul vdiks klass Opetaja juhtimisel {ilesandeid {ihiselt
lahendada. Uhtlasi vdiks Oppeelemendi lahendamise ja kontrollimise jaotada

vaheetappideks, et dpilased koheselt arutelus ja tagasisidestamises osaleda saaks.

Lisa 1.1. Oppevara teemaplokile ,,Keel kui siisteem*
Lisa 1.1.1 Oppeelement teemale ,,Keel kui esmane mérgisiisteem*

Teema eesmaérgiks on niitlikustada erinevate kultuurindhtuste tekstilist iseloomu ning
margisiisteemide paradigmaatilis-siintagmaatilist (st elementide valik ja jarjestus) ehitust
ja selle analiiiisi. Oppetdd kiigus ilmneb, et mistahes mérgisiisteem on rohkemat kui vaid
elementide summa, kuna igal elemendil on siisteemis oma asukoht ja funktsioon, mille
muutumine ka siisteemi tervikuna muudab. Jark-jargult toimub selle teadmise analoogial

poOhinev asetamine keele konteksti lause moodustajaid ja nende funktsioone kasitledes.

Eelistatult on tegu kas paaris- vdi rithmat6oga, kuid voib ka individuaalselt lahendada
(muidugi tuleb sellele vastavalt tookaskude sonastust muuta). Oppeelemendi erinevaid
etappe voi lilesandeid voib uurida ka klassiga koos; nditeks peaks 3. etapi esimese joonise
klass koos Opetajaga iihiselt lahendama, et edaspidises arutelus iihised kriteeriumid

(formatsiooni laius; riinde, keskvélja, kaitse tugevus vms) tekiks.
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JALGPALL JA LAUSE ON SARNASED?

1. ETAPP

Millisteks voimalikult iildisteks elementideks saaks jalgpallimiingu jaotada?

Kui voimalik, jaotage eelnevalt villja toodud iildisemad elemendid omakorda
viiksemateks osadeks.
Tehke joonis:

1) mille keskmes v0i alguses on jalgpalli kdige olulisem element;

2) kus on néidatud elementide omavahelised jagunemissuhted.
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2. ETAPP

Tuletage meelde peamised sdnamoodustusviisid.

Valige esimese etapi iilesannetest 4 sona ja tiitke tookisud.

1) Mis sonaliigist need sonad on?

O O s

O &

O O s

O &
3. ETAPP

Tutvuge enne iilesande juurde asumist joonise leppemérkidega:
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Positsioon

Funktsioon

VV — viravavaht

KK — keskkaitsja

AK — direkaitsja

KaPK - kaitsev poolkaitsja
KPK - keskpoolkaitsja
APK — #irepoolkaitsja
RPK — riindav poolkaitsja

RAPK - riindav #irepoolkaitsja
R - riindaja

(riindav): mingija  keskendub
rindefaasile ega liigu enamasti
tagumist liini toetama.

(toetav): méngija liigub riindefaasis

riindavama orientatsiooniga

maéngijaid toetama ning
kaitsefaasis laskub tagumistele
positsioonidele.

1 (kaitsev):  mingija  keskendub
kaitsefaasile ega liigu oma
positsioonilt kuigi kaugele.

Jargnevas lilesandes on toodud kolm erinevat voimalikku méngijate asetust jalgpallis.

Milliste iildiste kriteeriumite jérgi neid hinnata voiks?

R
RAPK RPK RAPK

KaPK KaPK
AK KK KK AK

Millised on Kkriteeriume arvestades asetuse

plussid, millised miinused? Pohjenda!

Téienda positsioone funktsioonidega (kirjutage lithend méngija sisse) nii, et plussid

tuleks esile ja miinused kahaneksid.

74



%

Millised on kriteeriume arvestades asetuse plussid,

millised miinused? Pohjenda!

Téienda positsioone funktsioonidega (kirjutage lithend méngija sisse) nii, et plussid

tuleks esile ja miinused kahaneksid.

O

AK

O

@

AK

Millised on Kkriteeriume arvestades asetuse

plussid, millised miinused? Poéhjenda!

Téienda positsioone funktsioonidega (kirjutage lithend méngija sisse) nii, et plussid

tuleks esile ja miinused kahaneksid.
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Looge oma asetus koos funktsioonidega ja tooge

—
| | | Kujutlege, et olete ise meeskonna peatreenerid.
"

vilja selle plussid ning miinused.

4. ETAPP
Milline on lause koéige olulisem komponent ehk lause tuum? Mida see viljendab?

Nagu jalgpallis on lisaks pallile veel olulisi elemente, v3ib ka lauses lisaks tuumale olla
veel iiksusi, mis kirjeldavad tuumaga viljendatud tegevuse osalisi ja asjaolusid. Neid
iiksusi nimetatakse laienditeks ehk fraasideks. Fraas voib koosneda ka rohkem kui {ihest
sOnast, mis tahendab, et ka fraasil on tuum ja laiendid: niiteks nagu jalgpallis on kaitseliin
ning kaitsja voi tdpsemalt ddrekaitsja. Lahtuvalt sellest, mis rolli fraasid lauses tdidavad,

vastavad nad mingile kiisimusele.

KES? MIL VIISIL? KUST? MILLE?
[Védsinud vdravavaht] noppis  [mornil ilmel] [vOrgust] [karistusloogi].
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Leidke jirgnevast lausest suuremad fraasid ja mirkige, mis kiisimusele nad

vastavad.

Kalle 16i tublile vastasele kogemata kossi ja pidi méingust lahkuma.

Nii nagu jalgpallis on maingijal kas niiteks kaitsev, toetav voi riindav funktsioon, on

tdhenduslikud rollid ka eri tiiiipi fraasidel. Tahenduslik roll nditab, mismoodi fraasiga

téhistatud osaleja on seotud lausetuumas viljendatud tegevusega.

Fraasi tiiiip Tihenduslik roll Niide
Tegusonafraas TEGEVUS Sergei jookseb.
AGENT Sergei jookseb.
PATSIENT Sergei taob palli.
SAAJA Sergei so6tis palli Ahtole.
OMAJA Sergei s66dud on imelised.
NimisOnafraas VAHEND Sergei so6tis palli varbaga.
EESMARK Sergei tahtis riindajaks saada.
KOHT Sergei méngis Sillamiel vutti.
ALLIKAS Ahto sai s66du Sergeilt.
POHJUS Virav siindis Sergei soodust.
Omadussonafraas OMADUS Sergei on koige imelisem so6tja.
VIIS Sergei sootis palli kdvasti.
Misirsdnafiaas SEISUND Sergei on .Véil':’:lV:’:l ees iik_sinda.
AEG Sergei oli eile trennis.
HULK Sergei andis palju soote.
AGENT So6te antakse Sergei poolt.
VAHEND Sergei voitis s66du abil.
EESMARK Sergei sootis enda jaoks.
KOHT Pall oli Sergei jala peal.
ALLIKAS Ahto sai s60du Sergei kiiest.
Kaassonafraas POHJIUS Vaideti Sergei soodu tottu.
OMADUS Sergei ndgu on palli moodi.
VIIS Sergei s66tis looma kombel.
SEISUND Sergei on drevuses.
AEG Serge sootis parast sootu.
HULK Soote oli iile iiheksa tuhande.
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Miaiarake jargnevates lausetes fraaside tiiiibid ja tihenduslikud rollid. Pidage

silmas, et suuremate fraaside sees voivad omakorda viiksemad asetseda.

1) Sergeil oli kaaslaste ebakompetentsusest kopp ees ja ta otsustas sootmise igaveseks

1opetada.

2) Onneks suutis treener pika lunimise peale Sergei meelt muuta ja kdige imelisem s66tja

tegutses Sillaméel edasi.

Lisa 1.1.2. Oppeelement teemale ,,Keele funktsioonid“

Oppeelemendi eesmirgiks on ilmestada keele multifunktsionaalset olemust. Oppeto6
kdigus selgub, millistest osistest suhtlusprotsess koosneb ning mis rolli iga osis tdidab.
To0 edenedes vaadatakse, kuidas keele eri funktsioonid trikireklaamis avalduvad.

Tegemist on rithmatdoga.

KEELE ROLL
1. ETAPP

Viige lidbi ajuriinnak, mille eesmérgiks on leida véimalikult palju erinevaid keele

rolle igapievaelus. Vormistage ajuriinnak moistekaardina.
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2. ETAPP

Uurige iihiselt allpool kujutatud suhtlusmudelit.

Olete Kkindlasti joonisel kujutatud méistetega kokku puutunud. Mida need

tihendada voiks?

Leidke nutitelefonide v6i arvuti abiga moistetele definitsioonid. Kasutage niiteks

seletava sonaraamatu voéi (ingliskeelse) vikipeedia abi.

e Kontekst

e Kanal/meedium

e Kood

Mida tiihendavad sellest liihtuvalt jirgnevad laused:
1) Ma ei tea, kas valetamine on halb... see soltub vist kontekstist.
2) Ma votan suga ise lihendust. Millist suhtlusmeediumit sa eelistad?

3) Iroonia on kahekordselt kodeeritud néhtus.

Moodustage iga moistega oma lause.
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3. ETAPP

Nii nagu keelel on palju rolle, on eraldi funktsioonid ka suhtlusmudeli osadel.

Saatja — tunnete ja suhtumise viljendamine. Selle alla langevad néiteks
erinevad hiitiatused (Jess!, Ai!, Kurat! jne), omadussonad ja nende vordlusastmed
(suurepdrane, parim jne) ja hinnangusonad (pirakas, tobras, kullake jne).
Kontekst — olude ja maailma kirjeldamine. Selle alla langeb voéimalikult
neutraalne ja hinnanguvaba kirjeldus.

Sonum — tekstuaalsete omaduste viljatoomine. Sclle alla langeb kdiksugu
kunstiparasus, nditeks keelemédngud, liitirilisus, metafoorid jne.

Kanal — kontakti loomine ja alalhoidmine ning lopuks katkestamine. Selle alla
langevad erinevad rituaalsed tervitused ja hiivastijatud, small-talk ja sedalaadi
kiisimused, mis kontrollivad, kas vastuvdtja ikka kuulab/vaatab jne.

Kood - iihiselt moistetava suhtlussituatsiooni kehtestamine. Selle alla langeb
nditeks otseselt keelest/koodist rddkimine, siinoniiimide kasutamine ja
kiisimused, mis kontrollivad suhtluse osapoolte iiksteisemoistmise korrektsust.
Vastuvotja — kditumise suunamine ja mojutamine. Selle alla langevad naiteks

erinevad késud, keelud, iileskutsed ja soovitused.

Kui rddkida erinevatest tekstidest, siis ehkki neis on tihti esindatud paljud funktsioonid,

domineerivad  erinevates  zanrites erinevad suhtlusmudeli osad.  Niiteks

ilukirjandustekstis domineerib sonum, isiklikus paevikus saatja, referaadis kontekst jne.

Arutlege jargnevate reklaamide pohjal, millised funktsioonid selles esindatud on ja

millised esile tousevad. Pohjendage!

Friendliest drink
on earth
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Lisa 1.2. Oppevara teemaplokile ,,Keel kui inimliigi iihine eripira“
Lisa 1.2.1. Oppeelement teemale ,,Ja alguses oli séna“

Oppeelemendi eesmirgiks on pakkuda dpilasele analiilisimiseks erinevaid teooriad keele
tekke ja leviku kohta, mis on paratamatult hiipoteetilised, ning siduda see kirja tekkega

populaarteadusliku artikli abil.
JA ALGUSES OLI SONA
1. ETAPP

Kuigi keele tekkepohjust ja—mehhanismi on ilmselt voimatu kindlaks méérata, on aegade
jooksul selle kohta mitmeid hiipoteese esitatud. Jargnevalt ongi esitatud moned neist,

mille jargi keel tekkis:

e |loodushelide matkimisest (pradks-praéks, raks jne);
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e ecmotsionaalsete hiitiatustena, mis reageerivad aistingutele (Ai! Oi! jne);

e 7zestide pohjal, mis arenesid siimbolsiisteemiks ja mida kdneorganite abil
matkiti;

e rituaalide pohjal, mis kaasnesid iildise kultuuri arenguga ja muutsid ebakindla

tdhendusega siimbolid tihetdhenduslikuks.
Arutle pinginaabriga:

1) Milline teooria teile endile kdige usutavam tundub? Miks?
2) Mis voiks erinevate teooriate plussid ja miinused olla?

3) Kuidas imikud end véljendavad? Milliste teooriatega see iihtida v3iks?

Loe opikust lehekiilgedelt 27-28 keele poliigeneesi ja monogeneesi teooriaid. Pane
teooriate pohijooned Kirja tabelina, milles on vilja toodud nende sarnasused ja

erinevused.

2. ETAPP

Loe ajakirja Imeline Ajalugu artiklit ja vasta koos pinginaabriga teksti lopus

olevatele kiisimustele.
Koopainimestel oli kirjakeel

Meie esivanemad kasutasid kirjalikku suhtlemist ammu enne tsivilisatsioonide teket. See
ndhtub 146 erineva Prantsusmaal asuva koopa seintelt leitud mirkide analiiiisist, mille
teostas Kanada antropoloog Genevieve von Petzinger. Tema analiilisi tulemused

nditavad, et jddaja kiitid ja korilased kasutasid neid mérke juba 35 000 aastat tagasi. See
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on tdhelepanuvéirne, kuna esimesi tdelisi kirjakeeli peetakse vaid viie kuni kuue tuhande

aasta vanusteks.

Eriti pdnev on aga see, et umbes 5000 von Petzingeri leitud kirjamarki holmavad kokku
kdigest 26 erinevat siimbolit, mille esinemist voib leida tervelt 20 000-aastase perioodi
jooksul. Kas neil lihtsatel kritseldustel on tdesti mingi tdhendus? Von Petzingeri arvates
on: “Peaaegu koik selle eriala inimesed on liksmeelel, et mérkidega tahetakse midagi
edastada. On raske 6elda, mida mérgid tdhendavad, aga need ei ole tehtud juhuslikult.

Siin on tegemist suhtlemisega.”
Kaks mirki koos annavad ithe moiste

[...] Kui jddaja inimesed kasutasid nii pika aja jooksul ja nii suurel geograafilisel alal ikka
ja jélle iihtesid ja samu iiksikuid marke, pidi see olema véga teadlik valik. Seega
eksisteerib kirjakeele tiks pdohitingimus —nimelt konventsioon ehk kokkulepe selle kohta,
kuidas mérke tehakse. [...] Veenvaim argument selle kohta, et méirgid on tdesti
kirjasiisteemi algus, on nende sagedane koosesinemine. Kodik viitab sellele, et markidel
on koos suurem tdhendus kui eraldi, justkui moodustaksid kaks maérki koos liitsdna voi
madiste. [...] Teooriat varase kirjasiisteemi kohta kinnitab téiesti uus leid tuntud Chauvet’
koopast Prantsusmaal, kus arheoloogid Marc Azéma ja Jean Clottes on just dekodeerinud,
et paljud W-ga sarnanevad margid on lihtne mammutikihvade kujutis. Teadlased

avastasid lihtsalt mammuti pildi, kus kirjamirk W oli kriibitud otse kihvade peale.

Mirk vastab niisiis teatud tiilipi piktogrammile voi ikoonilisele kujutamisele, mis on tiks
tdhtsamaid samme kirjakeele suunas. Abstraktne kirjamdrk vdimaldab joonistada
moisteid ja ideid, mida ei ole nii lihtne fiilisilises vormis kujutada. Palju lihtsam on

joonistada W-d kui mammultit, nii saab tunduvalt rohkem inimesi seda siisteemi kasutada.
Loov métlemine sai alguse Aafrikast

[...] Abstraktsed mirgid on nagu kunst ja koopamaalingud véljendavad suutlikkust luua
tahendust edastavaid siimboleid. Siimboolset motlemist peetakse inimese arengu ajaloos
keskseks, sest see eristas meid inimese varasematest liikidest ja muutis meid loomariigis
tdiesti eriliseks. Koopamairke on seni peetud tihistusteks, mis olid alguses primitiivsed ja

hiljem kujunesid keerukateks edasiarenenud kujutisteks. Niitidne analiilis kdigutab aga
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seda oletust, kuna kolm neljandikku mérkidest leidub vanimates, iile 30 000 aasta

vanustes koobastes ja keerukus on neis olemas algusest peale.

Kuid kust kirjamérgid siis périnevad? Vastus tuleb tdendoliselt leida, iihendades
geneetilised analiiisid arheoloogiliste leidudega, mis nditavad, et siimboolne
motlemisviis périneb varaseimatelt niilidisinimestelt Aafrikast 75-100 000 aastat tagasi.
Tegelikult arvavad paljud ténapdeva teadlased, et niilidisinimene tekkis meie aju
kvaliteedimuutuse tagajirjel, mida ei ole voimalik ndha luude anatoomias, vaid mille

tulemuseks oli ”loominguline plahvatus”.

[...] Kokkuvdttes nditavad praegu elavate inimeste geneetilised analiiiisid, et kdik
inimesed véljaspool Aafrikat parinevad véikesest Aafrikas elanud inimeste grupist, kes
hakkas koloniseerima maailma Léhis-Ida kaudu umbes 75 000 aastat tagasi. Rekordajaga
— juba 60 000 aastat tagasi — joudsid nad Austraaliasse, hiljem 40 000 aastat tagasi
Euroopasse ja 15 000 aastat tagasi Ameerikasse. See muljetavaldav rannak annab koos
arheoloogiliste leidudega tunnistust sellest, et meie esivanematel arenesid 75-100 000
aasta eest vélja uued vaimsed tooriistad, mille tulemuseks oli uus kultuur ja uuendused —
uuendused, mille nad mone tuhande aasta jooksul kogu maailma koloniseerimisel ja kdigi

teiste inimliikide véljatdrjumisel kasutusele votsid.
Samad miérgid koigil mandritel

Genevieve von Petzingeri avastus, et enamik kirjamirke olid esimeste kaasaegsete
inimeste Euroopasse saabudes juba vilja arenenud, viitab samuti varasele loomingulisele
plahvatusele Aafrikas. Peale selle on ta koostanud liihiiilevaate koigi mandrite
geomeetrilistest markidest ning see néitab, et paljusid neist 26-st margist voib leida koigil

mandritel.

See on {isna tdhelepanuvéirne, kuna tookord puudus mandrite vahel kontakt. Kuigi von
Petzinger rShutab, et ennatlik on teha jéreldusi, usub ta, et kirjamérgid olid meie
esivanematel suhtlemise alusena olemas ja nad votsid need Aafrikast lahkudes endaga

kaasa.

1) Mida tihendab viide, et varajane Kiri oli ikooniline?
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2) Kui varajane Kkiri oli ikooniline, siis milline oleks analoogia péhjal olnud

varajane keel? Vihje on keeletekketeooriates.

3) Milliseid keeletekketeooriaid artikkel toetab? Too niiteid.

3. ETAPP

Uuri allolevat tabelit. Mis sonu sealsed mérgid tahistada voiksid?

TERAVNURK
42% lelukobtadest

SULE XUMUTIS
25% lelukobtadest

KOLMNURK
0% leiskobtadest

LERVIKD XUJUTIS
18 % lekahtadest

TOPELTRIST
17% leivkodtadest

NUIA KUJUTIS
15% leiwkodadent

KATUSE KUJUTIS
10 % leivkohtadest

LINNU XUJUTIS
All2 10% lelwkehtadest

MAO XUJUTIS
7% lelukohtadest

KAMMI KUJUTIS
$% lelukohtadest

Loo tabelis toodud mérke kasutades liihike jutt ja lisa selle eestikeelne vaste.
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Lisa 1.2.2. Oppeelement teemale ,,Relativism ja kontekst*

Oppeelemendi eesmirgiks on niitlikustada keelerelativismi ning kultuurirelativismi
taustal, kuidas keel ja maailmapilt/kultuur tksteist tingivad ning kuidas keeled ja
see kultuuri- ja keelenédhtuste kontekstuaalsust ning mdnetist problemaatilisust {ihest

(all)keelest teise tolkimisel. Tegemist on rithmatddga.

KAS KEELE PIIR ON MAAILMA PIIR?

Kindlasti olete kuulnud Albert Einsteini relatiivsusteooriast ja kuulsast nditest selle
iseloomustamiseks. Relatiivsusteooria iitleb, et siindmuse Kestus ja vahemaa muutuvad
soltuvalt vaadeldava siisteemi kiirusest vaatleja taustsiisteemi suhtes, kuid et pole olemas
eelistatud taustsiisteeme — nimelt voib iga vaatleja lugeda ennast paigalseisvaks ja teisi
enda suhtes liikuvaks. Seda iseloomustab néide, milles voetakse kaksikute paar ning iiks

neist saadetakse valguse kiirusel kosmosesse reisima.

Pakkuge, mis on juhtunud, kui kosmoselendurist kaksik Maale naaseb?

Mis aga juhtub, kui me kanname selle teooria imber inimkultuuri iseloomustamiseks?
Toome niite. Samamoodi vdetakse kaksikute paar, nditeks Eestist, ning iiks neist
saadetakse elama Saudi Araabiasse. Kui Saudi Araabia kaksik Eestisse naaseb, ei saa ta
aru, miks ta vend oma naisel endaga toreleda laseb voi et miks tal {ildse ainult {iks naine
on. Samamoodi peab ta tiilgastavaks seda, et vennale hirmsasti seapraad meeldib. Ja veel

kdige uskumatum tundub talle asjaolu, et vend Jumalasse ei usu.

1) Mis vendade vaadete erinevuse tingib?

2) Kirjeldage seda tingitust Einsteini teooriast lihtuvalt.
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3) Kumma venna vaated on éigemad? Pohjendage!

Kultuuri iiks olulisemaid ilminguid on keel. Ka keele kohta on oma relativismiteooria,
mille jargi on maailmatunnetus ja see, kuidas inimesed maailmast radgivad, omavahel
seotud, kusjuures keelekasutus vormib maailmapilti. Nii on iga rahva keel ja maailmapilt

eriparased.

Lugege netiajakirjas Mietagused ilmunud keeleteadlase Urmas Sutropi artiklit

keele ja maailmapildi seostest ning vastake teksti 16pus olevatele kiisimustele.
Meie esivanemate rahvatarkus ja maailmapilt: mida keel miiletab?

[...] Maailmapildi all ei mdista ma mingit filosoofilist terminit, ega ka paleoastronoomiast
périt definitsiooni, mille jargi maailmapilt on see, mis meile parajasti taevast paistab, s.t
tahtede asendit meie ajastul. Maailmapilt on siin argimdiste, mis véljendab meie voi meie
esivanemate arusaama maailmast, asjade ja ndhtuste vahelistest seostest jne. Maailmapilt

juhib koige iildisemalt inimeste elu ja kditumist.

Maailmapildis on lihtsamaid ja keerukamaid osi. Maailmapilti v3ib jagada inimese
tegevusvaldkondade jargi osadeks. Maailmapilti kuuluvad suhted teiste inimeste ja
loodusega, siin- ja teispoolsus, maailma ruumilisus ja terviklikkus. Me saame
maailmapilti jagada ka asiseks ja mentaalseks. Mentaalne maailmapilt ongi koige
huvitavam, aga ka koige raskemini tabatav. Mentaalsesse maailmapilti kuuluvad

niisugused moisted nagu ise, hing, vaim, meel, jumal jt.

Rahva maailmapildi aluseks on rahvatarkus. Rahvatarkus struktureerib maailma ja sellele
vastava maailmapildi. [...] Rahvatarkuse polvest pdlve edasiandmisel on kodige olulisem

keel. Muutuvad aga mdlemad, nii maailmapilt kui keel. Jargnevas piiiian nédidata, et keel
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maéletab vana rahvatarkust ja sellele vastavat maailmapilti, ilma et keele kandjad, s.t meie

ise seda markaksimegi.
Mida keel méletab?

[...] Rahvatarkust ja rahva kadunud maailmapilti saab kokku korjata ka ainelise
rahvakultuuri sdilinud esemetest voi vaimse rahvaloomingu mitmetest vormidest, nagu
rahvalaulud, muinasjutud, muistendid ja vanasonad. Keelemélu erineb rahva vaimsest
loomingust selle poolest, et see esineb keelevormide ja keelekasutusena igasuguses
situatsioonis. Me leiame keelemélu igapdevasest konest, ajalehetekstidest,
ilukirjandusest, vanadest raamatutest, ka rahvalauludest jm. Keelemilu peidab end nii

sOnavaras, fraseoloogias, siintaksis kui ka morfoloogias.

Vaatleme kdigepealt monda ndidet keelemaélust. Igapédevases kones palume tihti, et keegi
paneks tule polema voi Kustutaks tule dra. Ometi vajutatakse seepeale ainult lambiliilitit.
Samuti teevad paljud meist tule pliidi alla voi panevad teekannu tulele ka siis, kui
kasutatakse elektripliiti. Juba nendest lihtsatest igapédevastest ndidetest on niha, kuidas
keel maletab puupliite, millele tehti tuli alla, voi varasemaid valguseallikaid, mis
tdepoolest pandi pdlema ja pdrast kustutati dra (peerud voi ka petrooleumilamp). Kui me
teeme akna lahti, ka siis ei vota me seda enam ammu lahti, s.t eest dra, vaid avame. Ka
niisugused ndited iseloomustavad maailmapilti, vdhemalt selle lihtsamaid osi. Paljud
meie uuslinnaosade elanikud on mugavuste keskele sattunud varasemast puupliitidega

maailmast. Paljud aga pole veel sellest maailmast vélja saanudki.

Vatame niiiid mone keerukama néite, mis pole asise kultuuriga seotud. Pdike ldheb igal
ohtul looja. Aga kuhu ta siis ldaheb, hoopis Maa po6rleb ju? Siin méletab meie keel ikka
veel meie varasemat maailmapilti, kus Pdike oli tegus isikustatud tegelane, kes tdoepoolest
ldks looja. Hommikul ta idanes, s.t tdusis idast, et oma uut paevast ringkédiku alustada.
Kui meist aga keegi sureb, siis ta lahkub meie hulgast. Muistne rahvatarkus teadis, et
surnu ldheb kuhugi mujale, ldheb meie hulgast dra. Meie keel méletab seda kunagist

uskumust, mida me ise enam ei jaga.

[...] Kuna meil on kaks katt ja kaks jalga, siis oleks ju palju loomulikum arvata, et kindad

on kiites ja sukad-sokid jalgades. Aga ka siin méletab keel meie muistset maailmapilti.
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Koik paariskehaosad, aga ka muud esemed v&i ndhtused, mis moodustasid loomuliku
terviku, olidki liks. Neid nimetusi kasutatigi ainsuses. Inimesel oli iiks kési, iiks jalg, iiks
rind, liks posk jne. Kui taheti osutada osale tervikust, s.t iihele kéele, jalale, silmale
tanapdevamoistes, siis tuligi kasutada sona pool, seega pool kitt voi pool jalga. Alvre
osutab, et Soomes kutsutakse veel praegugi iithe kdega inimest kdepooleks (soome
kdsipuoli) ja iihejalaga inimest jalapooleks (soome jalkapuoli). See, kes kuuleb iihe
kdrvaga, on korvapool (soome korvapuoli) ja iihe silmaga, on silmapool (soome
silmdpuoli). Ka ungarlastel tahistab szem (silm) kahte silma ning fél/-szem (pool silma)

tahistab thte silma.

[...] Haldur Oim on piiiidnud lahata eesti keele mentaalset maailmapilti (1997). Ta toob
vilja, et meie mentaalne maailmapilt seisab kolmel vaalal - hing, vaim ja meel. Hing ja
vaim moodustavad Oimu jirgi uuema kihistuse, meel aga kuulub mentaalse maailmapildi
vanemasse kihti. Oim tuleb keelematerjali analiiiisi puhul jireldusele, et eestlase hing
pesitseb siidame piirkonnas, sest viljend kogu hingest on sama, mis kogu siidamest; hing
on raske on sama, mis stida on raske ning hingevalu on samane siidamevaluga. Sellega
tuleb ndustuda, sest hing oli nn hingushing, oli muiste hingamine. Hingame aga rinnaga
ja titleme vahel praegugi, et hing jdi rinnus kinni. Siilies-juues votame vahel midagi hinge

alla, vaesel mehel pole midagi hinge taga. Hing oli igatahes midagi asist.

[...] Samas ei ole hinge, vaimu ja meele vahekord iildsegi veel selge. Saksa keele mdjul
on nende tdhendused ja nendega seotud keelendid oluliselt muutunud. Masingu jérgi
kuulutati drkamisajal hing naiselikuks ja vaim mehelikuks. Vaim vdrrutati tdies ulatuses
saksa sOnaga Geist (Masing 1995: 80). Hing seetottu on enamasti saksa Seele, vahel harva
ka Geist. Masingu jargi saksa sona Sinn vasteks tehti meel, mis paljudel juhtudel sobiski.
Edasi meie meele mahtu avardati saksa eeskujul, kujundati viis meeltki, huumor-ilumeel,
lisaks veel meeleinstinktid, meeleorganid jt (1998: 360). Meie muistne ndgemisvoimus

vOi -voime sai saksa sunnil ndgemismeeleks (Masing 1998: 358).

[...] Mentaalse maailmapildi juurde kuulub ka mentaalsete protsesside kestus ja Kiirus.
Meie esivanemad motlesid ja konelesid pikalt ja aeglaselt. Nii méotlema Kui konelema,
aga ka iitlema, monulema, siilelema, viitlema jt on moodustatud frekventatiivse,
kordumist, kestust nditava liite -le- abil tiivedest maote, kone, iite, monu, siile, véide. Nagu

kestab monulemine, nii ka mdtlemine ja {itlemine.
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1) Millisteks osadeks maailmapildi jagada saab?

2) Kuidas keel ja maailmapilt seotud on? Tooge niiteid.

3) Mis on soomeugrilaste maailmatunnetuses isedralikku?

4) Kuidas ning miks keeled ja kultuurid iiksteist méjutavad?

5) Otsige etiimoloogiasonaraamatust jirgnevate sonade piritolu:

o Silm-—

e Puri—

e Raamat —
e Janes —

o Korvits —

6) Igas keeles ja kultuuris on moisteid, mis on neile ainulaadsed. Kujutlege, et
olete elukutseline raamatute télkija. Kuidas tolgiksite v6i annaksite edasi

kama?
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7) Milliseid eesti kultuuri- voi keelenihtuseid veel teisest kultuurist périt

inimesele raske vahendada oleks?

8) Miilliseid ameerika kultuuri- ja keelenihtusi on eesti keeles raske voi voimatu

vahendada?

9) Milliseid probleeme see keelehoolet silmas pidades pohjustada voib?

Lisa 1.3. Oppevara teemaplokile ,,Keel kui identiteet*
Lisa 1.3.1. Oppeelement teemale ,,Uhiskondlik identiteet“

Elemendi eesmirgiks on keeleteadlase kdne kaudu ilmestada kirjakeele normi, situatiivse
suhtluskeele ja allkeelte suhet, mis kdik keele iildisema tervise suhtes olulised on ning
vajavad vaid diges kontekstis kasutamist ja véirtustamist. Oppetdd edenedes
keskendutakse keele identiteeti loovale ja vahendavale funktsioonile. Koigi etappide
puhul peale viienda on tegemist individuaaltdga. Tunnis dpitu pohjal teostavad opilased
projekti (tdpsemalt peatiikis 3.3.3.), mille tulemused teemaploki kordavas osas ette

kantakse.
KELLE KEEL?

Kuula Vikerraadios Keelekorva saates kolanud keeleteadlase Martin Ehala 2009

aasta keelepéeval peetud konet keelehoole teemal ja vasta allolevatele kiisimustele.

1. ETAPP (3.59-11.55)
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1) Millised on keele kaks olulist iilesannet?

2) Millised kolm vastastikmajus olevat pohimétet suhtluse loovad?

3) Mida avaldatud motetest arvad?

2. ETAPP (13.20- 17.35)

4) Mis on kirjakeele ideaali aluseks?

5) Mis juhtuks, kui igasugune keel oleks normeeritud?

6) Miks on keeleline mitmekesisus oluline?

7) Mida avaldatud motetest arvad?

3. ETAPP (17.35-21.25)

8) Milliseid allkeeli koneleja mainib?

9) Milline on hea keelekasutus?
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10) Kirjelda, mida keelehoidmine sinu jaoks tihendab.

4. ETAPP

Jirgnevalt Kkisitleme eelnevas kones kirjeldatud keele identiteeti loovat rolli. Loe

selleks esmalt libi jiargnev tekstikatkend.

Juri Lotmani sdonul vdib meie/oma mdistet, millega kaasneb vastandus nemad/vdoras,
semiootilises mdttes pidada liheks peamiseks kultuuri tunnusjooneks — positsiooniks, mis
midrab ja piiritleb kultuuri enesekirjelduse ning teise kultuuri suhestumise tiiiibi.

Seejuures on oluline, et paari iiks pool kannab positiivset ning teine negatiivset hinnangut.

Sotsiaalse identiteedi teooria jédrgi otsivad inimesed viise grupivélise negatiivseks
kirjeldamiseks, et grupisisese védrtust tdsta. Grupisisene kditumine algab, kui inimesed
endale tihiskondliku identiteedi votavad. Nii nagu personaalne identiteet soltub sellest,
kuidas me teistest erineme, soltub grupiidentiteet sellest, kuidas meie grupp erineb teistest
gruppidest. Jarelikult grupi liikkmed hakkavad enda gruppi teiste gruppidega

kategoriseerimise ja identiteedi votmise abil vordlema.

Isegi teise grupi liiget hinnates vordleme me eelk3ige enda gruppi tema grupiga. Alati,
kui kerkib esile mingisugune grupisituatsioon, kiitutakse vastavalt oma konkreetsele
grupiidentiteedile, mitte isiklikule. Sellest tulenevalt hakatakse enda enesehinnangu
tostmiseks rohutama oma grupi positiivseid ja teise grupi negatiivseid omadusi. Vajadus
positiivse eristumise jirele ongi faktoriks, mis iithiskondliku identiteedi loob. Grupp vdib
iiritada muuta oma asendit neis valdkondades, milles neid eclnevalt alamatena defineeriti,
tdlgendada varasemalt negatiivsena ndhtud kiilgi positiivsetena voi luua uusi valdkondi,

milles neid vOib positiivsena defineerida.

Nagu mirkasite, toetub iihiskondlik identiteet keelele omasele binaarsele
opositsioonile ja avaldub véirtushinnangut kandvate antoniiiimidena. Jitkake

ahelat meie kultuuris oluliste vastandpaaridega.

meie-nemad

oma-vooras
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Leidke kahe infotehnoloogiahiiu logodest vihemalt kolm kategooriat, milles nad

erinevad, ja vormistage see tabelina.

.|l|i

®

-
.

Leidke autologode puhul vihemalt kolm kategooriat, milles nad on sarnased, ja

vormistage see tabelina.

PEUGEOT
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5. ETAPP

Loe, kuidas iiks koigi aegade kuulsamaid Eestis tegutsenud teadlasi, Karl Ernst von

Baer, kirjeldas 1814. aastal eestlasi.

Eestlaste keha on pigem mahlakas kui kuiv ja lihased, arvestades kliima laadi, oleksid
neil kindlasti 1ddvemad, kui raske t60 ja koikide drahellitamist voimaldavate asjaolude

puudumine neid karastanud ei oleks.

Enamik eestlasi on keskmist kasvu; ndgu on enamasti iisna turd, loid, ilma
mirkimisviirsete nidojoonteta ja kahvatu; iiksnes siis, kui nad palava péikese kées
tootavad, ilmub ndole puna. Juuksed on koige sagedamini blondid, lapseeas tihti valged;
tuleb ette ka musti juukseid koos tdmmuka ndojumega. Kehaline joud on iisna
keskpdrane, temperament {ildiselt flegmaatiline vidikese kallakuga melanhoolsesse.
Sellest olenebki, et nende keha pole haiguste suhtes eriti vastuvotlik ja et nende vaim

tiksnes harva minetab oma tavalise laadi. Konnak on vankuv ja kdik liigutused aeglased.

Péris tdpses mottes melanhoolikud on ainult vdga vihesed eestlased — need, kelle kohta
ma dsja mirkisin, et nad oma mustade juustega silma paistavad. Nad on muide véikest
kasvu, kuid kindlama ja tugevama kehaehitusega. Nad on ka tdsisemad, kangekaelsemad
ja kinnisemad kui flegmaatikutest koosnev enamik. Kui viimaste ndgu niirimeelset

tuimust viljendab, siis laseb melanhoolikute ilme paista varjatud nordimust.

Kumbki sugupool erineb aga teineteisest palju enam. Eestimaa tiitarlapsele voib vaevalt
omistada eespool kirjeldatud rahvuslikku eripdra. Ta on elavam, hoogsam, t66d tehes
rodmsam ja armastab seejuures laulda, mida meessugu just eriti ei tee. Juuksed on neil
kollakamad kui meestel ja nende hulgas ei leidu tihtki mustajuukselist. Kui me tahaksime
selle iile kanda Tartu timbruse naistele, siis tuleks iiht-teist maha tdmmata. Ma pole muide

siin tihtegi leidnud, kes voiks end ilusaks pidada.

Mida tihendavad jargmised moisted? Vajadusel kasutage seletava sonaraamatu
abi.

e Turd-
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e Temperament —
e Flegmaatik —
e Melanhoolik —

e Nordimus —

Kirjuta harra von Baerile nérdinud e-kiri, milles muudate kogu tema kirjelduse
vastupidiseks. Kui vastandsona leidmine osutub raskeks, kasutage internetis
leiduvat antoniiiimisonastikku. Veenduge, et e-kiri oleks kirjutatud korgstiilis ja

korrektselt vormistatud — tegemist on ikkagi hiarrasmehega!
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Lisa 1.4. Oppevara teemaplokile ,,Keel kui loogika“
Lisa 1.4.1. Oppeelement teemale ,,Abstraktne mdtlemine ja modaalsus*

Oppeelemendi eesmirgiks on kisitleda keele ja tde vahekorda ning niidata, kuidas
abstraktne motlemine ja siimbolsiisteemid on samavdrd keelelised ja narratiivsed kui
matemaatilised. Uhtlasi niitlikustakse, kuidas abstraktne mdtlemine voib matemaatilise
korval olla nii keeleline kui ruumiline ning tuua vélja probleemilahendamise vdimalik

narratiivne vorm. Tegemist on rithmatooga

TODE ON SEAL KUSKIL
1. ETAPP

Arutlege, mis teie arvates on tode. Kui teie arvamused lihevad lahku, piiiidke leida

iiksteise seisukohtades iihisjooni. Pange oma téekontseptsioon Kirja.

Lugege ajakirjas Horisont ilmunud filosoofiadppejou Indrek Meose artiklit toest ja

arutlege teksti 10pus olevate kiisimuste iile.
Millises tihenduses toest raagite?

Mida peetakse silmas, kui rddgitakse toest? Enesele mérkamata vdime radkida toest
erinevates tdhendustes. Filosoofid on piitidnud arusaamu tdest piiritleda ning tulemuseks
ongi kolm tdekésitust ehk -teooriat. Igale tde iile arutlenud filosoofile voib muidugi iiks

neist kolmest kdige loomulikum vdi digem tunduda.
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Tavaliselt radgitakse védidete tdesusest, pidades silmas motteid ehk otsustusi, mida

esitatakse. Sama motet voib viljendada mitut moodi sdnastuses ning erinevates keeltes.
Toesus kui motte vastavus tegelikkusele

Esimene asi, mis tde defineerimisel pahe tuleb, on kiillap vist arusaam, et rddkida tott
tdhendab rddkida asjadest nii, nagu nad tegelikult on. Néiteks on vdide Tdnaval jalutab
kaelkirjak tdene siis ja ainult siis, kui seal tegelikult kaelkirjak jalutab. Seda saab
kontrollida, heites pilgu kone all olevale tinavale. Raskemaks juhtumiks osutub aga
nditeks védide Mitte iikski hiir ei so6 jddtist. VOib ju oelda, et see vdide on tdene siis ja
ainult siis, kui tegelikult mitte tikski hiir ei s60 jaatist. Aga kuidas seda kontrollida? Kdiki
hiiri (ka tulevikus siindivaid) pole ju vdimalik kontrollida. Taolisi tildviiteid ei saagi
vaatluse voi eksperimendi teel toestada, kuid neid on véimalik timber liikata. Kui nditeks
onnestuks leida viahemalt iiks hiir, kes s66b jditist, siis osutub véide Mitte iikski hiir ei
500 jddtist imberliikatuks. Sellisel juhul toimub mdtete tegelikkusele tdieliku vastavuse

(nn absoluutse tde) poole liikkumine mitte tddesid kogudes, vaid eksimusi kdrvale heites.
Toesus kui motte kooskola teiste motetega

Moningaid viiteid ei saa tegelikkusega vastandamise teel ei tdestada ega timber liikata.
Sellised on niiteks véited mineviku kohta: ei saa minna tagasi minevikku ning kontrollida
vdite vastavust vOi mittevastavust tegelikkusele. Néaiteks votame véite Noukogude Liidul
oli plaan riinnata Saksamaad 1941. aasta juulis (Sel teemal on mitmeid raamatuid
kirjutanud Viktor Suvorov, neid on ka eesti keelde tdlgitud). Kui oleks elus keegi
selleaegsest Noukogude Liidu n-0 ajutrustist, siis voiks too kontrollida viite vastavust
oma mélestustele. Aga kuidas kontrollida mélestuste vastavust tollasele tegelikkusele?
Isegi ldhiminevikus toimunud stindmusi vdivad ju erinevad inimesed erinevalt méletada.

Aga kellel on digus?

Jaab tile uurida dokumente, lugeda ajalooraamatuid jne. Paraku on ka dokumente ning
ajalooraamatuid erinevaid. Moned olulised dokumendid voivad olla hévitatud,
ajalooraamatuid voidakse kirjutada poliitilise tellimustéona jne. Kes soovib ajaloolist
tode teada saada, kdrvutab arvatavasti erinevaid viiteid ning piitiab luua kooskodla oma

seisukohtades. Eelduseks on, et iiks tode ei saa teisele tdele vastu radkida — nad peavad
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olema teineteisega kooskolas. Seega, kui lihe ajaloolase vidide ei ole iihitatav teise
ajaloolase véitega, siis vihemalt iiks neist eksib. Néiteks ei saa ehk olla korraga tdesed
vaide Noukogude Liit ei olnud 1941. aastal suvel sojaks valmis ning vdide Noukogude

Liidul oli 1941. aasta suvel maailma koige voimsam riindearmee.

Taolistel juhtudel ei saa viiteid kdrvutada tegelikkusega — saab vaid viiteid omavahel
vorrelda, uurides, millised on omavahel kooskdlas, millised mitte. Aga kui véidete
siisteeme (nditeks kas voi Eesti 1dhiajalugusid) on mitu, siis millist neist uskuda? Eeldame
ju, et tdene voOib olla vaid iiks viidete siisteem. Arvatavasti méngivad erinevate
toekandidaatide vahel otsustamisel rolli ka psiihholoogilised tegurid. Muidugi eeldab
mingi ajaloolise seisukoha omaks votnud inimene, et kui Onnestuks ajaratast tagasi
pOorata, siis ta ndeks seal just selliseid siindmusi, mis on vastavuses tema seisukohaga.

Sellist eeldust pole aga kuidagi vdimalik kontrollida.

Oeldu pdhjal vaibki viita, et ajalooliste tddede vallas tihendab tdesus viidete omavahelist
kooskdla. Selliseid valdkondi on veelgi — nditeks geomeetria, kus vdidete tdesus seisneb

kooskdlas aksioomide ja definitsioonidega.
Toesus kui motte praktiline efektiivsus

Paljud viited on ilmsed voi varjatud tegevusjuhendid voi soovitused. Niiteks olgu
véited: Julge pealehakkamine on pool véitu ning Naerata — ja sulle naeratatakse vastu.
Kuidas kontrollida taoliste védidete toesust? Antud juhul sobiks ehk tdesti iitlus, et tde
kriteerium on praktika. Tuleb jérele proovida, kas asi n-6 toimib. Niiteks v3ib proovida,
kas julgelt peale hakates tdesti t66d ja tegemised edenevad voi juhtub hoopis vastupidine
— asi ldheb untsu. Psiihholoogia-alased kuldraamatud just nimelt taolisi soovitusi
sisaldavadki. Lugejad saavad koike omal nahal jérgi proovida ning tulemuseks voib olla,
et tihe puhul miski toimib, teise puhul mitte. Vdga praktilise ellusuhtumisega inimene
voib sellega rahuldudagi. Naiteks vdis ndukogude ajal televiisori ostnud inimene
rahulduda ehk mottega, et kui pilt eest kaob, siis tuleb televiisorile rusikaga porutada
iilemise vasaku serva pihta, kui heli kaob, siis vastu paremat serva. Teoreetilisema
motteviisiga inimene sooviks ehk aru saada, miks nii on. Kuna koiges niikuinii
teoreetiliselt siigavuti minna ei dnnestu, siis mdistetakse paljudes valdkondades tdena ehk

tdesti praktilist efektiivsust.
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1) Millist toeteooriat teist igaiiks pooldab? Miks?

2) Kuidas te igapievaselt hindate, et tarbitav info on tdoene ja et keegi teile
suhtluses ei valeta?

3) Kas keel on iildiselt usaldusviirne infoedastamise vahend? Pohjendage.

4) Juhul Kkui teie eelmine vastus oli eitav, siis mida saaks keele usaldusvairsuse
parandamiseks teha?
Juhul kui teie eelmine vastus oli jaatav, siis mis tingimustel oleks keel
ebausaldusviirne?

5) Kuidas teadusmaailmas téeni joutakse?
2. ETAPP

Selleks, et igapdevaselt otsustada, kas miski on tdene voi mitte, tuleb meil olemasoleva
informatsiooni pdhjal teha erinevaid jareldusi. Kindlasti olete tuttavad viisiga, kuidas
seda tehakse matemaatikas. Toome lihtsustatud ndite. A = B ja B = C, jarelikult C = A.
Taoline deduktsioonil pohinev loogiline mdtteviis parineb Antiik-Kreekast ja selle
Kirjapanijaks on Aristoteles. Kuid loogikal polnud vanas Kreekas sugugi ainult
matemaatiline vorm, vaid sellel oli peamiselt just keeleline iseloom ja seda kasutati
eelkoige suulises suhtluses. Jarngevalt ongi toodud Aristotelese klassikaline siillogistlik

néide.

Ko6ik inimesed on surelikud.
Sokrates on inimene.

Jéarelikult on Sokrates surelik.
Leidke jargneva moistete definitsioon ning lopetage/tiiendage siillogisme.
e Deduktsioon —

e Siillogism —

Moni superkangelane on surelik

Jarelikult voib moni inimene olla surelik
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Reinule meeldib Silvi

Vahel ilmaennustus ldheb tappi

Jarelikult on vdimalus, et homme sajab pussnuge

Looge ise kaks siillogismi.

3. ETAPP

Ka kogu tdnapievane infotehnoloogia pdhineb tde mdistel. Nii nagu keeles tildiselt, on
ka siin aluseks tOene-vaér (ja-ei) binaarne vastandus, mis oma primitiivseimal kujul
véljendub arvuti mélus talletuvate iihtede ja nullidena. Ka programmeerimiskeeled on
keeled, mis tdhendab, et neil on oma paradigmaatilis-siintaktilised reeglid, kuid siin on
viga oluline, et koik oleks iihetimodistetav ja rangelt loogiline, et programmid

etteaimatavalt kaituksid.

Arutlege rithmasiseselt ja pange Kkirja, milline peaks olema iiks hea

nutitelefonirakendus. Mis kriteeriumitele see vastama peaks?
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Pseudokood on detailne, kuid kergeltloetav kirjeldus arvutiprogrammi voi algoritmi
tookaigust, mis kirjutatakse programmeerimiskeele asemel loomulikus inimkeeles. Seda
kasutatakse  programmi  arendamisel  protsessi  detailide = sammsammuliseks
paikapanemiseks. Pseudokoodi lihtne loetavus voimaldab programmi disaineritel ja
programmeerijatel tagada disainiisedrasuste jargimise programmeerimiskeeles kirjutatud

pariskoodis.
Tutvuge jargneva pseudokoodiniite ja seda selgitava joonisega:

Arvuti valib suvalise numbri.

L PROGRAMM
Kuni mdngija poolt pakutud number VALIB SUVALISE NUMERI
pole vordne arvuti valitud numbriga, siis: G
Hangi mdngija pakkumine. > HaNe mAnal
Suurenda pakutud kordade arvu. T
Kui pakkumine oli vale, siis: SUURENDA PAKUTUD
KORDADE ARVU
title, kas pakkumine oli
korge/madal. —
UTLE MANGIJALE, KAS
A . .. . PAKUTUD ARV OLI LIIGA
Onnitle mdngijat ja kuva pakutud kordade arv. KGRGE VOI MADAL
Kommentaar: ONNITLE MANGUAT
JA KUVA PAKUTUD
. e . . KORDADE ARV
Kui radkida lihtsustatult, Siis

arvutiprogrammid koosnevadki peamiselt eri
likki muutujatest (nditeks tdisarvud voi
toevidrtused), tingimuslausetest ja
tingimustsiiklitest.

Tuletage meelde poimlausega seonduv reegel ning pea- ja korvallausete suhted.
Pange vajalikud komad.

Kuni dues on miinuskraadid ma labakindaid koju ei jita.

Eestlane protestib alles siis kui hing paelaga kaelas.

Prae sibulat kuni see on omandanud kuldpruuni vérvuse.

Siis kui ma palju vaeva néen saan ma targaks.
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Mboelge viilja (voite vabalt eeskujusid kasutada) lihtsam arvutiméing voi rakendus:

1) arutlege, kuidas see tootada voiks
2) kirjutage sellele pseudokood voi looge joonis.

3) Pange tootele kindlasti nimi ja joonistage logo!

Lisa 1.5. Oppevara teemaplokile ,,Keel kui kunst*
Lisa 1.5.1. Oppeelement teemale ,,Mitmetidhenduslikkus ja metafoorsus*

Oppeelemendi eesmirgiks on niitlikustada kujundlikkuse ja metafoorsuse rolli inimese
igapdevases keelekasutuses. Uhtlasi kisitletakse keele mitmetihenduslikkust ja

oigekirjanormide rolli selle vihendamise juures. Tegemist on riihmatddga.
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SEE ON PARAS PAHKEL
1. ETAPP

Kui inimestele 6elda sdna koer, siis neil esiteks arusaam, et radgitakse koduloomast. Kuid
iihtlasi on neil ka tdhenduslikud korvalarusaamad, mis soltuvad isiklikust kogemusest.
Néiteks mone jaoks on koer Muki, kes rd0msalt saba liputades vastu tuleb, teise jaoks
hammustav elajas ning kolmandale koduvalvur. Selliseid tundmuslikke, kujundlikule
motlemisele omaseid lisatdhendusi nimetatakse konnotatsioonideks. Konnotatsioon
toimib maérgina nii, et kas eelmisest tdhistajast voi mérgist tervikuna saab uus tdhistaja,

millel on uus tahistatav.

| Koer | Canis lupus familiaris
Canis lupus familiaris koduvalvaja |

Kuna inimestel tekivad sonadega seoses erinevad konnotatsioonid, on oluline oma sdnu
valida. Naljatlevalt voib 6elda, et {isna oluline on see naiste ja meeste vahelistes suhetes.
On ju igasugu komdodiate tiheks keskseks elemendiks stseen, kus mees midagi kohatut
vOi tundetut titleb, mille peale naine vihaselt voi nuttes minema tuiskab. Eriti tuleb sonade

tonaalsust tdhele panna hinnangusdnade ja rohumaéérsdonade puhul.
1) Niited hinnangusonade kasutamise kohta:
Millist tihendusvarjundit voiks jargmises lauses kanda sona kullake?

Kullake, sa oled asjadest valesti aru saanud.
Aga jirgnevas lauses sona haruldane?

Viis, kuidas sa kirjutad, on haruldane!
2) Niited rohuméérsonade kasutamise kohta:
Ta lihtsalt ei 1opetanud radkimist.

Ta ei 10petanud radkimist.
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Kuidas kaks eelnevat lauset tihendusvarjundi poolest erinevad?

Aga jiargnevad kaks?
Miks ta ometi dra ei 1dhe?

Miks ta dra ei ldhe?

Mis on iroonia? Pange kirja selle definitsioon ja selgitage, kuidas voib moista

allolevaid lauseid.
Iroonia —
Oudselt tore on sind siin niha!

Jah, enam paremini ei saakski minna.

Pange kirja 3 lauset, mis sisaldavad mingit laadi mitmetimdistetavust.

Kas keele mitmetihenduslikkus on teie arvates hea véi halb? Péhjendage.

2. ETAPP

Taoline kujundlik kdnelemine ja mdtlemine on inimesele viga omane ning saab tihti
véljenduse metafooride kasutamises. Kuigi voib arvata, et metafoor vdiks kuuluda

eelkoige luulevaldkonda, siis tegelikkuses kasutatakse seda ka argisuhtluses viga palju.
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Selle pohjuseks on inimmdistuse kalduvus moelda asjadest teiste, analoogsete asjade
kaudu. See kalduvus viljendub juba selleski, et keel ise on maérgisiisteem ja mirk on
samuti tdhistamine millegi teise kaudu. Eelkdige toimibki metafoor konnotatsioonide

ning mingil viisil sarnaste valdkondade iithendamise kaudu.

Sinu véiteid pole voimalik kaitsta.

Sa riindasid koiki mu norku seisukohti.

Sinu kriitika tabas otse marki.

Ma tegin tema argumendid maatasa.

Ta pérmustas mu seisukohad.

2 e o

Kui sa seda strateegiat ei kasuta, ei jad su sonavotus Kivi Kivi peale.

Nagu néete, vorreldakse tihti vaidlemist sdjapidamisega, mis vOikski {ildisema

viljenduda mdistemetafooris ,,vaidlus on sdoda‘.

Tooge niide sarnasest viisist, kus kaks valdkonda omavahel iihtseks metafooriks

ithendatakse.

Joonistage selle metafoori kohta pilt.
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3. ETAPP

Eesti keeles on sdnajdrg iisna vaba, ehkki keeletlipoloogilises mudelis, mis kisitleb
peamiste lauseliikmete paiknemist, on eesti keel eelkdige subjekt (alus) — verb (deldis) —
objekt (sihtitis) ehk SVO keel. Siinkohal on oluline lause teatestruktuur, ehk kus paikneb
see, mille kohta midagi 6eldakse (teema) ja kus paikneb see, mida selle kohta 6eldakse
(reema). Vastavalt teema ja reema paiknemisele voib lause tdhendus ja rohutatav element

muutuda. Seetdttu on ka sonade jérjekord lauses oluline.

Mis on valesti jirgnevas Delfi uudisteportaali pealkirjas? Mida pealkirjast sellisel

kujul jareldada voiks?

,»Kalju saab kasutada Flora riietusruumi tdnasel euromangul*
Kuidas aga tihendus jargnevas lauses muutunud on?

,» Lanasel euroméngul saab Flora riietusruumi kasutada Kalju*
Aga niiiid?

,Kalju saab tdnasel euromingul kasutada Flora riietusruumi

Milline lause tundub teile koige loomulikum?

Tooge niide, kuidas sonade jirjekorra muutmine lause tihendust muudab.

kirjutatud keele puhul on tdhenduste tipsustamiseks samavorra oluline korrektne kokku-

ja lahkukirjutus ning kirjavaheméarkide panemine.
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Mis jéireldub lausetest nende praegusel kujul? Tehke vajalikud parandused.

1) Kurat Mari jéttis jélle ndoud pesemata.

2) Arvutis istumine on iiks Mari lemmiktegevusi.
3) Uhe suure punase silmaga mehe pea valutas.
4) Kahe aastase kogemusega mees otsib t606d.

5) Kalle ema é&ra saatnud ldks koju magama.

Lisa 1.6. Oppevara teemaplokile ,,Keel kui mdéjutamisvahend“

Lisa 1.6.1. Oppeelement teemale ,,Sdna vigi“

Oppeclemendi eesmirgiks on vaadelda loitsu, tabu ja miiiidi mdistete kaudu keele
pragmaatilist olemust, mille abil arvatakse maailma mdjutatavat ning metafiiiisiliselt

seletatavat. Esimene etapp on individuaal- ning iilejaédnu paaristoo.
»S0nast teoni‘
1. ETAPP

Kuula Vikerraadios Keelekorva saates kolanud keeleteadlase Asta Oimu

liihiettekannet tabu teemal ning vasta kiisimustele.

1) Mida arvad koneleja viitest, et on loomulik moelda keerukatest asjadest

lihtsamate asjade kaudu, aga mitte vastupidi?

2) Millise arusaama jargi teadud asjadest rddkides endale hdda kaela tommatakse?
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3) Kuidas siiski neist asjadest radkida endale hada tegemata? Milliseid vahendeid
kasutades?

4) Millised teemad on eestlaste jaoks tabuteemadeks olnud?

5) Mida avaldatud mdtete kohta arvate?

6) Millised on tdnapédeva noorte tabuteemad? Miks see nii on?

7) Millised on kaasaegse Eesti tabuteemad? Miks see nii on?

2. ETAPP

Jargnevate tekstide puhul on tegemist eesti loitsudega. Loits on sugestiivne sdnaline
poordumine kellegi voi millegi poole, eesmérgiga edendada, ennetada, mojutada, muuta,

parandada, kaitsta, ravida, tdrjuda, tdnada, paluda voi sajatada.
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Loe koos pinginaabriga tekste ja lahenda iillesanded.

1.
Tule, kurat, joua, kurat, poora vilti viiekorra,
Tule, sa tuline kurat, kasukat kaheksakorra.
tile metsa ja mdgede, Tule, kurat, joua kurat,
iile seitsme kiriku, too oma tuline kuube.
tile viie viinak6ogi. Vitsa ladvas villatiikid,
Pane paasine palakas, kase ladvas karvatiikid,
pane kivine kasukas, lepaladvas lemmed.
poora kuube kuuekorra, Nuudi méoda nurke,
poora sdrki seitsmekorra, pane modda parsi.

1) Mispuhul séédrast loitsu vaja vdiks minna?

2) Kas loitsu voiks saata mingi toiming?

3) Miks poordutakse just kuradi poole?
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

Minu elu ja sinu elu, minu sooned ja sinu sooned,
minu veri ja sinu veri, minu ihu ja sinu ihu,
minu ristimise nimi ja sinu ristimise nimi,

mina kihvtitan need kokku igaveses ajas. Aamen.

Mida tdahendab kihvtitan. Mis keelest see parineb?

Mispuhul sédérast loitsu vaja voiks minna?

Milline toiming seda saata voiks?

Kuidas erineb see loits pdordumise poolest eelmisest?

Milline sona vai fraas loitsu edukuse tagama peaks?

Kas ka siin voiks aidata hoopiski p66rdumine kuradi poole? Pohjendage.
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7) Mida kahe loetud loitsu puhul rahva uskumuste kohta arvata voiks? Kuidas

voisid sellesse suhtuda kunagised kirikutegelased?

8) Tuletage meelde varasemalt kisitletud toeteooriad. Millise teooriaga usk tabu ja

loitsu toimesse kokku sobib?

9) Looge ise enda loits!

Usk sona praktilisse jousse on tugevalt seotud usuga sona seletavasse jousse. Lugege
mitiidist radkivat tekstikatkendit Marcel Danesi ja Paul Perroni raamatust

»Kultuuride analiiiis*.

Miiiit on narratiiv, mille tegelasteks on jumalad, kangelased ja miistilised olendid, siizee
keerleb asjade alguse vdi dramaatiliste inimsiindmuste iimber ning taustaks on reaalse
maailmaga  korvutatud metafiiisiline maailm. Inimkultuuride  algstaadiumis
funktsioneerisid miiiidid ehedate narratiivsete maailmateooriatena. Seetdttu on neid
loonud koik kultuurid, et oma péritolu selgitada: nt Zuni rahvas véidab, et nad on tulnud

vélja miistilisest august maapinnas, mis seega kehtestab nende suguluse maaga; Rooma
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olevat rajanud Romulus, keda lapsena oli imetanud emahunt, mis seega viitab teatud
metsikusele, ja see nimekiri voiks veelgi jatkuda. Miilidid loovad inimeste péritolu ja
tegude selgitamiseks metafiiiisilise teadmistesilisteemi. Ning just selle siisteemi votame
tanapdevalgi instinktiivselt kasutusele, kui lastele on vaja anda edasi esimesi teadmisi

véartustest ja moraalist.

[...] Kodige olulisem miilit kultuuris, mida tuntakse kosmogoonilise miiiidina, seletab,
kuidas maailm tekkis. Mdnedes kosmogoonilistes miiiitides luuakse maailm eimillestki;
teistes areneb see vilja madalamatest maailmadest. Eshatoloogilised miiiidid seevastu
kirjeldavad maailma 16ppu. Neis ennustatakse tavaliselt ette maailma hévitamist jumaliku
olendi poolt, kes saadab inimesed kas paradiislikku eksistentsi vOi igavesse piina,
olenevalt sellest, kuidas nad on oma elu elanud. Apokaliipsis, st iileilmne pdleng ja
jumalate heitlus, on eshatoloogilise miitoloogia keskne teema. Et apokaliipsisele vastu
tegutseda, koneldakse paljudes kultuurides siinni ja taassiinni miilite, mis annavad
inimestele teada, kuidas on vdimalik elu uuendada, voi konelevad neile saabuvast
ideaalsest tihiskonnast voi pédstjast. Samuti on levinud miiiidid kultuuriheerostest. Need
kirjeldavad olendeid, kes avastavad mone kultuurilise artefakti voi tehnoloogilise

protsessi, mis muudab radikaalselt ajaloo kdiku.

Tehke loetust kuni viielauseline Kkirjalik kokkuvéte, milles on kajastatud teksti

olulisemad punktid.

Niiiid on teie voimalus! Kirjutage iikskdik kui jaburalt miiiitiline — kuid siiski
korrektse oigekirjaga — seletuskiri oppejuhile, milles selgitate, miks te eelmisel

kolmapieval alles kolmandasse tundi tulite.
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Lisa 1.6.1. Oppeelement teemale ,,Keeleline reaalsus“

Oppeelemendi eesmirgiks on kisitleda vaatepunkti ja reaalsuse diskursiivsuse kiisimust
erinevate ajaloolis-iihiskondlike nihtuste ja arengute analiiiisi kaudu. Uhtlasi uuritakse
viise, kuidas kaasajal (mineviku)siindmusi miitologiseeritakse. ESimene etapp on

iseseisvaks lahendamiseks, iilejdénud rithmatoona.

KELLE TODE?
1. ETAPP

Lugege ajakirjas Haridus ilmunud Marek Tamme artikli ,,Kas ajaloolased

kirjutavad tott?“ katkendeid ja vastake teksti Iopus olevatele kiisimustele.

[...]Ajalookirjutuse loomuse mdistmine eeldab esiteks ilihe olulise eristuse sisse toomist:
minevik versus ajalugu. Kui me tavakeeles radgime ajaloost, siis tildiselt samastame selle
minevikuga. Tegelikult on minevik ja ajalugu kaks eri asja: iiks viitab moddaniku
tegelikkusele, teine selle moodaniku tinasele tolgendusele. Minevik ja ajalugu ei saa olla
kunagi identsed, kas voi selsamal lihtsal pohjusel, miks ei ole vdimalik koostada
maakaarti suhtega 1 : 1. Ajalugu on niisiis mineviku esitus (tehnilisemalt, ent tdpsemalt
representatsioon). (Kasutan ja mugandan siin Frank Ankersmiti seisukohti, vt ennekdike:
F. R. Ankersmit, Historical Representation. Stanford, California, Stanford University
Press, 2001).

See mineviku esitus on alati keeleline, st kasutab moodaniku seikade edastamiseks
keelelisi vahendeid. Ent veelgi enam, see mineviku esitus rakendab laias laastus kahte
keelekasutust: kirjeldust (deskriptsiooni) ja jutustust (narratiivi). lga ajalugu (st
ajalookirjutus) on oma loomult jutustavate ja kirjeldavate elementide segu. Kui
deskriptsioon on tegelikkuse sonadega kirjeldamine, Siis narratiiv on mingi kausaalse
seose loomine tegelikkuse erinevate elementide vahel. Tsiteerides Hayden White’i:
“Enamikku ajalooseiku on voimalik jutustada mitmel erineval moel, mis tdhendab nende
siindmuste erinevat tdlgendamist ja nende varustamist erineva tdhendusega” (8). Kui

kirjelduse puhul on meil voimalik (vdhemalt teoreetiliselt) hinnata selle vastavust
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tegelikkusele, siis narratiivil puudub tegelikkuses mingi vaste. Ajalooline tegelikkus ei
esine ise kunagi narratiivi vormis, selle omandab see alles kirjapanduna. Ameerika
ajaloofilosoof Louis O. Mink soOnastas selle todemuse tabavalt juba 1970. aastal:

“Lugusid ei elata, vaid jutustatakse” (3).

Selgitame seda lihtsa néitega: kui kirjeldus “27. augustil 1813 kohtusid Prantsuse véed
Venemaa, Preisi ja Austria liitlasvigedega Saksimaal Dresdeni lahingus” vastab mingile
tegelikkusele ja selle adekvaatsust on voimalik hinnata, siis jutustus “Dresdeni lahing oli
tiks hiilgavamaid néiteid Napoleoni védejuhi-talendist. Liitlaste vded osalt taandusid, osalt
pogenesid, Prantsusmaa joud olid aga pikkades sodades vilja kurnatud” (5) on n-o
enesekiillane versioon tollastest siindmustest, mille puhul saab hinnata ennekoike selle

veenvust, kujundlikkust vai koitvust, mitte aga vastavust minevikureaalsusele.

[...] Vahest aitab meid selle probleemi mdistmisele ldhemale Vahtre teine ndide samast
artiklist. Kritiseerides ajaloolise tde eitajaid ja nimetades neid postmodernistideks, leiab
ta, et “dérmisel juhul talutakse [postmodernistide poolt] vdidet “Esimene maailmasdda
algas aastal 1914”, kuid mitte enam viidet “muistses vabadusvditluses voitlesid eestlased

9%¢

ristisddijate vastu, kaitstes oma vabadust™.

Vaatame kahte toodud néidet 1dhemalt. Esimene lause on kirjeldavat laadi tddemus, millel
puudub hinnanguline aspekt; seda lauset me modistame oma varasema teadmuse pinnalt:
me teame, mis on Esimene maailmasdda, mis on aasta 1914 jne. (Rangelt vottes ei alanud
1914. aastal muidugi mitte Esimene maailmasdda — see nimi siindis alles parast Teist
maailmasdda —, vaid Austria-Ungari kuulutas sdja Serbiale, millele jargnesid riburada
teised sOjakuulutused.) Teine néitelause sisaldab seevastu juba mitut hinnangut, mis
annavad lausele ka kontekstivilise tdhenduse: me saame teada, et tegemist oli
vabadusvoitlusega, kus iihed (eestlased) kaitsesid teiste (ristisddijate) vastu oma
vabadust. See ei ole enam deskriptiivne lausung, vaid narratiivne, kus iiks osapool
etendab negatiivset, teine positiivset rolli. Kuidas hinnata selles sisalduva
vadrtushinnangu vastavust toele? Kas sedasama siindmust, millele see lause osutab, saab
narrativeerida ka teisiti, ilma et eitataks selle sdjalise konflikti toimumist? Naiteks:
“Ristisdjas voitlesid ristisddijad paganatest eestlaste vastu, et viia nendeni Kristuse

sonum ja pédsta nende hing.” Kas see lause ei viita sellele samale “ajaloolisele toele”,
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millele osutab Vahtre néitelause? Kas meil on voimalik viita, et iiks neist kahest lausest

valetab, rddkides kummatigi samast stindmusest?

Kui me lepime sellega, et ajalooline tdde seisneb kirjeldavates lihtlausetes (a la “Esimene
maailmasdda algas aastal 1914”), oleme leidnud {ihe voimaliku lahenduse ajaloolise tde
probleemile. Kuid me teame véga hasti, et ajaloolase t66d ei ole vdimalik taandada
lihtlausete kollektsioneerimisele. Nagu kirjutab Hayden White: “Ajalooline uurimine Kkui
eriomane nihtus siindis mitte niivord vajadusest tuvastada teatud siindmuste toimumist,
vaid soovist mdiératleda, mida need sindmused vdiksid tdhendada konkreetsele
inimrithmale, hiskonnale v&i  kultuuri  arusaamale  hetke-cesmaérkidest ja
tulevikukavadest” (9). [...]

1) Mis vahendeid alati mineviku esitamiseks kasutatakse?

2) Mis laadi keelekasutust mineviku esitamisel kasutatakse? Kuidas need

omavahel erinevad?

3) Kas ja mis selles lauses ajaloolisest seisukohast valesti voiks olla: “muistses

vabadusvditluses voitlesid eestlased ristisddijate vastu, kaitstes oma vabadust.”

4) Millest siis ajalookirjutus kokkuvdttes soltub?
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5) Véta jargnev kirjeldus kokku iihe sonaga — ,,see soltub sellest, mida need

sindmused voiksid tdhendada Konkreetsele inimrithmale, thiskonnale voi

kultuuri arusaamale hetke-eesmaérkidest ja tulevikukavadest.“ See soltub millest?

2. ETAPP

Arutlege, kas vaatepunkti kiisimus on oluline ainult ajaloost voi ka millestki muust

radkides. Meenutage kultuuri- ja keelerelativismi. Tooge niiteid.

Kirjutage jiargnev uudis iimber, lihtudes jirjest koigi kolme asjaosalise voimalikust

vaatepunktist. Arge kartke hinnangut villjendavaid sénu kasutada!

Politseile saadeti avaldus, mille kohaselt riindas jalgrattaga sditnud naist eile ohtul kella
17.30 ajal Tallinna kesklinnas kaubiku juht, tekitades kannatanule fliiisilist valu, vigastusi

ning varalist kahju.

Politsei on alustanud juhtunu asjaolude véljaselgitamiseks kriminaalmenetlust, mis

kisitleb kehalist vairkohtlemist.
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3. ETAPP

Kui mingist valdkonnast rddgitakse pilisivalt samadest vaatepunktidest ning samu
viljendusvahendeid kasutades, siis tekivad diskursused. Diskursuse moistel on kaks
pOhilist tdhendust: 1) viis, kuidas asju esitatakse; soltuvalt meediumist voib see olla
suuline, kirjalik, visuaalne, arhitektuuriline jne 2) sarnast temaatikat késitlevate
zanritekstide kogum; niiteks taludiskursus eesti kirjanduses voi voOimudiskursus
ajakirjanduses. Diskursus on alati ideoloogiline, st selles 6eldakse mingist vaatepunktist,
kuidas maailma- ja tiihiskonnakorraldus on vdi peaks olema. Seetdttu on ka eri

tthiskonnagruppide diskursused tihtipeale vastandlikud.

Diskursuste omaduseks on ennast tihiskondliku lédbikdimise abil pidevalt taastoota ning
seeldbi ldbipaistvaks muutuda ehk loomulikustuda. Toome lihtsustatud néite. Viga
kristlikusse perre siinnib laps ning ta vanemad selgitavad talle, et Jumal 15i kogu maailma
ja inimesed. Kuna vanemad sellest kogu aeg rddgivad ning et ka nende sdbrad ja tuttavad
on samal seisukohal, muutub see arusaam lapsele loomulikuks. Teise niitena voib tuua
modellide kujutamise meedias. Kuna modellid on tihti kohnad, pikad, taiusliku naha,
naeratuse ja juustega, ning et neid kujutatakse tihenduses prestiizsete toodetega, tekibki

tthiskonnas arusaam, et dige naine ongi selline.

1) Tooge niiteid oma igapievaelust, koolist ja meediast, kus mingit teemat

kujutatakse pidevalt sarnasel viisil.

2) Arutlege, kas see on hea véi halb.

3) Kellele see hea voi halb on? Tooge niiteid.

4) Kas ilma diskursusteta saaks iihiskond toimida? Pohjendage.

5) Mis juhtub, kui iihiskond tervikuna v6i moéni iihiskonnagrupp seob oma
identiteedi narratiivselt mone ajaloosiindmuse vo6i isikuga? Naiteks nagu

Noukogude Liidus siindis Teise maailmaséja voidu ja Staliniga.

6) Millisele Kkultuuri jaoks véga olulisele tekstitiiiibile sellised diskursused

sarnanevad? Vihje peitub sona vie temaatikas.
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7) Milliseid stereotiiiipe voi narratiive jirgnevates niidetes luuakse?
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