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Kokkuvodte

Bakalaureusetdo **Lasteaialaste jutustamisoskuse arendamine dramatiseeringute kaudu
Uhe Parnumaa lasteaia néitel"’ raames uuriti dramatiseeringute moju 3—6-aastaste laste
jutustamisoskuse arengule. Tegevusuuring viidi labi Parnumaa lasteaias, kasutades testriihma
vaatlust koos audiosalvestustega. Lapsed jutustasid kuuldud muinasjutu, seejarel analliisiti
iga testriihma lapse jutustamise salvestust enne ja pérast dramatiseeringu kasutamist erinevate
jutustamisoskuse komponentide kaupa. Selgus, et mida vanem oli testriihma laps, seda
paremini mojus dramatiseeringu jalgimine tema jutustamisoskusele. Tulemused nditasid, et
lapsed kasutasid teises jutustuses mitmekesisemat sdnavara ja keerukamaid lauseid, lisades
sisusse rohkem detaile. Jutustuste struktuur ja sidusus paranesid samuti. Jarelduseks vaib
Oelda, et dramatiseeringud pigem toetasid laste jutustamisoskuse arengut, eriti sbnavara

mitmekesisuse, detailide ja keerukama lauseehituse osas.

Mérksonad: jutustamisoskus, dramatiseering, sBnavara

Summary

In the bachelor's thesis *'Developing Preschoolers' Narrative Skills Through
Dramatizations: A Case Study of a Kindergarten in Parnumaa,” the impact of
dramatizations on the narrative skills development of 3 to 6-year-old children was examined.
A quasi-experimental study was conducted in a kindergarten in Pdrnumaa, utilizing
observation of a test group along with audio recordings. Children narrated a heard fairy tale,
and then the recordings of each child's narration were analyzed before and after the use of
dramatizations, focusing on various narrative skill components. It was found that the older
the child in the test group, the more positively the observation of dramatizations affected their
narrative skills. Results indicated that in the subsequent narratives, children employed more
diverse vocabulary and complex sentence structures, incorporating more details into the
content. Additionally, the structure and coherence of the narratives improved. In conclusion,
dramatizations tended to support the development of children's narrative skills, particularly in

terms of vocabulary diversity, detail inclusion, and complex sentence construction.

Keywords: storytelling skills, dramatization, vocabulary



Jutustamisoskuse arendamine dramatiseeringute kaudu 3

Sisukord

SISSEJUHATUS
TEOREETILINE ULEVAADE
Sdnavara kujunemine
Jutustamisoskuse arenemine ja arendamine
Dramatiseeringu moju laste jutustamisoskuse arengule
METOODIKA
Valim
Andmekogumine
Andmeanaluis
TULEMUSED
ARUTELU
Ténusdnad
Autorsuse Kinnitus
KASUTATUD KIRJANDUS:
LISAD
LISA 1. Lapsevanema ndusolekuleht

LISA 2. Muinasjutt “Vanataadi kinnas”

13

15

15

16

18

18

19



Jutustamisoskuse arendamine dramatiseeringute kaudu 4

SISSEJUHATUS

Lapse jutustamisoskuse arendamine algab stinnist ning on seotud kognitiivsete, sotsiaalsete ja
keeleliste oskustega ning kogemustega umbritsevast maailmast (Leinonen et al, 2000). See
oskus aitab lapsel end paremini valjendada, osaleda vestlustes ja vahendada infot (M&kinen et
al, 2013). Puidet (2008) ja Pinto jt (2018) on oma uurimustes réhutanud, et jutustamisoskus
on oluline tegur, mis aitab lastel koolis edu saavutada. Samuti kinnitavad Maureen jt (2018)
ja Vandewalle jt (2012), et jutustamisoskus on vajalik nii lugemisoskuse kui ka
kirjutamisoskuse arendamisel.

Jutustamisoskuse arendamisele aitab kaasa ka Umberjutustamine, vGimaldades lapsel
ennast vabamalt valjendada, ilma et peaks jutustust sdna-sdnalt imber raédkima. (Kivi &
Sarapuu, 2005). Umberjutustuse eesmirk on edastada teksti sisu, taastada selle mdte ning
sOnastada jutt keeleliselt arusaadavalt. Kuuldud teksti pohjal méllu talletatud teabe
séilitamisel on imberjutustamisel oluline osa, kuna sellest sGltub edasi antava jutu sisu
(Karlep, 2003). Loo sisu taastamiseks ja hilisemaks mberjutustamiseks sobib hasti
dramatiseering, mille all m&eldakse siinses t06s jutustava teksti umbertddtlust ndidendiks.
Dramatiseering on oluline dppemeetod, mis aitab lapsel eristada tdelist ja ebareaalset
maailma (Catterall, 2007).

Opetajal tuleks luua keskkond, mis soodustaks lapse kdnelist enesevéljendamist,
vOimaldades tal véljendada oma soove, tundeid ja mdtteid. Lerkkanen (2007) réhutab, et
Opetaja julgustus on oluline, et laps ei kardaks ennast vabalt véljendada. Jutustamine aitab
lapsel laiendada sbnavara, parandada lauseehitust ja kergendada lugemisoskuse omandamist.
Koolieelse lasteasutuse riikliku 6ppekava (2008) jargi on jutustamine lasteaias igapaevane
osa, mida kasutatakse kdikides dppevaldkondades.

Lasteaialapse mdtlemine on sageli seotud muinasjuttude, draakonite ja muude
maagiliste tegelastega. Dramatiseering vdimaldab lastel kasutada fantaasiat, kehastuda
hirmutavateks olenditeks voi haldjateks ning samal ajal mangida l&bi reaalse taiskasvanuelu
igapéevaseid olukordi. Dramatiseeringu kaudu arenevad lastel mitmed oskused, sealhulgas
tunnete valjendamine, eneseareng, meeskonnatd6 oskus, austus kaaslaste vastu, enesekindlus,
emotsioonide kontrollimine, kujutlusvdime, sdbralikkus ja néitlemisoskus (Kerry-Moran &
Aerila, 2019; Lerkkanen, 2007). Seega on dramatiseeringut voimalik kasutada erinevas eas
laste erinevate oskuste arendamiseks.

Bakalaureusetdt eesmérk on vélja selgitada, kas ja kuidas toetab dramatiseerimine 3-

6aastaste lasteaialaste jutustamisoskuse arengut.
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TEOREETILINE ULEVAADE

Sonavara kujunemine

Hallapi ja Padriku (2008) vaitel on laps vGimeline kasutama sonu, et véaljendada kujutlusi,
mis vastab tema vdimetele. SOnade dpetamine peaks eeskatt toimuma praktiliste tegevuste ja
taiskasvanu juhitud vaatluste kaudu, voimaldades objekte, omadusi ja tegevusi otse tajuda.
Sonavara muutused on seotud lause ja suhtlemisoskuse arenguga. Kui lapsel puuduvad
tegusdnad, siis lause arenemine aeglustub, ning kui puuduvad méér-, asendus- ja sidesdnad,
siis ei arene jutustamisoskus. Samuti on seos vastupidine: jutustamisoskuse areng mdojutab
sOnavara koostist (Hallap & Padrik, 2008). SGnavara suurenedes hakkavad lapsed kergemini
ka lugema ja kirjutama.

Santrock (2007) ja Sinkkonen (2007) r6hutavad tidrukute ja poiste keelelise arengu
erinevusi: tudrukutel on suurem sdnavara ja parem verbaalne mélu, samas kui poiste kéne on
enesekindlam ja otsekohesem (Nugini, 2007). Eelkooliealised lapsed omandavad palju uusi
sonu ja teadmisi ka televiisorit vaadates ning hiljem, kui nad hakkavad iseseisvalt raamatuid
lugema, areneb nende sdnavara suuresti raamatute mojul (Blum-Kulka & Snow, 2002).

Lisaks naitavad hiljutised uuringud, et nii juhuslikul kui ka tahtlikul dppetegevusel on
sOnavara omandamisele markimisvaarne positiivne moju (Webb et al., 2023). Wongi ja
Samudra kahekordse kodeerimise teooria kohaselt voib teabe edastamine mitmete kanalite
kaudu hélbustada sénavara omandamist ning parandada malu (Wong & Samudra, 2021).
Nami jt (2021) véidab, et tekst koos piltidega vdib mélu joudlust paremini parandada kui

ainult tekst. Piisava sdnavara olemasolu toetab lauseloome- ja jutustamisoskust.

Jutustamisoskuse arenemine ja arendamine

Jutustamisoskuse arendamisel on oluline mdista selle aluseid ja mdju lapse keelelisele ja
kognitiivsele arengule. Hallap ja Padrik (2008) réhutavad, et tiks mérkimisvéaarsemaid
muudatusi selles protsessis on lileminek lausetevahelisele tasandile, mis t&histab
jutustamisoskuse arenemist. Tekstiloome nduab mitme lause (hendamist, kasutades siduvaid
sOnu ja lauseid, ning eeldab nii teemade mdoistmist kui ka keelelist osavust.

Jutustamine ise on kompleksne tegevus, mis hdlmab tervikliku loo loomist, kus on
sissejuhatus, tegelaste, tegevuse ja sindmuste tutvustamine, olukorra lahendamine ning I6pp
(Talviste, 2015). Selle protsessi kaudu areneb lapse lugemis- ja kirjutamisoskus (Moreno,
2015). Leinoneni jt (2000) sdnul on jutustamisoskusel tihedad seosed dppeedukusega, kuna

seda kasutatakse sageli kdne hindamisel ning see aitab vélja selgitada kdne mahajdédmust.
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Jutustamisoskuse arendamine on véimalik mitmel erineval viisil ja see labib mitmeid
arenguetappe (Heilmann et al., 2010). Taiskasvanu roll on oluline, kuna lapsele lugude
ettelugemine ja nende arutamine aitavad mdista jutustamise struktuuri ja rikastavad lapse
keelelist repertuaari (Moreno, 2015). Kivi ja Sarapuu (2005) margivad, et lisaks tuleks lapsi
julgustada radkima oma kogemustest ja pakkuda erinevaid viise jutustamisoskuse
arendamiseks, nagu pildi jargi jutustamine vdi Umberjutustamine.

Jutustamisoskuse tahtsus ulatub kaugemale kui lihtsalt kdnelemine. See aitab lastel
osaleda vestlustes, valjendada oma seisukohti ning arendada vestlus- ja
argumenteerimisoskust (Hallap & Padrik, 2008). Seega on jutustamisoskus mitmekilgne
oskus, mis toetab lapse Gldist arengut ja dpiedukust nii lasteaias kui ka koolis. Kuna teabe
esitamine mitmete kanalite kaudu toetab sdnavara ja malu (Wong & Samudra, 2021), mis on

jutustamisoskuse eeldused, peaks loo dramatiseerimine jutustamisoskust toetama.

Dramatiseeringu mdju laste jutustamisoskuse arengule

Dramatiseering on oluline dppemeetod, mida saab kasutada imberjutustamise protsessis. See
meetod seisneb jutustava teksti imbertdotlemises ndidendiks, mis voimaldab lastel aktiivselt
kaasata fantaasiat ning kehastuda erinevateks tegelasteks (Catterall, 2007). Lasteaialaste
mdtlemine on sageli seotud muinasjuttude ja muude maagiliste tegelastega, mistottu
vBimaldab dramatiseering lastel kogeda erinevaid olukordi ning valjendada oma tundeid ja
mdtteid nditeméangu kaudu.

Kivi ja Sarapuu (2005) rdhutavad, et lisaks lugude ettelugemisele peaks Gpetaja
kasutama erinevaid h&életoone, et aidata lapsel paremini mdista jutu sisu. See seostub
dramatiseeringu kasuga, mille kaudu arenevad lastel mitmed olulised oskused, nagu tunnete
valjendamine, eneseareng ja kujutlusvdime (Catterall, 2007). Dramatiseering aitab lastel
arendada emotsionaalset seisundit ja tajumist, selgitades nende isiklikke tundeid ja arusaamu
tegelasrollidest (Meng et al., 2022). Selline lahenemine véimaldab Gpetajatel kasutada
lugusid mitmete erinevate oskuste arendamiseks erinevas eas lastel.

Umberjutustamine toetab jutustamisoskuse arengut, véimaldades lapsel viljendada
end vabalt, ilma et peaks jutu sisu sdna-sonalt kordama (Kivi & Sarapuu, 2005).
Umberjutustamise eesmérk on taastada teksti pohisisu, véljendades seda oma sBnadega ning
néidates oskust vormistada jutt keeleliselt korrektselt (Karlep & Krull 2003).
Umberjutustamine mangib olulist rolli, kuna see sltub kuuldud teksti pdhjal malus sailitatud

infost, millest omakorda sdltub edasi antava jutu mote.
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Bakalaureusetd6 eesmaérk on testriithma jutustusi vorreldes valja selgitada, kas ja
kuidas mojutab dramatiseeringute kasutamine laste jutustamisoskuse arengut. Autorile
teadaolevalt ei ole sarnaseid uuringuid Eestis tehtud, kuigi teoreetilistes allikates on sellest
juttu. Eesmérgist l&htuvalt pustitati jargmised uurimiskisimused:

1. Kas testriihma laste jutustatud lugudes on kahe etapi vahel dramatiseeringute jérel

toimunud muutusi?

2. Millised muutused on toimunud sGnavaras, lausestuses, sidususes, loo llesehituses?

3. Millised erinevusi on eri vanuseriihmas laste jutustamisoskuse arengus margata?

METOODIKA

Valim

Et uurida muutusi sdnavaras, lausestuses, sidususes ja loo tlesehituses, kasutati testrihma ja
vaatlust (Kalmus et al., 2015), mis oli kohandatud vastavalt t66 eesmérkidele ning mida
taiendati audiosalvestustega. Testriihma valiti (ihe Parnumaa lasteaia 12 last vanuses 3—6
aastat ning selle l&biviimiseks valiti ks Pd&rnumaa lasteaed. Valim moodustati
mugavusvalimina, vottes arvesse sobivaid tingimusi ja testrihma kattesaadavust, kus
uuritavad valitakse lihtsuse ja kattesaadavuse alusel, mitte juhuslikul (R&mmer, 2014). Laste
osalemiseks uuringus saadi nende vanematelt Kirjalik luba, kus selgitati uuringu eesmérke
ning Kinnitati, et kogutud andmed séilitatakse konfidentsiaalselt ning lapse périsnime

uuringus ei avaldata (Lisa 1).

Andmekogumine
Uuringusse kaasati testriihm, mis koosnes 12 lapsest, kes ei osalenud dramatiseeringus, vaid
taitsid kuulaja rolli. Uuringu kéigus luges dpetaja lastele ette muinasjutu (Lisa 2). Testrihma
kuuluvatel lastel paluti seejarel jutustada kuuldud muinasjutt, need jutustused salvestati.
Audiosalvestuste kasutamine on otstarbekas, eriti kui lapse kdne nduab pdhjalikumat
analtiisi. See vdimaldab taiendada traditsioonilist vaatlust, keskendudes lapse kaitumise
kirjeldavale jalgimisele, laste omavahelisele suhtlusele, kone ja keele arengule ning lugemis-
ja mdtlemisoskuste jalgimisele (Martin, 2004). Laste jutustuste salvestused kustutatakse
péarast t60 kaitsmist.

Seejérel esitasid testrihmas mitteosalenud lapsed kuuldud muinasjutu

dramatiseeringu teel. Parast dramatiseeringut jutustasid testriihma lapsed sama loo uuesti ja
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jutustus salvestati taas. Selle metoodika abil oli vimalik saada mitmekiilgne tlevaade laste

reaktsioonidest ja jutustamisoskusest.

Andmeanaluus

Lindistused transkribeeriti, seejarel vorreldi iga lapse kahte jutustust ning tehti jareldused, kas
testriihma laste jutustatud lugudes oli kahe etapi vahel dramatiseeringute jarel toimunud
muutusi. Lisaks analuisiti kvalitatiivselt transkriptsioonide sisu: kas ja millised muutused
olid toimunud sBnavaras, lausestuses, sidususes ja loo ulesehituses. Et t06 usaldusvaarsust
tOsta, toimus esimeste salvestiste analuiis koos juhendajaga. Analliusides teksti erinevaid
aspekte, poorati tahelepanu sénavara mitmekesisusele, lausestusele ja sidususele. SGnavara
osas keskenduti mitmekesisusele: uuriti, kui rikkalikult oli kasutatud erinevaid sénu ja kas
kahe jutustuse vahel oli lisandunud stinoniitime v8i tmberutlemisi. Lausestuse analtiis
hdlmas lause pikkust ja keerukust. Sidususe osas kasitleti jutustamist loogilises jarjestuses,
pOorates erilist tahelepanu sellele, kuidas lugu algas, arenes ja I6ppes. Samuti vorreldi, kuidas
erinevad osad olid omavahel seotud, jalgides tleminekuid ja nende suhet kogu jutustusega.
Lisaks uuriti, kas ja millised erinevusi oli eri vanuseriihma laste jutustamisoskuse arengus
maérgata. Laste jutustuste salvestused on autori valduses ja need kustutatakse parast t06

kaitsmist.

TULEMUSED

LOputdd eesmérk oli vélja selgitada, kas ja kuidas toetab dramatiseerimine 3-6aastaste
lasteaialaste jutustamisoskuse arengut. Uuringus osales 12 last vanuses 3 kuni 6 aastat,
jaotudes jargmiselt:

4 last olid 3-aastased, neist 3 olid tlidrukud ja 1 oli poiss;

2 last olid 4-aastased, Uks tudruk ja ks poiss;

3 last olid 5-aastased, kdik poisid;

2 last olid 6-aastased, mdlemad tiidrukud.
Selles peatiikis tuuakse vélja uurimistulemused uurimiskisimuste kaupa. Laste tekstist
toodud ndited on esitatud kaldkirjas. Laste konfidentsiaalsuse tagamiseks ja lapse périsnime
avaldamata jatmiseks kodeeriti lapsed uuringus jargmiselt: 1.3.P ehk jarjekorranumber, vanus

ja sugu.
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Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada saada, kas testriihma laste jutustatud lugudes on

kahe etapi vahel dramatiseeringute jarel toimunud muutusi. Toimunud vdi toimumata

muutused on esitatud tabelis 1.

Tabel 1. Testriihma laste koodid ja kahe etapi vahel mérgatud muutused

1.3.P

2.3.T

3.3.T

43T

5.4.P

6.4.T

7.4.P

8.5.P

Esimese jutustuse puhul oli lapsel keeruline jargida sindmuste selget jarjestust. Ta
mainis, et kaks kinnast olid kadunud, kuid ei suutnud kirjeldada kindas toimuvat.
Lapse vastused olid linklikud. Teises jutustuses suutis ta mainida erinevaid loomi,
nagu karu, hunt, janes, hiir, sipelgas ja kana, kuid ei suutnud tépselt selgitada nende
tegevust kindas.

Esimeses jutustuses oli lapsel rohkem aktiivsust, sealhulgas sagedased noogutamised
ja vastused kusimustele. Teises jutustuses laps vaikis ja ei soovinud jutustamisest osa
vOtta, mistottu jutustust ei arenenud.

Esimene jutustus oli ebaselgem ja keskendus peamiselt taadi kindale, loomadele ja
kinda katkiminekule, samas kui teises jutustuses oli lapsel parem ulevaade sindmuste
kulgemisest, loetledes jarjestikku loomi.

Laps keskendus samadele teemadele, niiteks taadi ,,kinnasele* ja tantsimisele, ning
kasutas korduvaid fraase, nagu ,,ma ei tea”, ning raputas pead. Kuigi mélemas
jutustuses olid teemad sarnased, oli teises jutustuses vdhem detaile ja sBnavara oli
kitsam. Teises jutustuses piirdus laps ainult lausega: ,,Taadil kukkus kinnas maha. Ja
ldiks tiks kinnas katki. Ja hakkasid tantsu looma”.

Esimeses jutustuses keskendus laps peamiselt taadi kindale ja erinevatele loomadele,
nagu karbes, hunt, janes, karu ja kana, kes tahtsid kindasse pugeda. Teises jutustuses
jélgis kindas toimunud sundmusi jarjestikuselt. Ta suutis kirjeldada iga looma tegevust
kindas, alates kérbsest kuni kukeni, kes kdik kindas mollasid.

Jutustuste pikkus ja sisu olid mélemal pédeval sarnased. Lapse jutustamisstiil jai
samaks, kuid teises jutustuses mainiti lisaks janesele, kédrbsele, hiirele, karule ja
hundile ka kukke.

Jutustuse sisu oli mdlemas jutustuses sama ja jutustamise pikkuses vai lisandunud
sOnavaras ei olnud méarkimisvaarseid muutusi.

Esimeses jutustuses keskendus laps peamiselt algusosale ja ei suutnud pikemat
jutustust esitada. Teises jutustuses suutis laps aga selgitada, kuidas kinnas katki 1&ks,

ning esitas rohkem detaile, sealhulgas pdhjuse, miks loomad laiali hiippasid: nad
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kartsid kukke.

9.5.P Esimeses jutustuses keskendus peamiselt loo algusele, réékides karu, hunti ja kukke
puudutavatest sindmustest, kes kdik tahtsid kindasse pugeda. Samuti markis laps, et
kinnas laks katki. Teises jutustuses aga esitas laps slindmustest pdhjalikuma tlevaate,
selgitades, et kinnas purunes liigse loomade arvu tottu. Ta raékis hiirest ja karust, kes
soovisid kindlasse pugeda, ning loomade tantsust enne kinda purunemist

10.5.P Teine jutustus sisaldas rohkem uksikasju, nditeks tapsemat loomade loetelu (hiir,
karbes, karu, hunt, kukk) ja selgitusi, kuidas kinnas katki laks.

Uldiselt jai lapse jutustamisstiil ja sisu samaks mdlemal paeval, kuid teisel jutustusel
lisandus rohkem (iksikasju.

11.6.T Jutustuste kestus, sisu ja korduvad teemad olid mdlemal paeval sarnased. Laps jutustas
jarjekindlalt ja molemal pdeval kattus jutustamise sisu. Teine jutustus sisaldas rohkem
detaile, jalgides algupérast jarjekorda ja mainides kdiki tegelasi. Ta kirjeldas ka,
kuidas iga tegelane kisis, kes kindas on.

12.6.T Esimeses jutustuses keskendus laps peamiselt taadi kindale ja loomi puudutavatele
sindmustele detailid jaid pinnapealseks. Teises jutustuses oli laps detailsem, suutes
kirjeldada loomi kindas ja nende tegevusi, lisades taadi kinda parandamise ja marjade

korjamise jutustusse.

Markused: *Kood (1.3.P ehk jarjekorranumber, vanus, sugu)

Tabeli 1 pdhjal voib kokkuvatlikult elda, et kogu testriihma laste jutustamisoskuses
oli kahe etapi vahel dramatiseeringu kasutamise tulemusel toimunud vaheseid muutusi.
Esimeses jutustuses olid laste vastused sageli ebaselged ja keskendusid peamiselt kindale ja
loomadele, kes sinna pugesid, kuid puudusid pdhjalikumad detailid sindmuste kulgemise
kohta. Teises jutustuses olid vastused pisut selgemad ning lapsed suutsid kirjeldada loomade
tegevusi kindas ja nende mdju kindale. Kuigi lapsed esitasid teises jutustuses detailsemaid
ulevaateid, ei olnud need siiski alati jarjepidevad ega struktureeritud. Kokkuvdttes olid
muudatused pigem vaikesed ning jutustamisoskuses olulist paranemist ei ilmnenud.

Teise uurimiskiisimusega sooviti teada saada, millised muutused on toimunud

sOnavaras, lausestuses, sidususes, loo ulesehituses. Sellest annab (ilevaate tabel 2.

Tabel 2. Testriihma laste koodid ja muutused sGnavaras, lausestuses, sidususes, 0o

Ulesehituses



1.3.P

2.3.T

3.3.T

43T

5.4.P

6.4.T

74.P
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Esimeses jutustuses oli lapse sdnavara lihtsam, kasutades sdnu nagu ma ei tea ja
tantsisid. Lauseehitus oli katkendlik, vastused olid lihikesed. Teises jutustuses oli
sOnavara veidi mitmekesisem ja laiendatud, lisades erinevate loomade (karu, hunt,
janes, hiir, sipelgas) nimetusi. Laused olid rohkem seotud ja lapse vastused olid
pikemad ja tdpsemad. Kuigi jutustus oli veidi detailsem, jéi lapse vastustes endiselt
puudu selgus ja struktuur.

Esimeses jutustuses osales laps aktiivselt vestluses, kasutades lihtsat sbnavara ja
vastates kiisimustele luhidalt. Ta suutis looma nimetada ja ménikord noogutas vastuse
kinnituseks. Teises jutustuses ei vastanud laps kiisimustele ja ei tundunud olevat valmis
raékima.

Esimeses jutustuses oli lapse sBnavara lihtsam ja laused lihemad ning véhem
keerulised. Laps vastas sageli Uhe- vdi kahesdnaliste vastustega.

Teises jutustuses oli lapse sdnavara mitmekesisem ja sisaldas rohkem erinevaid
loomade nimetusi, nagu karbes ja janes. Laused olid pikemad ja laps suutis jutustust
veidi rohkem arendada, lisades monevarra rohkem Uksikasju. Sidusus oli parem ja
jutustuse Ulesehitus arenenum.

Esimeses jutustuses oli lapse sdnavara rikkam, kuna ta nimetas loomi konkreetsete
nimetustega (kérbes, hiir, janes, hunt, karu) ning Kirjeldas nende tegevusi. Laps vastas
kiisimustele sdnadega, kuid lausete sidusus oli siiski piiratud. Teises jutustuses naitas
laps vahem initsiatiivi jutustamiseks ja ei maletanud detailseid vastuseid kiisimustele.
Tema vastused olid lihemad ning sisaldasid vahem Uksikasju ja detaile. Sidusus oli
madalam ja loo Ulesehitus ei olnud nii selge kui esimeses jutustuses.

Esimeses jutustuses oli lapse sBnavara lihtsam ja laused lihemad, keskendudes
loomade tegevusele kindas. Sidusus oli piiratud ja jutustus lihtne. Teises jutustuses oli
sOnavara mitmekesisem ja detailsem, lisades néiteks dialooge loomade vahel.
Lauseehitus oli keerukam ja sidusam. Lapse vastused olid veidi pikemad ja detailsed,
mis andis jutustamisele rohkem stigavust ja sidusust.

Esimeses jutustuse oli sdnavara ja lausestus lihtsam ning katkendlikum ning lauseehitus
oli véhem sidus. Teises jutustuses oli lapse sGnavara mitmekesisem ning ta suutis
kindas olevaid loomi tdpsemalt nimetada. Laused olid selgemad ja sidusamalt esitatud,
loo ulesehitus oli samuti loogilisem.

Teises jutustuses oli lapse sdnavara mitmekesisem, sisaldades rohkem tapsemaid

nimetusi loomade kohta, nagu karu. Lauseehitus oli sujuvam, kasutades vahem téite- ja
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korduvaid sdnu. Jutustuse struktuur ja sidusus olid paremad, laps suutis paremini
vastata kusimustele ja lugu edasi arendada.

Esimese jutustuse sbnavara oli veidi lihem ja lihtsam, keskendudes peamiselt algusele
ja sellele, kuidas kinnas katki l&ks. Lauseehitus oli lihike ja struktuur vahem sidus.
Teises jutustuses oli rohkem detailsust ja lapse vastused olid mdnevdrra pikemad ja
pdhjalikumad, naiteks selgitades, kuidas loomad laiali hiippasid ja miks nad kartsid
kukke. Jutustuste sidusus oli mdnevorra parem teises jutustuses.

Esimeses jutustuses oli lapse sBnavara ja laused lihtsamad, kuid veidi hajutatud,
keskendudes loomade tegevustele kindas. Sidusus ja tlesehitus olid veidi ebaselged.
Teises jutustuses oli lapse sdnavara veidi laiem ja laps suutis esitada rohkem uksikasju,
naiteks loomade tegevused kindas. Laps suutis rohkem detailidesse siiveneda, kuid
suurt muutust loo tlesehituses ei olnud.

Esimeses jutustuses oli lapse sdnavara lihtsam, keskendudes p&hilistele loomade
nimetustele ja kinda (kinnase) katkiminekule. Laused olid lihemad ja struktuuriliselt
lihtsamad. Teises jutustuses oli lapse sdnavara mitmekesisem, lisades tdpsemaid
loomade nimetusi nagu kukk. Laused olid keerukamad, kasutades valjendeid nagu léks
I6hki. Jutustuse struktuur oli sidusam, lapse vastused olid pikemad ja loo ulesehitus

detailsem.

11.6.T Esimeses jutustuses oli lapse sdnavara lihtsam ja keskendus loomade liikumisele

kindas. Laused olid lihemad ja lihtsamad. Teises jutustuses oli lapse sdnavara
mitmekesisem, sisaldades detailseid vestlusi ja erinevate loomade tegevusi. Laused olid

pikemad ja jutustus sidusam.

12.6.T Teises jutustuses oli lapse sGnavara mitmekesisem, sisaldades rohkem tépseid detaile ja

sOnu nagu mustsdstrad ja pannkookidega. Lausestus oli pikem ja keerukam, lugu oli
pdhjalikum ja sisaldas rohkem loogilist seost erinevate siindmuste vahel. Laps suutis

jutustust laiendada, lisades taadi tegevusi ja marjade korjamist.

Markused: *Kood (1.3.P ehk jarjekorranumber, vanus, sugu)

Teise uurimiskusimuse kokkuvotteks voib Gelda, et laste sGnavara ja jutustamisoskus

néitasid teatud arengut kahe etapi vahel. Teises jutustuses oli laste sbnavara mitmekesisem ja

detailsem, sisaldades erinevate loomade nimetusi ning tdpsemat kirjeldust nende tegevustest.

Laused olid pikemad, keerukamad ja sidusamad. Mdnel juhul oli teises jutustuses parem

sidusus ja ulesehitus ning laps suutis lugu rohkem arendada ja detailsemalt selgitada. Samas,
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mdnes olukorras jaid muutused vaheseks ning lapse vastused olid endiselt ltnklikud, mitte
jarjepidevad. Kokkuvdttes oli teistes jutustustes margata mdningat paranemist sdnavaras,
lausestuses, sidususes ja loo tlesehituses, kuid need muutused olid erineva ulatusega.

Kolmanda uurimiskiisimusega sooviti teada saada, millised erinevusi on eri
vanuseriihmas laste jutustamisoskuse arengus méargata.

Eri vanuseriihmade laste jutustamisoskuse arengus vOib margata jargmisi erinevusi:
Kolmeaastaste vanuserihma lapsed néitavad varieeruvust oma jutustamisoskuses. Mdnedel
lastel on suurem sdnavara ja nad suudavad jutustust veidi arendada, lisades rohkem detailseid
sonu ja lauseid. Teistel lastel puudub valmisolek jutustamiseks ja nad voivad teises jutustuses
vahem osaleda. Lapse aktiivsus ja valmisolek jutustamiseks vdivad oluliselt erineda.

Nelja-aastased lapsed naitavad moningaid mérgatavaid edusamme. Nad suudavad
paremini siduda jutustust ja lisada detailsemat sisu. Teises jutustuses on neil rohkem
detailsust ja keerukamaid lauseid, mis naitab jutustamisoskuse arengut vGrreldes esialgse
jutustusega.

Viieaastased lapsed nditavad Gldiselt stabiilset jutustamisoskuse arengut. Nende
sOnavara ja vastused on sageli pikemad ja p6hjalikumad, lisades detailsemaid selgitusi ja
jutustuse osi. Samuti on ndha méningast arengut loo sidususes, kuid kokkuvéttes jaab nende
jutustamisoskus stabiilseks.

Vanimad lapsed (6-aastased) néitavad jutustamisoskuses kdige rohkem arengut.
Nende sdnavara on mitmekesisem ja nende laused on pikemad ning keerukamad. Nad
suudavad lisada rohkem detaile ja keerulisemaid loogilisi seoseid stiindmuste vahel. Nende
jutustused on pdhjalikumad ja sidusamad.

Uldiselt naitab jutustamisoskuse areng dramatiseeringu majul vanuse kasvades
maérgatavat paranemist. Vanemad lapsed suudavad jutustusi mitmekesistada, detailsemaks ja
sidusamaks muuta, samas kui nooremad lapsed kipuvad rohkem keskenduma lihtsamatele

jutustamisviisidele ja sBnavarale.

ARUTELU

Dramatiseeringute kasutamine laste jutustamisoskuse arengu soodustamise meetodina on
huvipakkuv ja seni vahe uuritud valdkond. Bakalaureuset66 eesmark oli uurida
dramatiseeringute mdju erinevas vanuses laste jutustamisoskuse arengule. Kuna selles
valdkonnas puuduvad varasemad uuringud, oli uurimisvaldkond avastamata ja vajas

tdhelepanu. Zanchi ja Zampini (2020) uuringud néitavad, et laste jutustamisoskused
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paranevad jark-jargult koos vanusega ning see areng on seotud nii kognitiivsete kui ka
keeleliste oskustega. See teave vOib aidata haridustodtajatel ja dpetajatel suunata laste
jutustamisoskuse arendamist, et saavutada tdhusamaid dpitulemusi.

Analudside pdhjal ilmnes, et dramatiseeringute moju laste jutustamisoskusele
varieerus s6ltuvalt individuaalsetest oskustest ja vanusest.

Kokkuvdttes oli dramatiseeringute mdju laste jutustamisoskusele soodne, kuid see
vOis varieeruda soltuvalt lapse individuaalsest reaktsioonist dramatiseeringutele. Enamikul
lastel aitas dramatiseering parandada jutustamisoskust, suurendades sdnavara mitmekesisust,
keerukate lausete kasutamist ja detailide lisamist jutustusse. Seega on Gpetajapoolne toetus
oluline mitte ainult lapse enesevéljenduse ja julguse seisukohast, vaid ka nende keeleliste
oskuste mitmekulgseks arenguks (Lerkkanen, 2007).

Tulemused viitavad laste jutustamisoskuse loomulikule arengule, kus vanemad lapsed
suudavad paremini valjendada oma métteid ning luua sidusamaid ja detailirohkemaid
lugusid. See on kooskdlas Puidet’ (2008) ja Pinto jt (2018) uurimustega, mis rohutavad
jutustamisoskuse olulisust kooliedu saavutamisel. Lisaks on jutustamisoskuse arendamine
oluline nii lugemisoskuse kui ka kirjutamisoskuse kujundamisel, nagu kinnitavad Maureen jt
(2018) ja VVandewalle jt (2012).

Jutustamisoskuse tahtsus ulatub kaugemale kdnelemisest, toetades laste osalemist
vestlustes, seisukohtade valjendamist ning vestlus- ja argumenteerimisoskuste arendamist
(Hallap & Padrik, 2008). Seega on jutustamisoskus mitmekiilgne oskus, mis aitab kaasa lapse
uldisele arengule ja dpiedukusele nii lasteaias kui ka koolis. Kuna mitmesuguste kanalite
kaudu teabe esitamine toetab sdnavara ja mélu (Wong & Samudra, 2021), mis on
jutustamisoskuse eelduseks, voiks loo dramatiseerimine seda oskust veelgi toetada.

Selle uurimust66 tulemuste uldistamine on keeruline, kuna uuringu ulatus oli piiratud.
Meetodit rakendati ainult hes lasteaias ning kaasati vaid selle lasteaia Gpilased. Lisaks oli
uurimisperiood lihike. Seega ei saa delda, et saadud tulemused oleksid ldistatavad kui
efektiivsed tooriistad teistele lasteaia Opetajatele. Siiski oli uurimuse l&biviijal huvitav kogeda
laste jutustusi ning analliisida nende kogemusi.

Uks oluline piirang vdib olla see, et uuringu labiviija oli lastele vddras, mis vois
mdojutada nende julgust jutustada ning seeldbi tulemusi mdjutada. Tulevikus soovitab autor
kasutada laiemat valimit ning pikemat perioodi, et saada mitmekesisemaid andmeid ja
usaldusvaarsemaid tulemusi. Pikem ajaperiood vdimaldaks jélgida jutustamisoskuse arengut
pbhjalikumalt ja anda kindlamaid jareldusi dramatiseeringute mdjust. Uks vdimalus on uurida

ka sellist testriihma, kes ise dramatiseeringus osalevad. Lisaks tuleks kaaluda tuttavate
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taiskasvanute kaasamist jutustamise protsessi, et lastele oleks mugavam ja julgem oma
jutustust jagada. Siiski andsid tulemused tunnistust dramatiseeringute potentsiaalist laste
jutustamisoskuse arendamisel. TGO naitas, et dramatiseeringud voivad mdjuda positiivselt
laste sdnavarale, lausestusele ja jutustamise tdpsusele. Dramatiseeringute kasutamist voib

soovitada lasteaiadpetajatele, kes soovivad tbhusamalt toetada laste jutustamisoskuse arengut.

Tanusénad
T60 autor tdnab lapsi, kes olid néus uuringus osalema ning jutustasid toredaid jutte. Samuti

tanab autor juhendajat llona V&iku, kes oli alati toeks.

Autorsuse Kinnitus
Kinnitan, et olen koostanud ise kaesoleva I6putdd ning toonud korrektselt vélja teiste autorite
ja toetajate panuse. T66 on koostatud lahtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste instituudi

16put66 nduetest ning on kooskdlas heade akadeemiliste tavadega.

Nimi: Siret Lehtmaa Kuupéev: 12.05.2024
/allkirjastatud digitaalselt/
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LISAD

LISA 1. Lapsevanema ndusolekuleht

Lugupeetud lapsevanem

Olen Tartu Ulikooli kolmanda kursuse tudeng Siret Lehtmaa. Koostan 18putddd teemal
“Lasteaialaste jutustamisoskuse arendamine dramatiseeringute kaudu iihe Parnumaa lasteaia
nditel”. Loputd6 raames soovin 14bi viia jutustuse salvestuse Teie lapsega. Palun luba Teie
lapse jutu salvestamiseks. Salvestan jutu telefoni rakendusega Voice Recorder.

Kinnitan, et salvestisi kasutan ainult enda bakalaureusetd6 tarbeks ja seda kuskil
avalikult ei levita. Peale jutu salvestust viiakse salvestis Kirjalikule kujule. Andmete
kogumise jarel andmed anontiumistatakse. Isikuandmed kustutatakse, salvestis ei voimalda
seostamist lapse isikuga.

Enne salvestamise algust tutvustatakse salvestamise eesmarki ka Teie lapsele. Samuti
kisitakse tema ndusolekut osalemiseks ja jutu salvestamiseks. Teil ja Teie lapsel on igal ajal

vOimalik uuringust loobuda voi katkestada uuringus osalemine.
Lugupidamisega Siret Lehtmaa

Siret.lehtmaa@gmail.com

Nousolek alaealise jutu salvestamiseks bakalaureusetdd jaoks andmete kogumise eesmargil

(lapse nimi ja vanus)

seadusliku esindajana annan kaesolevaga ndusoleku lapse isikuandmete to6tlemiseks.

AllKiri kuupdev



LISA 2. Muinasjutt “Vanataadi kinnas”
Muinasjutt “Vanataadi kinnas” (Miiiirsepp, 2022)
Taat oli metsas.

Tal kukkus kinnas maha.

Kérbes négi kinnast.

Karbsel oli kilm.

Ta puges kindasse ja hakkas ro6mu pérast tantsu I66ma.
Hiir jooksis ligi ja kisis:

“Kes siin mollab?”

“Mina, kéarbes!”

“Mina olen hiir. Vota mind ka sooja.”

Hiir puges kindasse.

Nad hakkasid kahekesi tantsu I66ma.
Janes jooksis ligi ja kusis:

“Kes siin mollab?”

“Mina, kirbes!”

“Mina, hiir!”

“Mina olen jdnes. Votke mind ka sooja!”
Janes puges kindasse ja kukkus koos karbse ja hiirega tantsu vihtuma.
Hunt jooksis ligi ja kusis:

“Kes siin mollab?”

“Mina, karbes!”

“Mina, hiir!”

“Mina, janes!”

“Mina olen hunt, votke mind ka sooja!”
Ka hunt puges kindasse ja 18i tantsu lahti.
Karu juhtus médda kdndima.

Tal oli kilm.

Ta nagi imelikku kinnast.

See hiippas ja kargas.

Karu kiisis: “Kes siin mollab?”

“Mina, kéarbes!”

“Mina, hiir!”



“Mina, janes!”

“Mina, hunt!”

“Mina olen karu. Votke mind ka sooja!”

Karu puges kindasse.

N(dd tantsisid nad juba viiekesi.

AkKi kires kiilas kukk.

Loomad ehmusid ja hlppasid igasse kulge laiali.
Kinnas l&ks puruks.

Taadile jaigi ainult tks kinnas.



Valjavote transkriptsioonist

21.03.2024

27.03.2024

M: Jah, méllasid, dige. Ja mis siis sai?

- Eee, ja siis ee tull kana

M: Mhm

- Ja siis oli kdik

M: oli koéik? Mis kindaga juhtus?

- Liksid katki

M: Jah, tiitsa dige. Viga tubli oled. Viga
tubli

- Teine kinnast ei olnudki

M: Ja, ei olnudki temal, jah

M: Jah, dige. Kas sa tahad veel
midagi lisada?

-Eitea

M: Mis sa veel tahad delda mulle.
-Eitea

M: Sa el tea? Sa oled viga tubli.

Aitih sulle

M: Mis sulle meelde j&i?

- See leht ldks niimoodi siia peale.

M: las ta olla, see leht. Mis sulle meelde
JaI?

- ef, eee nad eee....ecee , liks karu sinna
kindasse.

M: mhm

- Taadil kukkus kinnas maha

M: mhm

- Ja siis liks kindlas puru.

- Taadil kadus kinnas éra.

Need loomad liaksid sinna sisse.
M: Mis loomad sinna sisse ldksid?
- Jdnes kirbes, hiir, karu, hunt.

M: Ja mis siis juhtus?

- Siis kinnas liks katki ja kukk oli
kiilas.

M: Kukk oli kiilas? Mis kukk tegi?
- Kikerikil.

M: Ja mis loomadega siis juhtus?

M: Mis sul meelde jii?

- Taadi kadus tiks kinnas dra. Siis hiir

M: Mis sulle meelde j&i?

. . C e .. - eee.. Kérbes. Taadil kadus iiks
puges sinna peit...sooja. Siis tuli janes.

. . . o kinnus dra. Siis on kérbes, puges
Puges sooja. Siis tuli hunt ja kiisis, kes
. ) B ) sinna sisse. Siis tuli hiir tiles: “Kes
on? Meile. Ta puges ka sinna. Ja siis tuli
. . . seal on?”
karu ja kiisis, kes seal on? Meie. Ja ta
) R ) . “Mina, kdrbes!” Hiir puges sinna
puges ka sinna sooja ja siis tuli papagoi.
) sisse.
kes ka kiisis kes seal on? Ja puges ka
. . Siis tull jénes iiles: “Kes seal on?”
sinna sisse.
o H = H ]
. Mina, kérbes ja hiir.

M: Ja mis siis juhtus?
L . ) “Kas te votate mind ka?” Ja nad
- Ja need hakkasid viiekestti tantsima.

votsid.
M: Mh
; Seal tuli hunt. Hunt titles: “Kes seal
-Ja...
o . on?”
M: Mis kindaga juhtus?
) “Mina, kdrbes™
- Liks katki

ImNI' . l . L
M: Mis kinnas katki liks? e, e

“Mina, janes”

“Votke mind ka.”

- Ehm nii. neid oli palju.

M: Just. Viga histi. Tahad veel midagi
) Siis tuli karu iiles: "Tere. Kes seal
lisada?
on?”
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