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ABSTRACT

The title of this bachelor thesis is the creation of an environment that supports the
development of the Estonian language of foreign speaking pre-school children in Ida-

Virumaa.

In Estonia, the transition to Estonian language education in kindergarten and its first stage
will begin in 2024. Based on previous studies, there are few opportunities to create an
Estonian language environment in many regions of lda-Virumaa. Many non-Estonian
speaking parents put their children in groups with Estonian as the language of instruction.
Teachers' workloads are high and there is little help in creating additional language
environments. A teacher needs to be aware of language supporting methodologies, methods,
cooperation partners and projects in order to enable a diverse and meaningful language

environment for children who speak a foreign language.

The aim of the work is to find out the opinion of kindergarten teachers about the possibilities
of creating a supportive Estonian language environment for non-Estonian speaking kids in
Ida-Virumaa and the involvement of cooperative partners to support children’s Estonian

language development.

The bachelor thesis consists of three parts. The first part provides an overview of the
theoretical approach to language acquisition, the creation of a language environment and the
involvement of cooperation partners in the work of the kindergarten in order to support
language development. The second part provides an overview of the research method, data
collection method and sampling. The third part analyzes the answers and draws conclusions.
A guantitative method was chosen to conduct the research, a questionnaire was prepared.
The data were statistically analyzed and entered into MS Excel spreadsheets; having based

on that the tables and charts were prepared.

The results revealed that kindergarten teachers have chosen methods that support language
development in order to create a language environment for non-Estonian speaking children.

Kindergartens have tools to support language learning, but the groups are large and the
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teacher has little time to use them. Teachers receive little support in teaching Estonian
language. In the kindergartens of lda-Virumaa, there are few additional extra-curricular
activities and clubs in Estonian apart from the kindergarten. Teachers consider additional
language learning support very important but feel that parents are not interested. At the same
time, teachers involve parents in Estonian language activities only during major events and
the community is not involved much. The teachers pointed out that they would have involved
more partners if there were more opportunities and resources. At the same time, there were
also teachers who are not yet ready to create an additional language environment and involve

cooperation partners for that.
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SISSEJUHATUS

Eesti Vabariigi ametlik keel on eesti keel ning kui isik on pdhi-, kesk- vGi kdrghariduse
omandanud eesti keeles, ei pea ta sooritama eesti keele tasemeeksamit (Keeleseadus, 2011,
826). See selgitab muukeelsete perede huvi eesti keele vastu ja tekitab lapsevanemates soovi
vOimalikult varakult alustada laste eesti keele Opet. Eestikeelsele haridusele tGleminek algab
lasteaedades ja esimeses kooliastmes 2024. aastal ning tdielik eestikeelne 6pe peaks olema
saavutatud 2030. aastaks ja selle saavutamiseks on vajalik eestikeelse dppe mahu
suurendamine (Haridus- ja teadusministeerium, 2023). Haridussilma 2022/2023 aasta
andmetel osaleb Ida-Virumaal 1069 4—7-aastast last huvihariduse tegevustes. Neist 360 on
spordikoolis, 332 muusika- ja kunstikoolis ja 494 veel teistes huviringides. Neist ainult 168
last osalevad eestikeelses huviringis ja uUlejadnud 901 last tegutsevad venekeelsetes

huviringides.

Uurides varasemaid Tartu Ulikooli 18putoid, selgus Alen Varepi 2020. aastal ldbiviidud
uuringust muukeelse lapse eesti keele arengu hindamise kohta, et eestikeelsetes rihmades
on viimasel ajal suurenenud muukeelsete laste osakaal. T660 muukeelsete lastega votab
markimisvéarselt rohkem aega. Keele arengut vdivad mdjutada naiteks keelekeskkonna
uudsus ja koostd6 vanematega. Paljudel Opetajatel puudub kogemus vdi pole piisavalt
teadmisi muukeelsete laste dpetamiseks. Keele arengu toetamist ja hindamist takistavad
spetsialistide vahesus, keelebarjaar, keelekeskkonna tihektilgsus ning suured lasteaiarihmad
(Varep, 2020). Inga Lambakahar (2015) on uurinud muukeelsete laste lapsevanemate
hoiakuid ja arvamusi kdne arengu kohta lasteaia keelekiimblusrihmas. Uuringust selgus, et
lapsevanemad peavad riigikeele 6ppimist oluliseks ja pooldavad keelekiimblusmeetodit.
Samuti nendivad nad, et neil on emakeele (vene keele) dpetamisel suur koormus, sellele
lisaks on keeruline leida eestikeelset keelekeskkonda ja tegevusi lapse eesti keele dppe
toetamiseks valjaspool lasteaeda. Vanemad peavad jddma lootma, et lapsed dpivad ise eesti
keele &ra (Lambakahar, 2015). Janika Kilk (2018) uuris Johvi lasteaedade néitel
lasteaiaOpetajate teadlikkust keeledppe meetoditest, et toetada muukeelset last eesti

Oppekeelega riihmas. Uuringust selgus, et 56,7% Opetajatest ei saanud muukeelse lapse
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keelelist arengut toetavat koolitust ning 66,7% lasteaedadest puudub keeledpet toetav
stisteem. Raskendavaks asjaoluks oli vaga suur hulk muukeelseid lapsi tihes rihmas. On
valja toodud, et keeledppe teeb keeruliseks keelebarjaar vanemate ja dpetajate vahel. Kuid
paljud lapsevanemad eelistavad sellele vaatamata eestikeelseid rihmasid. Opetajad on
suurtest rihmadest lekoormatud ja ei suuda koigile lastele vordseid voimalusi ning
keeletuge pakkuda (Kilk, 2018).

Enamus lapsi maailmas kasvab niitidisajal kakskeelses voi mitmekeelses keskkonnas. Keelt
vOib Oppida erinevas vanuses. Vaidluse all on ka see, milline peaks olema sobiv
keelekeskkond noorele keeledppijale. Olulisel kohal on emakeele radkijaga samavordse ja
mitmekesise keelekeskkonna loomine ning vGimalus praktiseerida keelt nii 6pperuumis kui
ka valjaspool Gpperuumi. Keskkond peaks olema vdimalikult autentne, et anda Gppijale
vBimalus tunda end Ghiskonna osana ja saavutada emakeele raakijale lahedane keeleoskus.
(Pinter, 2012, 1k 103-104)

Ida-Virumaal on paljudes piirkondades vahe eesti keelekeskkonna loomise véimalusi. Paljud
muukeelsed lapsevanemad panevad lapsed eesti Oppekeelega rilhmadesse. Opetajate
koormused on suured ja abi taiendava keelekeskkonna loomiseks on vahe. Opetaja vajab
teadmisi keelt toetavatest metoodikatest, meetoditest, koostoOpartneritest ja projektidest, et
vOimaldada muukeelsetele lastele mitmekesist ja huvitavat keelekeskkonda.

T6O eesmark on vilja selgitada lasteaiaGpetajate arvamus toetava eestikeelse keskkonna
loomise vdimalustest muukeelsetele lastele Ida-Virumaal ning osundada vajadusele kaasata

koostoopartnereid, et toetada laste eesti keele arengut.

Eesmargi saavutamiseks on pustitatud jargnevad uurimiskisimused:
e Millised meetodid, projektid ja algatused toetavad eesti keele Opet lasteaia

Oppeprogrammi osana Opetajate kui praktikute pilgu l&bi 1da-Virumaal?

e Milliseid mitteformaalseid eesti keelekeskkonna vdimalusi on muukeelsetele lastele
lisaks alushariduse pohiprogrammile Gpetajate hinnangul lIda- Virumaal?

o Milliseid koostdopartnereid, sealhulgas kogukonna liikmeid, on dpetajad kaasanud
eesti keelekeskkonna loomisel?

e Milline on 0Opetaja valmisolek luua lasteaiaealistele lastele téiendavat eesti
keelekeskkonda ja kaasata koostoopartnereid?
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Laiema Ulevaate saamiseks viiakse 1abi ankeetkisitlus Ida-Virumaa lasteaedades. Valimiks
on Opetajad, kellel on kogemus ja kokkupuude eesti keele Opetamisega lasteaias

muukeelsetele lastele.

Bakalaureusetd6 koosneb kolmest peatikist. Esimeses peatilikis antakse teoreetiline
ulevaade keele omandamise keskkonnast, toetudes teaduskirjandusele, teadusartiklitele,
seadustele, riiklikele dppekorraldusdokumentidele ning varasematele uurimistdodele. T60
teises peatlikis kasitletakse empiirilist o0sa, uurimuse eesmarke, uurimiskisimusi,
metoodikat, valimit, andmetodtlusmeetodit ja uurimisprotseduuri. T66 kolmandas peatiikis
esitatakse uurimisto6 tulemused ning analtitisitakse saadud tulemusi statistiliselt. Analtdsi

tulemuste pdhjal pannakse kokku arutelu ning tehakse jareldused ja kokkuvote.
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1. TEOREETILINE ULEVAADE KEELE OMANDAMISEST JA
KEELEKESKKONNAST KOOLIEELSES EAS

Teoreetilises osas antakse Ulevaade keele omandamise pOhimdtetest ning teise keele
omandamisest, erinevatest keeledppemeetoditest ja mitmekesise keelekeskkonna loomise
vOimalustest, koostodpartnerite vajalikkusest ning kaasamisest. Vélja on toodud naited
keeledppe korraldustest valismaal. Teoreetilises osas on toetutud teaduskirjandusele,
teadusartiklitele, seadustele, riiklikele 6ppekorraldusdokumentidele ning varasematele

uurimistéddele. Teoreetiline osa on jagatud alapeatikkideks.
1.1.  Keele omandamise keskkond

Uldiselt arvestatakse, et keel, mille laps omandab kolmandaks eluaastaks, on tema emakeel
ehk K1. Emakeele omandab laps tavaliselt kodus, selles keelekeskkonnas, kus timbritsevad
inimesed raagivad seda keelt ehk siis emakeelt (Saville-Troike, 2012). Keeleomandamise
kasitlusi on erinevaid. Noam Chomsky teooria p6hines suuresti argumendil, et keelevdime
on inimesel kaasastindinud. Keeleoskust k&sitletakse kui eraldi struktuuri, mis ei seostu teiste
kognitiivsete vdimetega ning ei ole niivord seotud keskkonnaga (Vihman, 2018).
Biheivioristliku késitluse teooria kirjeldab nii esimese kui ka teise keele dppimist sarnaselt.
Keelt dpitakse keelekeskkonnas keele fraase jargi korrates, millest tekib harjumus. Oluliseks
osaks on grupipdhine suhtluseesmérk, mis toetab keelebppe motivatsiooni (McLaughlin,
1981). Piaget aga peab keskkonda vaga tahtsaks, sest lapse areng ja keele Gpe toimub
keskkonna ja lapse omavahelises diinaamikas. Sarnase teooriaga kirjeldab ka VVdgotsky lapse
keelearengut. Oluline on kdigepealt lapse ja vanemate omavaheline kdne. Sotsiaalne suhtlus
ja keskkond, koos lapse kdne arendamisega, aitavad kaasa lapse terviklikule arengule (Krull,
2018, 1k 58-61).

Keeledpet on vdimalik seostada kasutuspdhise kasitlusega. Keelt Opitakse kasutamise
kaigus, milleks on vajalik keskkond ja teised keele kasutajad (Vihman, 2018). Michael
Tomasello (2003, Ik 144-242) uurib sotsio-pragmaatilist konstruktivismi, milles

keskendutakse kahele kognitiivsele oskusele. Esiteks peab vestleja mdistma ja tabama
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kaasvestleja kavatsusi ning teiseks on oluline kdnemalli ja mustri leidmise oskus. Nii on
vOimalik eristada vestluse eesmarke. Tomasello peab oluliseks kultuurilist seostamist
keelega. Karpfi (1991, Ik 341) jargi on keel iseorganiseeruv sisteem, kus esialgne terviklik
keelesiisteem on jéik ja hakkab hargnema, kui kogu keele keerukuse arusaam on saavutatud.

Olulised on seosed ja reegliparasus.

Tavaliselt Opitakse teist keelt kindlas Opperuumi keskkonnas, kus ainukeseks keele
esindajaks on dpetaja, kes loob Gppimiseks vajaliku keskkonna ja jargitakse rutiinseid
tegevusi. Selline keeledpe on kill téhus, kuid tihti on puudu autentse keelega kokkupuude
(Lightbown, Spada, 2017, Ik 123-124). Teise keele 6ppimise peamine eesmark peaks olema
Oppija ettevalmistamine adekvaatseks toimimiseks sotsiaalkultuurilistes olukordades,
selleks tuleb dpetajal enda kdrvale kdnelema kutsuda ka teisi sihtkeele esindajaid. Kui keelt
on harjutatud, tuleb anda dppijale véimalus seda tGihendada kultuuri ja kontekstiga. Oluline
on, et keel oleks kasutajakeskne ja seda oleks voimalik kasutada paljudes erinevates
olukordades ning mdista selle seost imbritsevaga (Eskildsen, Theodorsdottir, 2015, 1k 150—
163). Keelt on véimalik dppida ka taielikult loomulikus keskkonnas. Naiteks manguvaljakul,
teiste sihtkeelsete lastega koos tegutsedes, vaadates meeleparaseid saateid jms. Sellises
keelekeskkonnas puutub dppija kokku mitmesuguste konstruktsioonide, laia sdnavara ning
erinevate sihtkeelekasutajatega, tulles toime mitmekilgsetes keele valjakutsetes. Sellises
keskkonnas ei ole réhk vigadel ja sihtkeele kbneleja keskendub rohkem infovahetusele
(Karchu, 2010, Ik 172-178; Lightbown, Spada, 2017, Ik 123-124). Erika Hoff jt (2019, Ik
139-143) on selgitanud, et keele pohitilesanne on suhelda teistega sihtkeeles ning mida
rohkem laps suhelda oskab, seda rohkem on ta sotsiaalselt kaasatud, suudab teistega

méngida, edastada oma tundeid, hoiakuid ja arvamusi.

Keele Oppimiseks on palju vBimalusi ning keeledppe téhtsus, motivatsioon, meetodid ja
eesmargid voivad erineda nii sotsiaal-kultuurilistes kooslustes kui ka tihiskondades. Sellest

oleneb suuresti ka teise keele véljund. (Curtain & Pesola, 1994, Ik 11)

Kokkuvotteks peab olema keelel sotsiaalne otstarve ja kokkupuude sihtkeele kasutajatega.
Keel on slsteem ja kultuuriline osa ning selge peab olema keele dppimise eesméark. Kuid

erinevates thiskondades vdivad eesmargid erineda.

11
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1.2. Mitmekesise keelekeskkonna vajalikkus ja koostoopartnerite kaasamine

Hymes, Halliday, Wilkins, Widdowson, Beer ja Candlin ning paljud teised keeledppe uurijad
on esile tdstnud sotsiaal-kultuurilise aspekti, kus peetakse tahtsaks, et keeleGpe peab olema
tdhendusrikas kogemus Oppija jaoks (Richard-Armato, 1988, Ik 18). Uus sdnavara koos
tdhenduste suigavama maistmisega tekib keelepiire laiendades ja keelt praktiliselt kasutades,
tanu sellele paraneb ka h&aldus ja keelteadlikkus. Tulemuseks on grammatiliste struktuuride
valja kujunemine. Keele arengu positiivne ja loomulik liikumine loob ka armastuse keele
vastu. (Baker, 2000, Ik 54-55)

Tavaliselt on kakskeelsel lapsel tiks keel rohkem arenenud kui teine, sest keelekeskkonnad
ei ole vordsed ja ta kuuleb uhte keelt ronkem kui teist. Keelesisendit suurendades paraneb
ka lapse keeleoskus (Hoff jt, 2012, Ik 1-27). Barbara Z. Pearson (1997, Ik 41-58) on leidnud,
et keele omandamine lapseeas ja sGnavara rohkus on tihedalt seotud mélemas keeles saadava
sisendiga. Kui laps saab thes keeles sisendit vdhem kui 20% kogu péeva jooksul, siis on
keele dppimine minimaalne. Kui keelt ei Opita selle loomulikus keskkonnas, piirdub
sbnavara vaid Opetaja omaga keeletunnis ja kasutatud 6ppematerjali sisuga. Sellisel juhul on
keelekasutus lihtsustatud ja kunstlik ning ei tekita arusaama, et keel on kommunikatsiooni
vahend. Samuti ei pruugi Oppija olla eriti motiveeritud, sest keel on vaid akadeemiline
vahend ja ta ei teadvusta keeledppe eesmarke (Kikerpill, Kingsepp 2001, Ik 8-9).

Alushariduses on oluline kaasata keeleGppesse lapsevanemate ja Opetajate organisatsioone
ning kogukonna tegevust ja tdekspidamisi. Selline mitmetahuline kaasamine annab
rikastatud vGimalusi keele omandamiseks ja tahendusrikka sisendi, mis vormib 6ppijaid
uhiskonna osaks. Keele dppimine noores eas annab suureparase vdimaluse kogeda erinevaid
kultuure ning aitab lapsel seostada seda oma kultuuriga. Positiivne kultuuriline sisend 1&bi
voorkeele loob autentse ja sisuka keelekeskkonna ning loob lapsele parema eneseteadvuse
(Curtain & Pesola, 1994, Ik 9-11). Mitmekeelses keskkonnas on Opetaja sillaks
haridusasutuse, lapsevanema, eri keelte ja kultuuride vahel. Kuna lapsed suhtlevad véljapool
kooli teiste lastega, vanematega ja sugulastega, on lapse keeleGppe edukusel mdjutavaks
teguriks kogukonna suhtumine keeledppesse ja dpetajasse (Rannut, M. jt, 2003, Ik 320).0n
oluline tekitada huvi keele vastu. Lapsevanemad, kes on positiivse suhtumisega, aitavad
kaasa lapse edukale keeleomandamisele. Samas lastel, kelle vanemad eeldavad

ebadnnestumist, on raskem tulemusteni jduda (Baker, 2000, Ik 74).

12
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Eestis ei ole haridusasutused lapsevanemaid ja kogukonnaliikmeid eriti siisteemselt
kasutanud ning see jaab rohkem vajaduspdhiseks. Kuid on asutusi, kus korraldatakse dritusi,
kuhu kaasatakse ka muukeelseid vanemaid, nditeks korraldatakse keelekohvikuid.
Lapsevanemate jarjepidav kaasamine lapse haridusasutuse tegevusse annab neile suurema
vOimaluse olla toimuvaga kursis ja ka ise ideid vélja pakkuda. See tugevdab kontakte
vanemate ja haridusasutuse vahel (Uibu & Narusson, 2020). Uhtehoidva kogukonna
kujunemiseks peab kogukonna liikmetel olema siduvaid elemente ja jagatud identiteet.
Uhine tegevuseesmark aitab seostuda kodukoha traditsioonide ja emotsionaalse tahendusega
(Uibu & Narusson, 2020). Opetajatele jaab tihti kogukonnasuhete parandaja roll, kus ta seob
lapsevanemad ja lapsed haridusasutusega ning kogukonnaga. Vanemate kaasamine
kogukonna ja haridusasutuse todsse loob vanematele osalustunde. Haridusasutus saab
vanematele pakkuda koolitusi ja Uihistegevusi lastega ning lapsevanemad saavad omalt poolt
aidata kaasa Oppet60 mitmekesistamisele, asutuse arendamisele ning huvi- ja

vabaajategevuste korraldamisele. (Uibu & Narusson, 2020)

Ainult haridusasutuses keele Gppimisest jaab tihti vaheseks, kuna keelesisendit napib. Lastel
on raske luua seost dpitava keele ning kultuuriga. Téhendusrikka seose loomiseks keelega
vajab laps keele sotsiaalkultuurilisse ruumi kaasamist. Selleks peavad erinevad osapooled -
Opetajad, lapsevanemad, kogukond jt tihedat koost66d tegema.

1.3.  Keelekeskkonna loomine ja koostdopartnerite kaasamine erinevates riikides

Tanapéeval liiguvad inimesed teistesse riikidesse nii tookohtade, sdjategevuse,
majanduslikult ja isegi vaimselt raskete olukordade kui ka puhkusereiside péarast. Sageli
jaadakse elama teise riiki, kus on perele soodsamad voi meeldivad tingimused. Selline
rahvaste ranne on tekitanud olukorra, kus paljudes riikides saavad kokku erinevat keelt ja
kultuuri kandvad inimriihmad, kes peavad hakkama dppima riigikeelt ning sulanduma selle
riigi kultuurikeskkonda. See ei tdhenda, et inimene peab automaatselt vodrduma oma keelest
ja kultuurist, kuid annab juurde lisavdimalusi uues olukorras hakkamasaamiseks ja
elukorraldustega toimetulekuks. (Pinter, 2012, Ik 103-104)

Soome on kakskeelne riik, kus riigikeelteks on soome ja rootsi keel (Suomen perustuslaki,
87). Soome vadrtustab keelebppe juures kdrgelt kultuuriliste tegevuste seostamist keelega.
Mitmekeelne dpilane peab tundma nii oma keelekultuuri vaartust ja seostatust sellega kui ka

uue Opitava kultuuri sisu. Sellisel juhul véartustab dppija keelt ja on motiveeritud 6ppima
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erinevaid keeli (EOP, 2016: 39-41). Soomes on mitmeid riiklikult rahastatud programme,
mis toetavad mitmekeelsuse arengut. Kvalifitseeritud keeledpetaja vdib korraldada
keeleGpperinge lastele, kelle teine keel vajab tuge. Ringid koosnevad vahemalt neljast

lapsest ja on lastele vabatahtlikud ning tasuta.(Weaver, 2013)

Saksamaal jaguneb saksa keele Oppe toetamine kaheks vdimaluseks. Kasutatakse
igapaevategevustega 18imitud Opet vOi regulaarseid saksa keele lisatunde kvalifitseeritud
keeledpetaja juhendamisel (Gagarina jt, 2014, Ik 139-148). Saksamaal peavad kooliminevad
lapsed labima keeleoskuse katsed. Katsetest on tihti ndha, et kakskeelsed lapsed on kooli
minnes saksa keeles tunduvalt nérgemad, kui Ukskeelsetest peredest parit lapsed, isegi siis,
kui nad on labinud saksakeelse eelkooli (Gagarina jt, 2014, Ik 139-148). Seda asjaolu
mdjutab Saksamaa keeleline ideoloogia, kus suhtutakse vahemuskeeltesse, kui
lugemisoskust kahjustavasse faktorisse ja keskendutakse suures mahus saksa keelele ja
kultuurile, mille tulemusena on muukeelsetel lastel keeledppemotivatsioon madal ning

Opitud keel grammatikapdhine (Paff, 2011).

lirimaal otsustati iiri keele oskuse parandamise ja populaarsuse tdstmiseks 2000. aastate
algul keeledpetamise suunda muuta. Selleks tuli keelele leida sotsiaalne ja kultuuriline
otstarve, milleks loodi erinevad keele kasutamisvdimalused (O’Ceallaigh & Dhonnabhain,
2015, 1k 184; O’Laoire, 2005). lirimaal on lastel alushariduse omandamiseks mitmeid
erinevaid vBimalusi. Valida on era-, vabatahtlike ja kogukonnaasutuste vahel. Uheks
vabatahtlikuks organisatsiooniks, mis toetab iiri keele dpet, on Na Naionrai Gaelacha, mis
toetab naionraid. Naionra on 3-5-aastastele lastele mdeldud varajase keelekiimbluse ring,
mida juhendab algkoolidpetaja. Selles vanuses lapsed dpivad méngu kaudu ja seda tehakse
liri keele keskkonnas. Ringiga puutakse luua lapsele loomulik keskkond keeleGppeks
(Gaeloideachas). Organisatsiooni  Uheks eesmargiks on kaasata lapsevanemaid
uhistegevusse, et keel oleks sotsiaalne ja Ghiskondlik véljund, kus antakse peredesse kaasa
traditsioonilisi riime, lastelaule ja loetakse ette raamatuid, samuti jutustatakse rahvalikke
lugusid ning jagatakse lapsevanematele infot keele toetamise véimalustest (Mhathuna, Mac
Con lomaire, 2022, 1k 80, 86, 96).

Walesis on nelja erinevat tipi koole: kdmrikeelsed, kus inglise keelt Gpitakse voorkeelena;
inglisekeelsed, kus kdmri keelt dpitakse voorkeelena ja kdmri keele keelekiimbluse koolid.
Eelkooliealised 3—7-aastased lapsed peavad Walesis kdik dppima komri keelt, et saada kétte
komri keele algteadmised (Welsh Assembly..., 2008, 1k 4; Laugharne, 2007, 1k 214-215).
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Dr Celine Healy (2021) tostab esile, et keele Gppimisel edu saavutamiseks tuleb luua
iiksused, mis kdik tootavad koos ja toetavad uiksteist. Uksuse keskmes peavad olema tugevad
Opetajad, sest Ukskdik, kui hea plaan on keele arenguks loodud, peavad Opetajad olema

toetatud ning vaga teadlikult keelt 6petama ja lapsi suunama.

Walesis peetakse oluliseks voimalust kogeda kahte keelt ja kultuuri kdrvuti. Nii on tegevusse
seotud terve kogukond, et ehitada vundament laste tulevikuks, kus nad on téisvaartuslikud
kogukonna liikkmed ja saavad hakkama kakskeelsel tooturul. Lapsed Opivad tihti koos
vanematega ja luuakse erinevaid keele keskkondi, kus oleks vdimalik kdmri keelt
praktiseerida (Welsh Assembly..., 2008, lk 27). Walesi valitsus on vilja to6tanud erinevad
vOimalused ka vanematele, kes soovivad nii enda kui ka lapse keeleoskust parandada.
Selleks on loodud véikelapse ja vanema grupid ,, Cylch Ti a Fi*“, sellises grupis kéivad koos
vanemad, kes soovivad luua lastele kdmri keelekeskkonda ja ise praktiseerida keelt
loomulikus keskkonnas. Grupis viiakse labi erinevaid kdmrikeelseid ménge, lauldakse laule
ja réégitakse voi loetakse kdmrikeelseid raamatuid. Selliseid gruppe on Walesis tle 500
(Mudiad Meithrin, i.a). Mudiad Meithrin (i.a) on vabatahtlik liikumine, mis on
spetsialiseerunud Walesi keskmise tasemega alushariduse pakkumisele, sealhulgas
lasteaiarihmadele. Nad korraldavad vanematele ja vdikelastele keelemangu rihmi ja
vanematele lastele (2—4 a) méngugruppe, kus kdivad lapsed juba iseseisvalt ja veedavad
kohapeal luhikese aja mangimiseks. Kémri keele seltsi ehk Cymraeg-i andmetel toimub labi
mangu ka keeledpe (Cymraeg). Kohalikud omavalitsused on valinud kdmri keele algatajad
vOi eestvedajad ,, Mentrau Lath“, kes korraldavad keele hoidmist ja kasutamist kogukonnas.
Korraldatakse ujumistrenne, noortele vanematele lapsevankriga jalutamise trenne jms, kus
kasutatakse suhtlemiseks kdmri keelt. Samuti korraldatakse suuremaid peredritusi nagu
perepédevad, lastevanemate klubid, muinasjutupdevad jms. Lastele korraldatakse erinevaid
uritusi, moodustatakse spordiklubisid, luuakse telefonirakendusi, et noored 0&piksid
kasutama ka sotsiaalmeedias kdmri keelt. Uusi keelekasutajaid kutsutakse ja kaasatakse
erinevatesse kogukonnadritustesse, et oleks vdimalikult palju keelekontakti. Motoks on, et
keelt peab uhkusega oskama (The Mentrau laith, i.a). Mentrau laith (i.a) on kogukonnale
toetuv organisatsioon, mis hoiab kdmri keele profiili. Mentrau laith saab toetust nii riigilt
kui ka kohalikelt ettevotetelt. Walesi valitsus peab pikemas perspektiivis oluliseks anda
vOimalusi, et veelgi laiendada alla viieaastaste laste keelekeskkonda, sest see loob tugeva

pdhja tulevastele kdmri keele kdnelejatele. Samuti peetakse oluliseks, et lapsevanemad ja
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hooldajad oleksid teadlikud erinevatest keelekeskkonna loomise vdimalustest (Welsh
Assembly...,. 2017, 1k 35-37).

Kokkuvotteks tuleb markida, et paljudes riikides on valjatootatud erinevad keeledppe ja
keeletoetussiisteemid. On uhiskondi, kus keskendutakse grammatikale ja keele puhtusele
ning keel on klassiruumipGhine, aga muukeelset kogukonda seotakse vahe sihtkeele
kogukonnaga. Kuid kui vaartustada erinevaid kultuure ja keeli ning toetada muukeelse lapse
emakeele arengut vordselt sihtkeele arenguga, on vdimalus siduda muukeelne laps tervikliku
uhiskonna osaks. Keeledpe vdib olla ka (ihe Ghiskonna ja rahva Uihine otsus ning ettevdtmine,
kus peetakse téhtsaks kogukonna toetust ja (hiseid eesmarke. Keeledppe keskmes on
teadlikud Opetajad, kes kaasavad Oppekorraldusse lapsevanemad, kohalikud ettevotted ja
kogukonna. Hinnatakse koostegemist ja erinevaid v@imalusi nii kultuuri kui ka keele
arenguks, et lapsel oleks selge seos keele kui sotsiaalkultuurilise osaga. Erinevate keeledppe
eesmarkidega kaasnevad erinevad tulemused, milles keelt nahakse kui véljakutset voi
sotsiaalset ja kultuurilist osa elust.

1.4. Teise keele omandamine

On leitud, et lapsed, kes saavad enne kolmandat eluaastat kvaliteetset ja rohket keelesisendit
mitmes keeles, on hiljem lugemises ees ja fonoloogiliselt teadlikumad kui need, kes
alustavad teise keele dppega alles koolieas. Varajase keeledppega peab kaasnema ka piisav
ja kvaliteetne keelesisend ja Gpetamine (Kovelman jt, 2008, Ik 203-223; Kértner jt, 2006, Ik
6-7). Sarnase uuringu tdstab esile ka Colin Baker (2000, Ik 79-81), kes on oma raamatus
vilja toonud Joy Hirschi New Yorgi Cornelli Ulikooli Meditsiinikeskuse
neuroloogiaosakonna uuringu, kus avastati, et enne kolmandat eluaastat omandatud erinevad
keeled talletuvad ajus sarnaselt emakeele omandamisega. Hilisemalt Opitud teine keel

talletub ajus erinevates piirkondades.

Teist keelt vOib omandada erinevalt, puutudes sellega kokku nii keele loomulikus
keskkonnas kui ka klassiruumis. Teise keele oskus sisaldab tavaliselt nii suulise ja kirjaliku
kdne kui ka grammatiliste vormide omandamist (Dixon jt, 2021, Ik 9). Keelt dpitakse
vastastikusel usaldusel, toetusel ja austusel ning selleks on loodud turvaline keskkond, mis
on loov, autentne ja dinaamiline (Larsen-Freeman & Anderson, 2016). Keeledpe peaks
toetama Oppija identiteeti ning seonduma kultuuri ja kunstiga (laul, tants, kunst, ritm,

kontserdid, teater). KeeleGppekeskkond peab olema oppijale vastuvbetav ja mugav,
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Opperuum helge ning Opetaja ja Oppija suhe meenutama lapse ja lapsevanema suhet.
Kasutada tuleks méangulisust (Larsen-Freeman & Anderson, 2016; Richards & Rodgers,
1986, |k 142-149). Keele dppimine noores eas annab suurepdrase vOimaluse kogeda
erinevaid kultuure ja multi-kultuuri erinevaid elemente ning seost lapse oma kultuuriga.
Positiivne kultuuriline sisend Iabi vodrkeele loob autentse ja sisuka keelekeskkonna ning
annab lapsele parema eneseteadvuse. (Curtain & Pesola, 1994, |k 9-11)

Lastel on kaasastindinud valmidus mitmekeelsuseks. Keele eesmérk on suhtlemine ja oma
identiteedi naitamine. Keel on oluline, sest selle abil antakse edasi informatsiooni, luuakse
suhteid, mangitakse mange, jutustatakse lugusid ja leitakse sOpru. Keele Gpetamist ei saa
sundida, vaid selleks tuleb luua sobiv keskkond. Lapse keeleline areng ei vaja pidevat
korrigeerimist, sest pidev parandamine ja sunnitud kordamine ei ole erinevate uuringute
pohjal tulemuslik. Laps ei tohiks keele Oppimist seostada arevuse, konfliktide ja
negatiivsusega. Keele dppimine on pikaajaline individuaalne protsess (Baker, 2000, Ik 71-
73). Koolieelses eas ei dpi laps keelt teadlikult, vaid teeb seda méarkamatult 1&bi méanguliste
tegevuste, matkides teisi lapsi ja tdiskasvanuid aktiivsetes suhtlusolukordades koos ehedate
emotsioonidega. Lapsed on uudishimulikud ja seet6ttu on neil ka suurem dpimotivatsioon.
Selles vanuses lapsed ei karda teha vigu ning nad suudavad meelde jatta rohkem sénu,
sOnalihendeid ja lauseid. Laste keelebppes on suur osa suhtlemissoovil, mis toetab laste
vOOrkeeledpet (Kartner jt, 2006, Ik 15). Teise keele omandamine saab olla edukas vaid juhul,
kui see toimub loomulikus protsessis sarnaselt emakeele omandamisega. Esimene keele
omandamise etapp on sihtkeelest arusaamine ning sellele reageerimine (Rannut, 2003, Ik 2—
5). Keeledppe puhul on oluline huvitavus, aktiivsus ja jdukohasus ning dpetamisprotsessis
peab meeles pidama, et teises keeles dppijaid tuleb eriti algstaadiumis toetada rohkem ning
nende hindamisel tuleb lahtuda teise keele omandamise loomulikust arengust (Kitsnik,
2021). Teise keele Oppimine vOiks toimuda lasteaias vaiksemates ruhmades ja
vajadusekorral peab saama laps individuaalset tuge ja juhendamist (Kulderknup, 2009, Ik
55-56).

Kokkuvotteks voiks Oelda, et lapsed, kes alustavad teise keele Gpinguid juba varases eas,
vOivad saavutada teiste ees eelise, sest laps omandab keele sarnaselt emakeelega ning see
toimub méarkamatult. Lapsel on olemas loomulik uudishimu ja julgus keelt kasutada. Kuid
silmas tuleb pidada, et lapsel oleks aega keelt harjutada ning sisend oleks piisav ja

kvaliteetne, kuid formaalses haridussuisteemis ja&b nendest tihti puudu. Keeledppekeskkond
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peab olema lapse identiteeti toetav ja vabalt suhtlemist vGimaldav. Selleks, et laps saaks
vOimalikult mitmekesise ja kvaliteetse keelesisendi, peaks keskkond soosima keeleOpet,

milleks on mitmeid erinevaid meetodeid.
1.5. Keeledppe meetodid ja metoodika

Keeledppeks on vélja tootatud erinevaid meetodeid, et keeledpet edukamaks ja
huvitavamaks muuta. Meetodite valjatdGtamine on elukestev protsess. Nii palju, kui on
erinevaid keeli, on ka vajadus erinevate meetodite jargi jatkuvalt suur. Sihtkeele dpetajale
on suureks abiks erinevate mudelitega tutvumine ja nende edasiarendamine keeleGppe
protsessis. Paljud keele Opetajad on hakanud keele dpetamiseks valima uuenduslikke
keeledppe meetodeid, mis pohinevad suhtlemisel, tdhenduslikkusel ja kogemuste jagamisel.

Teised on aga jaanud vanemate ja traditsiooniliste meetodite juurde (Ricard-Armato, 1988).

Keeledpetajate to0 lasteaia tegevustes pohineb suurel maaral kogemusel, kursustel Gpitul,
kirjandusest loetul, mitmesugustel keeledpetamise meetoditel ning kolleegidega suheldes.
Erinevate keeledppe suundade ja metoodikate tundmine annab keeledpetajale vOimaluse
neid hinnata ja kontrollida kasutamise sobivust. Keeledpetaja saab Opetamistegevusi
mitmekesistada sobivate vahenditega (Kartner jt, 2006, Ik 4). Edelenbos, Johnstone ja
Kubanek (2006) rbhutavad selgelt vodrkeele Oppimiseks eraldatava aja olulisust ja
mitmekesisust. Samas iseloomustab alushariduses tldist olukorda suur kdikumine n&dalas
vOorkeeledppele kuluva aja, Gppetegevuste sageduse, mahu ja jaotuse osas. Tihti on keele
Oppimisel aeg ja keskkond piiratud, kuna laste Oppetegevused lasteaias on tihedalt
planeeritud ja keelebppe suurendamine toimub teiste tegevuste arvelt. lgasugune ajaline
piirang mdjutab kuulamise, réakimise, lugemise ja kirjutamise oskust. Keelekeskkond
lasteaias on tihti Uhekilgne ja Opitud keel piiratud sdnavaraga (Edelenbos jt, 2006).
Keeledppe protsess peab lapse aktiveerima, sisaldama loomingulist osalemist ning
individualiseeritud 6ppemeetodite kasutamist ja mitmekesist keele sisendit (Ddenyei, 2005,
Ik 29-30). Oppija peab saama oma tundeid turvalises keskkonnas valjendada ning 6hkkond
peab olema rahulik. Oppetddd peaks toimuma gruppides (Richards & Rodgers, 1986, Ik 99—
105).

Audiolingvaalne keeledppemeetod sobib vdikelastele, sest see dppeviis arendab konet. See
meetod on vordlemisi mehaaniline, sest meelde tuleb jatta valjendeid, sénu ja lausemalle.

Keeledpetaja tilesanne on keele omandamine teha véimalikult ménguliseks (Kartner jt, 2006,
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Ik 6). Keele oskus saavutatakse rutiinselt ja pidevalt, sonu, fraase ja samu votteid korrates
ning drillides. T60d korraldab peamiselt Gpetaja ja suhtlus toimub valdavalt dppija ja Gpetaja
vahel. Véhe pdoratakse tahelepanu emakeele ja sihtkeele omavahelistele seostele ning ei
keskenduta palju keele struktuuri omandamisele (Cook, 2012, Ik 242-247; Richards &
Rodgers, 1986, Ik 44-48).

Ké&sutditmispdhine meetod seostab otseselt esimese ja teise keele Gppimise omadused.
Keele- dpet alustatakse sarnaselt lapsena dpitud esimese keelega. Fookus on sGnavaral ja
mdistmisel, kuid grammatika omandatakse induktiivselt. Keeledpe peaks olema I6bus ja
meeldiv. Kiire progress ei ole oluline, vaid oluline on piisav sihtkeele sisendi maht.
Kasutatakse palju igapédeva situatsioonide rollimange. Vigu peetakse loomulikuks ja 6ppija
annab ise marku, kui on valmis suhtlema. Oppijad jalgivad dpetaja mitteverbaalset tegevust
jasiis kuulavad kasku, et luua seos tegevuse ja keele vahel. Oppija ja 8petaja suhe meenutab
lapse ja lapsevanema suhet, seetdttu sobib meetod pigem algajatele ja lastele (Larsen-
Freeman & Anderson, 2016, pt 8).

Ulesandepdhine meetod tihendab seda, et Gpitakse lesandeid ja probleeme lahendades.
Opetaja valib 8ppekeskkonna arvestades &ppija voimeid. Keeledpe seostatakse tihedalt
keelekeskkonnaga Gpperuumis, kuid see v@ib olla Gmbritseva maailmaga vahe seostatud.
Opetaja on keskkonna looja ja organiseerija ning on dppijale toetaja ja keele ekspert. Keel
on ulesannete lahendamisel pigem vahend kui konkreetne eesmirk. UlesandepGhine
keeleGppemeetod sobib pigem mitte akadeemiliseks Oppeks ja noorematele Gppijatele.
Miinuseks vdib pidada selle meetodi juures seda, et tlesande lahendamiseks peaks dppija
ise vajaliku keele véljundi leidma (Cook, 2012, Ik 256-263). Kértner jt (2006) on 6elnud, et
ulesandepdhise meetodi puhul pooratakse rohku kolmele keele omandamise
pohitingimusele, milleks on kokkupuude nii rikkaliku, loomuliku kui ka suulise ning
kirjaliku keelega. V6imalus on kasutada keelt motete, vajaduste, arusaamade ja tunnete
valjendamiseks ning kuulata ja aru saada inimeste valjendatud motetest, tunnetest,

nduannetest ja korraldustest.

Loomulik meetod on otsene vastand audiolingvaalsele meetodile. Oppimisel jalgitakse keele
omandamise loomulikku kulgu. Opikeskkond peab olema loomulik ja turvaline.
Keskendutakse eelkdige kdnekeelele ja sisu Opitakse objektide ja tegevuste kaudu. Opetaja
kasutab ainult sihtkeelt ja toetavateks elementideks on zestid, ilmekus ja pildid. Keele abil

antakse edasi tdhendusi ja teateid. Sobib algajatele Gppijatele, sest paljud tegevused on
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seotud manguga (Kartner jt, 2006; Richards & Rodgers, 1986, |k 128-129).Loomulikule
meetodile sarnane on kommunikatiivne meetod, mis ndeb keelt kui sotsiaalset néhtust ja
keskendub suhtlemisele. Meetod nédeb ette, et keelt Opitakse vdimalikult loomulikus
keskkonnas. On oluline 0&pitava keelega palju kokku puutuda ja kasutada seda
tahendusrikastes olukordades. Oppija peab keelt 5ppima loomuliku protsessina tehes vigu ja
neist dppides. Oppeks kasutatakse rollimange, kindla eesmargiga suhtlusolukordi ja
infoliinga tllesandeid. Opperuumis kasutatakse motestatud keelelisi tilesandeid, kus petaja
jaab tahaplaanile ja Gpilane on aktiivne ning teeb koostddd kaasdppijatega (Cook, 2012, Ik
247-256; Kartner jt, 2006; Richards & Rodgers, 1986, Ik 113-120). Uhisdppe meetodi
keskmes on samuti inimesed ja isiksused, keelt Opitakse vastastikusel usaldusel, toetusel ja
austusel ning selleks on loodud turvaline keskkond, mis on loov, autentne ja diinaamiline
arenguprotsess. Meetod on véljakujunenud humanistlikest vaadetest (Larsen-Freeman &
Anderson, 2016).

Sugestiivne keeledppe meetod on uuenduslik meetod, mille on valja to6tanud Georgi
Lozanov, kes vaidab, et keeledpe ei saa olla sisukas, kui 6ppijal on tekkinud psihholoogiline
barjaar: ebakindlus ja hirmud. Selleks kasutab Opetaja erinevaid rahustavaid voi I6busaid
votteid nagu muusika vai nditemangulised tegevused. Opetaja valdab ppija emakeelt ning
vajadusel selgitab dialooge, tegevusi vOi grammatikat. Toetatakse Oppija identiteeti ja
seotakse kultuuri ja kunstiga (laul, tants, kunst, rutm, Kkontserdid, teater).
Keeledppekeskkond peab olema dppijale vastuvdetav, kus tal on mugav. Opperuum on helge
ning Opetaja ja Oppija suhe meenutab lapse ja lapsevanema suhet. Dialooge dpitakse muusika
saatel, millele4a jargnevad méngud ning harjutused (Larsen-Freeman & Anderson, 2016;
Richards & Rodgers, 1986, Ik 142-149).

Lisaks on teise keele Gppemeetoditena kasutusel LAK-6pe ehk 18imitud aine- ja keeleGpe,
mis tugineb kasutus- ja sisupdhisel 6ppel ning selles kasutatakse huvitavaid, aktiivseid ja
Oppijale joukohaseid dppematerjale ning tegevusi. Samuti toetavad keeledpet erinevad
aktiivdppe meetodid nagu néiteks erinevad mangud, mosaiikiilesanded, millegi loomine ja
arvamuste vahetamine (Kitsnik, 2021). LAK-0pe katustermin ning Uheks LAK-Oppe
vormiks on keelekiimblus (Mehisto jt, 2010). Oppija peab saama oma tundeid turvalises
keskkonnas véljendada ning 6hkkond peab olema rahulik. Oppetodd tehakse palju gruppides
ja vead on dppimise loomulik osa ning dpetaja parandab vigu vaid siis, kui Gpilane voi
kaasOpilased ei suuda seda iseseisvalt teha (Richards & Rodgers, 1986, 1k 99-105).
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Tulemused néitavad, et lasteaialastele on keeledpe meeldivam, kui tegevused on seotud
mangulise litkumise ja tegutsemisega, milles on arvestatud lapse arengulisi voimeid. Kdige
rohkem eelistatakse tegevusi, mida lapsed teevad loomulikult nagu laulmine, lauluméngud
ja nditlemine, sellistes tegevustes on lapsed loomulikult ja ilma piduriteta (Brumen, 2010, Ik
717-732).

Eesti lasteaedades kasutatakse palju erinevaid metoodikaid ja rihmadel on vdimalus valida
projekte ja suundasid, mille jargijateks lasteaed vOi Opetaja otsustavad olla. Erinevate
lasteaedade kodulehtedelt on vGimalik saada tilevaade erinevatest metoodikatest, suundadest
ja projektidest. Lasteaia kodulehtede informatsiooni alusel saab tGdeda, et kasutatakse
mitmesuguseid projekte, metoodikaid ja muid algatusi nagu: projektdpe, Hea Algus,
keelekiimbluse metoodika (osaline), keelekiimbluse metoodika (téielik), Montessori
pedagoogika, Waldorfpedagoogika, Ettevotlik Kool, Reggio Emilia, professionaalne eesti
keele Opetaja rihmas, vadrtuskasvatus, tookasvatus, Kiusamisest vaba lasteaed, Vepa,
Roheline Kool, LAK-8pe, rahvakalendri tdhtpdevad, Kieppi tervislik eluviis, Tervist
edendav lasteaed, Ouesbpe, Liikuma kutsuv lasteaed, robootika- /digisuund, KIK
keskkonnainvesteeringute keskuse projektid, Maanteeameti ja Paasteameti projektid, Eesti
kultuurkapitali  projektid, Suukool, keskkonnahariduse programmid, e-Twining
virtuaalprogrammid, ProgeTiiger seadmete kasutamine, “Teater maale”, RMK
keskkonnahariduse ~ programmid  ja  muuseumihariduse  programmid.  Neist
keelekiimblusmetoodika, LAK-0pe ja Professionaalne eesti keele dpetaja rihmas on otseselt
eesti keele Opet toetavad suunad, kuid ka koik teised aitavad mitmekesistada keeleGppe
keskkonda.

Kokkuvotteks voib 6elda, et mitmekilgse ja keelt arendava keskkonna loomiseks on vaga
palju vBimalusi, kuid kdik meetodid ei sobi véikelastele ja tihti tuleb Iaheneda individuaalselt
lapse vOi laste grupi vajadustest. Laste keeleGpet takistavad meetodid, mis on liiga
intensiivsed, grammatikapdhised vOi loovad véhe seoseid uUmbritseva keskkonnaga.
Seevastu sobib nooremas eas keele omandajatele loomulik, hirmuvaba, 16imitud, ménguline
ning dppijakeskne ldhenemine. Kasutada tuleks laulu, tantsu, rohkelt piltmaterjale, kunsti,
ratmi, rolliméngu, tuttavaid lugusid ja lasteraamatuid. Keskne on konekeel ja laste tehtud
vead keeles on dppimise loomulik osa. Lapsel peaks olema 6ppimiseks keskkond, mis aitab

tal mdista, et 6pitav keel on loomulik Ghiskonna osa, mis seob erinevaid kultuure ja inimesi.
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1.6. Keelt toetavad tegevused Eesti lasteaedades

Eestis on suurenenud muukeelsete laste arv riihmades ja dpetajad on tihti Ulekoormatud ning
ei joua koigile nendele lastele vordset voimalust ja keelekeskkonda pakkuda. Ida- Virumaal
on raskused autentse keelekeskkonna loomisega valjaspool lasteaeda, sest puudu on eesti

keelt kdnelevatest Opetajatest ja juhendajatest (VVapper, 2020).

Eesti Haridus- ja Noorteameti (HARNO) kodulehel saab tutvuda vGimalustega muu
kodukeelega laste keeledppe toetamiseks. Kodulehel on olemas juhendid muukeelse Gppe
korraldamiseks, kéasiraamatud nende Gppimise toetamiseks ning Ulevaade Gppevarast. On
olemas dppevideod, jagatakse dppevara ning on loodud metoodika keskused maakondades.
HARNO kodulehel saavad lapsevanemad tutvuda infovoldikutega, nduannetega, juhistega,
kogemustega, rikkaliku videomaterjaliga eesti lasteaedade keeledppe kohta, leiavad
kasulikku teavet meie kultuuriruumi eriparast, mis kokkuvdttes aitab muukeelsetel peredel

valutumalt sulanduda meie Gihiskonda.

Ukraina laste eesti keele Oppe toetuseks on Heateo Haridusfondi poolt valja to6tatud
digitaalne 6ppemang ALPAKIds. Ukraina pdgenikke on Eestisse saabunud suurel hulgal ja
Opetajad on tihti lle koormatud, see mang on mdeldud lapsele keele harjutamiseks ja

kinnistamiseks kodustes tingimustes.(Lastefond)

Muukeelsete laste toetamiseks riilhmas on votnud initsiatiivi ks Voru lasteaia juhtkond ja
Opetajad. Koostdos Integratsiooni Sihtasutusega valmis 2009.a Vorus projekt “Muukeelse
lapse eesti keele dpe Voru Lasteaias Pakapikk”. Projekti idee ja algatus tuli lapsevanematelt.
Tegevused toimusid kaks korda nadalas lasteaia majas ja sinna tulid muukeelsed lapsed
kokku tle Voru linna. Koos kéidi selleks, et teha midagi pdnevat: laulda, tantsida, lugeda
muinasjutte ja valmistuda tahtpdevadeks. Kaasatud olid laste pered, sest koos peeti joule,
tahistati stinnipdevasid, kevadpuhi jne. Muukeelsetele peredele korraldati ka ekskursioone

Karilatsi talurahva muuseumi. (Zupsmann, 2009).

Lasteaiad saavad teha koostddd erinevate huvitavate asutustega. Tallinna Sitsi lasteaed tegi
2021-2022 a koostood Tallinna Kunstikooliga projektis “Mitmekiilgne huviharidus
lasteaias” ja “Eelkooli laste arendamine 14bi ringitd6”. Projekti t00keeleks oli eesti keel.
Ringid l&htusid oma tegevuses neljast suunast: kunst ja keskkond, loov enesevaljendamine,

kunst ja litkuvad vormid ning kunst ja kultuurilisus meie imber. Viimase ringi eesmérk oli
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kaasata muukeelseid lapsi eestikeelsetesse tegevustesse ja tutvustada eesti keelt ja kultuuri
ringide tegevuse kaudu. (Tallinn.ee).

Ida-Virumaal pakutakse lasteaedadele ja peredele vdimalust osaleda mitmetes
haridusprogrammides, mis aitavad kergemini omandada eesti keelt, samas tutvuda kultuuri

ja ajalooga.

Narva linnus pakub vdimalusi votta osa erinevatest oma muuseumi programmidest, kuid
korraldab ka hooajalisi programme, kus saavad lapsed nii lasteaiaga kui ka peredega tutvuda
erinevate traditsioonidega ja osaleda to6tubades. Sarnaseid tegevusi pakuvad lda-Virumaal
teisedki muuseumid- Sinimde muuseum, Sillamde muuseum, lisaku Muuseum, Kukruse
polaarmdis, Eesti Kaevandusmuuseum jt. Tegevusi jatkub ka vélitingimustes, kus Alutaguse

matkaklubi korraldab seiklusi juba lasteaiaeast alates (Ida-Viru).

Ida-Virumaal on edu saavutanud EttevGtliku Kooli programm, millesse on kaasatud
lasteaiad. Ettevotlikus koolis toimub t66 projektipdhiselt. Ettevotluspadevuse mudeli jargi
peetakse projektis oluliseks &riideede elluviimist, enesejuhtimist, vaartust loovat mdtlemist
ja lahenduste leidmist ja sotsiaalsete olukordade lahendamist, sealhulgas algatamine,
suhtlemine ja koostdd. Ettevotliku kooliga seotud haridusasutus métleb loovalt, tegutseb
julgelt, vastutab ja hoolib. Oluline on kaasata partnereid, sealhulgas kohalikke ettevétteid,
kogukonda ja lapse vanemaid lasteaia todsse. Samuti on oluline lasteaia valine aktiivsus,
Uhistegevused, véliste ekspertide kaasamine ja osalemine koostdoprojektides. Selline
tegevus aktiveerib lapse ja kaasab ta kogukonna t6dsse ja arendab kultuuri ja Ghtsustunnet.

Ettevotlik kool on eestikeelne programm (Ettevotlik Kool).

MTU R&dmukool on laste ja vanemate kogukonnakool, mis péhineb Montessori metoodikal.
Rddmukooliga on kaasatud lapsed alates esimesest elukuust kuni (heksa aastaseks
saamiseni. Rddmukool tegutseb ringipdhiselt, kuid vdimaldab individuaalseid kohtumisi ja
konsultatsioone lapsevanemaga. Tavaliselt valmistatakse ette spetsiaalne keskkond, kus laps
saab kogemuse reaalsest situatsioonist. R66mukool peab lapsevanema kaasatust lapse
tegevustesse vaga tahtsaks ja suunab omandama teadmisi ja samuti annab infot Montessori

pedagoogika kohta (R66mukool).

Lasteaiadpetajad saavad tuge ja ideid koguda koostdds Eesti Keelepdére MTU-ga. Eesti
Keelepdtre on algatus, mis koosneb osalejate vorgustikust: Opetajatest, koolitajatest,

ekspertidest ja toetajatest, kes on huvitatud eesti keele dppe loomisest. Vorgustiku toel
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moodustatakse erinevaid tooriihmi, et arendada koost0od, levitada parimaid praktikaid,
arendada Opetaja professionaalsust ning laiendada keeledppe vdimalusi. Vorgustik teeb

koost60d erinevate Gpetajate gruppide, liitude ja projektidega (Keelepoore).

Eestis on ettevotlikke ja aktiivseid lasteaedu, kuid kahjuks jadb lapsevanemate ja kogukonna
kaasamine pigem kasutuspohiseks vOi harva esinevaks. Kahjuks ei ole vdimalik leida
ettevOtlike ning kogukonnaga koost0od tegevate lasteaedade kohta palju kogemuslikku

materjali.
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2. UURIMISTOO METOODIKA

2.1. Uurimistdo eesmark ja uurimiskisimused

Keele omandamiseks lasteaiaeas on mitmeid vdimalusi. Opetajad saavad valida paljude
erinevate meetodite vahel ja luua lastele just neile sobiv keelekeskkond. Tihti vOib jdada aga
lasteaiarihmas loodud vdimalustest vaheseks, sest rihmad on suured ja Opetajad ei suuda
valida isiksusekeskseid meetodeid. Sellisel juhul vdiks toeks olla tegevused véljaspool
tavaparast rihmaruumi, mis toetaksid lapse eesti keele arengut. lIda-Virumaal on véljaspool

lasteasutust vaga raske sobivat eesti keele keskkonda leida.

Selleks uuritakse lasteaiadpetajatelt, milliseid vdimalusi ja koostdOpartnereid nad on
kasutanud vOi sooviksid kasutada, et toetada ja mitmekesistada lapse eesti keele Gppimise
keskkonda.

T6O eesmark on vilja selgitada lasteaiaGpetajate arvamus toetava eestikeelse keskkonna
loomise vdimalustest muukeelsetele lastele Ida-Virumaal ning osundada vajadusele kaasata

koostodpartnereid, et toetada laste eesti keele arengut.

Eesmargi saavutamiseks on pustitatud jargnevad uurimiskisimused:

e Millised meetodid, projektid ja algatused toetavad eesti keele Gpet lasteaia Gppe
programmiosana dpetajate, kui praktikute pilgu l&bi, 1da-Virumaal?

e Millised mitteformaalseid eesti keelekeskkonna voimalusi on muukeelsetele lastele
lisaks algBppe pohiprogrammile, petajate hinnangul Ida- Virumaal?

e Milliseid koostoopartnereid sealhulgas kogukonna liikmeid kaasavad Gpetajad keele
keskkonna loomisel?

¢ Milline on dpetaja valmisolek luua lasteaiaealistele lastele tdiendavat eesti keele
keskkonda ja kaasata koostoopartnereid?

TGO uurimise eesmargist lahtuvalt kasutatakse uuringu labiviimiseks kvantitatiivset

uurimismeetodit.
2.2. Andmekogumise meetod

Ké&esoleva uurimistdo labiviimiseks kasutati kvantitatiivset uurimismeetodit ning andmete

kogumiseks koostati elektrooniline ankeetkisitlus. Kisimustiku koostamiseks kasutati
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programmi Google Forms ja kisimustiku koostamisel on toetatud uurimistoo teoreetilistele
lahtekohtadele. Kvantitatiivset uurimisviisi seostatakse laiaulatusliku uurimistddga, kuid
saab kasutada ka vaiksema ulatusega uuringute puhul. Kvantitatiivse uurimismeetodi puhul
on vo@imalik analulsida tulemusi statistiliselt ja koostada nende pdhjal diagramme ja
tabeleid. Vastused koonduvad arvuliselt ja protsentidena ning analliusitakse kirjeldava
statistikana.  Suletud kusimuste muu/ohter vastused analllsitakse kvalitatiivse
sisuanaltiiisiga. (Cohen jt, 2007, Ik 501; Ounapuu, 2012, Ik 159-170).

Kisimustik koosnes 32 kiisimusest, millest seitse olid tausta kiisimused ja 25 klisimust, et
leida vastus uurimis kisimustele. Kusimused olid kinnised ja valik vastustega, kuid 12
kisimust olid poolavatud kusimused, kus the vastusevariandina oli lisatud “muu/other”
kisimus. Ankeetkusitluse eelis teiste andmekogumis meetodite ees on see, et osalejad saavad
vastata anontiiimselt valides neile sobivaid vastuseid. Valikvastused aitavad vastajal leida
erinevaid vastuse ideid, see teeb vastamise lihtsamaks ja Kiiremaks (Hirsijarv & Remes,
2007, lk 188). Kusimustiku koostamisel lahtuti teoreetilistest vaadetest teise keele
omandamisele koolieelses eas. Samuti l&htuti teoreetilistest lahenemistest keelekeskkonna
loomisel ja meetodite kasutamisele.

Valminud kisimustik koosnes viiest plokist. Esimeses plokis on Opetaja ja rihma
taustauuring. Teine plokk koostati uurimuskisimuse pdhjal “Millised meetodid, projektid ja
algatused toetavad eesti keele dpet lasteaia dppe programmi osana dpetajate, kui praktikute
pilgu l&bi, Ida-Virumaal?”, kus sooviti saada (levaade olemasolevatest meetoditest,
algatustest ja projektidest, mis toetavad eesti keele arengut ning mida dpetaja on juba riihmas
kasutanud. Selleks oli koostatud tiheksa kusimust neist neli poolavatud. Kolmandas plokis
piititakse leida vastust teisele uurimiskiisimusele “Millised mitteformaalsed eesti keele
keskkonna vdimalusi on muukeelsetel lastel lisaks algdppe pbhiprogrammile, Opetajate
hinnangul Ida-Virumaal?”, kus plitakse saada Ulevaade erinevatest mitteformaalsetest
tegevustest, mis toetavad lapse eesti keele keskkonda lasteaias ja véljaspool lasteaeda. Selles
plokis oli viis kiisimust ja kolm olid neist poolavatud. Neljandas plokis uuritakse ,, Milliseid
koostéopartnereid sealhulgas kogukonna liikmeid kaasavad Opetajad keele keskkonna
loomisel”. Selles osas pulitakse saada llevaade tegevustest ja koostd6 partneritest, keda
Opetaja on juba kasutanud, et luua mitme kesist keele keskkonda lapsele. Kisitluses oli selle
osa jaoks viis kisimust ja neli neist oli poolavatud vastusevariandiga. Viiendas plokis
otsitakse vastust kisimusele “Milline on Gpetaja valmisolek luua lasteaiaealistele lastele

taiendava eesti keele keskkond ja kaasata koostdopartnereid?. Selle kiisimusega piiitakse
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saada teada Opetaja hinnangud oma valmisolekule, teha erinevaid tegevusi, algatusi ja dritusi
ning kaasata vanemaid ja kogukonda. Viies osa koosnes kuuest kinnisest kiisimusest.

Ankeet koostati Ida-Virumaa lasteaia Opetajatele, kelle riihmades olid muukeelsed lapsed.
Ankeetkisitlus saadeti Ida-Virumaa lasteaia direktoritele palvega edastada kisitlused

rihmadpetajatele. Klisimused koostati teooriast lahtudes.

2.3. Andmekogumise protseduur ja andmete to6tlemine

Enne ankeetkisitluse lasteaedadele saatmist katsetati seda véiksema valimi peal, et ndha
selle efektiivsust ja leida kohad, mis vajavad muutmist (Beilmann, 2020). Pilootkusimustik
saadeti kuuele lasteaia Opetajale. Saadud vastuseid anallitsiti ja viidi kilsimustikus l&bi

korrektuurid.

Ankeetklsimustik saadeti elektrooniliselt 37-sse Ida-Virumaa lasteaeda, kus Gpetatakse eesti
keelt muu kodukeelega lastele, kus edastati see rihmadpetajatele. Vastused laekusid nédala
jooksul, seejarel vastamine suleti ning alustati analtlsi protsessiga. Kisimustikule

vastamine vottis aega ligikaudu 15 minutit ja kokku laekus 64 vastatud ankeeti.

Ankeetklsimustikule vastamine toimus anonliumselt ning saadud tulemusi on kasutatud
vaid antud uurimistds. Opetajatelt kogutud andmed on esitatud statistilise analiiiisina ning
jareldused on esitatud tabelites, graafikutes vdi loetelude ndol arvandmete
visualiseerimiseks, et lugejal oleks vOimalik saada Ulevaatlikku ja kompaktset
informatsiooni (Ounapuu 2014, 1k 184).

Andmete analiisimisel loeti vastuseid korduvalt labi ning kvantitatiivse andmetdoétluse
labiviimiseks kasutati MS Exceli tabelit, kuhu sisestati kisitlusest saadud andmed. Saadud
andmete pohjal koostati diagrammid ja tabelid ning esitati uurimistoés joonistena ning

tabelitena.

2.4. Uurimistoo valim

Valimi moodustasid lda- Virumaa Opetajad, kelle rihmas on muukeelsed lapsed. Valim on
sihiparane valim. Valimiks on valitud muukeelsetele lastele eesti keelt Opetavad
lasteaiaOpetajad lda-Virumaal, sest see valim on otseselt seotud antud uurimisto6
probleemiga. Sihipdrane valim sobib, kui uuritav populatsioon on véike ja selgelt
defineeritud ning uuritaval on teadmised selle populatsiooni kohta (Qunapuu 2014, Ik 51-
52).
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Kisimustikule vastas kokku 64 Opetajat, kellest 40,6% olid 31-40 aastased, 25 % olid
vanemad kui 51 aastat, 23,4 % olid 40-50 aastased ja 10,9 % olid alla 30 aastased.
Vastanutest olid dpetajana toéotanud 35,9 % véahem, kui viis aastat, 40,5 % kuni 10 aastat

to6tanud dpetajana ja 18,8% olid todtanud rohkem kui kiimme aastat.

Kisimustikust selgus, et vdhem kui 5 aastat muukeelsete lastega to6tamiskogemus oli 56,3%
Opetajatest, 28,1% rohkem kui kiimme aastat ja 15,6 % Opetajatest on t06tanud kuus kuni

kiimme aastat. (vt joonis 1)

Viéhem, kui 10a kogemust [N 56%
Rohkem, kui 10a kogemust NN 23%
6-10a kogemust I 16%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Joonis 1. Opetajate tookogemus muukeelsete lastega

Tulemustes saab vélja tuua, et suurem osa Opetajatest olid alla 50- aastased ning peaaegu
pooled olid todtanud rohkem kui kiimme aastat dpetajana, kuid Ule poolte Gpetajatest on

todtanud muukeelsete lastega vahem kui viis aastat.

Ksitlusest selgus, 73% Opetajatest tootab rihmades, kus on rohkem kui 16 last, 23%
Opetajatest to6tab riihmas, kus on 11-15 last ja ainult 4% t66tab riihmas, kus on 1-10 last.
Tulemustest selgub, et suurem osa rihmi, kus dpetajad tegelevad muukeelsete lastega, on

lapsi ronkem kui 16.

Kisimusele, kui palju kakskeelseid lapsi on rihmas, vastas 39% Opetajatest, et neil on mdned
lapsed kakskeelsed, 35% Opetajatest, et neil ei ole kakskeelseid, 21% Opetajatest vastas, et
neil on le poole lastest kakskeelsed ja 4% Opetajatest, et neil rihmas on pooled kakskeelsed
lapsed. Vastuseid vorreldes ndeme, et eesti keelt kdnelevate ja muukeelsete laste kdrval on
ka palju kakskeelseid lapsi rihmades. Samas 47% rihmi koosnes tailikult muukeelsetest
lastest. Ule poolte lastest olid muukeelsed 28%-1 riilhmadest. Alla poole lastest olid
muukeelsed 13% kdsitluses osalenud rihmadest ning ainult 12%-I rihmadest oli rihmas

vaid moni muukeelne laps.
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3. TULEMUSTE ANALUUS

3.1. Eesti keelt toetavad meetodid, projektid ja algatused lasteaias Gpetaja pilgu labi

Lisaks taustauuringutele dpetaja ja riihma kohta, pudti leida vastus uurimiskisimusele,
millised projektid, meetodid ja algatused toetavad eesti keele Opet lasteaia dppeprogrammi
osana, Opetajate kui praktikute hinnangul Ida-Virumaal.

Kdigepealt sooviti valja selgitada, millise keelemudeliga rihmas kiisimustikule vastanud
Opetajad tootavad. Kusitlusest selgus, et 36% vastanud Opetajatest tootavad eesti keele
Oppekeelega riihmas, vordselt 25% vastanute seast to0tavad vene dppekeelega riihmas, kus
on eesti keele dpetaja ning kasutatakse osalist keelekiimblust ja 14% Opetajatest tootavad

taieliku keelekiimbluse riihmas. (vt joonis 2)

Lisaks vastas (iks Opetaja: ,,Vene dppekeelega riihmas tootab eesti emakeelega Opetajaabi‘.
Teine Opetaja lisas: ,,Professionaalne eesti keele dpetaja annab vene dppekeelega rihmale

eesti keele tunde eraldi*

Vene dppekeelega rilhm, eesti keele. . [N 25%
Osaline keelekimblus [ 25%
Taielk keelekimblus [ 14%
Eesti dppekeelega rihm [N 36%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Joonis 2. Rihma keelemudel

Tulemustest saab vélja tuua, et vastanute seast tootab Ida-Virumaal suurem osa dpetajatest
rihmades, kus dppetegevused toimuvad eesti keeles, kuid on ka riihmi, kus Gppetegevus

toimub vene keeles.

Jargnevalt kusiti dpetajalt, millist metoodikat Gpetaja kasutab. Kusitlusest selgus, et 34
(53,1%) Opetajat rakendab oma t60s keelekimbluse metoodikat, 26 (40,6%) Opetajatest
rakendab projektopet, 21 (32,8%) Opetajatest rakendab projekti ,,Professionaalne eesti keele
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Opetaja rihmas*, 18 (28,1%) Opetajatest rakendab LAK-0pet, kaheksa (12,5%) Opetajatest
rakendab Hea Alguse metoodikat, viis (8%) Opetajatest ei rakenda Uhtegi nendest, Ghel
(4,8%) korral toodi vélja Reggio Emilia-, Montessori- ja waldorfpedagoogika rakendamist.

(vt joonis 3)

Ei kasuta neid meetodeid i 5
Keelekiimbluse metoodika I 34
LAK-Ope I 18
Profesionaalne eesti keele Opetaja rihmas IE—————_—_ 21
Reggio Emilia pedakoogika N1
Montessori pedagoogika B 1
Waldorfpedagoogika W1
Hea Algus - 8
Projektope I 26

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Joonis 3. Rithma metoodika

Opetajad rakendavad keelekiimbluse metoodikat ja projektdpet keele toetamiseks. Selgus
ka, et on Opetajaid, kes ei kasuta loetletud meetodeid.

Uuriti, milliseid teisi projekte ja suundasid Opetajad lisaks keelekiimbluse metoodikale
kasutavad. Selgus, et 44 korral kasutasid Gpetajad OuesBppe projekti, 41 korda ,,Tervist
edendav lasteaed*, 34 korda ,,Kiusamisest vaba lasteaed*, 30 korda robootika- ja digisuunda,
20 korral vaartuskasvatust, 18 korda ,,Roheline kool®, 15 korda mérgiti rahvakalendripiihade
jargimist ja 14 ,,Liikuma kutsuv lasteaed*. Tookasvatust mainiti 11 korda. Kolmel korral on
vilja toodud ,,Knieppi“ tervislik eluviis ja thel korral Vepa. (vt joonis 4.)

Kolm Opetajat lisasid, et ei kasuta nimetatud projekte /suundasid. Uks kdnekas niide: ,,Ma

el kasuta iihtegi erilist meetodit™.
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Roheline kool
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Joonis 4. Projektid ja suunad rihmas 6petaja hinnangul
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Vastustest selgus, et kdige enam kasutatakse Ouesdppe (44) ja ,, Tervist edendava lasteaia“
projekte (41), sageli nimetati ka ,,Kiusamisest vaba lasteaed” (34) ja mainiti robootika- ja
digisuunda (30). Oli Opetajaid, kes ei kasutanud nimetatud suundasid. Lasteaia Opetajatelt
uuriti, milliseid lihiajalisi projekte nad on kasutanud, mis on eesti keelt toetanud. Mainiti
Maantee- ja Padsteameti kaasamist 41 korda ja ,,Suukooli* 40 korda. Jargmisena 30 korda
mainiti KIK projekti. ProdgeTiger seadmete kasutamist mainis 21 dpetajat ja RMK
20 Vordselt 11 korda

muuseumiharidusprogramme ja e-Twining virtuaalprogramme. ,, Teater maale* mainiti dra

keskkonnaharidusprogramme Opetajat. mainiti

kaheksal korral ja Eesti kultuurkapital kahel korral. Uks dpetaja lisas veel projekti ,,Tere,

kevad* ja kolm Opetajat ei vGta nendest projektidest osa. (vt joonis 5)
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Joonis 5. Lasteaias kasutatavad projektid dpetaja hinnangul

Tere, Kevad!

Ei kasuta neid meetodeid
Muuseumiharidus programm

"Teater maale” teatriprogramm
ProgeTiger seadmete kasutamine
e-Twining virtuaalprogrammid

RMK keskkonnahariduse programmid
Suukool

Eesti kulturkapital

Maanteamet ja P&asteamet

KIK keskkonnainvesteeringute keskus
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Kusitlusest selgub, et enamus Opetajaid kasutab suukooli ja Maantee- ning Padsteameti
projekte. Vadhesed kasutavad muuseumihariduse programme ja “Teater maale®
teatriprogrammi. On ka neid, kes Uldse ei kasuta neid programme ja projekte.

Uuringus sooviti teada saada, milliseid keeledppe meetodeid kasutavad Gpetajad muukeelse
lapse Opetamisel. Kusitlusest selgus, et rutiinseid tegevusi kasutab alati 48 Gpetajat ja 10
Opetajat tihti, samas kolm Opetajat ei kasuta seda tldse. Loomulikku meetodit kasutab alati
38 Opetajat ja tihti 20 Opetajat. Kaks Opetajat ei kasuta seda dldse. Sugestiivset meetodit
kasutab alati 32 Gpetajat ja tihti 17 Opetajat, samas seitse Opetajat kasutavad seda harva ja
kaheksa ei kasuta Uldse. K&sutditmis meetodit ei kasuta 16 Opetajat tldse ja 27 Opetajat
kasutavad seda harva, kuid kaheksa Opetajat kasutavad seda alati ja 13 Opetajat tihti. Vélja
vOib tuua ka, et 29 dpetajat kasutavad tihti audiolingvaalset ja tlesande pdhist meetodit ja

28 Opetajat Uhisdppe meetodit. (vt tabel 1)

Tabel 1. Keele 6ppemeetodite kasutamine riithmas Gpetaja hinnangul (N= 64)

Alati | Tihti | Harva | Mitte kunagi
Audiolingvaalne meetod | 9 29 17 9
Loomulik meetod 38 20 4 2
Uleandepdhine meetod 17 | 29 11 7
Rutiinsed tegevused 48 10 3 3
Uhisdppe meetod 21 | 28 9 6
Sugestiivne meetod 32 17 7 8
Késutamise meetod 8 13 27 16

Opetajad kasutavad erinevaid dppemeetodeid keele arendamiseks. Kdige enam kasutatakse
rutiinseid tegevusi. Peale selle kasutatakse palju loomulikku ja sugestiivset meetodit. Kéige

vahem kasutatakse kasutaitmis meetodit.

Uuringus sooviti teada saada, kui palju kasutavad lapsed Uhe lasteaia péeva jooksul eesti
keelt. Kisitluses selgus, et kuni 75% péevast raagivad lapsed eesti keelt 25 riihmas ja pool
paeva 13 rihmas. Vahem kui 50% pdevast on eesti keele kdnet kiimnes riihmas, samas
kiimnes rihmas radgitakse ka eesti keelt rohkem kui 90% péevast. Kuues rihmas on eesti

keele kdnet vahem kui 20%. (vt joonis 6)
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Ule 90% pdevast IS 10
Kuni 75% pédevast I 25
Pool pdevast I 13
Vihem kui 50% pdevast N 10
Alla 20% pdevast I 6
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Joonis 6. Lapse eesti keele kasutus (ihe paeva jooksul dpetaja hinnangul

Uuringust selgus, et enamikes lasteaedades kasutatakse valdavalt eesti keelt, kuid on ka

lasteaedu, kus eesti keelt kasutatakse alla 20% terve lasteaia péeva jooksul.

Ksitluses, sooviti teada saada, millistes tegevustes puutuvad lapsed kdige rohkem eesti
keelega kokku. Tulemustest selgus, et 56 dpetajat kasutab alati dppetegevustes eesti keelt,
kuus Opetajat kasutab vahel ja kaks Opetajat harva. Enamikes riihmades puutub laps kokku
eesti keelega muusika- ja liikumistegevustes. Kasutatakse eestikeelseid video- ja
Oppematerjale. Samuti on Uritused ja dpetajaga vahetu suhtlemine eesti keeles. Samas vaba
mang ja laste omavaheline keel on valdavalt muukeelne. Uuringust tdusis esile see, et
kdikides kusitluses osalenud rihmades puutub laps kokku mingil maéaral eesti keelega, kuid
on ka rihmasid, kus see toimub harva ja puudus on eesti keelsetest dppematerjalidest ja eesti

keelt kdnelevatest Gpetajatest.

Tabel 2. Tegevused, kus muukeelne laps puutub kokku eesti keelega (N=64)

Alati | Sageli | Harva | Ei kasuta
Oppetegevus 56 6 2 -
Liikumistegevus 45 15 4 -
Muusika 50 12 1 1
Uritused 45 15 3 1
Videomaterjal 47 13 4 —
Juhendatud méngud 45 13 6 -
Vabamang 26 16 14 8
Suheldes Gpetajatega 43 17 4 -
Suheldes lastega 17 18 18 11
Oppematerjale kasutades | 45 16 3 -
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Muukeelsed lapsed puutuvad kdige rohkem eesti keelega kokku valdavalt Gppetegevustes.
Suheldes teiste lastega ja vabamangus ei kasuta lapsed eesti keelt kaheksas lasteaias. Selgus,
et alati ei ole vdimalus ka Opetajatega eesti keeles radkida ja mdnes lasteaias kasutatakse
eestikeelseid Gppematerjale harva. On lasteaedu, kus laps puutub enamustes tegevustes

harva kokku eesti keelega ja moned tegevused on alati muukeelsed.

Jargnevat uuriti, milliseid eesti keelt toetavaid vahendeid kasutatakse rihmaruumis. Uuringu
kaigus tuli valja, et 64-st dpetajast 62 kasutavad keeleménge, 59 kasutab lastekirjandust, 57
vastanuist kasutab prinditud materjale, 53 vastanuist kasutab eesti keelt toetavaid
digivahendeid ja 39 vastanuist spetsiaalseid keeledppe materjale. Uks Gpetaja t6i vilja:

,Meil on réékivad seinad ja pildimaterjal®. (vt joonis 7)

Spetsiaalsed keele oppematerjalid  INEEG_—MNN 30
Prinditud materjal I 57
Digivahendid I 53
Lastekijandus I 59
Keelemdngud I 62
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Joonis 7. Eesti keelt toetavad vahendid rithmas

Opetajad kasutavad eesti dpetamiseks keele toetamiseks kdige rohkem keelemange ja suurel
osal Opetajatest on olemas vahendid eesti keele.

Opetajatelt uuriti, kui palju tuge nad saavad tugispetsialistidelt eesti keele toetamiseks.
Selgus, et 19 Gpetajat peab vGimalusi minimaalseks, 13 Opetajal on vajadusel tugi olemas ja
13- Gpetajal puudub tugispetsialistide abi taielikult. Samas toob kaheksa dpetajat vélja, et

tugi on piisav.(vt joonis 8)

Koigile on piisav tug: I 3
Tugi on vajadusel olemas GGG |3
Ainult valitud lastele  IREG—G—_— ||
Voimalused on minimaalsed EEEEEEEEE—— 19
Voimalused peaaegu puuduvad I 3
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Joonis 8. Tugispetsialistide abi kasutamine eesti keele toetamiseks lasteaias
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Valdavalt on Ida-Virumaa Opetajatel véhe tugispetsialistide abi voi see puudub Gldse, et
toetada eesti keele arengut. Kuid on ka tiksikuid lasteaedu, kus toetus on piisav voi vajadusel

olemas.

Sooviti teada saada, milliseid ressursse eesti keele dppe mitmekiilgsel toetamisel kasutatakse
lasteaias. Tulemustest selgus, et 58 vastanuist kasutab piisavalt dppevahendeid ning kuus
vastanust kasutab seda minimaalselt. 53 vastanuist saab kasutada materiaalseid ressursse
piisavalt, 10 vastanuist minimaalselt ja ihel 6petajal materiaalne tugi puudub. Opetajatest
50 arvab valmisolek eesti keelt dpetada on piisav, 11 vastanuist peab valmisolekut
minimaalseks ja kolm Opetajat arvab, et valmisolek eesti keelt dpetada puudub. Ajalist
ressurssi eesti keelt Opetada peab piisavaks 39 Opetajat, 24 Opetajat peab seda minimaalseks
ja tks puudulikuks. (vt tabel 3)

Tabel 3. Ressursid keeleGppe toetamiseks lasteaias (N=64)

Piisav | Minimaalne | Puudub
Materiaalne ressurss 53 10 1
Ajaline ressurss 39 24 1
Opevahendid 58 6 -
Valmisolek eesti keelt dpetada | 50 11 3

Uuring néitas, et suurel osal Opetajatest on ressursid piisavad ja kdige enam on
Oppevahendeid. Kuid on ka lasteaedu, kus puudub valimisolek keelt Gpetada ja ressursid on

minimaalsed.
3.2. Mitteformaalsed eesti keele keskkonna véimalused lasteaialastele

Jargmises alapeatlikis soovitakse teada, millised mitteformaalseid keelekeskkonna
voimalusi Ida-Virumaal on muukeelsetele lastele lisaks algdppe p&hiprogrammile dpetajate

hinnangul.

Ida-Virumaa Opetajad t0id vélja, et eestikeelseid liikumis- ja tantsuringe on 19-s lasteaias,
14-s lasteaias on eesti keele ring ja 11 dpetajat tdid valja, et neil on muusika-/laulring, samuti
on 11 lasteaias ka tehnika- /robootika-/ teadusring. Kolmel korral nimetati naiteringi ja
kolmel korral kunstiringi. Opetajad toovad vilja, et 16-s lasteaias tegutsevad ringid, kuid

mitte eesti keeles ja 12-s lasteaias puuduvad ringid taielikult. (vt joonis 9)
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Paar kdnekat néidet Opetajate vastustest: ,,Meil on ringid ainult inglise keeles ja vene keeles*
ja ,,Meie lasteaias eestikeelsed ringid puuduvad®.

Ringid puuduvad I 12
Kunstiring N 3
Naitering [N 3
Tehnika-/Robootika-/Teadusring [N 11
Muusika- v6i lauluring I 11
Tanturing . 19
Liikumisring e 19
Eesti keele ring ™S 14
Ringid on aga mitte eesti keeles NN 16
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Joonis 9. Eestikeelsed huviringid lasteaias

Vastustest selgub, et kdige rohkem on lasteaias eestikeelseid liikumis- ja tantsuringe, on
olemas ka eesti keele lisaringid. Kdige vdhem on kunsti- ja naiteringe. On ka lasteaedu, kus
eestikeelseid ringe ei ole vdi puuduvad ringid tldse. Mdnes lasteaias on ringid, kuid mitte

eesti keeles.

Lisaks kusiti, millistes ringides kaivad lapsed valjaspool lasteaeda. Opetajatest 26 vastas, et
lapsed véljaspool lasteaeda ringides ei kai. Paar kdnekat pohjust dpetajatelt: “Lapsed kdivad
inglise keele ringides voi venekeelsetes ringides™ ja ,,Meie linnas ei ole iildse voimalusi eesti
keeles tegevusi teha ja huviringides kéia®. 18 Opetajat vastasid, et osalevad lapsed muusika-
ja lauluringis, 17 Opetajat vastasid liikumisringis, 15 Opetajat vastasid kunstiringis, 10
vastasid eesti keele ringis ja 10 vastasid tantsuringi. Kuus dpetajat tdid vélja ka naiteringi ja

viis tehnika-, robootika-/ teadusringis.(vt joonis 10).

Ei kdi ringides e 26
Kunstiring IS 15
Naitering N 6
Tehnika-/Robootika-/Teadusring M 5
Muusika- voi lauluring IS 18
Tanturing N 10
Liikumisring e 17
Eesti keele ring [N 10
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Joonis 10. Eestikeelsed huviringid lasteaia lastele véljaspool lasteaeda

Opetajad vastasid, et paljud lapsed ei kai ringides tldse. Alla 20 dpetaja 64-st nimetasid
eestikeelseid ringe: kunst, liilkumine ja muusika. Viis Opetajat lisasid, et eestikeelsete ringide

vBimalus puudub.

Ksiti ka dpetajatelt, millistest Uritustest on lapsed osa votnud, kus nad puutuvad kokku eesti
keelega. 39 Opetajat vastasid, et lapsed vOtavad osa eesti keelsetest pidudest ja muudest
Uritustest, 34 Opetajat véitsid, et lapsed on vdtnud osa teatri etendustest ja 28 kontsertidest.
18 Opetajat tdid valja muuseumi kiilastuse ja 16 Opetajat eesti keelse voistluse voi konkursi

jaainult kuus, et lapsed on kéinud kinos, kus on vaadanud eestikeelset filmi.

Kisimusele, kui oluliseks peetakse eesti keele kasutamise voimalust véljaspool lasteaeda,
vastasid Opetajad 10- palli stisteemis, kus 1 pall tdhendab, et eesti keele kasutamine ei ole
oluline ja 10 palli, et eesti keele kasutamine on véga oluline. 64-st vastanud Opetajast 46
valis 10 palli 10-st hinnates eesti keele kasutamise vBimaluse oluliseks véljaspool lasteaeda,
seitse Opetajat valis 9-palli, neli valisid 8-palli, Uks valis 6- palli, kaks valis 5-palli ja Uks 4-
palli. Vastustest vdib né&ha, et suur osa Opetajatest peab eesti keele kasutamise vOimalust

valjaspool lasteaeda vaga tahtsaks.

Kisimusele, kui tihti tunnevad lapsevanemad huvi lisategevuste vastu valjaspool lasteaeda,
vastas 53% Opetajatest, et huvi tuntakse harva, 25% Opetajatest vastas, et huvi puudub ja
16% Opetajatest vastas, et huvi tuntakse vaga tihti eesti keeles toimuvate lisategevuste vastu.

Uks Gpetaja vastas: ,,Vanematel huvi on, aga vdimalused puuduvad*.
3.3. Koostoopartnerite kaasamine

Selles alapeattikis uuriti, milliseid koosttopartnereid, sealhulgas kogukonna liikmeid,
kaasavad Opetajad keelekeskkonna loomisel.

Opetajatele esitati kiisimus, kui tihti nad kaasavad lapsevanemaid oma tegevustesse.
Tulemustest selgus, et 64% Opetajatest kaasavad lapsevanemaid suuremate Urituste ajal, 13
% vastanuist kaasavad kord kuus, 6% vastanuist ei kaasa vanemaid uldse, 4% vastanuist

kaasavad harva ning 4% vastanuist kaasavad kord nédalas. (vt joonis 12)
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Iganddal M 3%
Kord kuus [N 13%
Suuremate trituste ajal I 64%
Viaga harva Wl 4%
Ei kaasa vanemaid Il 6%
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Joonis 12. Lapsevanemate kaasamise sagedus eestikeelsetesse tegevustesse

Vastustes selgus, et lapsevanemaid ei kaasata véga tihti eestikeelsetesse tegevustesse, seda

tehakse tavaliselt vaid suuremate drituste ajal.

Opetajatelt kiisiti, kui aktiivsed on lapsevanemad, et aidata kaasa lapse eesti keele arengule,
millele 34% Opetajatest vastas, et lapsevanemad toetavad ja aitavad lapsi eesti keele
Oppimisel, 28% markis, et lapsevanemad otsivad lisavGimalusi, et laps saaks keelt

praktiseerida, 23% vanematest ei ole huvitatud lapse eesti keele dppe toetamisest.

Opetajad lisasid omaltpoolt arvamused. Mdned kénekad métted: ,,Lapsevanemad ei oska
eesti keelt ja loodavad ainult lasteaiale®, ,,On lapsevanemaid, kes osalevad heameelega
lasteaiategevustes, kuid on ka neid keda iildse ei huvita®, ,,Sooviksin, et lapsevanemad

oleksid aktiivsemad ja toetaksid dpetajaid®.

Toetudes Opetajate arvamustele, voib 6elda, et vanemad on erinevad: on neid, kes toetavad

janeid, kes ei ole ldse huvitatud eesti keele Gppest.

Jargnevalt uuriti, kuidas on kaasatud koostoopartnerid eesti keele alasesse tegevusesse.
Tulemustest selgus, et 40 vastanuist on kaasanud raamatukogu, 36 vastanuist on kaasanud
lapsevanemaid, 34 vastanuist politsei- ja péa&steametit, 27 vastanuist muuseume, 22
vastanuist huvikeskusi, 21 vastanuist teatrit, 15 vastanuist kohalikke omavalitsusi, 12
vastanuist, kaasas eriala spetsialiste ja kohalikke ettevotteid, 10 vastanut kaasas vanemaid ja

kolm vastanut kohaliku kino t66tajaid. (vt joonis 13)

Taiendavalt méarkis Opetaja: ,,Olen kaasanud koole“. Viis Opetajat Kirjutasid, et ei ole
kaasanud Uhtegi koostdopartnerit.
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Kino M 3
Teater IS 21
Muuseumid I 27
Politsei- ja Pédsteamet I 34
Raamatukogud I— 40
Vanavanemad I 10
Lapsevanemad . 36
Kohalikud omavalitsused I 15
Erialaspetsialistid I 12
Huvikeskused [ 22
Kohalikud ettevoted [ 12
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Joonis 13. Kaasatud koostoopartnerid eesti keele tegevustesse

Saadud tulemuste pdhjal saab Gelda, et koostoopartneritest kdige enam on eesti keele
omandamise tegevustesse kaasatud raamatukogud ning Politsei-ja Pdasteamet, kdige véhem
kaiakse kinos. On ka neid dpetajaid, kes ei kaasa koostodpartnereid eesti keelsete tegevuste

korraldamisel.

Kusitlusega sooviti teada saada, milliseid tegevusi korraldatakse koos lastevanematega.
Uurimusest selgus, et 64-st Opetajast 51 tahistavad koos tahtpdevi, 40 perepéevi, 24
vastanuist on kaasanud vanemaid vdistlustel/konkurssidel, 23 vastanuist kutsuvad
lapsevanemaid kontserditest osa v6tma, 17 vastanuist korraldasid koos vanematega matku,
ekskursioone ning ehitus- ja koristustalguid. 16 vastanuist on kaasanud lapsevanemaid
teatrikiilastustesse ning kaks vastanuist ainult kinokiilastusse. (vt joonis 14). Uks Gpetaja

vastas omaltpoolt: ,,Opetan lapsi, mitte vanemaid*.
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Tahtpdevade tdhistamine NS 51
Perepdev [N 40
Matk ja ekskursioon [N 17
Ehitus- ja koristustalgud [N 17
Teatr1 kitlastus [N 16
Kinokiilastus M 2

Kontsert NG 23
Rithma kaunistamine N 14

Voistlus/konkurss NN 24
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Joonis 14. Lapsevanematega koos korraldatud tegevused

Voib 6elda, et kdige rohkem korraldatakse lastevanematega tahtpéevade tahistamist ning
kdige harvem Kkilastati koos kino. Opetajate hulgas on ka neid, kes arvavad, et

lapsevanemate kaasamine keelt arendavatesse tegevustesse ei ole oluline.

Opetajatele esitati kiisimus, et teada saada, millistes eesti keelsetesse tegevustesse on nad
kaasanud kogukonda. Kusitlustest saadi teada, et 34 vastanutest on kaasanud kogukonda
heategevuslikel dritustel, 25 vastanutest Eesti rahvakultuuri Uritustel, 24 vastanutest
raamatukogutundides koos lastekirjanduse tutvustamisega, 20 vastanut on kaasanud
kogukonda keele- ja manguringi koos laste ja vanematega, 19 vastanutest on teinud
tootubasid, keelekohvikuid ning 15 vastanuist rahvamuusika ja tantsuringi, 15 on kaasanud
kogukonda spordi- ja matkaklubi Gritustesse. (vt joonis 15)

Uks petaja lisas vastuse: ,,Kdik iiritused on alati eesti keeles*. Teine vastas: ,,Korraldan 4-

7 aastastele keele- ja manguringi®.

Seitse Opetajat vastas, et ei kaasa kogukonda. Paar kdnekat Opetajate vastust: ,,Ei, joua

kogukonnaga tegeleda®, ,,Kogukond on venekeelne*.
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Tootoad [N 19
Rahvamuusika ja tantsuring [N 15

Keelekohvik [ 19
Spordi- ja matkaklubi [INEGEGGEE 15

Ramatukogutunnid Eesti kirjandusega [ 24
Headegevuslikud tritused [ 34
Eesti rahvakultuuri dritused [N 25
Keele- ja manguringid laste ja vanematega [ 20
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Joonis 15. Tegevused, kus Gpetajad on kaasanud kogukonda

Kdige rohkem tegevustesse on kaasatud kogukonda heategevuslikel Uritustel ning kdige
vdhem rahvamuusika ja tantsuringi ning samuti ka spordi- ja matkaklubi Gritustesse.
Vastusest selgus, et paljud Gpetajad on tegevusi kogukonnaga koos teinud, kuid on ka neid,

kes ei ole kogukonda kaasanud.
3.4. Opetaja valmisolek taiendavaid eesti keelt toetavaid tegevusi korraldada

Viimases osas uuriti, milline on dpetaja valmisolek luua lasteaiaealistele lastele taiendavat

eesti keele keskkonda ja kaasata koostdopartnereid

Uuringus sooviti teada saada, milliseid algatusi soovivad veel Opetajad korraldada
lastevanematega. Tulemustest selgus, et 41 vastanuist sooviks heategevuslikke ja I6busaid
uritusi, 27 vastanuist to6tubasid, keelekohvikuid, 23 vastanuist Eesti rahvakultuuri dritusi,
21 vastanuist keele- ja manguringe vanematega 1-3 aastastele, 20 vastanuist spordi- ja
matkaklubi Gritusi, 16 vastanuist raamatukogutunde, 12 vastanuist rahvamuusika ja

tantsuringe ning kuus vastanuist ei soovi korraldada midagi. (vt joonis 16)
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Tootoad GGG 27
Rahvamuusika ja tantsuring  INEG_ 12
Keelekohvik I 27
Spordi- ja matkaklubi NG 20
Ramatukogutund Eesti kirjandusega NN 16
Headegevuslikud ja I6busad dritused N 41
Eesti rahvakultuuri tritused NG 23
Keele- ja méanguring laste ja vanematega NN 21
Ei soovi korraldada midagi [l 6

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Joonis 16. Algatused/ tegevused, mida Gpetajad soovisid korraldada vanematega

Kdige enam soovivad Opetajad korraldada vanematega eestikeelseid heategevuslikke ja
I6busaid Oritusi. Peaaegu pooltel Opetajatel on huvi korraldada lapsevanematega
keelekohvikuid ja toétubasid. Opetajate seas on ka neid, kes ei soovi lapsevanematega

eestikeelseid Uritusi korraldada.

Jargnevalt taheti teada saada, milliseid algatusi/tegevusi sooviti veel korraldada koos
kogukonnaga. Tulemustest selgus, et 36 vastanuist sooviks heategevuslikke ja I6busaid
Uritusi, 32 vastanuist tootubasid, 28 vastanuist rahvakultuuri Uritusi, 25 vastanuist
rahvamuusika ja tantsuringe, 24 vastanuist spordi- ja muusikaklubisid ning keele- ja
manguringe lastele koos vanematega, 23 vastanuist keelekohvikuid ja raamatukogutunde
lastekirjandusega ning kuus vastanuist ei soovi korraldada midagi. (vt joonis 17)

To6toad I 32
Rahvamuusika ja tantsuring NN 25
Keelekohvik N 23
Spordi- ja matkaklubi NG 24
Ramatukogutunnid Eesti lastekirjandusega NN 23
Headegevuslikud Uritused . 36
Eesti rahvakultuuri Uritused N 28
Keele- ja méanguringid laste ja vanematega [N 24
Ei soovi korraldada midagi [N 6

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Joonis 17. Algatused/ tegevused, mida Gpetajad soovivad kogukonnaga korraldada
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Seega selgus, et kdige enam soovisid dpetajad korraldada kogukonnaga heategevuslikke ja
I6busaid dritusi, pooltel Opetajatel on huvi korraldada to6tubasid ja peaaegu pooled
klsitletutest sooviksid rahvakultuuriga seotud tegevusi korraldada. Samas kuus vastanut ei
soovinud midagi korraldada. VVoib vdita, et paljud Gpetajad on valmis kaasama ka kogukonna

litkmeid.

Jargmiseks sooviti Opetajatelt teada, millest nad tunnevad puudust, eestikeelsete tegevuste
korraldamisel. Uuringust ilmnes, et 41% vastanutest markis, et puudu on eesti keelt
oskavatest ringijuhtidest, 25% vastanuist tunneb puudust ajast, 14% vastanutel ei ole huvi
eestikeelseid tegevusi korraldada, 9% vastas, et puudu jadb rahastusest, 5% materjalidest ja

koostoopartneritest ning 1% ruumidest. (vt joonis 18)

Eestikeelsetest ringijuhtidest G 11%
Rahastusest I 9%
Materjalidest WM 5%
Ruumidest B 1%
Ajast IS 25%
Osalejate huvist G 14%
Koostoopartneritest Wl 5%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Joonis 18. Opetajate poolt méargatavad puudused lisategevuste korraldamiseks

Sellest uurimiskisimusest saadi teada, et kdige enam tuntakse puudust eestikeelsetest
ringijuhtidest. Paljud dpetajad tundsid, et puudu jaab ajast.

Kusitluses sooviti teada saada, millised on huvipakkuvad projektid ja koostdopartnerid,
kellega sooviksid Opetajad teha koostddd. Tulemustest selgus, et 29 vastanuist sooviks
“Teater maale” teatriprogrammi, 28 vastanuist muuseumiprogramme, 26 vastanuist
HARNO muu kodukeelega lapse toetamist, 24 vastanuist Eesti keele pdoret ja R6dmukooli,
Montessori pedagoogikat, 22 vastanuist Ida-Viru haridusprogrammi, kohalike huvikoole
ning RMK keskkonnahariduse programme. 17 vastanut kaasavad maanteeameti ja
paésteameti, 16 vastanut integratsiooni sihtasutuse ja 16 kaasavad samuti keskkonnaameti,
15 vastanut Ettevotliku kooli ning 11 vastanut kohaliku omavalitsusega koost6dd. (vt joonis
19)
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Ida-Virumaa haridusprogramm I 2?2
Eesti keele poore I 24
RA0mukool montessori pedagoogika I 24
"Teater maale"” teatri programm I 29
Intergratsiooni sihtasutus GGG 16
Kohalikud omavalitsused I 11
Kohalikud huvokoolid - 2?2
Maanteeametja P4d&steamet I 17
RMK keskkonna haridus I, 2?2
Keskkonnaamet N 16
HARNO muukodukeelega lapse toetamine I 26
Ettevotlik kool I 15
Muuseumiprogrammid I 28

Joonis 19. Huvipakkuvad projektid ja koostddpartnerid

Uuringust selgus, et dpetajatel on huvi kdigi projektide vastu. Kdige ronkem eelistati ,, Teater
maale* teatriprogrammi ja muuseumide programme. Kdige vdhem néhti koostéovoimalust

kohaliku omavalitsusega.

Kusitluses paluti Opetajatel hinnata oma valmisolekut erinevaid eesti keelt toetavaid
projekte/algatusi labi viima ja koostdopartnereid kaasama, kui ressursse on piisavalt. Hinnati
valmisolekut 10-palli slsteemis, kus (ks naitab mitte valmisolekut ja 10 téielikku
valmisolekut voi juba tegutsemist. 13 dpetajat hindasid oma valmisolekut 10-palliga, kolm
Opetajat 9-palliga, 14 Opetajat 8-palliga, viis Opetajat 7-palliga, kuus Opetajat 6-palliga,
kaheksa @petajat 5-palliga, kolm dpetajat 4-palliga, kolm Opetajat 3-palliga, liks dpetaja 2-
palliga ja kolm Gpetajat 1-palliga.(vt joonis 20)

14
13
8 8

8 6
[ 5
4 3 I 3 I I 3
s riiir
0 |

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Vastanute arv

Joonis 20.0petaja valmisolek tegevusi korraldada

44



Muukeelsete koolieelsete laste eesti keele arengut toetava keskkonna loomine

Vastustest selgus, et pooled Opetajad on valmis lisategevusi/algatusi ja koostdod tegema,

kuid on ka neid, kes ei ole valmis omaalgatuseks.

Uuringus sooviti teada, kui palju saab Opetaja toetust projektide, algatuste ja tegevuste

korraldamisel ja kellelt. 64-st 49 Gpetajat toovad valja, et juhtkond toetab alati, 14 vastanut

monikord ja kaks vastanut harva. 40 Opetajat toob valja, et alati toetavad kolleegid, 20

vastanut monikord ja neli vastanuist harva. 31 Opetajat vastasid, et lapsevanemad toetavad

alati, 21 mdnikord, 12 harva ja kahte ei toetata. 16 dpetajatest arvas, et kohalik omavalitsus

toetab alati, 21 mdnikord, 21 vastanuist harva ja seitse vastanut, et ei toetata. (vt tabel 4)

Tabel 4. Toetus tegevuste, algatuste ja projektide korraldamiseks (N=64)

Alati | Mdnikord | Harva | Ei toeta
Juhtkond 49 14 2 -
Lapsevanemad 31 21 12 2
Kolleegid 40 |20 4 -
Kohalik omavalitsus | 16 | 21 21 7

Juhtkond ja kolleegid toetavad Gpetajat eestikeelsete tegevuste, algatuste ja projektide

elluviimisel kdige rohkem. Lapsevanemate toetus on keskmine ja vahem toetust saadakse

omavalitsuselt.
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ARUTELU JA JARELDUSED

T60 eesmérk on vilja selgitada lasteaiaGpetajate arvamus toetava eestikeelse keskkonna
loomise vdimalustest muukeelsetele lastele Ida-Virumaal ning osundada vajadusele kaasata

koostdopartnereid, et toetada laste eesti keele arengut.

Esimene uurimiskusimus oli ,, Millised meetodid, projektid ja algatused toetavad eesti keele
Opet lasteaia dppeprogrammi osana Gpetajate kui praktikute pilgu labi Ida-Virumaal?

Barbara Z. Person réhutab lapse keelesisendi olulisust, mis peaks olema vahemalt 20%,
kokkupuudet paevas sihtkeelega, vastasel juhul, toimub minimaalne keeledpe ja sGnavara
jaab véaga piiratuks (Person, 1997, Ik 41-58). K&esolevas uuringus selgus, et 6ppetegevused
toimuvad rihmas enamjaolt eesti keeles, kuid laste vabaméng ja omavaheline suhtlus on
laste emakeeles. Kui uurida lasteaia Gppekavadest ja kodulehtedelt 6ppetegevuse kestvuse
kohta, siis on see tavaliselt 35 minutit péevas, mis jatab eesti keele kasutuseks ainult vaikese
osa péevast ja vahel toimuvad need teiste tegevuste arvelt (Edelenbos jt, 2006). Mdned
Opetajad toid vélja, et eesti keeles dppetegevusteks on vahe vdimalusi, sel juhul on keeledpe
vaid minimaalne. Keeledpet vdib mdjutada ka tugispetsialistide vahesus ning asjaolu, et
rihmad on vdga suured (rohkem kui 16 last). Teise keele Gppimisel lasteaias peetakse
oluliseks individuaalse l&henemise vdimalust ning veel on toodud valja, et keeleGppe
rihmad vdiksid olla vaiksemad kui 12 last, kuid Opetajate vastustest selgub, et paljud
lasteaiad seda pakkuda ei suuda (Kulderknup 2009, Ik 55; Déenyei, 2005, Ik 29-30). Sarnase
tulemuse sai ka Janika Kilk (2018) oma uuringus, mis osutab asjaolule, et viie aasta jooksul
ei ole palju muutunud. Opetajad tdid vlja, et neil on kdige rohkem puudu ajast, et toetada
laste keele arengut, sest igasugune ajaline piirang keelebppes mojutab tugevalt kuulamise,
raédkimise, lugemise ja kirjutamise oskust (Edelenbos jt, 2006). Seetdttu tdid mdned Gpetajad

vilja, et nende valmisolek eesti keelt efektiivselt dpetada on véike.

Sellele vaatamata on Gpetajatel véimalus toetada eesti keele Gpet oma riihmas. Opetaja saab
valida keeleGppe meetodid ja metoodika, kontrollida ning hinnata nende sobivust ja toetuda
seejarel mitmesugustel dppemeetoditel, mis toetavad kdige paremini nende rihmas keele

arengut (Kartner jt, 2005, Ik 4). Vastuseid analliusides selgus, et enamus dpetajaid olid
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valinud rihmas kasutatava meetodi silmas pidades keele toetamist, kdige enam kasutavad
Opetajad keelekiimblus metoodikat, LAK-0pet vdi on rilhmas professionaalne eesti keele
Opetaja, mis on suures osas mdjutatud asjaolust, et rthmad on muukeelsed vdi on enamus
lapsi rihmas muukeelsed. Selleks, et mitmekesistada keeledpet kasutavad paljud Gpetajad
projektdpet, duesdpet, ,,Tervist edendava lasteaed programmi voi ,,Kiusamisest vaba
lasteaed programmi. Liihiajalistest projektidest eelistati kbOige enam maantee- ja
paasteametit ning suu kooli. Need igapédeva teemasid késitlevad projektid ja programmid
loovad erinevaid ja praktilisi olukordi ja aitab kaasa lapse loomulikule keele arengule
(Barker, 2000 |k 54-55). Loomuliku, huvitavat, silmaringi avardavat ja rahvakultuuri
tutvustavat keelekeskkonda pakub ka programm , Teater maale” ja muuseumihariduse
programmid, kuid neid kasutavad dpetajad vahe. Eelnevates uuringutes on samuti réhutatud,
et keeleGppes tuleb anda 6ppijale v8imalus keelt harjutada erinevates olukordades ning
uhendada seda kultuuri ja kontekstiga(Eskildsen, Theodorsdottir, 2015, Ik 150-163).

Meetodite kasutamise kohta, on kisitluses néha, et dpetajad jadvad keeleGppes suures 0sas
rutiinsete tegevuste juurde, selline rihmaruumis harjutamine ja kordamine voib olla kull
téhus, kuid nii jaab véheseks autentse sihtkeelega kokkupuutest, mille téttu jaab sdnavara
uhektlgseks (Lightbown, Spada, 2017, Ik 123-124). Kuna keeledppe eesmargiks peaks
olema Oppija ettevalmistus sotsiaalkultuurilistes olukordades hakkamasaamiseks, siis peaks
lapsel olema erinevaid v@imalusi keelt kasutada ja end proovile pannana, ning ainult Gpetaja
sihtkeele kasutusest tihti ei piisa (Eskildsen, Theodorsdottir, 2015, Ik 150-163; Kikerpill,
Kingsepp, 2001, Ik 54-55). Paljud dpetajad tdid vélja, et kasutavad rithmas ka loomuliku ja
sugestiivset keeldppemeetodit, mis toetab keele loomulikku arengut ja loob Gppija jaoks
turvalise keskkonna. Keeledppekeskkond on sellisel juhul vastuvdetav ning Gpetaja suhe
lapsega meenutab suhet lapsevanemaga. Selline ld&henemine seob keeldpingut Kkunsti,
kultuuri ja mé&ngulisusega ning Oppija on aktiivne protsessis osaleja (Larsen-Freeman &
Anderson, 2016; Richards & Rodgers, 1986, Ik 142-149). Oli ka neid Opetajaid, kes
kasutasid tihti audiolingvaalset ja kdsutditmise meetodit, mélemad meetodid on mangulised,
kuid dppeprotsessi keskmesse jadb dpetajaroll, nuldisaegset dpikasitlusest lahtudes peaks
Oppeprotsessi juhtima Oppija (Cook, 2012; Ricard-Armato, 1988; Doenyei, 2005, 1k 29-30).

Ksitluse tulemuste pdhjal voib jareldada, et Ida-Virumaal on palju muukeelseid riihmi ning
laste arv rihmades on suur. Rihmas vOib olla eestikeelne Oppetegevus ja keelega

kokkupuude péeva jooksul minimaalne. Opetajatel on véhe tuge keelearengu toetamiseks ja

47



Muukeelsete koolieelsete laste eesti keele arengut toetava keskkonna loomine

ajaline ressurss on piiratud, mis voib takistada Opetajat toetava keelekeskkonna loomises.
Samas on Opetajad riihma valinud meetodid, ja projektid, mis toetavad keele Opet.

Teine uurimiskisimus oli ,, Milliseid mitteformaalseid keele keskkonna vdimalusi on
muukeelsetele lapstele lisaks alushariduse pdhiprogrammile, dpetajate hinnangul lda-
Virumaal? “

Eelnevates uuringutes on réhutatud, et varajane keeledpe on oluline ja sellega vdiks alustada
juba enne kooli, sest lapsed kes saavad kvaliteetset ja piisavat keelesisendit enne kolmandat
eluaastat, on keeleteadlikumad, kui need kes teiste keeltega kokku ei puutu (Kovelman jt,
2008, Ik 203-223; Kartner jt, 2006, Ik 6—7). Kuna esimese uurimiskisimuse arutelu k&igus
ilmnes, et eesti keelega kokkupuude vGib riihmas olla vdike ja Opetajate ajaline ressurss
piiratud, on oluline, et lastel oleks tdiendavaid ja mitmekesiseid keelearengut toetavaid
tegevusi rihmast ning lasteaiast valjaspool. Opetajad t6id vélja, et lapsed on kdinud eesti
keelsetel teatri etendustel ja kontserditel. Kisitluse kaigus ilmnes, et vahesed lasteaiad
vOimaldavad regulaarselt lastele tdiendavaid eesti keelseid ringe ja véljaspool lasteaeda need
peaaegu puuduvad, mida Kinnitab ka Haridussilma labi viidud uuring, kus eestikeelses
huvihariduses osales lIda-Virumaa peale vaid 168 nelja kuni seitsme aastast last
(Haridussilm). Samas on keel kasutuspdhine ja seda dpitakse suhtlemise kéigus, milleks on
vajalik keskkond ja teised keele kasutajad (Vihman, 2018) ja keelt peaks dppima erinevates
ning loomulikes keele keskkondades (Richards & Rodgers, 1986, |k 113-120). Seet6ttu
pidasid enamus Opetajaid taiendavaid rihmavaliseid eesti keelseid tegevusi véga tahtsaks,
kuid nentisid, et lapsevanemate huvi on vaike. Siin tuleb oluliseks pidada 6petaja rolli, sest
tihti seob dpetaja vanemad haridusasutuse, kultuuri ja keelega (Rannut, M. jt, 2003, Ik 320).
Tahtis on tekitada lapsevanemates huvi keele ja kultuuri vastu, sest aktiivsed ja positiivsed
lapsevanemad aitavad kaasa lapse keelearengule, kuid negatiivsus voib keele kasutust hoopis
parssida (Baker, 2000, Ik 74).

Ida-Virumaal on véhe eestikeelseid huviringe véljaspool riihma ja valjaspool lasteaeda need
peaaegu puuduvad. Kuigi dpetajad peavad tdiendavat eesti keele keskkonda ja tegevusi vaga

oluliseks, ei ole nad suutnud huvi tekitada vahe motiveeritud vanemates.

Kolmas uurimiskisimus oli ,, Milliseid koostoopartnereid sealhulgas kogukonna liikmeid
kaasavad Opetajad eesti keele keskkonna loomisel?
lirimaa ja Wales on votnud rahvuslikuks eesmérgiks taaselustada riigi pdliskeel. Selleks, et

keel ei oleks ainult haridusasutuse pohine on need riigid otsustanud tOsta keele sotsiaalset

48



Muukeelsete koolieelsete laste eesti keele arengut toetava keskkonna loomine

vaartust, kaasates lapse keeleGppesse nii vanemaid, kui ka kogukonna, sest keel on
uhiskondlik véljund (Mhathuna, Mac Con lomaire, 2022, Ik 80, 86, 96; Welsh Assembly,
2008, Ik 27 ). Soome vaartustab mitmekeelsust ja kultuuriliste tegevuste seostamist keelega
(EOP, 2016: 39-41). Kéesoleva uuringu tulemusena selgus, et Ida-Virumaal tunnevad
Opetajad véhe toetust lapsevanematelt, kuid enamus Opetajaid kaasab lapsevanemaid vaid
suuremate Urituste ajal ja vanemate kaasamine on pigem vajaduspdhine. Kogukonnast
kaasatakse kdige enam raamatukogusid ning maantee- ja paasteametit. Mitmed Opetajad
tundsid, et lapsevanematel puudub huvi eesti keele dppe toetamiseks. Samas on teoorias
valja toodud, et alushariduses on oluline kaasata keeledppesse lapsevanemaid, Opetajate
organisatsioone ja kogukonda, sest nii on keele sisend tdhendusrikas ja vormib 6ppija (lapse)
uhiskonna osaks ja annab vdimaluse kogeda erinevaid kultuure kérvuti (Curtain & Pesola,
1994, 1k 9-11). Ainult Opetaja poolne panus keeledppesse vOib jatta keelesisendi
uhekdlgseks, kunstlikuks ja lihtsustatuks (Kikerpill, Kingsepp, 2001, Ik 7-8). Né&itena voib
tuua Saksamaal kaua jérgitud ideoloogiat, kus vahemuskeelt nahti, kui keeledpet parssivat
tegurit ja see mdjutas keelGppemotivatsiooni muukeelsetel lastel. Eesti ei ole muukeelseid
lapsevanemaid ja kogukonnaliikmeid eriti sisteemselt kasutanud lapse keeleGppe
toetamiseks, samas on see véartuslik ressurss (Uibu & Narusson, 2020). Walesis osaleb
kohalik omavalitsus aktiivselt keele dppe toetajana ja valib kogukonnast vabatahtlikud
keeleesindajad, kes korraldavad keele hoidmist ja kasutamist ning teevad koost6dd
haridusasutuste ja lapsevanematega (Mentrau laith, i.a). Ka kdesolevas uuringus on enamus
Opetajad Uhiselt koostdopartneritega korraldanud perepédevasid, heategevuslikke Uritusi ja
rahvakalendri tdhtpéevi, et luua taiendavat eesti keele keskkonda, kuid kbik Opetajad ei pea
seda vajalikuks. Dr Celine Healy (2021) tOstab esile, et keele dppimisel edu saavutamiseks
tuleb luua Uksused, mis koik t66tavad koos ja toetavad Uksteist ja selle keskmes peavad

olema tugevad ja teadlikud dpetajad.

Laste keeleOppe toetamiseks tuleb luua mitmekesine keskkond, kus dppija tunneb enast
uhiskonna osana, selle keskmes on Opetaja, kes teeb koostddéd kogukonna ja
lapsevanematega. Opetaja on sillaks erinevate osapoolte vahel, kuid peab saama ka toetust.
Ida-Virumaal on Opetajaid, kes teevad koostddd ja kaasavad koostoopartnereid, kuid on ka
neid, kes tunnevad et koost0d ei suju vOi ei pea nad vajalikuks koostdod keeledppe

toetamiseks teha.

Neljas uurimiskisimus oli ,, Milline on dpetaja valmisolek luua lasteaiaealistele lastele

tdiendavat eesti keele keskkonda ja kaasata koostoopartnereid? *
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Hymes jt keeledppe uurijad on esile tdstnud, et keel peab olema Gppija jaoks tdéhendusrikas
kogemus sotsiaal-kultuurilises ruumis (Ricard-Armato, 1988, Ik 18). Selle saavutamiseks on
oluline roll Opetajal ja tema valmisolekul keeledpet olulisaks kujundada (Kikerpill,
Kingsepp, 2001, Ik 7-8). Uurimistulemustes on enamus Gpetajaid Ida-Virumaal valmis
korraldama heategevuslikke voi 16busaid dritusi ja pooled on ndus korraldama
keelekohvikuid, to6tube ja rahvakultuuri dritusi kogukonna liikmetega, et luua lastele
loomuliku keele kasutuse v8imalus. Opetajad soovisid tulevikus rohkem kaasata teatri- ja
muuseumiprogramme. Véhemalt pooled kusitluses osalenud Gpetajad olid valimis ka
edaspidi lastele tdiendavaid eesti keelt toetavaid tegevusi looma, kui selleks on vdimalus.
Opetajate hinnangul on nende peamisteks toetajateks juhtkond ja kolleegid, keskmist toetust
saavad Opetajad vanematelt ja vahe toetust on kohalikult omavalitsuselt ja ettevotetelt.
Samas teoreetiliste allikate pdhjal toetab keeleGppe arengut lirimaal ja Walesis kdige rohkem
rilk ja kohalikud omavalitsused, kes motiveerivad vabatahtlike, kohalikke ettevdtteid ja
kogukonna liikmeid Opetajaga koostddd tegema, et Uhiselt tdsta keele sotsiaalset ja
kultuurilist vaartust, mille tulemusena on keele populaarsus téusvas tendentsis (Welsh
Assembly...,. 2017, 1k 35-37; O’Ceallaigh & Dhonnabhain, 2015, lk 184; O’Laoire, 2005).
Keeledpetajat tuleks ndha kogukonnasuhete siduja rollis haridusasutuse, kogukonna,
lapsevanemate ja lapse vahel (Uibu & Narusson, 2020). Kisitluses osales ka Opetajaid, kes
ei soovi taiendavat keelekeskkonda luua ja koostoopartnereid rihma todsse kaasata. samas
Opetaja kujundab kogukonna nagemusemust keeleGppest ja Opetajast ning mdjutab lapse
keeledppe edukust (Rannut, M. jt, 2003, 1k 320).

Keeledpetaja suhtumine keeleGppesse, umbritsevasse kultuuri ja kogukonda, mdjutab lapse
keele ®ppemotivatsiooni. Opetaja valmisolekut keelekeskkonna loomisel mdjutab
kogukonna ja riigi (kohaliku omavalitsuse) suhtumine dpetajasse. Paljud dpetajad on ndus
kogukonna liikmetega koos keelearengu nimel to6tama ja sellega lastele keelekeskkonda
looma, kuid vajavad rohkem toetust kohalikult omavalitsuselt ja teistelt kogukonna

litkmetelt, et saavutada ihine eesmark.
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KOKKUVOTE

Loputod eesmargiks oli valja selgitada, lasteaiadpetajate arvamus toetava eesti keele
keskkonna loomise voimalustest muukeelsetele lastele Ida-Virumaal ning koostodpartnerite

kaasamisest, et toetada laste eesti keele arengut.

Bakalaureuseto6 on suunatud Opetajate hinnangule keelekeskkonna loomisest ja

koostodpartnerite kaasamisest lasteaiatdosse Ida-Virumaal.

T60 koosnes kolmest osast. Esimeses osas antakse Ulevaade teoreetilistest seisukohtadest,
kus selgitatakse keelekeskkonna loomise, keeleomandamise ja koostdopartnerite kaasamise
pohimotteid keelebppe toetamisel. Tdiendavalt tuuakse ka naiteid keele Gppekorraldusest
teistes riikides ja Eestis olemasolevatest v@imalustest. T60s toodi ka seoseid ja naiteid

varasematest uuri ngutest.

Teises ehk empiirilises osas kirjeldatakse t66 eesmérki, metoodikat, valimit,
uurimiskusimusi, uurimis protseduuri ja tulemuste analtiiisi meetodeid. Uurimismeetodiks
on valitud kvantitatiivne meetod ning tulemusi analliisiti statistiliselt, kasutades MS Exeli
programmi. Andmete kogumiseks kasutati ankeetkisitlust ja valim oli sihiparane. T66
kolmandas osas koostati kisitluses saadud arvuliste tulemuste pdhjal diagrammid ja tabelid

ning analliisiti vastuseid.

Tulemustest saab vélja tuua, et paljud rihmad, kus muukeelsed lapsed dpivad eesti keelt on
vaga suured ja rilhmas on, kas kdik muukeelsed lapsed v&i on suurem enamus. Opetajad
kasutavad sellest lahtuvalt ka keelekiimblus meetodikat, LAK-Opet vdi on riilhmas
professionaalne eesti keele dpetaja. Opetajad kasutavad ka teisi programme ja projekte keele
arengu toetamiseks, nagu projektope, kiusamisest vaba lasteaed ja tervist edendav lasteaed.
Enamus Opetajaid eelisavad kasutada keelebppe toetamiseks rutiinseid tegevusi, kuid
kasutatakse ka loomulikku ja sugestiivset meetodit. Opetajatel on keele dppe materjalid
olemas, kuid aega jadb véhe erinevaid keele keskkondi luua. Vahestes lasteaedades Ida-
Virumaal on olemas eesti keelsed ringid ja lisa tegevused. Véljaspool lasteaeda eesti keelsed

ringid ja muud tegevused lasteaiaealistele lastele peaaegu puuduvad. Opetajad puitiavad
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lastega kaia eesti keelsetel teatrietendustel ja kontsertidel, kuid selleks on vahe vGimalusi.
Sellele vaatamata peavad Opetajad tdiendavat keelekeskkonna v8imalust véga tahtsaks, kuid
lapsevanemate huvi on 6Opetajate hinnangul véike. Opetajad kaasavad vanemaid vaid
suuremate Urituste ajal, dpetajate hinnangul on vanemate huvi eesti keelsetes tegevustes
kaasa teha vaike. Kogukonnast kaasatakse kbige enam raamatukogusid ja pé&&steametit,
mingil maaral ka huvikeskusi, teatrit ja muuseume. On Opetajaid, kes on kaasanud vanemaid
ja peresid tegevustesse, kuid on ka neid dpetajaid, kes ei soovi koostood teha. Peaaegu
pooled kisitluses osalenud Gpetajatest olid valmis vi pooldasid, véimaluste olemasolul luua
erinevaid keele keskkonna voimalusi ja kaasama sinna ka koost0opartnereid. Tegevuste
korraldamise négid Opetajad toetust juhtkonnas ja kolleegides, vdhem lapsevanemates ja
vaga vahe toetust nahti kohalikus omavalitsuses ja ettevotetes. Oli ka Gpetajaid, kes ei olnud

valmis keelekeskkonna tingimusi parandama ja koost60d tegema erinevate osapoolte vahel.

Tuginedes uuringu tulemustele saab jareldada:

e |da-Virumaal on palju muukeelseid rihmi ning laste arv riihmades on suur. Riilhmas
vOib olla eestikeelne Gppetegevus ja keelega kokkupuude paeva jooksul minimaalne.
Opetajatel on vahe tuge keelearengu toetamiseks ja ajaline ressurss on piiratud, mis
vOib takistada Opetajat toetava keelekeskkonna loomises. Samas on Gpetajad rihma
valinud meetodid, metoodika ja projektid, mis toetavad keele Gpet.

e Ida-Virumaal on véhe eestikeelseid huviringe valjaspool rihma ja véljaspool
lasteaeda need peaaegu puuduvad. Kuigi Gpetajad peavad tdiendavat eesti keele
keskkonda ja tegevusi véga oluliseks, ei ole nad suutnud huvi tekitada vahe
motiveeritud vanemates.

o Laste keeledppe toetamiseks tuleb luua mitmekesine keskkond, kus dppija tunneb
ennast Uhiskonna osana, selle keskmes on dpetaja, kes teeb koost6td kogukonna ja
lapsevanematega. Opetaja on sillaks erinevate osapoolte vahel, kuid peab saama ka
toetust. Ida-Virumaal on Opetajaid, kes teevad koostodd ja kaasavad
koosttopartnereid, kuid on ka neid, kes tunnevad et koostdo ei suju voi ei née nad
vajalikust koost6od keeledppe toetamiseks teha.

o Keeledpetaja suhtumine keeleGppesse, Umbritsevasse kultuuri ja kogukonda,
mdjutab lapse keeledppemotivatsiooni. Opetaja valmisolekut mitmekesist
keelekeskkonda luua mdjutab kogukonna ja riigi (kohaliku omavalitsuse) suhtumine
Opetajasse. Paljud dpetajad on ndus kogukonna liikmetega koos keelearengu nimel

todtama ja sellega lastele keelekeskkonda looma, kuid vajavad rohkem toetust
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kohalikult omavalitsuselt ja teistelt kogukonna liikmetelt, et saavutada Uhine

eesmark.

Kokkuvotteks vBib delda, et t66 alguses pustitatud uurimiskisimused said vastused ning t66

eesmark saavutati.

Uurimistod piiranguks on see, et kisitlus viidi l&bi vaid Opetajatega. Tervikliku pildi
saamiseks peaks kisitlema ka lapsevanemaid, juhtkonda ja kohaliku omavalitsuse

ametnikke.

Ké&esoleva bakalaureusetod praktilise véértusena voiks tulemuste pdhjal leida rohkem
vOimalusi koost6éd parandamiseks kogukonna ja lasteaia vahel ning véartustada rohkem
mitmekesiseid vBimalusi eestikeelse keskkonna loomiseks muukeelsetele lastele. Suunata
Opetajaid koostddd tegema ja omavalitsusi kaasama lasteaia toosse ja keele arengu
toetamisse. Kohalik omavalitsus voiks teha uleskutse aktiivsetele kogukonna litkmetele, kes
saaksid panustada eesti keele keskkonna arendamisesse, et toetada Opetajaid. Lasteaia
juhtkonnad vdiksid suunata ja hélbustada lapsevanemate ning Gpetajate koostodd, nditeks

koolituste vdi praktiliste tegevuste ndol.
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LISAD

LISA 1. AnkeetkUsitlus

Lugupeetud lasteaiadpetajad!

Olen Rahel Treilmann ja dpin Tartu Ulikooli Narva Kolledzi “Koolieelse lasteasutuse
Opetaja mitmekeelses Oppekeskkonnas™ 3. kursusel. Koostan bakalaureusetdod teemal
“Muukeelsete koolieelsete laste eesti keele arengut toetava keskkonna loomine Ida-

Virumaal”.

Bakalaureusetdd eesmérk on valja selgitada lasteaiadpetajate arvamus toetava eesti keele
keelekeskkonna loomise vdimalustest muukeelsetele lastele 1da-Virumaal, et toetada nende
eesti keele arengut. Sellega seoses poordun Teie poole palvega vastata kiisimustikule, millele
vastamine votab aega umbes 15 minutit. Kusitluse kaigus saadud vastuseid kajastatakse
anonliumselt ja Gldistatud kujul ning ainult bakalaureusetdds. Kisimustele vastates palun
ldhtuge enda kogemusest ning isiklikest arusaamadest. Kui Teil tekib lisakisimusi voi

ettepanekuid, siis kontakteeruge minuga e-posti teel: treilmann.rahell@gmail.com

Lugupidamisega,

Rahel Treilmann

Opetaja taustaandmed:
Teie vanus:

....-30 aastat

31-40 aastat

41-50 aastat

51 v6i vanem

e o 0 o —

Teie t0Ostaaz Opetajana
1-5 aastat

6-10 aastat

Rohkem kui 10 aastat

e 0o 0o N

Teie kogemus muukeelsete lastega todtamisel?
1-5 aastat

6-10 aastat

Rohkem kui 10 aastat

e o 0o W
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Rihmainfo:

Mitu last on Teie rihmas?
1-10 last

11-15 last

Rohkem kui 16 last

e o o

Kui palju on kakskeelseid lapsi Teie riihmas (eesti keel+ muu keel)?
Eiole

Mdned

Pooled

Ule poole

e o 0 o U

Mitu muu kodukeelega last on Teie rihmas?
1-3 last

Véhem kui pooled

Rohkem kui pooled lapsed

Kdik lapsed

e 0o 0 0 O

Milline on Teie rihma keelemudel?

Eesti dppekeelega riihm

Taielik keelekiimblus

Osaline keelekiimblus

Vene Oppekeelega riihmas on lisaks professionaalne eesti keele dpetaja
Muu...

e 0o 0 0 o -

Millised meetodid, projektid ja algatused toetavad eesti keele Opet lasteaia dppe
programmi osana dpetajate kui praktikute pilgu labi Ida-Virumaal?

Millist metoodikat kasutab Teie rihm?
Projektdpe

Hea Algus

Montessouri pedagoogika

Waldorf pedagoogika

Reggio Emilia pedagoogika
Professionaalne eesti keele Gpetaja rihmas
LAK-8pe

Keelekiimblusmetoodika

Muu.....

® 6 6 6 6 06 & 06 o ©
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Millist suunda veel kasutate oma riihmas, mis mitmekesistab keele keskkonda ?
Vééartuskasvatus
Tookasvatus

Kiusamisest vaba lasteaed
Vepa

Roheline kool
Rahvakalendri jalgimine
Kieppi tervislik eluviis
Tervist edendav lasteaed
Ouesdpe

Liikuma kutsuv lasteaed
Robootika-/digisuund
Ettevdtlik kool

Muu.....

® 6 6 6 6 6 0 o o o 0o o o ©

[HEN
©

Milliste projektidega olete veel koost6dd teinud, mis toetavad eesti keele arengut?
Keskkonnainvesteeringute Keskus (KIK)
Maanteeamet ja Pdasteamet

Eesti Kultuurkapital

Suukool

RMK keskkonnahariduse programmid
e-Twining virtuaalprogrammid
ProgeTiiger seadmete kasutamine
“Teater maale” teatriprogramm
Muuseumihariduse programmid

Muu.....

11. Milliseid keeledppe meetodeid kasutate eesti keele toetamiseks oma riihmas?

Mitte kunagi Harva Tihti Alati

Audiolingvaalne meetod

Loomulik meetod

Uleandep6hine meetod

Rutiinsed tegevused

Uhisdppe meetod

Sugestiivne meetod

Kéasutamise meetod




12. Millistes tegevustes puutub laps kokku eesti keelega?

Mitte kunagi

Harva

Tihti

Alati

Oppetegevus

Liikumistegevus

Muusika

Uritused

Videomaterjal

Juhendatud méngud

Vaba méng

Suheldes Gpetajaga

Suheldes lastega

Oppematerjale kasutades

13. Palun hinnake, kui palju kasutavad lapsed Uhe lasteaia jooksul eesti keelt?

< 90%
paevast

Kuni 70%
paevast

50% péaevast

>50%
paevast

>20%
péevast

Eesti keele kasutus
péeva jooksul

14. Milliseid eesti keelt toetavaid vahendeid on Teie rihmas?

Keelemangud
Lastekirjandus
Digivahendid

Muu...

Prinditud materjalid
Spetsiaalsed keelebppe materjalid
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15. Palun hinnake, mil méaral on Teil vGimalus kasutada tugispetsialistide, logopeedi,
lisaOpetajate jt abi lapse eesti keele arengu toetamiseks?

K®igile on piisav tugi

Tugi on vajadusel olemas

Tugi on ainult valitud lastele

Voimalused on minimaalsed

Tugi susteemi vimalused peaaegu puuduvad

16. Kuidas hindate lasteaia ressursse eesti keele dppe mitmekulgsel toetamisel?

Puudub Minimaalne Piisav

Materiaalne ressurss

Ajaline ressurss

Oppevahendid

Valmisolek eesti keeles dpetada

Millised mitteformaalseid keelekeskkonna vdimalusi vajavad muukeelsed lapsed
lisaks algdppe pdhiprogrammile Ida-Virumaal?

17. Milliseid eestikeelseid huviringe pakub Teie lasteaed lastele kohapeal?
Eesti keele ring

Liikumisring

Tantsuring

Muusika - vdi lauluring

Tehnika- /robootika- /teadusring

Naitering

Ringid on, aga mitte eestikeelsed

Huviringid puuduvad

Muu...

[EN
o

Millistes eestikeelsetes ringides kdivad Teie rihma lapsed véljaspool lasteaeda?
Eesti keel

Sportlikud tegevused

Tehnika- /robootika- /teadusring

Muusika/laul

Kunst/meisterdamine

Néitering/draama

Ei kéi Gldse

Muu...
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19. Millistest eestikeelsetest Uritustest on lapsed osa votnud, millest olete Fe teadlikud?
Kontsert

Teatrietendus

Muuseumi kilastus

Perepéaev

Erinevad peod (joulupidu, kevadpidu jms)
Vaistlus

Konkurss

Film kinos

Ei ole teadlik

Muu...

20. Kui oluliseks peate eesti keele kasutamisvdimalusi valjaspool lasteaeda? Palun
hinnake 1-10 palli siisteemis.

12345678910

21. Kui sageli on lapsevanemad tundnud huvi eestikeelsete lisategevuste vastu véljaspool
rihma?

e Tihti

e Harva

e Eiole tundnud huvi

Milliseid koosttopartnereid, sealhulgas kogukonna liikmeid, on Gpetajad kaasanud
eesti keelekeskkonna loomisel?

22. Kui tihti kaasate lapsevanemaid riihma eestikeelsetesse tegevustesse?
e Kord nédalas

Kord kuus

Suuremate Urituste ajal

Véaga harva

Ei kaasa vanemaid

23. Kui aktiivsed on lapsevanemad, et aidata kaasa lapse eesti keele arengule?
Toetavad ja aitavad last eesti keele dpetamisel

Otsivad lisavdimalusi lapsele eesti keele praktiseerimiseks

Ei ole huvitatud lapse eesti keele Gppe toetamisest

Muu...
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24. Milliseid koostoopartnereid olete kaasanud taiendava eestikeelse keelekeskkonna
loomisel?

Kohalikud ettevotted
Huvikeskused
Muuseumid

Kino

Teater

Spetsialistid

Kohalik omavalitsus
Lapsevanemad
Vanavanemad
Raamatukogud

Politsei - ja paasteamet
Muu...

25. Milliseid eestikeelseid tegevusi olete teinud rihmaga, kuhu olete kaasanud

lapsevanemaid/peresid?

e Tahtpéevade téhistamine
Perepéevad

Matkad ja ekskursioonid

Ehitus - ja koristustalgud
Teatrikulastused

Kontserdid

Heategevusuritused

Rihma korrastamine ja kaunistamine
Muu...

26. Milliseid eestikeelseid tegevusi olete teinud riithmaga, kuhu olete kaasanud kogukonna

lilkmeid?

e ToOo0toad

e Rahvamuusika ja tantsuring

o Keelekohvik

e  Spordi-/ matkaklubi

e Raamatukogu tunnid lastekirjandusega
e Heategevuslikud Uritused

e  Eesti rahvakultuuri Gritused

o Keele-/ manguringid lapse ja vanemaga
e Muu
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Milline on Opetaja valmisolek Iluua lasteaiaealistele lastele taiendavat eesti
keelekeskkonda ja kaasata koostoopartnereid?

27.

28.

Milliseid eestikeelseid toetavaid tegevusi/algatusi sooviksite perede abiga korraldada?
Keele - ja manguringid (1-3 a koos lapsevanemaga)

Eesti rahvakultuuri Uritused peredele

Ldbusad voi heategevuslikud perepéevad

Raamatukogutunnid Eesti lastekirjandusega tutvumiseks

Spordi - ja matkaklubid eestikeelse juhendajaga

Keelekohvikud peredele

Rahvatantsu- ja muusikaringid

Erinevad to6toad

Ei soovi tegevusi korraldada

Milliseid eestikeelseid toetavaid tegevusi/algatusi sooviksite kogukonna abiga

korraldada?

N
O

Keele - ja manguringid (1-3 a koos lapsevanemaga)
Eesti rahvakultuuri Uritused peredele

Ldbusad voi heategevuslikud perepéevad
Raamatukoguringid ja lastekirjanduse tutvustus
Spordi - ja matkaklubid eestikeelse juhendajaga
Keelekohvikud peredele

Rahvatantsu- ja muusikaringid

Erinevad to6toad

Ei soovi tegevusi korraldada

. Millest on kdige rohkem puudu eestikeelsete lisategevuste loomisel?

Eestikeelsetest riigijuhtidest
Osalejate huvist

Ajast

Ruumidest

Materjalist

Rahastusest
Koostdopartneritest
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30. Milliste projektide ja koostoOpartnerite kohta sooviksite rohkem infot vOi keda
sooviksite kaasata?

Muuseumi programmid

Ettevotlik kool

HARNO muu kodukeelega lapse toetamine
Keskkonnaamet

RMK keskkonnahariduse programm
Maantee- ja Padsteamet

Kohalikud huvikoolid

Kohalik omavalitsus

Integratsiooni Sihtasutus

"Teater maale" teatri programmid
R&6mukool Montessori pedagoogika

Eesti keeleptore

Ida-Virumaa haridusprogrammid

Muu...

31. Hinnake oma valmisolekut eestikeelset projekti/algatust labi viima ja koostédpartnereid
kaasama valjaspool lasteaeda, kui selleks on olemas vajalikud ressursid? Hinnake
valmisolekut 1st 10ni, kus tks on valmisoleku puudumine ja 10 olen taiesti valmis vdi juba
tegutsen.

12345678910

32. Kes toetavad Teie ideid ja plaane eesti keelt toetavate projektide, tegevuste, algatuste
jm korraldamisel?

Alati Monikord Harva Ei toeta

Juhtkond

Lapsevanemad

Kolleegid

Kohalik
omavalitsus

Téanan vastuste eest!
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