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Sissejuhatus

18. sajandil mdisteti, et teatud keeltel on thine péritolu ja sarnane tlesehitus, mis lubab
need lugeda suguluses olevaks ning koondada samasse keeleriihma, ehkki need keeled ei
pruugi vastastikku olla arusaadavad (Keelepuu 2024). Eesti keel kuulub soome-ugri
keelkonda (vt Lisa 2). Soome-ugri parand on eestlastele oluline juba aastakiimneid.
Soome-ugri identiteet on tahtis, kuna thelt poolt saavad eestlased end tunda suuremana
soome-ugri rahvaste seas ja teisalt saavad end siduda Soome kaudu P&hjamaadega
(Kaaristo 2018). Kuid soome-ugri rahvaid on ajaga hirmutanud piisimajdémine. Seetottu
on oluline, et jareltuleval pdlvkonnal oleks teadlikkus soome-ugri rahvastest ja keeltest
ning nad kaitseksid ja arendaksid neid (Prozes 2022).

Ka soome-ugri keelte ja rahvaste teema on esitatud Eesti pdhikooli riiklikus dppekavas
(edaspidi PROK) ja giimnaasiumi riiklikus 8ppekavas (edaspidi GROK), kus on valja
toodud, et Gpilane peab uldharidusasutuses Gppima seda, kuidas véaartustada oma keelt ja
kultuuri, kaasa aitama nende sdilimisele ning suhtuma teistesse kultuuridesse
lugupidavalt (PROK 2011; PROK 2023; GROK 2011; GROK 2023). Muuhulgas
vlBimaldaks soome-ugri keelte ja rahvaste laialdasem kasitlemine efektiivsemalt
eelmainitud padevuste arendamist (Fenno-Ugria 2022: 6-7).

Hiljutisest, 2021. aasta MTU Fenno-Ugria Asutuse (edaspidi Fenno-Ugria) uurimusest
selgus, et eestlased hindavad oma huvi soome-ugri teemade vastu labivalt md6dukaks,
samas kui omi sellealaseid teadmisi hindavad nad tunduvalt madalamalt. Teemakohaseid
teadmisi omandatakse aga ennekdike just haridusasutustes. (Petti, Kampus 2021: 51-52)
Sellest vdib jareldada, et tldharidusasutused ei suuda piisavalt pakkuda teadmisi soome-
ugri rahvastest ja keeltest, mis viitab vajadusele valja selgitada, kuidas kasitlevad eesti
keele Gpetajad seda oma ainetundides. Samuti selgus Fenno-Ugria kusitlusuurimusest, et
eestlased soovivad selleteemalisi materjale, mistdttu on Fenno-Ugria juba mdningaid
sellekohaseid materjale loonud (Fenno-Ugria 2021; Fenno-Ugria 2022: 3). Ent puudub
teadmine, missugused on eesti keele Opetajate kokkupuuted soome-ugri rahvaste ja
keeltega ning huvi nende vastu. VOib aga eeldada, et kogemused mdjutavad suuresti
teema kasitlemist ainetundides (Erden 2010) ehk millest vOime jareldada, et

kokkupuudetel on mdju sellele, mida dpetaja ainetundides teeb. Tutvustades Opilastele



soome-ugri keeli ja rahvaid, on kindlasti oluline, et oleks sellekohaseid kvaliteetseid ja
kaasahaaravaid materjale. Samas pole teada, missugune on hetkeseis Opetajatel
selleteemaliste dppematerjalide kasutamises, kéttesaadavuses ja soovis.

Siinse magistritdd eesmark oligi valja selgitada, missugused on uldhariduskoolide
eesti keele Opetajate (sh eesti keele ja kirjanduse ning eesti keele teise keelena)
kokkupuuted soome-ugri rahvaste ja keeltega, kuidas ja miks nad késitlevad oma tundides
soome-ugri rahvaid ja keeli ning missugused on nende vajadused selleteemaliste toetavate
dppematerjalide jarele. Opetajate kokkupuudete véljaselgitamine aitas meil mdista, kas
need tingivad ka teema késitlemise ainetundides. Samuti soovisime vélja selgitada,
missuguste soome-ugri teemaliste 6ppematerjalide, koolituste ja tegevuste kaudu saaksid
hdimuliikumisega tegelevad asutused ja meie uurimistdd autoritena pakkuda Gpetajatele
tuge selle teema kasitlemiseks. Varemgi on soovitud, et ilmuks soome-ugri teemasid
kasitlevaid materjale (nditeks artikleid) (Fenno-Ugria Asutus 2021). Seega pakub meie
t00 eelt60d ja on vadrtuslik nende kiisimuste ning hetkeolukorra véljaselgitamiseks.

Selleks kasutasime soome-ugri rahvaste ja keelte kajastust nii PROKi ja GROKi
(2011) kui ka uuendatud PROKi ja GROKi (2023) ainevaldkonna kirjeldustest, et aru
saada, kuivord stgavuti peavad Opetajad soome-ugri teemasid riikliku dppekava alusel
kasitlema. Uurisime ka, missuguseid tlesandeid leiab soome-ugri rahvastest ja keeltest
eesti keel emakeelena (mida kasutavad eesti keele ja kirjanduse 6petajad) ning eesti keele
teise keelena dpikutes.

Saamaks Opetajatelt sisendit, koostasime kusimustiku, millele vastas kokku 84
Opetajat, neist 52 olid eesti keele ja kirjanduse dpetajad ning 32 eesti keel teise keelena
Opetajad.

T60s otsisime vastuseid jargmistele kusimustele:

1. Missugused on eesti keele ja Kkirjanduse ning eesti keele teise keelena Opetajate

kokkupuuted soome-ugri rahvaste ja keeltega ning huvi nende vastu?

2. Kuivord lahtuvad eesti keele ja kirjanduse ning eesti keele teise keelena Opetajad

soome-ugri teemade késitlemisel ainetundides riiklikust dppekavast?



3. Missuguseid Oppetegevusi viivad labi eesti keele ja kirjanduse ning eesti keele teise
keelena Opetajad soome-ugri rahvaste ja keelte k&sitlemisel ning mis pdhjustel dpetajad

neid kasitlevad voi jatavad tutvustamata?

4. Missuguseid toetavaid Oppematerjale oleks eesti keele Opetajatel vaja soome-ugri

rahvaste ja keelte késitlemiseks ainetundides?
Kisimustega seoses esitasime kolm hipoteesi.

1. Leiame, et kui dpetajal on varasemalt olnud kokkupuuteid soome-ugri rahvaste ja

keeltega, siis ta ka tdendoliselt kasitleb neid teemasid oma Gpilastega.

2. Eeldame, et eesti keele ja kirjanduse Opetajad késitlevad oma ainetundides soome-ugri
keeli ja rahvaid rohkem, kuna neil on ronkem dppematerjale. Need Gpetajad, kes ei kasitle
soome-ugri rahvaid ja keeli, nende peamiseks pdhjuseks on selleteemaliste materjalide

vahesus.

3. Oletame, et eesti keele Opetajad soovivad taiendavaid dppematerjale, mis on eelkdige
mangustamise vOi liikumisega seotud. On leitud, et need tdstavad &pilaste

dpimotivatsiooni ja 6ppetulemusi (Kitsnik 2019).

Selleks, et pustitatud uurimiskisimustele terviklikumalt vastata, Kirjutasime oma
magistritood kahekesi. Tulevikus soovime luua ka soome-ugri teemalist dppekomplekti.
Opime erinevatel erialadel: Agnes Lea 8pib eesti keele ja kirjanduse Gpetajaks ning
Orsolya Sild eesti keele teise keelena dpetajaks. Niisamuti meie taustade ja emakeelte
tottu esindame eri soome-ugri rahvaid, tdnu millele saime teemat veelgi mitmekilgsemalt
ja pohjalikumalt kasitleda. Kahekesi t66 kirjutamine v8imaldas meil tulemusi analtlisida
eesti keele ja kirjanduse ning ka eesti keel teise keelena Gpetajate vastustest lahtuvalt.
Veel toetusime t60 kirjutamisel niddisaegsest Opikasitlusest, mis toetab koostoisust
haridustootajate vahel. Ka Opetaja kutsestandardis on eraldi punktina kirjas (B.2.5
Koostdo ja juhendamine), et ta peab tegutsema meeskonnaliikmena dpikogukonnas, et
toetada enda ja kolleegide professionaalset ja selle kaudu ka Oppija arengut
(Kutsestandard 2020).



Oma erialadest l4htuvalt analtiisisime mdlemad PROKis (2011, 2023) ja GROKis
(2011, 2023) soome-ugri rahvaste ja keelte kajastust. Agnes anallilisis soome-ugri
rahvaste ja keelte kajastust pohikooli ja gimnaasiumi eesti keele ja kirjanduse ainekavas
(PROK 2011 lisa 1; PROK 2023 lisa 1; GROK 2011 lisa 1; GROK 2023 lisa 1) ning
kirjutas analliusi alusel peatiiki 3.1.1.1 Sama tegi Orsolya, kes analliiisis soome-ugri
rahvaste ja keelte kajastust eesti keele teise keelena ainekava (PROK 2011 lisa 2; PROK
2023 lisa 1; GROK 2011 lisa 2; GROK 2023 lisa 1) ning kirjutas peatiki 3.1.1.2. Samuti
keskendus Agnes eesti keel emakeelena Gpikutele analuisimisele, et leida nendes soome-
ugri teemade kajastuse ning kirjutas selle pdhjal 3.2.1. peatiiki. Niisamuti analulsis
Orsolya seda teemat késitlevaid dpikuid ja Kirjutas 3.2.2. peatuki.

Oma erialadest lahtuvalt kirjutasime kisitluse vastuste tulemuste osa: Agnes analiilisis
eesti keele ja kirjanduse Gpetajate vastuseid, seevastu Orsolya eesti keele teise keelena
vastuseid. Seejarel panime tulemuste osa kokkuvotlikult Kirja. Vahetasime ka
uurimismaterjali erialast lahtuvalt ja diskuteerisime selle lle, mis v8imaldas meil saada
terviklikumat (levaadet meie uurimismaterjalist. Tanu koostoisusele saime rohkem
motteid ning olime anallusimisel ja ka t6d Kirjutamisel téhelepanelikumad. Pérast
jagasime kdsitluse teemad &ra ja kirjutasime selle jargi tulemuste osa. Agnes kirjutas
tulemuste alapeatiikid 3.3.3 ja 3.3.4 ning Orsolya kirjutas alapeatukid 3.3.1 ja 3.3.2. Iga
peatiiki puhul tagasisidestasime Uksteise toid, vajadusel tdiendasime ning soovitasime
lisaallikaid. Koos Kirjutasime ka sissejuhatuse, arutelu (ptk 4) ja kokkuvdtte. Orsolya
kirjutas ingliskeelse resiimee ja Agnes tegeles vormistusega. T60 Kirjutasime esmalt
Google Drive’i failis, nii saime néha uut ja muudetud teksti ning vajadusel jatta tksteisele
kommentaare ja soovitusi. Kohtumised tegime peamiselt veebi teel Zoomis, aga ka Tartu
Ulikooli Raamatukogus. Leiame, et koostodoskus on vaga oluline, kuna see vimaldas
jouda tulemuslike j&reldusteni. Samuti saime magistritoos kasutada dpetajatoos vajalikke
isikuomadusi, eelkdige koostodvdimet ja vastutustundlikkust. Vastavalt Opetaja

kutsestandardile arendasime koostdisust (Sihtasutus Kutsekoda 2020).



1. Teoreetiline taust

Teoreetilise tausta alapeatukis 1.1 tutvustasime lihidalt hdimuliikumise véljakujunemist
ning soome-ugri rahvaid ja keeli. Esitasime hdimuliikumise ajaloo Eestis vastavalt
perioodidele, mis on tingitud poliitilisi olukordi ja ajastuid, st maailmasddu ja Eesti
taasiseseisvumist arvestades. Samuti esitame varasemad tulemused eestlaste (ptk 1.2), sh
meie t60 sihtrihma ehk dpetajate, teadlikkusest soome-ugri rahvastest ja keeltest ning
huvist nende vastu (ptk 1.3). Alapeatukis 1.4 kirjutame l&hemalt sellest, kuidas 6petajad
Oppekava rakendavad, missugused soodustavad ja takistavad tegurid seda mdjutavad ehk

keskendusime Opetajate tegevusvdimekusest, motivatsioonist ja huvist.

1.1. Hoimuliikumine ning soome-ugri rahvad ja keeled

Sotsiaalsed liikumised tekivad sageli vastuseks kultuurilisele ja poliitilisele survele,
pakkudes kollektiivset identiteeti ja vastupanuvoimalust (Melucci 1996). Soome-ugri
litkumise valjakujunemise algust on vdimalik seostada 18. sajandi 16pu kuni 19. sajandi
algusega, mil Euroopa rahvuslikud liikumised ja teaduslikud uurimused pddrasid
tahelepanu rahvaste kultuurilise ja keelelise parandi tahtsusele. Keelesugulus tuvastati
algselt 18. sajandi 16pus ungari ja mone saami keelte vahel (Leete jt 2022: 995), mis pani
aluse suhte véljakujunemisele neid keeli kdnelevate rahvaste vahel. Sellest arenenud
kollektiivset identiteeti tunneme hdimuliikumisena.

Kollektiivne identiteet tekib siis, kui inimesed identifitseerivad end grupi liikmetena,
tajuvad grupipdhist ebadiglust ja usuvad grupi tbhususse sotsiaalsete muutuste
saavutamisel (Zomeren jt 2012). Soome-ugri hdimuliikumist vGime pidada nditena
liikumisest, kus sotsiaalne, keeleline ja kultuuriline identiteet on keskne. Soome-ugri
hdimuliikumise erilisus seisneb selles, et see ihendab kolme iseseisva riigi — Soome,
Eesti ja Ungari — ning mitmete uurali keelkonda kuuluvate vdhemusrahvuste pitdlusi,
pakkudes neile Gihise kultuurilise ja poliitilise identiteedi kaudu platvormi oma diguste ja
kultuurilise péarandi kaitsmiseks. Eesti politoloogi Rein Taagepera jargi (2001) on
hdimuliikumise aluseks olnud isolatsioonitunne indoeurooplaste ja turgi rahvaste seas.

Hoimuliikumine voib leevendada soome-ugri rahvaste isolatsioonitunnet, eriti kuna kdik



soome-ugri rahvad on erineval méaral tundnud mdne ,,suure naabri ebasoovitavat mdoju,
mis loob uhise kogemuspdhja. (Taagepera 2001) Vorreldes Euroopas koneldud
indoeuroopa keeltega, on soome-ugri keeled oluliselt vaiksema kdnelejaskonnaga (vélja
arvatud omariiklusega ungarlased, soomlased ja eestlased). Teisi soome-ugri keeli
kdnelevad esimese keelena alla Uhe miljoni inimese. Iseseisvad soome-ugrilaste
rahvusriigid ehk Ungari, Soome ja Eesti on panustanud hdimuliikumise ajaloo véltel
soome-ugri keelte ja kultuuride séilimisse nii poliitilisel kui ka hariduslikul tasandil.
(Brown 2010: 272-273)

1.1.1. H6imuliikumise ajalugu Eestis

Héimuliikumise ajalugu Eestis on tahtis siinse uurimistdd seisukohalt, kuna selle kaudu
saame paremini mdista konteksti, kuidas on kujunenud eestlaste ja ka meie sihtriithma ehk
Opetajate kokkupuuted soome-ugri rahvaste ja keeltega. Hoimuliikumise ajalugu saame
jagada eelkdige kolmeks suureks perioodiks, millest esimene paigutub soome-ugri
keelesuguluse avastamisest esimese maailmasdjani, teiseks perioodiks v@ime pidada
omariiklusega rahvaste iseseisvumisest NGukogude Liidu kokkuvarisemiseni ning
kolmandaks liidu jargset perioodi (Brown 2010: 277-280). Kindlasti mdjutavad aga
soome-ugri rahvaste elujoulisust 2020. aastatel kujunenud geopoliitilised pinged Euroopa
riikide ja Venemaa vahel, mida voiks pidada neljaks perioodiks arvestades selle hiljutisi
mdjusid.

Kui vaatame t&psemalt Eesti hGimuliikumise ajalugu, ndeme, et laiem teadlikkus
soome-ugri keelesugulusest hakkas rahvusliku liikumise mojul kujunema 19. sajandil
(Koosa, Karm 2021: 6-7). Sellal levis rahvuslus Eestisse ja mujale lda-Euroopasse,
toetudes folkloorile, traditsioonilisele eluviisile ja keelele. Ehkki hdimuteema seostus
eestlastel enim enese suhestamises soomlaste ja Soomega, aga ka ungarlastega, hakati
eestlaste seas 19. sajandi I6pust teadvustama teisi idapoolseid hdimurahvaid. (Arukask
2018: 104-105) Sel sajandil oli keskmes soome-ugri rahvaste sugulus, mida pudti
tbestada mitmekesiste tdendite abil, sealhulgas keele, valimuse, hingeelu, kultuuri ja
muude valdkondade kaudu (Leete jt 2022: 995-998). 19. sajandi teisel poolel ja 20.

sajandi alguses oli eestlaste kultuuriline silmapiir Venemaa keisririigiga piiritletud.
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Majanduslikel pdhjustel rdndasid mdned eestlased kiill Venemaa keisririigi avarustesse,
kuid tihedam l&bikaimine idapoolsete hdimurahvastega puudus. 19. sajandi 16pus hakati
stistemaatiliselt koguma teavet idapoolsete hGimurahvaste kohta. Naiteks esimesed
eestlastest fennougristid Mihkel Veske ja Matthias Johann Eisen tegid nende seas
valitoid. (Arukask 2018: 105-107)

Kahe maailmasdja vaheline aeg oli oluline h&imuliikumise valjakujunemise
seisukohast. Seda mdjutas asjaolu, et Ungari, Soome ja Eesti said iseseisvaks ning noored
riigid alustasid tihedat omavahelist koostood. Koosto6 véljendus ka kolme iseseisva
soome-ugri riigi soome-ugri hariduskongresside korraldamises iga kolme-nelja aasta
tagant aastatel 1921-1940. Esimesel hariduskongressil, 1921. aastal, Helsingis osalesid
eelkdige koolidpetajad ja haridustegelased ning hariduskongresside kesksete teemade
hulka kuulusid nii soome-ugri keelesuguluse Gpetamisega seotud kusimused kui ka
laiemalt noorte iseseisvate riikide hariduspoliitika teemad. Teine Tallinnas korraldatud
konverents peeti Eesti Opetajate Liidu algatusel ja seal siindis ka idee luua Eestis
hdimuliikumise edendamiseks eraldi organisatsioon ja kujundada riiklikku raamistikku
hdimuliikumisele. (Prozes 2007)

MaailmasGja ajal asutati Tallinnas 1927. aastal MTU Fenno-Ugria Asutus, mis
korraldas ja toetas hdimutodd (Arukask 2018: 108), ning mille ndukogu juhatas
Konstantin Pats ja millesse kuulus umbes 40 organisatsiooni (Prozes 2012: 109). Tanu
omariiklusega soome-ugri rahvaste asutustele ja soome-ugri hariduskongressidele oli
rahvusvaheline koost6d Eesti, Soome ja Ungari kooliGpetajate vahel vdga aktiivne. See
valjendus néiteks koolidpilaste kirjasdbraprogrammides ning gimnasistide ja lidpilaste
suvelaagrite toimumises, kuna noorte inimeste ja koolidpetajate seas oli hdimuliikumine
levinud kultuuriline harrastus (Mégiste 1931: 52). 1940. aastatel pérast sdda
okupatsioonitingimustes oli ametlikult h&imuliikumine kull Ghiskondlikust elust
kadunud, kuid isiklike kontaktide ja teadusliku uurimistd6 tulemusena oli eestlastel
voimalik hdimusidemetest kdnelda (Jaats 2021; Arukask 2018: 108-109).

20. sajandi teisel poolel soodustasid uurimistegevused Eesti fennougristika arengut,
vbimaldades koost6dd Venemaa omakeelsete kogukondadega (Arukask 2018: 109).
Noukogude perioodi 16pus oli soome-ugri hdimlus Eesti intellektuaalidele vastukultuuri

allikaks, eristudes ndukogude rahvakultuurist. Selle vastukultuuri osaks olid ka nditeks
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keeleteadlane Paul Ariste ja kunstnik Kaljo Pollu (Arukask 2018: 108-111; Alver 2021
177-178), soome-ugri rahvalaulud ja muusika ning Lennart Meri soome-ugri teemalised
filmid, nditeks ,,Veelinnurahvas“ (1970) ja ,,Linnutee tuuled” (1977), mis tihildasid
teaduslikkuse ja sugulusmuddi (Arukask 2018: 111-112). 1980ndate 16pul oli soome-ugri
rahvastel vdimalik oma rahvuskultuuri arendada, ka kasvas uldine hdimuliikumise alane
kultuuriteadvus nii Eestis kui ka mujal (Taagepera 2000: 36).

Parast Noukogude okupatsiooni 18ppu on oma mdju hdimuliikumisele avaldanud
kindlasti 1991. aastal taastatud Fenno-Ugria, mis on soome-ugri kultuure ja
kultuurikontakte haldav organisatsioon. Samuti avaldavad nad oma kodulehekiiljel
(www.fennougria.ee) soome-ugri teemalisi sindmusi. Aastast 1991 on see Eesti koolides

tahistatavate hdimupdaevade korraldajaks. (Prozes, Raudalainen 2021: 106-107) Kuid ka
paljud koolid korraldavad ise héimupéevade Uritusi ning kutsuvad hdimuliikumisega
seltse endale kulla. Hdimup&devade eesmérk on olnud dpetada koolidpilasi sugulasrahvaid
tundma, neid mérkama ja tegema koolidega koosto6d. Monedki Eesti koolid leidsid 1990.
aastatel endale s6pruskoole Soomest ja Ungarist, kust iga oktoobrikuu kolmandal nédalal
hdimupéaevade ajal on tulnud kdlalisi. Ajaga on teadmine héimupéevadest suurenenud
ning haridus- ja kultuuriasutused korraldavad neid rohkem. (Prozes, Raudalainen 2021
106-107, 110, 113; Hoimupéevad 2024) Tanapdeval tegutseb Eestis lisaks Fenno-Ugriale
ka Fenno-Ugria Noored (FUN) seltsingust vélja kasvanud MTU H&imuldimed, mille
eesmark on kaasata noori soome-ugri liikumisse (www.hoimuloimed.ee) (H8imul6imed
2024).

Veel on omariikluseta keeli ja kultuure ning nende parandi kogumist puttud toetada.

Samuti on soovitud aeglustada nende venestumist Hoimurahvaste Programmi (HP) kaudu
(Alver, Raudalainen 2021: 95). Alates 1999. aastast on HP kaudu Eestis antud erinevaid
preemiaid ja uurimisgrante, voimaldades paljudel Venemaa soomeugrilastest tudengitel
Oppida Eesti wlikoolides. Programm keskendub fennougristide ja hdimurahvaste
omakeelse haritlaskonna ettevalmistamisele, jatkates uurali pdlisrahvaste (lidpilaste
koolitamist ja toetades TU Paul Ariste soome-ugri keskuse tegevust. HP réhutab
hdimurahvaste tahtsust Eesti kultuurilises tagalas ja Eesti riigi kohustust sugulasrahvaid
aidata. (Arukask 2018: 112-113)
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Positiivset moju on avaldanud 1909. aastal loodud Eesti Rahva Muuseum (edaspidi
ERM), kus on naiteks Tartu Ulikooli ja ERMi soome-ugri rahvaste uurimisega tegelevad
teadlased loonud selleteemalise piisindituse ,,Uurali kaja“, mis on saanud positiivset
tagasisidet. Naitus on keskendunud véikestele hdimurahvastele, mistdttu soomlasi ja
ungarlasi see nditus ei kajasta. (Arukask 2018: 114) Lisaks naitusele toimuvad ERMis,
haridusprogrammid ja tootoad, nt 7.—12. klassile on mdeldud muuseumitund ,,Soome-
ugri keeled ja meel“, muuhulgas on selle muuseumitunni korraldamisel moeldud sellele,
et see haakuks dppekavas olevate teemade ja eesmarkidega: tutvustatakse soome-ugri
rahvaste traditsioonilisi uskumusi, tavasid ja sugulaskeeli. Kokkuvottes on ERM
arvestanud sellega, et soome-ugri rahvad on Oppekavas eraldi teemana olemas, kuid
koolitunnis voib selle kasitlemine jaida pinnapealseks. Opilastel oluline saada ka
praktilist kogemust. (Lillak, Pyllu 2019: 119-120) Samuti on ERM avaldanud soome-
ugri rahvaste ja keelte teemal néiteks Sppevideoid ja raamatu ,,Rdnnukaru seiklused
soome-ugri maailmas® (Lillak jt 2022) ning korraldanud ka Opetajatele seminare (Lillak
2024: 50).

Tanapéeval elavad soome-ugri keelte kdnelejad vaikesearvulistes, laialdaselt hajutatud
rihmades Kesk-Euroopa ja Sajaanide vahel, Ungarist Venemaa idaosani. Kolm Euroopa
riiki on soome-ugri rahvusriigid: Soome, Ungari ja Eesti, kus elab ligikaudu 60%
maailma soome-ugri rahvastikust. Ulejaanud elavad erineva autonoomiatasemega
vahemusrahvastena Euroopas ja Venemaal. (Brown 2010)

Uhelt poolt on tinapédeval vdimalik soome-ugri keeli jaotada riihmadesse, mis on
illustreeritud keelepuul (vt Lisa 2). L&dnemeresoome keelte haru hdlmab mitmeid keeli,
sealhulgas soome (u viis miljonit kdnelejat) ja eesti keel (u Uks miljon kdnelejat), ning
vahemuskeeli nagu liivi, karjala, vepsa, isuri keel. (Laakso 2010: 598-599) Teiselt poolt
saame soome-ugri keeli rihmitada ka elujulisuse jargi, kuigi keelte elujdulisuse
hindamine ja nende selle jargi grupeerimine on tsna raske. Keelte elujéulisus ei ole ainult
keelte koOnelejate arvust tingitud, vaid ka teistest mojuvatest teguritest, néaiteks
keelekdnelejate suhtumine, keeleoskajate kirjaoskus ning keele thest p6lvkonnast teise
edasikandumine. (Pasanen jt 2022) Kindel on aga see, et omariikluseta soome-ugri keelte
elujbulisus on Gsna muret tekitav ning ajaga on véhenenud soome-ugri keelte valdajate

arv, mis vdib tulevikus veelgi kahaneda. Seda kinnitab tosiasi, et veel ligi kakskimmend
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aastat tagasi ehk 2002. aastal oli omariikluseta soome-ugri rahvaste keelte valdajaid
ligikaudu tle kahe miljoni inimese, nuld on see arv aga the miljoni piires. Selleni on
viinud Venemaa riigi poliitika, massiteabevahendite areng jms. Karm tdsiasi on seegi, et
niud on ka kahanemas oma riiki omavate soome-ugri rahvaste keeled. Ligi pooled
soome-ugri rahvaste hulgast ei valda oma emakeelt, vélja arvatud komid ja permikomid
(75%) ning marid (60%). (Prozes 2023)

Viimaste aastate geopoliitiliste pingete tdttu on tehtud omavahelist koosto6d erinevate
riikide ja ministeeriumide vahel. Soome-ugri rahvad on pidanud silmitsi seisma suurte
véljakutsetega, millest vast enim on neid hirmutanud pisimajadmine, mille tottu on
oluline, et ka jareltulev pdlvkond oleks soome-ugri rahvastest ja keeltest teadlikud,

kaitseks ja arendaks neid. (Prozes 2022)

1.2. Eestlaste teadlikkus soome-ugri rahvastest

2021. aastal tehtud Fenno-Ugria ja RAIT Faktum & Ariko kisitlusuurimus annab
vaartuslikku teavet eestlaste teadlikkuse, huvide ja hoiakute kohta soome-ugri rahvastest.
See uurimus on kdige varskem ja ulatuslikum kasitlus eestlaste teadlikkusest soome-ugri
rahvastest, mistdttu on see meie uurimistod seisukohalt eriti oluline, sest uurimuse
tulemused aitavad meil mdista ja konteksti panna Opetajate kui spetsiifilisema rihma
teadmisi ja huvi soome-ugri rahvaste vastu, vorreldes seda teiste eestlaste teadlikkusega.
Fenno-Ugria selgitas 1000 eestlase (vanuses 15-74) vastuste pdhjal vélja nende huvid,
teadmised ja hoiakud soome-ugri rahvastest ja kultuuridest, sealhulgas kui oluliseks
peetakse soome-ugri rahvaste vahelist koostodd (Petti, Kampus 2021: 49).

Kiisitluse tulemustest selgus, et eestlastele seonduvad mdistega ,,soomeugrilus®
eelkdige sellised méarksdnad, mis on seotud keele kui sellisega, Soome, soome keele ja
soomlastega ning soome-ugri rahvastega (Petti, Kampus 2021: 49). Seega nimetasid
vastajad soome-ugri rahvastest eelkdige l&hemaid ehk ladnemeresoome rahvaid, kes on
ligidal nii geograafiliselt kui ka keeleliselt. 42% vastajatest mainis soomlasi ja 37%
eestlasi ehk end. Palju vdhem seostatakse soomeugrilust teiste soome-ugri rahvastega —

Vene Foderatsioonis elavaid soome-ugri rahvaid mainis ainult 24% ja ungarlasi 14%
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vastanutest. Muuhulgas nimetas madalama haridustasemega rihm peamiselt soomlasi ja
eestlasi. (Petti, Kampus 2021: 49)

Ksitluses paluti vastajatel hinnata oma teadmised Vene Fdderatsioonis elavatest ja
teistest riikluseta soome-ugri rahvastest eri teemadel: keelesugulus, soome-ugri rahvaste
uldine seisund, erinevate rahvaste geograafiline paiknemine, Eesti ja eestlaste suhted
soome-ugri rahvastega, ajalugu, etnograafia, thiskondlikud-poliitilised probleemid,
demograafiline olukord, keskkonnaprobleemid, kaasaegne kultuur ja sport. (Fenno-Ugria
2021) Tulemustest selgus, et vastajad hindasid oma teadmisi soome-ugri teemadel
uldiselt madalaks. Keelesugulust tunti enda arvates kdige paremini — vastanute seast 4%
tunneb seda teemat hasti ning 39% markis, et nad uldjoontes teavad. Muid teemasid, nt
soome-ugri sportlasi, tuntakse véhem. Enda teadlikkust hindab kdigis teemades
keskmisest kdrgemaks vanim rohm (60-74-aastased), kuid seda peamiselt
vastusevariandiga ,,ildjoontes tean“. Keskmisest veidi korgemad on hinnangud ka
kdrgharidusega vastajate rihmas. Silma torkab ka noorima rihma hinnangute struktuur:
kui iildiselt ei ole nende hinnangud kdrgemad, siis enam kasutavad nad méératlust ,,tean
hasti“, mis arvatavasti viitab sellele, et noored on selle tihendusest veidi erinevalt aru
saanud. (Petti, Kampus 2021: 49-51)

Kuigi haridustaseme ja vanuseriihma jérgi voivad olla véikesed erinevused, peetakse
uldiselt oluliseks Eesti osalemist rahvusvahelises soome-ugri liikumises ja koostdod
nende rahvastega, eriti Eesti, Soome ja Ungari vahel. Valmisolek soome-ugri rahvastega
seotud ettevdtmistes osalemiseks (reisid soome-ugri aladele, kontsertide kilastamine ja
huvitegevuses osalemine) on keskmiselt madal. Teadmised soome-ugri rahvastest on
uldiselt madalad, kuid huvi nende vastu on méddukas. Teadmised omandatakse ja huvi
tekib peamiselt haridussisteemist ja meediast. Soome-ugri rahvaste kohta teadmisi
hankides kipuvad nooremad vanuseriihmad kasutama rohkem sotsiaalmeediat, samas kui
vanemad eelistavad ajakirjandust. Soome-ugri hdimutunne on dldiselt oluline, eriti
vanema vanuseriihma ja kdrgema haridustasemega inimeste seas. (Petti, Kampus 2021:
51-52)

Samuti pidas selle kisitlusuurimuse pdhjal suurem osa ehk 79% vastanutest oluliseks,
et ilmuks soome-ugri teemasid késitlevaid materjale (st artiklid, saated, triikised) (Fenno-

Ugria Asutus 2021a). Pérast seda uurimust toimus Tallinna Ulikooli ELU projekt ,,Reis
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Umber soome-ugri maailma“ koostoos Fenno-Ugriaga, et teha soome-ugri kultuure
tutvustavaid Opiménge. Loodud Oppematerjalide abil sooviti suurendada inimeste
teadlikkust eestlaste sugulasrahvaste kohta. (Fenno-Ugria 2022: 3, 9) Lisaks on Fenno-
Ugria toetanud Opetajate teadmisi soome-ugri rahvastest ja keeltest, korraldades
haridust6otajatele koolitusi (Z0bin 2024) ning luues koost6ds Videdpsiga soome-ugri
teemalisi  Oppevideoid (vt Videodps: videoOppematerjalid — Fenno-Ugria

(fennougria.ee)).

1.3. Varasemad uurimused

Viimastel aastatel on suurenenud huvi selle vastu, kuidas tldhariduskoolides késitletakse
soome-ugri keeli, rahvaid ja keelesugulust ja kuivdrd eesmargipdrased on olemasolevad
Oppematerjalid teema késitlemiseks. Teemat on ldhemalt uuritud nii Eestis, Soomes ja
Ungaris, kuid vaatenurgad, millest uuringud lahtuvad, on veidi erinevad.

Varasemad uurimused soome-ugri teemade kajastusest Eesti, Soome ja Ungari
Opikutes, Opetajate teadmistest ja dppetegevustest. 2023. aastal viis Fenno-Ugria Eestis
labi kaks sarnast veebikdsitlust, kus esitatud kusimused veidi erinesid, Tallinna ja Ida-
Virumaa Opetajate seas, et kaardistada nende teadmisi soome-ugri teemadest. Ka Fenno-
Ugria keskendus Opetajatele, kuid mitte ainult eesti keele aine, vaid kdikidele
ainedpetajatele. Seega saame osaliselt arutelus vordlevaid aspekte valja tuua. Selle
uuringu eesmark oli valja selgitada, kuidas soome-ugri teemasid (rahvad, keeled, kultuur
jne) kasitletakse ainetundides ja millised tegurid takistavad nende tutvustamist. Uuringu
tulemused on veel avaldamata, kuid saime Fenno-Ugrialt l1ahteandmed ning tutvustame
neid siinses magistritdds Fenno-Ugria Asutuse loal. Need tulemused on meie uurimistoo
seisukohalt olulised, kuna need pakuvad vaartuslikku taustateavet ja vordlusmaterjali,
aidates tapsemalt mdista Opetajate teadlikkust soome-ugri rahvastest ja keeltest ning huvi
nende vastu ning tuua esile véimalikud toetusvajadused.

Kusitlus viidi 1&bi 40 Tallinna Gpetajate seas. Sellest selgus, et suurem osa ehk 93%
vastanutest teadis, mis peitub moiste ,,soome-ugri taga. Paljudel juhtudel viidati selle
mdiste puhul keelesugulusele, soome-ugri rahvastele ja keeltele, aga ka kultuurile ja

hdimuliikumisele. Osad vastanutest nimetasid soome-ugri rahvaid ja keeli. Selgus, et
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63% vastanutest kasitles oma ainetundides soome-ugri rahvaid, keeli, kultuure jms. Need
Opetajad, kes neid aga ei késitle, said kommenteerida takistavaid tegureid. Selgus, et
enamasti toodi vélja ajapuudust, dppevahendite puudumist ja vaheseid teadmisi teema
kohta. Need Gpetajad, kes I6imisid soome-ugri rahvaid ja keeli mdne muu ainega, tdid
valja, et nad on enamasti rédakinud soome-ugri rahvastest ja keeltest oma Gpilastega,
niisamuti ndidanud keelepuud, vaadanud filme ja videoid ning laulnud laule. Samuti on
uksikud Gpetajad teinud oma dpilastega digiharjutusi ja osalenud hdimupaevadel. Samuti
oli huvitav asjaolu, et 15 Gpetajat, kes ei kasitlenud oma ainetundides soome-ugri
teemasid, neist suurem osa ehk 10 Opetajat ei teadnud ka Fenno-Ugria Asutust. (Fenno-
Ugria arhiiv 2023a)

Ida-Virumaa Opetajate seas labiviidud kisitlusele vastas 12 6petajat. Neist suurem osa
teavad Fenno-Ugria asutust ja selle tegevust. Vastanutest mérkis suurem osa jaatavalt, et
nad teavad ,,soome-ugri mdiste tihendust. Opetajatest suurem osa selgitas, et ,,S00me-
ugri‘ moiste on seotud soome-ugri rahvaste ja keeltega. Lisaks keelele ja rahvale mainisid
neist osad, et siduv aspekt on ka kultuur: laulud, tantsud, asulad, kombed ja traditsioonid.
Ulejaanud Opetajad seostasid seda mdistet sugulaskeeltega, st keeled, mis kuuluvad
samasse ehk soome-ugri keelkonda. Kisitluse tulemustest selgus, et suurem osa ehk
Uheksa Opetajat 12st on soome-ugri rahvaid, keeli, kultuuri jms oma ainetundides
kasitlenud ning 18iminud seda naiteks ajaloo, kirjanduse ja kasitddga. Kolm dpetajat tbid
valja, et nad on soome-ugri teemasid oma ainetundidesse I6iminud laulude kuulamise ja
sOnade voOrdlemise, keelepuu ja kaardi uurimise, ERMi kilastamise, kirjanduse
kasutamise, arutlemise ja teksti lugemise kaudu. Soome-ugri teemade mittekasitlemise
pdhjustena osutati véhestele teadmistele, materjalide puudumisele ja ajapuudusele.
Samuti mainiti, et teema on keeruline I18imida teiste ainetega. Veel selgus, et Opetajatest
Uheksa teavad Fenno-Ugriat ja selle tegevust. (Fenno-Ugria arhiiv 2023b)

Seevastu on Soomes leitud, et heksanda klassi emakeele ja kirjanduse Opikutes
soome-ugri rahvaid ja keeli tutvustades, kajastatakse peamiselt karjala, eesti, saami ja
ungari keelt. Opikutes on kusjuures soome ja eesti keele vérdlus kdige sagedamini esinev
teema. Opikutes leitavad harjutused on tihti tihekiilgsed. (Méantyl, Rissanen 2024) Kuna
Oppematerjalide puudust on juba varem ka margatud, on noored fennougristid Minerva

Piha ja Mariann Bernhardt (2023) kirjutanud noortele selleteemalise teose. Raamat
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sisaldab ka harjutusi, mis sobivad nii noortele iseseisvaks lugemiseks kui dpetajatele
soome-ugri rahvaste ja keelte k&sitlemiseks.

Erinevalt Soomest ei paku Ungaris enamus emakeele ja kirjanduse dpikud piisavalt
selgitusi ja tdendeid ungari keele kuulumise kohta uurali keelkonda, mis on dldiselt
Ungari thiskonnas vaidluse alla vOetav teema. Seega vaheneb ka Opilaste vGime eristada
teaduslikke teooriaid keelesuguluse kohta ebatdestest. Samuti ei kasitle need dpikud
piisavalt sugulaskeeli kdnelevate rahvaste kultuuri ja elustiili, mis piiravad Opilaste
teadlikkust nendest rahvastest. (Lajos 2023; Lajos 2024) Ungari emakeele ja kirjanduse
Opetajate seas l&biviidud uuring néitab, et soome-ugri keelte ja rahvaste kasitlemine
toimub tihti Opetajakesksete meetodite abil, nagu loengud, mida peetakse theks kdige
efektiivsemaks viisiks teema kasitlemiseks (Takacs 2021: 51-54). Uurijad t6devad, et
projektbppe abil saaksid Opilased paremaid teadmisi ja arendaksid Uldpadevusi
teaduspdhisusest ja kriitilisest mdtlemisest (Gulyas 2008; Takacs 2021). Kuigi mdned
Opetajad on varem kasutanud projektdpet ja rihmatddd, ei rakendata neid meetodeid tihti
ajapuuduse tdttu (Takacs 2021: 51-54).

1.4. Oppekava rakendamine, dpetajate tegevusvdimekus ja

motivatsioon

Oppekava on esmane pingute alusdokument, millega 6petaja oma to6s kokku puutub ja
millest ta peab petamisel lahtuma (PROK ja GROK 2011, 2023). Kuna soome-ugri
teemad ja keelesugulus esinevad Kka riiklikus 6ppekavas, siis on &&rmiselt oluline, et eesti
keele Opetajad seda oma ainetundides kasitleksid. Kuid dppekava rakendamisel on nii
soodustavaid kui ka takistavaid tegureid, mille alla kuulub néiteks Opetajate
tegevusvoimekus (sh motivatsioon, huvi, keskkond jms), millest andsime siinses peattkis

tdpsema Ulevaate (vt ptk 1.4).

1.4.1. Oppekava rakendamine

Hariduse andmisel on oluline dppekava, mis maaratleb dpetamise ja Gppimise raamistiku

(Vitikka, Hurmerinta 2011). Oppekavasid on defineeritud erinevalt ja selle uurimiseks on

18



valja kujunenud omaette uurimisvaldkond (Curriculum Studies), mis terminina h6lmab
endas Oppekava ulesehitust, teooriat ja sellega seotud kisimuste uurimist. Samuti on
Oppekava seotud Gpetamispraktikat mdjutavate poliitika ja tavade uurimisega. (Tillmann
2008: 23) Eesti Vabariigi koolides méaravad riigi haridusstandardi ja 6petamisel tuleb
lahtuda PROKist ja GROK:ist (Riigiportaal 2024).

Opetajal on 6ppekava rakendamisel palju v@imalusi. Esmalt on aga olulised dpetaja
isiklikud omadused ja keskkond, kus ta viibib. Samuti dpetaja usk sellesse, kuidas dpilane
Opib, ja Opetaja varasemad kogemused, mis mdjutavad tema otsuseid dpetamisel. (Erden
2010) Opetaja uskumused peavad olema kooskdlas 6ppekavaga, kuna vastasel juhul ei
saa Gppekava edukalt rakendada (Cronin-Jones 1991; Roehrig jt 2007). Opetajatel on
enamasti piisavalt ainealaseid ja pedagoogilisi teadmisi selleks, et nad saaksid dppekavas
kirjeldatut edukalt rakendada (Bennie, Newstead 1999; Lewthwaite 2006). Tihti tuuakse
siiski valja, et dpetajad ja Gpilased pole tanapaeval motiveeritud. Uheks pShjuseks on
Oppekorraldusest lahtuvad pohjused. Nimelt ei ole dppekavad ja Gppematerjalid sageli
pakendatud sisemiselt motiveerivaks ega tehtud mingil moel eriti tdhendusrikkaks ega
asjakohaseks Opilaste igapaevaelule vdi eesmérkidele. Seetbttu pole llatav, et sellistes
olukordades leiavad haridustodtajad ennast rasketes olukordades ja tunnevad, et
dppekava ja 6ppematerjalid survestavad neid (Ryan, Deci 2017: 351-353). Oppekavad
ongi sageli liiga tihedalt erinevate teemadega Ulepaisutatud jattes liiga vahe aega ka nende
labivotmiseks. On levinud arusaam, et hea Gpetaja on see, kes annab edasi kdik dppekavas
kirjeldatud teemad. Siiski kui keskendutakse liialt dppekavale, vOib see takistada
uldpadevuste arendamist nagu Kriitilist métlemist, loogilist jareldamist ja probleemide
lahendamist (VVasconcelos jt 2015).

Selleks, et dpetada mingisugust teemat, on olulised 6ppetegevused, mida Gpetaja
dpetamisel ja dpilastega Gppimisel l1abi viib. Opetaja tdlgendab dppekava ja korraldab
hariduskeskkonna vastavalt enda tblgendusele, mis on mdjutatud tema uskumustest,
kogemustest, huvidest ja teadmistest. Sellest tulenevalt s6ltub, mida ja kuidas Opetaja
klassiruumis késitleb ja milliseid meetodeid ja Oppetegevusi ta leiab eesmérkide
saavutamiseks kdige sobivamaks. (Chapman 2019) Oppekava jargi Gpetamisel on oluline,
et Opetajad poleks pihendunud traditsioonilistele dppemeetoditele, kuna uue Gppekava
praktikad ei sobi kokku nende filosoofiaga (Erden 2010).
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Oppekavade ja Oppematerjalide survestatust kinnitab varem ehk 2018. aastal
labiviidud uuring teemal ,,Eesti ja vene dppekeelega koolide 15-aastate dpilaste teadmiste
ja oskuste erinevuste pohjuste analiilis. Selles uuringus osalenud eesti dppekeelega
koolides tdid dpetajad dppimisel takistavatest faktoritest vélja dppekava llepaisutatust,
vene Oppekeelega koolides aga nimetati riikliku 6ppekava liiga suurt vabadust ning
Oppekavas puuduvaid kindlaks méératud ettekirjutusi, mis toetaksid Oppekava selgemat
télgendamist. Eelmainitud uuringust selgus, et nii eesti kui ka vene dppekeelega koolides
kasutatakse domineerivalt Opetajast ladhtuvaid Gppemeetodeid, néiteks Opetaja
labiviidavat loengut, (ihe vastusevariandiga t06lehtede ja Gpiku ja t6ovihiku tlesannete
lahendamist. Erinevalt eesti oppekeelega koolides esines siiski veidi suuremas osakaalus
aktiivoppemeetodite ja mangustatud Oppetegevusi. Eesti dppekeelega koolides néhti
Oppekava piirava ja jaikust tekitava asjaoluna, ent samas see pakub ka vabadust. Seevastu
vene dppekeelega koolides toodi vélja, et takistav tegur on liiga suur vabadus dppekava
tdlgendamisel ja konkreetsemate nduete puudumist. (T&ht jt 2018: 53).

Varasem uurimus nditas, et Eesti Opetajad tajuvad Gppekava vorreldes Soome ja
Saksamaa Gpetajatega tihti Ulepaisutatuna, mist6ttu on neil keeruline 18imida Uldpadevusi
aineteadmistega mojutades negatiivselt nende tajutud tegevusvéimekust ja motivatsiooni
(Erss 2018). Eestis keelekiimbluskoolid ja vene dppekeelega eesti keele teise keelena
Opetajad osutasid kvalitatiivsete dppematerjalide puudusele. Olukord on eriti kriitiline
gumnaasiumiastmes, kus dpetajad on Ulekurnatud, kuna dppemaht on suurem ja samuti
puuduvad sobivad Oppematerjalid. (Taht jt 2018: 53) Naiteks on leitud, et
gumnaasiumidpikute teemad pole vastavuses riikliku 6ppekavaga, nimelt ei suuda dpikud
téita isegi 50% ulatuses seda, mida tegelikult dppetdds vaja oleks (Metslang, Kibar jt
2013: 149).

1.4.2. Opetajate tegevusvdimekus

Opetajatest ja dppekavast radkides on vtmetdhtsusega nende tegevusvdimekus, kuna
sellest oleneb ka see, kuidas nad kasitlevad dppekava teemasid ja toetavad igakulgselt
Opilaste arengut. Ehk tegevusvdimekusega seostub moiste agentsus, mis néitab Opetaja

tegutsemist ja selle kujundamist, muuhulgas on need olulised tingimused dppimiseks ja
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edukaks toimimiseks ka teistes eluvaldkondades (Billett 2006, 2008). Tegevusvoimekus
on seotud varasemate kogemustega, Opetajatel sealhulgas nii isiklike kui ka
professionaalsete kogemustega. TegevusvGimekuse saavutamise alla kuuluvad lihi- ja
pikaajalised eesmargid, pludlused ja véartushinnangud, mis on lisaks minevikule ka
tulevikku vaatavad. Samuti on tegevusvdimekuse avaldumiseks vaja konkreetset
olukorda, mis vastavalt kultuurilistele, struktuurilistele ja materiaalsetele tingimustele
soodustavad voi piiravad Opetajaid, nt materiaalsed tingimused (ruum ja dppevahendid).
(Priestley jt 2015; Leijen jt 2019)

Opetajate tegevusvdimekus eeldab eesmargiparast tegutsemist, mistdttu toetub petaja
enda varasematele oskustele, teadmistele, vaartustele ja uskumustele (Biesta jt 2014;
Priestley jt 2015). Muuhulgas Kirjeldab seda paremini 6koloogiline mudel, kus on esitatud
kolm tegevusvdimekuse dimensiooni: mineviku kogemused, tuleviku sihid ja praegune
keskkond (Emirbayer, Mische 1998). Mineviku kogemused hdlmavad endas
kaitumismustreid, mis on tekkinud varasematele tegevustele ja motetele, aga ka
teadmistele, uskumustele ja vaartustele tuginedes. Naiteks on otsustavaks teguriks dpetaja
varasem Opetamiskogemus ja tema t0Ostaaz, millel on mdju Opetaja enesekindlusele
valida teatud Oppetegevusi (Molla, Nolan, 2020; Ruan 2020). Nii vdivad vaiksema
staaziga Opetajad vajada rohkem tuge (Ruan 2020). Tuleviku sihtide alla kuuluvad liihi-
ja pikaajalised eesmargid, mis on ka aluseks Gpetaja valikutele ja need peaksid olema
tasakaalustatud (Biesta jt 2014; Leijen jt 2020). Keskkonnast s6ltuvad Opetaja teadlikud
valikud, mille all peab arvestama nii kultuuriliste, materiaalsete (nt kasutatavad
toovahendid ja Oppematerjalid) kui ka sotsiaalsete mdjutustega, mis vodivad need
Opetajatood kas hdlbustada voi kitsendada (Leijen jt 2020).

1.4.3. Opetajate motivatsioon ja huvi

Opetajate tegevusvdimekusega on otseselt seotud motivatsioon ja huvi, kuna need
suurendavad tegevusvdimekust ehk tegutsemist (Bandura 2001). Muuhulgas on
motivatsioon ja huvi olnud hariduspsiihholoogia valdkonna olulisematest
uurimisteemadest. Motivatsiooni olemust ja ajendit on defineerinud mitmesugused
uurijad eri viisidel (Han, Yin 2016; Ryan, Deci 2020; Dérnyei, Ushioda 2021), kuid
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traditsiooniliselt defineeritakse motivatsiooni eelkdige kahest réhuasetusest lahtudes:
biheiviorism seostab motiveerivat joudu peamiselt véliste tasustuste ja kinnituste
s6ltuvusega, samas kui kognitiivne psuhholoogia réhutab sisemist tasustust ja sellega
seotud kogpnitiivseid protsesse. Siiski on tahtis, et motivatsioon Uhe tegevuse suhtes voib
muutuda, kui vélise tasustamise mdjul alguse saanud motivatsioon ja toetuse tajumine
muutub sisemistest teguritest motiveeritud tegevuseks, néiteks kui algselt ebameeldiv
tegevus hakkab pakkuma huvi vdi toob kaasa eduelamuse. (Krull 2000)

Uks koige tihedamini rakendatud teoreetiline alus motivatsiooni uurimiseks
haridusteadustes on enesemé&ératlemise teooria (Deci, Ryan 1985; Ryan, Deci 2000). See
eristab samuti kaht tlipi motivatsiooni: sisemist ja valimist. Sisemise motivatsiooni
korral teeb inimene midagi, sest see on tema jaoks nauditav ja huvitav, samal ajal kui
vilise motivatsiooni Kkorral tegutseb inimene valistest survetest. Opetaja valise
motivatsiooni vdib pdhjustada naiteks surve vdi kontroll juhtkonna poolt, kuid valiseks
motivatsiooniks liigitatakse ka seda, kui Opetaja mdistab véliselt motiveeritud tegevuse
vajalikkust (nt Opetaja tahab kaia koolitusel, et ta oskaks dpilastele mdnda teemat
paremini selgitada). Enesemaéaratlemisteooria jargi sdltub inimese motivatsiooni tudp ja
suund kolmest tegurist, mis on autonoomia, seotus ja padevus. Autonoomia all
moistetakse, et inimesel on vOimalik teha valikuid ning temal on vdimalik 1&bi viia
tegevusi oma huvidest ja eesmarkidest lahtuvalt, seotus viitab tlesannete ja kohustuste
keerukust, jdukohasust ning seotus eelkdige sotsiaalsete ja vaartuste, teemadega seotud
suhetele. (Ryan, Deci 2000) Kompetentsuse korval ka kasutatakse ka padevust, st neil on
pisut erinev tahendus. Kompetentsus all voib mdista seda, mida tookirjeldus dpetajale ette
naeb, ent padevus on seotud oskustega (Valgmaa, Nomm 2008).

Huvi on eelkBige seotud sisemise motivatsiooniga ja on dppeprotsessis véaga oluline.
Inimesed, sh Opetajad, vbivad s6ltumata vanusest olla huvitatud tegevusest, mis pakuvad
neile meeldivat kogemust ja kokkupuudet voi mille vastu tekib neil sisemine soov midagi
rohkem teada saada. Eristatakse nii-6elda situatsioonilist kui ka individuaalset huvi (Hidi
jt 2004; Schiefele 2009). Situatsiooniline huvi voib tekkida keskkonna mdjul, néiteks tdnu
Opetaja tegevustele, ja see véljendub positiivsete tunnete ja hoiakutega huvipakkuva
teema vastu. Individuaalne huvi kaasneb sooviga saada rohkem teadmisi ning ennast

huvipakkuva teemaga seotuna tunda ja see vOib tuleneda nii sisemisest huvist kui ka
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keskkonnast. (Kikas 2015: 52-54) Inimeste huvi ja selle areng situatsioonilisest huvist
individuaalseks huviks votab aega ning nduab soodsaid keskkonnatingimusi ja tuge ning
inimeste pOhivajaduste rahuldamist (Lipstein, Renninger 2006). Eelkdige sisemiselt
motiveeritud Gpetajad on need, kes uldjuhul oskavad Opilastes situatiivsest huvist
individuaalset huvi tekitada (Kikas 2015: 52-54).

Veel on eristatud kolme erinevat tliiipi huvide rithma, mida Gpetajad tunnevad, nimelt
ainealane huvi, didaktiline huvi ja pedagoogiline huvi. Ainealane huvi viitab huvile
Opetatava aine vastu (nditeks fulsika). Didaktiline huvi puudutab dpetamismeetodite
vastu tunnetatud huvi, hdlmates eelistust didaktika teemalise kirjanduse ja t6husate
Opetamismeetodite kiisimuste vastu suhtes. (Schiefele jt 2013) Pedagoogiline huvi on
seotud pedagoogiliste aspektide ja probleemidega 6petajakutses, hdlmates sobivat erialast
lahenemist nii tldiselt kui ka probleemsete &pilaste puhul. Opetajate enda uskumused ja
huvi kujunevad nende enda dpikogemuste (Mansfield, Volet 2010; Richardson 2003),
Opetajakoolituse (Avalos 2011; Mansfield, Volet 2010; Richardson 2003) ning

ametialaste kogemuste kaudu dpetajana (Avalos 2011).
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2. Andmed ja meetod

Siinne peatiikk annab (levaate magistritod andmetest ja nende kogumisest. Kasutasime
kaht thdpi andmeid. T6ime valja 2011. ja 2023. aasta ajakohastatud riikliku Gppekava,
ainevaldkondade ,Keel ja kirjandus“ ja ,,Voorkeeled“ ning soome-ugri teemasid
kajastavate Oppematerjalide vordluse, kus kasutasime tekstiandmeid ehk kvalitatiivset
sisuanalliusi, sh temaatilist l&henemist (vt ptk 2.2). Saamaks eesti keele Opetajatest
selgemat Ulevaadet, kuidas nad soome-ugri teemasid oma ainetundides kasitlevad ja
seejuures riiklikust Oppekavast l&htuvad, poordusime nende poole LimeSurvey
keskkonnas l&biviidud Kkisitluse kaudu (vt ptk 2.3, 2.4, 2.5). Seega kogusime
kisitlusandmeid (sh kisimuse tlubid), mida analulsisime nii kvantitatiivselt kui ka
kvalitatiivselt. Samuti selgitame siinses peatlkis valimit, missuguseid analliusitavaid

tekste kasutasime ja mismoodi leidsime kusimustikule vastajaid .

2.1. Andmete kogumine

Siinses t60s kasutasime kaht andmekogumismeetodit: dokumendi- ja tekstianallilsi ning
kusitlustulemuste analliisi. Dokumendianalusis kasutasime pdhikooli ja gimnaasiumi
riiklikku dppekava ja ainevaldkondasid ning tekstianaliilisis dppematerjale.
Kusitlusandmed, st eesti keele Gpetajatel saadud andmed p&hinevad internetis UT
LimeSurvey keskkonnas labiviidud kusitlusel (vt Lisa 1), koostasime need
uurimiskusimustest l&htudes. Internetikisitlust eelistasime pdhjusel, et see vGimaldab
uurida vastajate arvamusi, hoiakuid ja eeldatavat kditumist ning omavahel siduda eri
vOtteid, nagu tekst ja pilt (Masso jt 2020: 653; Lagerspetz 2021: 158). Samuti saab selle
abil esitada eri vastusevariante, nditeks joonskaalad, mida kasutasime ka siinse

uurimistoo kisimustikus (Masso jt 2020: 653).
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2.2. Kvalitatiivne sisuanaltis

Keskendusime oma magistritoéés muuhulgas eelmise ehk 2011. aasta ja praeguse
ajakohastatud riikliku dppekava ning ainevaldkondade vordlusele ning seni soome-ugri
teemasid kasitletavatele dppematerjalidele. Selleks valisime kvalitatiivse sisuanalliisi.
Sisuanaliilisi kasutataksegi tekstide uurimiseks, kuna selle abil saab teha konkreetseid ja
usaldusvaarseid jareldusi kontekstide kohta, kus neid kasutatud on (Krippendorff 2004:
18). Kvalitatiivse sisuanaltilisi eesmark on tekstist leida lles olulisemad tdhendused ehk
saada uuritavast terviklikum ulevaade, selle abil on véimalik keskenduda koolidpikutele,
dokumentidele tuues vélja varjatud s6numid ja vaartused (Kalmus jt 2015), seega
kvalitatiivne sisuanaliiiis sobib meie t66s hésti.

Kvalitatiivsel sisuanaltiusil on nii plusse kui ka miinuseid. Positiivsetest kiilgedest on
kvalitatiivne analtts tundlik ja tdpne, st saab keskenduda ka harva esinevatele voi
unikaalsetele néhtustele tekstis. Samuti ei taandu teksti sisurikkus numbritele, kuna see
on tekstipdhine. Ndrgad kiiljed valjenduvad aga enim selles, et erinevaid tekste ei saa
samasugustel alustel vOrrelda, samuti ei saa labi té6tada suuri valimeid, mistdttu ei teki
suuremat uldistatavust. Kuna uurija valib tekstid sageli mitteteadlikult ise hlpoteeside
kinnitamiseks, siis ei saa véita, et seda pole juhtunud. Samuti keskendume sellele, mida
peame uurijatena oluliseks. (Kalmus jt 2015)

Temaatiliselt ldhenedes otsisime riikliku dppekavas ainevaldkonna ,,Keel ja kirjandus
ja Opikute (nii eesti keel emakeelena kui ka eesti keele teise keelena ainetundides
kéasitletavad) analliisis sisu soome-ugri teemadega seonduvalt, st keskendusime sellistele
mirksonadele nagu ,,soome-ugri rahvad®, ,keelesugulus®, ,,sugulusrahvad®, , kultuur®,
,Kultuuriline mitmekesisus*, ,,identiteet”, ,,padrimus‘ jms. Leidsime need kohad iiles, mis
olid seotud soome-ugri teemade, sh mitmekultuurilisuse ja keeltega, ning panime Kirja
vastavalt eesti keele ja kirjanduse ning eesti keel teise keelena Gpetamisest, kuna tahtsime
rohkem osutada ainealastele erinevustele. PGhikooliastme dpikuid analttsisime kokku 38
(17 eesti keel emakeelena ja 21 eesti keel teise keelena dpikut). Glimnaasiumidpikuid
analutsisime 19 (neist viis eesti keel emakeelena ja 14 eesti keel teise keelena Gpikut).
(vt ptk 3.2 ja Lisa 4)

25



Esitasime ainevaldkondades ja Opikutes esineva soome-ugri rahvaste ja keelte sisu
erialati. Ehk jaotasime need eesti keel emakeelena ning eesti keele teise keelena
Opetamise vaatepunktist sel pohjusel, et ndha paremini eesti keele ja kirjanduse ning eesti
keele teise keelena Opetajatest ldhtuvalt soome-ugri teemade esinevust dppekavas ja

Oppematerjalides.

2.3. Veebikisitlus

Kogusime eesti keele dpetajate andmeid toetudes kisitlusele (vt Lisa 1), mis on uuringu
peamisi viise (Trobia 2008). Tahtsime teada saada eesti keele Opetajate kokkupuudetest
soome-ugri keelte ja rahvastega ning huvist nende vastu, samuti pdhjused, miks ja kuidas
seda teemat oma ainetundides késitletakse ning missuguseid selleteemalisi toetavaid
Oppematerjale eesti keele Opetajad soovivad. Kusimustik hélmas endas Kkirjalikke
kisimusi, mis vOivad koosneda lihtsatest standardiseeritud kusimustest, mille
vastusevariantide seast saab vastaja ise valida (Bruce, Yearley 2006). Siinses magistritoos
soovisime vB@imalikult paljude eesti keele Gpetajate kogemusi ja huvi soome-ugri keelte
jarahvastega valja selgitada. Kusitlusega on seda vdimalik teha, kuna selle eesmark ongi
koguda vastajate kogemusi, arvamusi ja muid omadusi (Fowler 2012).

Kisimustik oli anonuiimne ja see koosnes kuuest teemast (taustakisimused; haridus-
ja erialane taust; kogemus soome-ugri keelte ja rahvastega; soome-ugri rahvad ja keeled
Oppetdos; riiklik Oppekava ja Opetamine; vajadus soome-ugri teemasid késitleva
Oppematerjali jarele). Taustaandmete puhul kisisime vanust, sugu, elukoha maakonda
ning haridus- ja erialases tausta andmetes Gpetamise maakonda, kdrgeimat haridustaset,
omandatud eriala, dpetatavaid kooliastmeid, koolis td6tamise staazi, Opilaste arvu koolis.
Veel saime vastuseid eesti keele Opetajate huvide kohta soome-ugri keelte, rahvaste,
kirjanduse, muusika, kunsti ja ajaloo vastu ning nende ldhtumise kohta Gppekavast
soome-ugri keelte ja rahvaste kasitlemisel. Kvalitatiivne osa pdhineb aga vastanute
pdhjenduste ja hinnangute maaratlemisel (n&dha pdhjendusi).

Kokku oli meil 30 kiisimust, millest suurem osa olid kinnised ja poolavatud (kumbagi
oli 11) ja tlejadnud ehk kaheksa olid avatud. Kinnised kisimused olid ette antud, nende

abil soovisime teada saada vastajate: sugu; Opetatavat kooliastet; tootamise staazi koolis;
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Opilaste arvu koolis; Uldist kokkupuudet soome-ugri keelte ja rahvastega. Samuti pidid
nad hindama 5-punktisel skaalal oma huvi soome-ugri keelte, rahvaste, kirjanduse,
muusika, kunsti ja ajaloo vastu, aga ka soome-ugri keelte ja rahvaste teema kasitlust 2011.
ja 2023. aasta PROKis ja GROKis. Veel pidid andma hinnangu soome-ugri keelte ja
rahvaste kasitlemisel l&htumisest Gppekavast ja oma eelistustest abivahendite kohta
soome-ugri teemalises tulevases dppematerjalis; soovi osaleda soome-ugri teemalises
koolitusel.

Poolavatud kiisimustele sai vastaja soovi korral kommenteerida oma vastusevarianti,
neid oli kokku kaheksa, mis hdlmasid vastaja: vanust, elukohta ja Gpetamise piirkonda;
omandatud kdrgeimat haridustaset ja nende omandatud eriala eesti keelel. Eesti keele
Opetajad pidid ka loendama ja tapsustama oma kokkupuudet soome-ugri keelte ja
rahvastega. Kusimustikus ei andnud me eraldi valikuid ega defineerinud seda, mida
tahendab ,,kokkupuude® voi ,,kokku puutuma®, kuna tahtsime vastajatele anda vabadust
ja mitte panna neid raamidesse ning meie uurimistod seisukohalt on nii Opetajate
ldhedamad kui ka kaugemad kontaktid tahtsad.

Vastajad pidid ka kirjeldama soome-ugri keelte ja rahvaste kasitlemist ainetundides ja
selle pBhjendust ning Opetatava(te) klassi(de) senist soome-ugri keelte ja rahvaste
kokkupuudete loetlemist. Vajadusel sai veel tdpsustada kooli vdi haridusasutuses olevat
soome-ugri keelte ja rahvaste dppekava.

Ulejaanud kiisimused, millele vastajad sai vabalt oma sGnadega vastata, olid avatud.
Need olid vastaja: vanusest; eriala, mis seondub dpetajatédga enim; kokkupuuted soome-
ugri rahvastega; ainetundide aeg, mis kulub soome-ugri teemade késitlemiseks;
ainetundide kirjeldus soome-ugri teemade kasitlemisel; selleteemaliste ppematerjalide
valjatoomine; pbhjendused 2011. ja 2023. aastaste dppekava hindamisel; p&hjendust,
miks on voi ei ole koolil eraldi dppekavas soome-ugri keelte ja rahvaste teemat;
ettepanekuid vOimalike abivahendite kohta loodavas soome-ugri teemalises
Oppematerjalis; kommentaarid kiisimustiku vms kohta.

Kusitluse viisime labi veebis, mistdttu vajab see sisulise ja tehnilise toe tlevaatamist
ehk piloteerimist (Masso jt 2020: 655). Siinsed t006 autorid piloteerisid enne kiisimustiku
jagamist ajavahemikus 24. oktoobrist 2023 kuni 26. novembrini 2023. Testimine aitas

maista, kas kiisimustest saadakse samamoodi aru. Selleks lasime kiisimustikku taita kahel
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eesti keel emakeelena ja kahel eesti keele teise keelena Opetajatel. Koigepealt téitsid nad
kisimustiku ja seejarel tegime nendega veebis intervjuud, et saada tagasisidet
kisimustiku Kitsaskohtadest ja parendusettepanekutest. Saadud tagasiside pdhjal
kohendasime kisimusi ja tegime moned kiisimused vabatahtlikuks (eeldusel, et osad eesti
keele Opetajad ei kasitle soome-ugri rahvaid ja keeli). Enamjaolt jaid kiisimused samaks.
Viisime selle 1abi 20. jaanuarist kuni 8. martsini 2024.

Jagasime kusimustikku esmalt kahel korral veebis Facebooki keskkonnas: MTU
H&imulGimede ja Fenno-Ugria kodulehekilgedel (kus on koondunud soome-ugri
aktivistid ja huvilised), ka gruppides ,,Estadpsid (kus on eelkdige eesti keel emakeelena
Opetajad) ja ,,Eesti keele teise keelena dpetajad* (kus on eelkoige eesti keele teise keelena
Opetajad). Niisiis oli tegu mittetdendosusliku valimiga ehk lumepallivalimiga, kus
kisimustikule vastajaid leiti teiste vastajate abil ja valim moodustus nagu veeredes
suurenev lumepall (Lagerspetz 2021: 172; Rdmmer 2014). Kui olime saanud ligi 40
vastust, jagasime oma kisimustikku ka Eesti koolidele. Kasutasime enamasti veebilehte

www.koolikaart.hm.ee, kus saime ligipddsu pohikoolide ja gimnaasiumide

uldkontaktidele. Kui kontakti ei leidnud, saatsime kusimustiku koolide dppejuhtidele, et
nad selle oma eesti keele Gpetajatele edasi saadaksid.

Siinses uurimistdos oli kasutusel nii kvalitatiivne kui ka kvantitatiivne metoodika,
mille koos kasutamist peetakse kusitluste materjali analulsi puhul otstarbekaks
(Lagerspetz 2021: 213). Nimelt vdimaldavad kvantitatiivsed meetodid koguda
suuremamahulisi arvandmeid ehk arvuliselt md6detavaid andmeid, mis on seehulgas
objektiivsed (Taylor 2005: 91-92). Kvalitatiivsed andmed vGimaldavad mdista vastaja
kogemusi ja tdlgendusi (Draper 2004: 641-642). Kombineerides mdlemaid meetodeid,
saab uurija terviklikuma arusaama uuritavast teemast/ndhtusest (Ounapuu 2014: 25).
Kisimustiku l1dpetamisel saime UT LimeSurvey keskkonnast vastuste statistika Exceli
failina, mis aitas analtiisida iga kiisimuse vastuseid eraldi. Statistikast ilmnes muuhulgas
mone kisimuse puhul tulemuste aritmeetiline keskmine ja standardhalve, mille pdhjal sai
hinnata nt Opetajate huvi soome-ugri keelte, rahvaste, kirjanduse, muusika, kunsti ja
ajaloo vastu, aga ka abivahendite kohta, mida nad soovivad néha tulevases soome-ugri
teemalises dppematerjalis. Avatud kiisimuste puhul pltdsime vastuseid kategoriseerida

sobivate marksonade abil. Naiteks kiisimuse ,,Kui késitlete oma ainetundides soome-ugri
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keeli ja rahvaid, siis kirjeldage, millised ndevad vélja Teie ainetunnid, sh dppetegevused
(nt videod, hdimupidevad).” Kategoriseerisime vastused selliste mirksonade abil: filmi
vaatamine, ndituse kilastamine, suulised arutelud, keelepuu analliisimine, videote

vaatamine, keelendidete vordlemine ja katkendite lugemine.

2.4. Veebikisitluse valim

Haridussilma 2023/2024. dppeaasta andmetel on Eestis umbes ligikaudu 17 462 Gpetajat,
kellest eesti keelt ja kirjandust Opetavad 4786 Opetajat (Haridussilm 2024). Meie
kisimustikku taitis kokku 84 eesti keele dpetajat, mis moodustab uldvalimist 1,76%.
Valimi moodustas 52 eesti keele ja kirjanduse Opetajat, 24 eesti keele teise keelena
Opetajat ning kaheksa Opetajat, kes dpetavad nii eesti keelt teise keelena kui ka kirjandust.
Otsustasime need kaheksa Opetajat lisada eesti keel teise keelena Opetajate alla, mistottu
on eesti keel teise keelena Opetajaid meie valimis kokku 32. Sel pohjusel panime kokku,
et kuna paljud dpetajad Gpetavad mitut ainet, kui ndgime aga selle riihma sees suuremaid
erinevusi voi suundumusi, siis tdime need eraldi tulemuste osas vélja. Paljud Opetajad
Opetavadki sageli ronkem kui tihte dppeainet (Vaher, Koreinik 2020: 17).

Vastanutest ehk 84st 75 olid naised, kaheksa mehed ja uls ei soovinud oma sugu
avaldada. Sarnane sugude jaotus esines nii eesti keele ja kirjanduse kui ka eesti keele teise
keelena Opetajate seas. Vastanud dpetajate keskmine toostaaz on 46 ja dpetajate keskmine
vanus on 47 aastat. Suurem osa, nii eesti keele ja kirjanduse kui ka teise keelena
Opetajatest, neist enk 51 to6tab 111 kooliastmes, 48 11 kooliastmes, 29 glimnaasiumis ja 16
Opetajat | kooliastmes. Tuleb arvestada, et mitmedki dpetajad mérkisid kusitluses, et nad
todtavad mitmes kooliastmes. See on tavapdrane, et Opetaja annab tunde mitmes
kooliastmes (Vaher, Koreinik 2020: 17).

Vastanute keskmine toostaaz on 21-25 aastat ja keskmiselt on neil 100—400 dpilast.
Suurem osa ehk 10%-21% eesti keele Opetajatest Opetab Tartu, Harju, Ida-Viru ja Jarva
maakonnas. Pisut vahem on vastanud to6tanud Jogeva, Ladne-Viru, Valga, Rapla, Saare,
Viljandi, Hiiu, Parnu ja PGlva maakonnas. Suurematest erinevustest tuleb esile, et eesti
keel teise keelena Opetajatest tootab suurem osa Ida-Viru (8 dpetajat) ja Tartu maakonnas
(9 Opetajat).
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Vastanutest oli suuremal osal ehk 84st 61 Opetajal magistrikraad omandatud, 13
Opetajal magistrikraad omandamisel, seitsmel Opetajal bakalaureusekraad omandatud ja
kahel 0&petajal bakalaureusekraad omandamisel ning (hel @petajal doktorikraad
omandamisel. Kisitlenute hulgast 59 oli omandanud v6i omandas kdrgharidust erialal,
mis on otseselt seotud Opetajatédga (eesti keele ja kirjanduse Opetaja, eesti keel teise
keelena Opetaja, koolieelne pedagoogika, eripedagoogika, vodrkeeledpetaja, vene keele
ja kirjanduse Opetaja, klassidpetaja). 22 dpetajat on dppinud eesti filoloogiat, Kirjandust
jarahvaluulet. Ka on méned dppinud Gpetaja erialaga seotud vai eesti filoloogiast erineval
erialal: kaks bioloogiat ja muusikat ning Uhed soome keelt, rootsi keelt, kunsti,
turismikorraldust ja rahandust.

Vaib oelda, et meie saadud Opetajate kusitlus- ehk taustaandmed sarnanesid suuresti
Eesti Hariduse Infoslisteemi (edaspidi EHIS) nditajate alusel. 2019/2020. dppeaastal
domineerisid Eesti tldhariduskoolides naised, keda oli ligikaudu 85,5%, ka meie
klsitlusele vastasid naised umbes sarnase osakaaluga (89%). Samuti oli Opetajate
keskmine vanus meie eesti keele Gpetajate nditel sarnane, st EHISe naitajatel alusel 48,
meil aga 47. Meie kisitluses olid eesti keele dpetajates veidi lle kahe kolmandiku (73%)
magistrikraadiga, mis Eestis ongi hiljuti nii olnud. Vaadeldes Opetajate jaotumist
maakondade pohjal, on dpetajate ametikohtade arv tdusnud Harjumaal ja Tartumaal, ka
meie kusitluses dpetab suurem osa vastanutest Harju ja Tartu maakonnas. (Vaher,
Koreinik 2020: 11, 15)

Tulemuste osas esitasime eesti keele dpetajate vastused ndidetena, mida markeerime
kodeeringuga, mis sisaldab ka Opetaja taustainfot (vt Lisa 3). Lisaks tdhistame edaspidi
siinses t60s eesti keele ja kirjanduse Gpetajaid lihendi EKK ja eesti keel teise keelena
Opetajaid EKT abil, st riiklikele dppekavadele jms me neile selle lihendiga ei osuta.
Mobiste ,,eesti keele Opetajad™ ja ,,0petajad* all mStleme nii eesti keele ja kirjanduse kui
ka teise keelena Opetajaid. Eesti keele ja kirjanduse Opetajate ainetundidele osutame ka

moistega ,,eesti keel emakeelena®.
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3. Tulemused

Tulemuste peatiikis esitasime dokumendi- ja tekstianalttsi riikliku Oppekava,
ainevaldkondade ,,Keel ja kirjandus“ ja ,,VOOrkeeled kohta (2011, 2023) (ptk 3.1)
keskendudes pdhikooli ja gimnaasiumi eesti keele ja kirjanduse ning eesti keele teise
keelena Gppeainetele ja soome-ugri keelte ja rahvaste késitlemisele. Seejérel esitasime
dokumendi- ja tekstianalitisi soome-ugri teemasid sisalduvate Gpikute kohta olenevalt
erialadest, st eesti keele ja kirjanduse ning eesti keel teise keelena tundidest lahtuvalt nii
pohikooli- kui ka gumnaasiumiastmes (ptk 3.2). Tulemuste tutvustamisel lahtusime
Oppeainetest, kuna ka siinses uurimistdds keskendusime EKK ja EKT &petajate
kokkupuudetele soome-ugri rahvaste ja keeltega.

Parast tutvustasime LimeSurvey keskkonnas labiviidud kisitlusuurimuse tulemusi,
missugused on vastanut Gpetajate kogemused ja huvid soome-ugri rahvaste vastu (ptk
3.3.1). Anallitisime, kui suur osa eesti keele Gpetajatest ja mis pdhjustel nad kasitlevad
eesti keele tundides soome-ugri teemasid ja missuguseid dppetegevusi kasutavad nad
selleteemaliste tundide labiviimisel (ptk 3.3.2) ning missugusel maaral l&htuvad nad selle
teema kasitlemisel Oppekavast (ptk 3.3.3). Samuti andsime Ulevaate, milliste
Oppematerjalide jarele on kisitletud Gpetajatel vajadused selle teema késitlemiseks (ptk
3.3.4).

3.1. Dokumendi- ja tekstianaltils

PROKis ja GROKis on olemas iildosa ja lisad, milles on esitatud valdkondade kaupa
ainekavad ja l&bivate teemade kavad (Riigiportaal 2024). Eelmine Gppekava voeti vastu
2011. aastal ning seda ajakohastati 2023. aastal (Haridus- ja Noorteamet 2023). Ka
Opetaja kutsestandardis on ette ndhtud, et dpetaja peab ldhtuma Gppekavast, valdama
Opetatavat teemat ja valima 6petamiseks sobivad dpitegevused (Kutsestandard 2020).
Osalt on 6ppekavade loomine ja nende kaasajastamine tingitud maailma muutumisest,
sest dppekavad kohanduvad tihiskonna vajadustega sageli viivitusega ja Uiht universaalset

Oppekava, mis oleks sobiv igal ajastul, ei ole vdimalik luua (Kuusk 2008: 3; Henno jt
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2021). Muutuste elluviimisel on dpetajal oluline roll, kuna Opetajate motiveeritus ja
arusaamine reformi vajadusest mgjutavad oluliselt muudatuste tdhusust (Henno jt 2021).
Nii peeti vajalikuks 2011. aasta Oppekava ajakohastada, nditeks Uks 2023. aastal
uuendatud riikliku Oppekava loomise eesmarkidest on pakkuda rohkem tuge
haridusttotajatele  Gldpadevuste arendamiseks ja nende I8imimiseks ainealaste
teadmistega (Org, Aruvee 2023: 57).

Eestis kehtib tks riiklik dppekava hoolimata sellest, kui kirju on hariduses keeleline
taust (Rutmaa jt 2023: 95). Vene dppekeelega koolides dpetatakse esimese keelena vene
keelt ja teise keelena eesti keelt, mille dpe on esimesest klassist kohustuslik (HTM 2015).
2022/2023. Oppeaasta andmetel oli Eestis ligi 500 tldhariduskoolist 20 vene dppekeelega
ja 56 kooli vahemalt 60% eesti Oppekeelega, samuti oli esindatud teiste Gppekeeltega
koolid, néiteks eesti-inglise, inglise, eesti-soome ja inglise-prantsuse dppekeelega koolid
(Ruutmaa jt 2023: 95-98). Kooli eesméark peab olema eesti keel teise keelena dpilasele
tagada selline eesti keele tase, mis vdimaldaks neil pohikooli 16pus jatkata 6pinguid eesti
Oppekeelega dppeasutuses (Riigi Teataja 2022). Pérast iseseisvuse taastamist otsustas
Riigikogu, et vene Oppekeelega koolid peavad muutuma eestikeelseks ja saama Eesti
uhtse haridussusteemi thtseks osaks. Kuid moddus tle 20 aasta ja selle ajani tootasid
vene Oppekeelega koolid ikkagi vene keeles (vaid glimnaasiumiosa laks ule osalisele
eestikeelsele dppele). (Tomusk 2019: 1)

Vene Oppekeelega koolide dpilaste dpitulemusi iseloomustab mahajaamus (Selliov
2016; Taht jt 2018). Opitulemuste saavutamise Gihtlustamiseks niiiid2024. aastal, toimub
hoogsalt eestikeelsele dppele Uleminek, mis kestab kuni 2030. aastani, et anda Eesti
Opilastel vdimalus omandada kvaliteetset haridust, olenemata nende emakeelest (HTM
2024). Oppekava uuendamine on ka osaliselt ettevalmistus eestikeelsele haridusele
uleminekuks. Uuendatud dppekava jargi kehtib nii eesti kui ka vene dppekeelega koolides
uhtne keele ja kirjanduse ainekava, mis ei soltu enam kooli vdi klassi dppekeelest.
Asendatakse varasemad kirjanduse ja vene Oppekeelega koolide kirjanduse ainekavad
ehk vene dppekeelega klassides dpitakse 2023. aasta PROKi ja GROK:i alusel kirjandust.
Sellega puitakse saavutada Opitulemuste ja kasvatuseesmarkide Uhtlustamine eesti ja
vene keele kui emakeele ainekavades ning tagada Opilaste vordne kohtlemine ja Gppe

kvaliteet, sdltumata nende kodusest keelest ja klassi 6ppekeelest. (HTM 2023; Valitsuse

32



maarus 2023 8 2 10ige 2, 16ige 5-6) Nii on vene Gppekeeles dppivate Opilaste ja koolide
arv vdhenemas ning seejuures paranemas nende eesti keele oskus (HTM 2016). Tanu
muudatustele on Ghtsem Eesti Ghiskond ja riigiidentiteet (HTM 2024).

Kdigile dpilastele kehtivad 2011. ja 2023. aastate PROKis ja GROKis vilja toodud
alusvadartused, Oppe- ja kasvatuseesmaérgid, Uldpadevused ja ldbivad teemad, kus
viidatakse kultuurilisele identiteedile ja mitmekesisusele, véartushoiakutele ja -
hinnangutele ning kultuuri- ja vaartuspadevusele ja sotsiaalsele ja kodanikupédevusele,
mis on tihedalt seotud ka soome-ugri rahvaste ja keelte teemade késitlemisega.
Kultuurilise identiteedi jargi on oluline, et dpilane véartustaks omakultuuri ja kultuurilist
mitmekesisust olles seejuures kultuuriliselt salliv ja koostédaldis (PROK 2011, 2023;
GROK 2011, 2023).

GROKis ja PROKis on alusvaartustes kirjas véartushoiakute ja -hinnangute
kujundamine, kuna need loovad isikliku dnneliku elu ja tihiskonna eduka koostoimimise.
Uhiskondlikest vaartustest on osutatud kultuurilisele mitmekesisusele ja sallivusele. Veel
on oluliseks peetud kultuuri traditsioone, Euroopa Ghisvaartusi ning maailma kultuuri ja
teaduse pdhisaavutuste omaksvéttu ning Eesti thiskonna jatkusuutlikku sotsiaalset ja
kultuurilise arengu edasiviimist. Oppe- ja kasvatuseesmérkides on Kirjas, et Eesti kooli
ulesanne on seista eesti rahvuse, keele ja kultuuri séilimise ja arengu, samuti kultuurilise
identiteedi kujundamise eest. Uldpadevustena kujundatakse Opilastes kultuuri- ja
vaartuspadevust, milles on muuhulgas omakorda tapsustatud inimliku, kultuurilise ja
loodusliku mitmekesisuse véartustamist ja oma vaartushinnangute teadvustamist. Ka
kujundatakse sotsiaalset ja kodanikupé&devust, milles tuuakse vélja Ghiskondlike véartuste
ja normide teadmist ja jargimist, erinevate keskkondade reeglite ja Uhiskondlike
mitmekesisuse, religioonide ja rahvuste austamist. ,,Oppimise kisitluse® juureski
kasitletakse PROKis kultuurilisi teadmisi, nimelt peab arvestama ka dpilase keelelise ja
kultuurilise ~ taustaga ja  vOimaldama  Opilastele  kogemusi  erinevatest
kultuurivaldkondadest. Lé&bivatest teemadest kultuuriline identiteet taotleb &pilase
saamist kultuuriteadlikuks inimeseks, kes vé&rtustab omakultuuri, mdistab kultuuride
mitmekesisust ning on kultuuriliselt salliv ja koostddaldis. (PROK 2011, 2023; GROK
2011, 2023)
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3.1.1. Soome-ugri keelte ja rahvaste kajastus ainekavades

Siinses peatuikis andsime tlevaate pohikooli ja gimnaasiumi riikliku dppekava eesti keele
ja kirjanduse ning eesti keel teise keelena ainevaldkonna sisust keskendudes soome-ugri
keelte ja rahvaste teemale. Kui v@rrelda uut pdhikooli ja gimnaasiumi eesti keele ja
kirjanduse valdkonnakava ajakohastatud omaga, on soome-ugri keelte ja rahvaste
kasitlemine Uldisemaks ja paindlikumaks muutunud. Paindlikkus seisneb selles, et
ainedpetaja saab Oppesisu ise valida arvestusega, et kirjeldatud Opitulemused, tld- ja
valdkondlikud ning ainealased padevused saaksid saavutatud (PROK ja GROK lisa 1
2023). See tahendab, et nlud on kirjas, missuguste Gpitulemusteni peaksid dpilased
jéudma. Oppesisu on soovituslik ja valikuline sel pdhjusel, et piiiitud on valtida 6petajate
lilekoormatust. Opetaja ei pea konkreetset dppesisu ise koostama, aga saab lahtuda

Opilastest ja vajadusel selle neile sobivamaks muuta. (Org, Aruvee 2023: 57)
3.1.1.1. Soome-ugri keelte ja rahvaste kajastus eesti keele ja kirjanduse ainekavades

PROKis satestatakse soome-ugri keelte ja rahvaste teemade kasitlemine 11 ja Il
kooliastmes. 2011. aasta PROKi ainevaldkonnas ,,Keel ja kirjandus* eesti keele dppe- ja
kasvatuseesmarkide all on esimese punktina kirjas, et dpilane omandab pdhiteadmised
eesti keelest kui soome-ugri keelest. Konkreetsemalt on 11 kooliastme eesti keele suulise
ja kirjaliku suhtluse juures Oppesisudena vilja toodud kolm teemat: ,,Eesti keel teiste
keelte seas. Teised Eestis koneldavad keeled. Sugulaskeeled ja sugulasrahvad.” Ka III
kooliastmes jatkatakse eesti keele dpetamist ja dppimist, rohutades keelesugulusele ehk
soome-ugrilusele, kuid tutvutakse ka indoeuroopa keeltega. Nimelt on suulise ja kirjaliku
suhtluse all vélja toodud jargmised dppesisud: keelesugulus, soome-ugri ja indoeuroopa
keeled, eesti keele eripara ning vordlus teiste keeltega. Lisaks kasitletakse Il kooliastme
kirjanduses rahvaluuletekstidena ,Kalevala lood“ ja soovitusliku kirjanduse
kasitlemiseks on kirjas Eno Raua ,,Kalevipoeg®. (PROK 2011 lisa 1)

Ka 2023. aasta PROKi ainevaldkonnas on soome-ugri rahvaste ja keelte teema esitatud
Il ja 111 kooliastmes, kuid seda keeleteadlikkuse teema all koos dpitulemustega. Lahemalt

peab Il kooliastmes Opilane oskama nimetada Eestis kdneldavaid keeli, sugulaskeeli ja

34



rahvaid. 11l kooliastmes peab Opilane kirjeldama ja mdistma eesti keele eripdra,
kujunemist ja rolli teiste keelte taustal. Kirjanduses on Il kooliastme kuuluvatesse olulisse
lugemisvara hulka pandud Eno Raua ,,Kalevipoeg®. (PROK 2023 lisa 1)

Vaadeldes eesti keel emakeelena giumnaasiumiastmes soome-ugri teemasid
kajastavaid Oppematerjale, selgub, et 2011. aasta GROKi ainevaldkonna ,Keel ja
kirjandus* on soome-ugri keelte ja rahvaste teema otseselt vélja toodud tihel eesti keele
gumnaasiumi kursusel, milleks on ,,Keel ja iihiskond. Kursusel ,,Keel ja iihiskond* on
esitatud Oppesisus: ,,Eesti keel ja teised keeled. Eesti keel soome-ugri keelena.” Veel
keskendutakse kirjanduse valikkursusel ,,Miiiit ja kirjandus® ilukirjanduse kaudu miiiitide
tekkeloole ning luuakse vordlus eestlaste ja teiste vanade rahvaste maailmapildi vahel,
muuhulgas on soovitusliku kirjanduse loetelus Eesti ja Soome rahvuseeposed (Friedrich
Reinhold Kreutzwald ,,Kalevipoeg* ja Elias Lonnrot , Kalevala©). (GROK 2011 lisa 1)

2021. aasta GROKIi ainevaldkonnas kajastub soome-ugri rahvaste ja keelte teema
samuti Uhel glmnaasiumiastme eesti keele kursusel, milleks on jatkuvalt ,Keel ja
ithiskond* ning ka kahel kirjanduse kursusel nagu ,,Parimus ja kirjandus* ja ,,Identiteet ja
eesti kirjandus®. Kursusel ,,Keel ja {ihiskond* kisitletakse keelesugulust soome-ugri ja
Euroopa keelte vahel. Kursusel ,,Parimus ja kultuur” pannakse ilukirjandust lugedes
rohku parimuslikele juurtele. Kursusel ,Identiteet ja eesti kirjandus® on fookuses
identiteediloome, seehulgas keskendutakse rahvuslikule identiteedile, mis on eeskatt
seotud eestlusega. (GROK 2023 lisa 1)

Pdhikooli riiklike dppekavade ainevaldkondade vordlusest jareldub, et soome-ugri
rahvaste ja keelte teema on ajaga asetatud rohkem eesti keele taustale ja seoste leidmisel
Eestiga. Nii on téhtsamaks peetud, et Opilased teaksid Uldisemalt eesti keele
sugulasrahvaid (ning Eestis elavaid muid rahvaid) ning oskaksid neid ka nimetada.
Kirjanduse tundide lugemisvara on eeposte ndol samaks jaanud, vaid selle arvestusega,
et Eesti rahvuseepos ehk Eno Raua adaptsioon ,,Kalevipoeg® oli varem soovituslik, kuid
niitd kohustuslik. Niib, et eelmises GROKi ainevaldkonnas ,,Keel ja kirjandus* kisitleti
keelesugulust, parimust ja identiteedi teemasid pdgusamalt, kui uuemas GROKis, milles
oli suurem fookus just kirjanduse kursustel. Kui eesti keeles on kursus ,,Keel ja ithiskond*
samaks jddnud, siis 2011. aasta GROKi kirjanduse valikkursus ,,Miiiit ja kirjandus* on

ara kaotatud, kui just kool ise soovi pakkuda mis tahes selleteemalisi kursuseid. Kuid

35



miiiidiga seotud teemasid késitletakse sellisel kirjanduse kursusel nagu ,,Pirimus ja
kirjandus®. Veel on uuemas GROKi ainevaldkonnas tekkinud selline kursus nagu

,ldentiteet ja eesti kirjandus®.
3.1.1.2. Soome-ugri keelte ja rahvaste kajastus eesti keele teise keelena ainekavades

Eesti keele teise keelena 6ppimise aluseks on Euroopa keeledppe raamdokument (EKR)
(2007) ja EKR sosarvaljaanne (2023). Need dokumendid sétestavad uhtse aluse, mille
pohimdtetest l&htutakse keeledppes. Riiklikus Oppekavas on kesksel kohal viis
pohiteemat, millel ainekava pdhineb ja mida ké&sitletakse korduvalt, arvestades dpilaste
keeleoskuse taset, kogemusi, huve ja vajadusi: ,,Eesti ja maailm*, ,,Kultuur ja looming®,
,Keskkond*, ,Haridus ja t66* ning ,,Inimene ja iihiskond*. (GROK 2011 lisa 2; PROK
2011 lisa 2; GROK 2023 lisa 1; PROK 2023 lisa 1)

2011. aasta riikliku Oppekava alusel kuulus eesti keele teise keelena Oppeaine
ainevaldkonda ,,Voorkeeled*, kuid 2023. aasta uuendatud riikliku dppekava jargi liideti
eesti keel teise keelena ,,Keele ja kirjanduse alla. Oluline erinevus seisneb selles, et
varem oli peamine eesmérk, et dpilastel tekiks voorkeelepadevus, mis vBimaldaks neil
Eestis edasidppimist ja tédtamisel hakkama saamist (PROK 2011 lisa 2; GROK 2011 lisa
2). Seevastu niiid on réhuasetus dppijate Eesti kultuuri ja Ghiskonnaga I18imimisel ning
hakkamasaamisel ka tooturul (PROK 2023 lisa 1). Nii varasem kui ka uuendatud riiklik
Oppekava toetuvad EKRile (EKR 2007), kuid 2023. aasta dppekava keskendub rohkem
kultuuri- ja kodanikupéadevusele, eriti eesti kultuuri tutvustamise ja kultuuriteemade
IGimimisele. (vt GROK 2011 lisa 2; PROK 2011 lisa 2; GROK 2023 lisa 1; PROK 2023
lisa 1)

Vaadates dppeaine kirjeldusi, nahtub, et 2011. aasta PROKi ja GROKi eesmarkideks
on seatud saavutada pdhikooli 16puks B2-keeleoskustase ning glimnaasiumi 16puks C1-
keeleoskustase. Opetamisel ldhtutakse kommunikatiivse Gpetuse p&himdtetest, kus
keeledpe keskendub suhtluspadevuse arendamisele. Keele struktuure dpitakse kontekstist
lahtuvalt ning Opilasi suunatakse tegema aktiivset osalemist ndudvat dppetddd. Keeledpet
rikastatakse erinevate tegevustega valjaspool klassiruume, et luua keeledppijatele
positiivne dpikeskkond. Oppetdds kasutatakse inspireerivaid aktiivéppemeetodeid, mis

toetavad Opilaste erinevaid Opistiile ja aitavad neil keelt eesmargipéraselt kasutada.
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Keeledppes rohutatakse ka teiste keelte ja kultuuride vaartustamist ning Opilaste
paritolukultuuri hindamist. Mdlemad Oppekava ainekirjeldused rdhutavad Opilaste
motivatsiooni ja positiivset suhtumist keeledppesse ning nende valmidust kasutada keelt
mitmekesistes situatsioonides. (PROK 2011 lisa 2; GROK 2011 lisa 2) Vorreldes 2023.
aasta Oppeaine kirjeldust, on margata nihet eesti keele kui teise keele dpetamisel. Uue
kirjelduse fookus on muukeelse taustaga Opilaste integreerumisel Eesti Uhiskonda,
edasistel 6pingutel eesti keeles ning to6turul toime tulemisel. Glimnaasiumi l18petajal on
eesmark saavutada eakohane Cl-keeleoskustase, toetudes mitmekulgsetele
Oppevoimalustele, sealhulgas eesti keele kasutamisele ka teiste ainete Oppimisel ja
véljaspool kooli. Oppekava toob vilja ka teiste keelte ja kultuuride vaartustamist ning
plilidu arendada dpilaste oskusi mitmekesistes teemavaldkondades (PROK 2023 lisa 1;
GROK 2023 lisa 1). (vt GROK 2011 lisa 2; PROK 2011 lisa 2; GROK 2023 lisa 1; PROK
2023 lisa 1)

Selleks, et dpilane saaks saavutada eakohast C1-keeleoskustaset, tdsteti 2023. PROKi
Lisa 1 (2023) punkt 1.2 jérgi eesti keele kui teise keele tundide arvu | kooliastmes kuuelt
tunnilt 12-le ehk seda kahekordistati. 11 ja 11l kooliastmes suurendati samuti eesti keele
kui teise keele nddalatunni mahtu 12-It tunnilt 15-le ja muudatustega vahendatakse
vastavalt vene keele tunde Il kooliastmes ja Il kooliastmes kolme tunnini nadalas.
(PROK 2022 lisa 1) Nadalatunni mahu tdstmine moodustab osa eestikeelsele haridusele
ulemineku ettevalmistumiseks. Kuna alustati jarkjargulisest Gleminekust téielikule
eestikeelsele Oppele, toob see tulevikus kindlasti kaasa muutused muu emakeelega
Opilaste eesti keele Oppimises. (HTM 2024)

2011. aasta PROKi ja GROK:i eesti keele teise keelena osas ei mainita soome-ugri
keeli ja rahvaid mitte tihtegi korda (PROK 2011 lisa 2; GROK 2011 lisa 2). 2011. aasta
PROK:is ei tooda eraldi vélja kasitletavaid 8ppeteemasid soome-ugri keeltest ja rahvastest
vOi keelesugulusest (PROK 2011 lisa 2). Uuendatud pdhikooli dppekavas on aga
héimurahvad ja keeled saanud veidi suuremat tahelepanu. 2023. riikliku Gppekava
kohaselt on soovitatud Gppematerjalide veebikeskkonnas Il kooliastme juures teema
,,Eesti ja maailm®. Teema all tuuakse kursuse jooksul soovitatud teemadena vilja ,,Eesti
ja teiste riikide traditsioonid ja tahtpdevad, uldrahvalikud siindmused; naaberriigid,
hdimurahvad, soome-ugri rahvad“ (HTM 2023 PK ETK). Veebikeskkond soovitab
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hdimurahvaste kasitlemisel ERMi veebilehte (HTM 2023 PK ETK). GROK:is lisa 1
(2023) ei tooda eraldi valja soome-ugri rahvaid, keeli v8i hdimurahvaid (GROK 2023 lisa
1).

Saime t6deda, et eesti keele ja kirjanduse 6ppekava jargi Opivad eesti keelt emakeelena
kdnelevad Opilased 11, 111 kooliastme ja glimnaasiumi Opilased seostama eesti keele
algupéra laiemalt soome-ugri keelte ja rahvastega. Kuigi dppekavade muutus toimus
Opitulemuste ja késitlevate teemade Uhtlustamiseks, néhtub, et védhemalt soome-ugri
teemade puhul 6ppeainete dppekavad oluliselt Uhtlasemaks ei muutunud. (Liiv-Tellmann
2023)

3.2. Opikute sisuanaliiiis soome-ugri rahvastest ja keeltest

Siinses peatlkis tdime valja, kuidas soome-ugri rahvaid ja keeli ning keelesugulust
kajastatakse eesti keel emakeelena (3.2.1) ning eesti keele teise keelena 6pikutes (3.2.2).
Keskendusime ainult 11-111 p&hikooliastmes ja gimnaasiumis kasutatavatele dpikutule,
kuna nendes kooliastmetes mainitakse soome-ugri keelte ja rahvaste tutvustamist.
Keskendusime ainult Opikutele, kuna need on tihti esmased Oppematerjalid, mida
Opetajad oma t00s kasutavad. Eesti keele teise keelena 6pikutest analiitisisime ainult neid,
mille kohta on Kinnitatud, et need vastavad riikliku @ppekava nduetele ehk
taiskasvanutele suunatud Gpikuid me arvesse ei votnud, kuna need ei ole otseselt meie
sihtrihmaga seotud. Tdime eelkdige valja, missuguseid Opikuid ja mil maaral on neis
soome-ugri teemasid kasitletud. Muuhulgas tuleb silmas pidada, et suurem osa vaadeldud

Opikutest on koostatud vanemat ehk 2011. aasta 6ppekava silmas pidades (vt ptk 3.1).
3.2.1. Soome-ugri teemasid kajastavad eesti keel emakeelena 6pikud

Pdhikooliastmes kasutavad eesti keele ja kirjanduse Opetajad eesti keelt emakeelena
Opetades peamiselt suurkirjastuste Avita, Mauruse ja Koolibri 06pikuid. Kokku
analutsisime 17 dpikut, millest neljas oli k&sitletud soome-ugri rahvaste ja keelte teemat.
Nii nagu on kirjas PROKis, kasitlevad eelmainitud kirjastuste 8pikute autorid soome-ugri

keelesugulust alates Il kooliastmest, tdpsemalt 6. klassist.
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Kirjastuse Avita 2013. ja 2017. aastate Liisi Piitsi ja Terje Varuli 6. klassi eesti keele
opikutes ,,Eesti keele opik™ kisitletakse teemat ,,Eesti keel ja teised keeled”. Selles
peatiikis keskendutakse ldhemalt sellele, missuguseid keeli kdneldakse Eesti
naaberriikides, samuti keelesuguluse mdiste defineerimisele. (Piits, Varul 2016: 79-89)
Samuti esineb Mauruse ,,Eesti keele tooraamatus 6. klassile” (I osa) maailma keelte
teema, kus kasitletakse seda, et eesti keel kuulub Uurali keelkond ja vaadeldakse lahemalt
eesti keele sugulaskeeli.

Seejarel on keelesugulust kasitletud alles 111 kooliastmes ehk 9. klassis, mis on Katrin
Puiki ja Priit Rattaseppa 2013. ja 2023. aasta 9. klassi Opikus ,,Eesti keele dpik 9. klassile.
Mottest tekstini teema ,,Eesti keel teiste keelte seas* all. Kolmandas kooliastmes on
eesmark eesti keelt véartustada (hena Euroopa ja maailma keeltest, teada saada
keelelisest mitmekesisusest, seejuures tutvuda keelkondadega ning eesti keele paritolu ja
selle sugulaskeeltega. Lisaks peab Gpilane oskama lugeda kaarti; tundma keelte, rahvuste
ja keelkondade digekirja; vordlema keeli ja tekste ning tegema jareldusi. (Puik, Rattasepp
2013: 6-17)

Lisaks Avitale leidus keelesuguluse teema kasitlemist 9. klassis kirjastuse Koolibri
Reet Bobdlski, Helin Puksandi ja Margit Rossi 2016. ja 2017. aasta 9. klassi Opikust
,Peegel 3%, mis on kirjas 1. teema ,,Eesti keel Euroopas* all. Selles peatiikis peab dpilane
teadma téhtsamaid keelerihmi, nimetama Euroopa suuremaid keeli ja soome-ugri
keelkonna keeli; samuti oskama vdrrelda eesti keelt méne muu Euroopa keelega.
(Puksand, Ross 2016)

Gumnaasiumiastme eesti keel emakeelena dpikuid analttsisime Koolibri ja Mauruse
Kirjastustelt. Viiest anallisitud dpikust esines soome-ugri rahvaste ja keelte teema
kolmes dpikus.

Koolibri on avaldanud dpiku ,,Johannes 1. Glimnaasiumi eesti keele Opik®, mille
autorid on Helin Puksand ja Margit Ross. Nendes dppematerjalides esineb soome-ugri
keelesugulus 3. teema all kahe peatiikina. Nende abil tutvutakse sugulaskeelte, sh soome-
ugri keelte péaritoluga, vorreldakse lahedasi ja kaugeid keeli, arendatakse kriilise lugemise
ja hindamise oskust ja anallisitakse keelevahendeid. (Puksand, Ross 2023)

Ka Maurus on 2017. aastal vilja andnud eesti keele opiku ,,Keel ja iihiskond*, mille

autorid on Anna Verschik, Anastassia Zabrodskaja, Reet Igav, Helin Kask ja Andra Ktt.
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Selles Gpikus esines keelesugulus 3. teema ,,Maailma keeled ja keelte liigitus* all. Samuti
on see kirjas 4. teema ,,Soome-ugri keeled. Keelepuuteooria vs. kontaktiteooria“
peatiikkides. Neis peatikkides on lahemalt vaatluse all keelte genealoogiline liigitus,
sealhulgas uurali keelkond, samuti tuvastatakse keelte sugulust keelepuu abil. (Verschik
jt 2017: 32-53)

Veel esines keelte liigitust, keelekontakte, Uurali keelepuud, maailma keeli ja
keelkondi, sh soome-ugri keelkonda ja soome-ugri hdimuliikumist Martin Ehala, Kalli
Habichti, Petar Kehayovi ja Anastassia Zabrodskaja 2014. aastal ilmunud gimnaasiumi
opikus ,,Keel ja ithiskond* peatiikkide 4.-5. all. (Ehala jt 2014: 33-65)

3.2.2. Soome-ugri teemasid kajastavad eesti keele teise keelena 6pikud

Eesti keele teise keelena Opikute analiiiis keskendus ainult koolidpilastele mdeldud ja
riikliku dppekava nduetele vastavatele materjalidele. See valik tugines eeldusel, et meie
sihtrihm kasutab peamiselt neid dpikuid. Opikute leidmisel kasutati Eesti keele kui teise
keelena infokogu (Pool 2020) ja dppejoudude ning kolleegide soovitusi. Oluline oli ka
Opikute kéttesaadavus. Kokku vaatlesime 20 6pikut, mis olid 11 ja 11l kooliastme omad,
millest kuues kajastati soome-ugri teemasid. Kokku analtitisime 13 gimnaasiumidpikut,
millest viies késitleti soome-ugri teemasid. Nendest tlesannetest, kus kajastati soome-
ugri keelesugulust, andsime siinses peatikis Ulevaate.

Vanemad Gpikud, mida endiselt kasutatakse, sisaldavad mdningaid viiteid Soomele ja
teistele soome-ugri teemadele. Néiteks Anne Kaskmani ja Maire Kuppari 5. klassi 6pikus
mainiti Soomet lUhidalt (2004: 97), ning uusimmigrantidele loodud todraamatus
tutvustati erinevates keeltes tervitus- ja hivastijatusénu, sealhulgas soome ja ungari
keeles (Rannut jt 2004: 208). Anne Janese ja Antidea Metsa Opikus tutvustati Lapimaad
ja jouluvanakila (2007: 125-133).

Uuemates Opikutes, nagu ,,Teele® (Pipar 2018, 2019a, 2019b, 2020), on rohkem
soome-ugri teemade Kkaésitlust. Naiteks 5. klassi Opikutes tutvustati Soome
joulutraditsioone ja kultuurikombestikku (Pipar 2018: 114; 2019a: 120), 6. klassi dpikutes
kasitleti erinevate peategelaste suvereise Ungarisse, Soome ja Karjalasse (Pipar 2019b:
12, 70) ning seto kultuuri (Pipar 2020: 45-46). Harjutused olid illustreeritud ja elulised,
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mis teevad need Opilastele kaasahaaravaks. Kuna Opiku (lesanded olid rohkelt
illustreeritud ning lahtusid peategelaste, kes on Opiku sihtriihmaga samas vanuses,
elukogemustest, tunduvad harjutused kaasahaaravad. Ulesanne klassi ekskursiooniplaani
kirjutamine Soome reisi kohta oli selline tegevus, mis vdib noortega péris elus ka juhtuda,
mistdttu on see harjutus eluline. Seto kultuuri tutvustav tekst tundus sénavara poolest
raske, kuid plakati harjutus oli Usna kaasahaarav rohkete illustratsioonide ja eesti
kirjakeelega sarnaste sGnade tottu.

Aino Siiraku Gpikus ,,Eesti keele opik vene dppekeelega 8. klassile 2. osa” (2015)
kasitleti VOrumaa omapéra ja voru murret lugemis- ja grammatikaharjutuste kaudu.
Ulesanded hdlmasid Vorumaa omapira ja Kreutzwaldi elu ning eepose ,Kalevipoja”
tekkimislugu koos tlvitekstidega. Kuid nende puhul eeldati eelnevaid teadmisi. (Siirak
2015) Seetdttu julgeme soovitada 6petajal enne harjutuste kasutamist neid teemasid eraldi
arutada ja lisamaterjale kasutada.

Gumnaasiumi eesti keele teise keele dpikutes ilmusid juba teoreetilisemad tlesanded
mitmekeelsuse ja maailma keelte ning nende elujdulisuse kohta. Lisaks esinesid
mdningad harjutused rahvusvahemuste kohta.

Vanemates Opikutes, nagu Maie Sooneste ,,Vestleme igapdevastest asjadest™ (1999),
kasitleti Soomet ja Voru luuletajat Kauksi Ullet (1999: 166-167). Malle Ruiitli ja Ele
Viilipuse dpikus (2002) arutati Siberi eestlaste elu ja maailma keelte hdabumist (2002:
20-22, 84, 260-261). Maie Sooneste (2007) ,Eesti keele Opik vene Oppekeelega
giimnaasiumile* sisaldas lugu soomlasest kohta ning I6unaeesti perekonnaelu kasitlevaid
harjutusi (Sooneste 2007: 65-69, 193-194).

Uuemates Opikutes, nagu Inga Manguse ja Merge Simmuli ,,Minu eesti keel” (2021),
sisaldus Uks lugemisharjutus soome-ugri keelte ja keelepuu tutvustamisel (Mangus ja
Simmul 2021: 64-65). Harjutuse sGnastus pole alati selge, mis voib tekitada segadust.
Harjutuse korval oli ka Opetajaraamatus audiovisuaalne Ulesanne, mis tutvustab
udmurtlanna Elena elu Eestis (Mangus, Simmul 2022: 27-28).

Kuigi teistes uuemates giimnaasiumiastme eesti keele teise keelena dpikutes soome-
ugri rahvaid ja keeli kajastuvaid harjutusi eriti ei leidunud, siiski taiskasvanutele méeldud
Opikutes ja harjutustes on soome-ugri rahvad aeg-ajalt esindatud. Nendest tdime esile

uksikuid nditeid, kuna on olemas B1-st kdrgematele tasemetele mitmeid téiskasvanutele
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suunatud Opikuid, mida teoreetiliselt oleks keeletaseme poolest véimalik kasutada ka
gumnaasiumis. Naiteks dpikus ,,K nagu Kihnu* peatiikis ,,Mina ja eesti keel* oli Ulevaate
eesti keele taustast (Pesti 2018: 14). Ka Helis Oidekivi harjutuste kogumikus ,,Harjuta
eesti keelt C1° oli lugemisharjutus isurite kohta (Oidekivi 2023: 68-70). Veel eksamite
infoslisteemi B1-tasemele mdeldud kuulamisharjutuses ,,1 Minuti Loeng — Kuhu kaovad
soomeugrilased?* kasutati tasemekohast sdnavara ja audiovisuaalseid elemente (EIS
infoslisteem 2024).

Kodkkuvottes vBime tbdeda, et eesti keele teise keelena Gppematerjalides kasitleti
soome-ugri teemasid 11 ja 111 kooliastmes ning glimnaasiumis, kuid harvemini vorreldes
eesti keele ja kirjanduse 6ppematerjalidega. Eesti keele teise keelena dppematerjalides oli
soome-ugri teemad I6imitud erinevate keele osaoskuste arendamisega, sealhulgas
lugemis-, kuulamis-, radkimis-, sGnavara- ja grammatikaharjutuste abil. Kuigi soome-
ugri teemade kasitlus oli dpikutes tldiselt vdhem esindatud, toetavad need siiski kultuuri-
ja véartuspadevuste kujunemist. VOrreldes pohikooli Opikutega, oli glmnaasiumi
Opikutes késitletavad teemad keerulisemad, hdlmates ka keelesuguluse teoreetilist tausta
ja maailma keelte olukorda. Pdhikooli dpikutes tutvustati peamiselt Soomet, soome keelt
ja lI6unaeesti murdeid. Gumnaasiumi Opikutes kasitleti teemasid teoreetilisemalt,

keskendudes siiski tiksikute rahvaste esiletoomisega, ent puuduvad terviklikumad.

3.3. Kusitluse tulemused

Siinses peatikis tdime valja, missugused on vastajate kokkupuuted soome-ugri rahvaste
ja keeltega ning huvi nende vastu (ptk 3.3.1). Analliisisime, kui paljud eesti keele
Opetajatest kasitlesid soome-ugri teemasid oma ainetundides ja selgitasime, mis péhjused
neid ajendasid. Kui Opetajad seda soome-ugri rahvaid ja keeli tutvustasid, siis esitasime
nende kasutatavaid Oppetegevusi ja allikaid selleteemaliste tundide labiviimisel (ptk
3.3.2). Samuti andsime Ulevaate sellest, kuid paljud ja mis maéral nad lahtusid Gppekavast
selle teema késitlemisel (ptk 3.3.3) ja millised olid Opetajate vajadused selleteemaliste

Oppematerjalide jarele (ptk 3.3.4).
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3.3.1. Eesti keele Opetajate kokkupuuted soome-ugri rahvaste ja

keeltega ning huvi nende vastu

Siinne alapeatiikk andis Ulevaate 11.—14. kusimuste (vt Lisa 1) vastustest ehk eesti keele
Opetajate varasematest kokkupuudetest soome-ugri rahvaste ja keeltega (11.-13.
kiisimus) ning huvist nende vastu (14. kisimus). Kasitlesime, missuguste rahvaste ja
keeltega olid 6petajad kokku puutunud ning missuguste tegevuste kaudu.

Analidsides kiisimust ,,11. Kas olete kokku puutunud soome-ugri keelte ja rahvastega
(v.a eesti keel ja eestlased)? selgus, et jaatavalt vastas 75 Opetajal 84-st , mis moodustas
89% vastanutest. See tdhendas, et enamusel on peale eestlaste ja eesti keele varasem
kokkupuude soome-ugri keelte ja rahvastega. Kui vordlesime EKK ja EKT Opetajate
vastuseid, paistab, et EKK 0&petajatel (94%) oli rohkem kokkupuuteid soome-ugri
rahvaste ja keeltega. Seevastu oli EKT Opetajate hulgas vahem neid vastanuid (81%), kes
kinnitasid varasemaid kokkupuuteid soome-ugri keelte ja rahvastega.

Jargmises, 12. kiisimuses (vt Lisa 1) palusime vastajatel Kirjalikult nimetada etteantud
valiku pdhjal kdik soome-ugri keeled ja rahvad, millega neil on olnud mingisugunegi
kokkupuude. Osad vastanutest tdpsustasid, missuguste tegevuste vdi lahedaste inimeste
kaudu neil on eri hdimurahvaste ja keeltega kokkupuuted tekkinud ning kuivord
ldhedased v6i kauged need on. Vastanute kommentaaridest selgus, et neil on erinev
arusaam sonast ,.kokkupuude®, sest olid mdned, kellel oli isiklik kokkupuude mitmete
soome-ugri rahvaste esindajatega, siiski tdid valja, et neil ei ole ldhemaid kokkupuuteid
olnud (nédide 1). Seevastu osad nimetasid kokkupuuteks seda, kui on kdigi eelpool
mainitud keelte ja rahvastega kokku puutunud tlikooli loengutes (M-2-EKK-1V), v0i teab
enam-vahem koiki soome-ugri keeli ja rahvaid (N-EKT-25-TA), ehk neil on teadlikkus,
kuid puudub isiklik kokkupuude. Osad Gpetajad sdnastasid, et kuigi neil endal ei ole
lahemat kokkupuudet mitte (hegi soome-ugri rahva voOi keelega, on siiski tanu
ainetundides teema kasitlemisele vdi muuseumis kaimisele tekkinud isiklik huvi (néide 2
ja3).
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1) Bioloogiadpetaja pdhikoolis oli komi. Soomes olen mdned korrad elus kainud,
Ungaris uhe korra. L&hemad kokkupuuted puuduvad. (M-1-EKT-1V)

2) Lahemaid kokkupuuteid pole olnud, ainult isiklik huvi teema vastu ja Opilastega
késitleme sugulasrahvaid ja -keeli ainekava raames. (N-30-EKK-1V)

3) Kaks korda olin Tartu Rahvamuuseumis (sic!), seal olid t66toad antud teemal. Oli
védga huvitav. (N-40-EKT-1V)

Uksikud Opetajad seostasid kokkupuuteid kooliga (naide 4), naiteks Soome
sopruskooliga (ndide 3), hdimurahvastest ja sugulaskeeli kdneldevate kolleegide (néide

5) voi Opilastega (ndide 6) ning kooli tulnud kilalistega (naide 7).

4) Meie koolil oli paarkimmend aastat tagasi sdpruskool Soomes ja toimusid
kohtumised nii meie koolis kui ka Soomes. (N-40+-EKK-JG)

5) Kolleegid: soome keele Gpetaja ja 30 aastat Ungaris elanud vene keele Gpetaja.
(N-40-EKK-PO)

6) Opilane raagib ungari keelt ja huvitub soome-ugri keelte (ihisosast, olen seda
teinud nii Tartu Ulikoolis kui Tallinna. (N-2-EKT-HA)

7) Meie kooli lahistel elab mees, kes oskab vadja keelt. On kéinud lastele radkimas
soome-ugri keeltest ja vadja keelest. Kahjuks on ta juba nludseks liiga vana, et
kooli tulla. (N-40-EKK-SA)

Suurem osa vastanutest aga nimetasid enamasti ainult soome-ugri rahvaid ja keeli,
millega nad varem kokku puutusid. Kusimustiku vastustes vélja toodud rahvaste ja keelte

nimetused on koondatud Tabelisse 1.

Soome-ugri rahvad ja keeled Kdik EKK EKT
Opetajad Opetajad Opetajad

Soomlased ja soome keel 67 (79%) 42 (80%) 25 (78%)
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Ungarlased ja ungari keel 30 (35%) 17 (32%) 13 (40%)
Udmurdid ja udmurdi keel 19 (22%) 10 (19%) 9 (28%)
Marid ja mari keel 17 (20%) 8 (15%) 9 (28%)
Karjalased ja karjala keel 16 (19%) 9 (17%) 7 (21%)
Liivlased ja liivi keel 15 (18%) 12 (23%) 3 (9%)
Komid ja komi keel 13 (15%) 6 (11%) 7 (21%)
Vadjalased ja vadja keel 7 (8%) 5 (9%) 2 (6%)
Saamid ja saami keeled 6 (7%) 4 (8%) 2 (6%)
Vepslased ja vepsa keel 5 (6%) 4 (8%) 1 (3%)
Isurid ja isuri keel 5 (6%) 2 (4%) 3 (9%)
Mordvalased ja mordva | Ersad ja ersa | 3 (4%) 3 (5%) -
keeled keel
Moksad  ja|1(1,2%) |- 1 (3%)
moksa keel
Lduna-eesti Vorokad ja|1l(1,2%) - 1 (3%)
murdekeelte kdnelejad | voro keel
Setokad ja seto | 2 (2,4%) 1 (2%) 1 (3%)
keel
Lduna-eesti 1(1,2%) - 1 (3%)
murded
Ingerlased 2 (2,4%) 1 (2%) 1 (3%)

Tabel 1. Eesti keele dpetajate kokkupuuted soome-ugri rahvaste ja keeltega.

Tabelist 1 selgus, et EKK ja EKT Opetajate kokkupuuted soome-ugri rahvaste ja

keeltega nii sarnanesid kui ka erinesid. Kdige rohkem oli vastajatel kokkupuuteid

omariiklusega soome-ugri rahvaste ja keeltega: soomlaste ja soome keelega (EKK
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Opetajatel — 79%, EKT Opetajatel — 80%) ning ungarlaste ja ungari keelega (EKK 0petajad
— 32%, EKT Opetajad — 40%). Vaadates vastajate kontaktide osakaalu, selgus, et
kokkupuuted udmurtide, maride, liivlaste, karjalaste ja komidega jdid 10-20% vahele.
Ulejdanud rahvad ja keeled olid vdhem mainitud, niiteks saamide, vepslaste ja isurite
puhul oli kokkupuudete osakaal on vaiksem. Eelmainitud rahvaste puhul polnud
kokkupuudete erinevus EKK ja EKT Opetajate vahel statistiliselt margatavad.
Mordvalaste ja I6unaeesti murdekeelte esindatus vastustes oli Gldiselt madal. L&unaeesti
murdekeelte madal esindatus vdis tuleneda kiisimuse sdnastusest, mis valistas Eestit ja
eestlasi, kuid tksikud EKT 0petajad siiski mainisid neid. Kaks Opetajat nimetasid ka
ingerlasi. (vt Tabel 1)

EKK opetajad olid rohkem kokku puutunud ladnemeresoome rahvaste ja keeltega,
nagu liivlaste, vepslaste ja saamidega, aga ka mordva rahvaste alla kuuluvate ersalastega.
EKT 0&petajatel oli Gldiselt rohkem kokkupuuteid soome-ugri rahvaste ja keeltega, vélja
arvatud ladnemeresoomlased. Sellegipoolest nimetasid EKT Gpetajad rohkem soome-ugri
rahvaid ja keeli Vene Foderatsiooni aladelt, nditeks udmurte, marisid, karjalasi, komisid
jaisureid.

13. kusimuse (vt Lisa 1) vastustest selgus, missuguste tegevuste ja lahedaste inimeste
kaudu oli vastajatel valdavalt kokkupuuted soome-ugri rahvaste ja keeltega. Kiisimuses
oli etteantud valik tegevustest, mida nad said vajadusel kommenteerida. Tabelis 3
koondasime vastanute tegevused soome-ugri rahvaste ja keeltega ning nende osakaalu,
mil madral nad on kokku puutunud. Analttsides kdikide Opetajate vastuseid, néhtus, et
nad on kdige rohkem kokku puutunud soome-ugri rahvaste ja keeltega reisimise kaudu
(72%) ehk nad on kainud mdnes soome-ugri rahvaga asustatud piirkonnas (vt Tabel 2).
Mdned vastajad kommenteerisid oma valikut, millest selgus, et kBige rohkem on
kilastatud Soomet (34 dpetajat), seejarel Ungarit (8 dpetajat) ja veidi vahem on kaidud

liivlaste asualadel (5 Gpetajat).

Tegevused soome-ugri rahvaste ja | Koik EKK EKT
keeltega Opetajad Opetajad Opetajad

Olen viibinud mdnes soome-ugri | 61 (72%) 40 (76%) 21 (65%)
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rahvastega asustatud piirkonnas (v.a
Eesti).

Olen kuulanud laule mdnes soome-ugri | 59 (70%) 37 (71%) 22 (68%)
keeles.

Olen Gppinud mdnd soome-ugri keelt. 57 (67%) 38 (73%) 19 (59%)
Olen vaadanud filme ménes soome-ugri | 55 (65%) 36 (69%) 19 (59%)
keeles.

Olen kulastanud soome-ugri keeltest ja | 54 (64%) 34 (65%) 20 (62%)
rahvastest néituseid.

Pereliige/sGber/kolleeg/tuttav raagib | 50 (59%) 30 (57%) 20 (62%)
mdnd soome-ugri keelt.

Olen lugenud (teadus)kirjandust soome- | 49 (58%) 35 (67%) 14 (43%)
ugri keelte ja rahvaste kohta.

Olen vaadanud soome-ugri teemalisi | 49 (58%) 32 (61%) 17 (53%)
videoid/saateid internetist/televiisorist.

Olen kuulanud soome-ugri teemalisi | 37 (44%) 23 (44%) 14 (43%)
ettekandeid (veebi)dritustel.

Olen osalenud hdimupéevadel. 30 (35%) 20 (38%) 10 (31%)
Olen kaasa 166nud soome-ugri keelte ja | 15 (17%) 10 (19%) 5 (15%)
rahvastega seotud tegevuses

korraldajana.

Olen teinud praktikat soome-ugri | 12 (14%) 9 (17%) 3 (9%)
rahvaste juures.

Ei ole olnud mingisugust kokkupuudet. | 6 (7%) 3 (5%) 3 (9%)
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Tabel 2. Eesti keele 6petajate kokkupuude soome-ugri rahvaste ja keeltega.

Lisaks soome-ugri rahvastega asustatud piirkonnas viibimisele véljendus kokkupuude
kdige rohkem selleteemaliste laulude kuulamises (70%) ja filmide/videote/saadete
vaatamises (65%). Filmide vaatamise juures Kirjutatud kommentaarides tdid Opetajad
vélja enim Lennart Meri filmi ,,Veelinnurahvas® ja soomekeelseid filme. Samuti peeti
suuremaks kokkupuuteks seda, kui Opetajad kulastasid ise ndituseid (64%).
Kommentaarides nimetasid vastanud kdige rohkem ERMi soome-ugri teemalise naituse
ja programmide kiilastamist. Ule pooltel vastanutest oli pereliige/sdber/kolleeg/tuttav,
kes réakis mones soome-ugri keeles. Pisut alla poole vastanutest olid kuulanud soome-
ugri teemalisi ettekandeid, naiteks toodi esile Tartu Ulikoolis, Fenno-Ugria ja Narva
Kolledzi hdimupédevade konverentsil ettekannete kuulamist. Vdhem vastanuid oli
osalenud hdimupaevadel, teinud praktikat soome-ugri rahvaste juures ja osalenud mdnes
soome-ugri teemalises tegevuses korraldajana. Vahestel ehk 7% kusitletud dpetajatest ei
olnud Uhegi eelmainitud tegevuse kaudu soome-ugri rahvaste voi keeltega kokkupuudet
tekkinud. (vt Tabel 2)

EKK ja EKT Opetajate tulemusi vorreldes ndaeme, et EKK &petajatel oli rohkem
kokkupuuteid erinevate tegevuste kaudu soome-ugri rahvaste ja keeltega. Suurem osakaal
esines neil selles kategoorias, kus pereliige/sdber/kolleeg/tuttav rédgib mond soome-ugri
keelt. Nimetatud kategooria oli ainus, mis on seostatud teiste inimestega ehk Opetaja
umbruskonnaga, aga ei olnud otseselt seotud Opetajapoolse tegevustega. Tulemused
naitasid, et EKK dpetajad olid ise rohkem soome-ugri rahvaste ja keelte kohta teavet
hankinud, kuid EKT Opetajatel olid kokkupuuted rohkem inimestevaheliste kontaktide
kaudu tekkinud.

Lisaks 14. kisimuse juures pidid EKK ja EKT Opetajad 5-punktisel skaalal markima,
missugune oli nende huvi soome-ugri keelte, rahvaste, kirjanduse, muusika, kunsti ja

ajaloo vastu (vt Lisa 1). Vastused on koondatud Tabelisse 3.

Teemad Koik dpetajad | EKK dpetajad | EKT Opetajad

soome-ugri rahvad 3,9 3,87 3,97
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soome-ugri ajalugu 3,83 3,83 3,84
soome-ugri keeled 3,63 3,5 3,84
soome-ugri Kirjandus 3,5 3,46 3,56
soome-ugri kunst 3,25 3,23 3,38
soome-ugri muusika 3,24 3,15 3,28

Tabel 3. Opetajate huvi soome-ugri rahvaste, ajaloo, keelte, kirjanduse, kunsti ja

muusika vastu aritmeetilise keskmise naitel.

Tulemuste aritmeetilise keskmise pdhjal selgus, et nii EKK kui ka EKT dpetajatel oli
nende teemade vastu keskmisest suurem huvi. Kdige rohkem tunti huvi soome-ugri
rahvaste, ajaloo ja keelte vastu. Vaiksem huvi oli aga kirjanduse, kunsti ja muusika vastu,
seda nii EKK kui ka EKT 0Opetajate seas. EKT Opetajate huvi oli kdikide teemade vastu

pisut suurem kui EKK dpetajatel. (vt Tabel 3)

3.3.2. Soome-ugri rahvaste ja keelte kasitlemine eesti keele tundides

Siinne alapeatiikk tutvustas 15.-19. kiisimuse (vt Lisa 1) vastuseid dpetajate kogemustest
soome-ugri rahvaste ja keelte dpetamisel EKK ning EKT tundides. Tdime valja, millistel
pdhjustel otsustavad Opetajad neid teemasid oma tundides késitleda voi jatta
tutvustamata. Opetajate seisukohti avavad alapeatiikid: soome-ugri rahvaste kasitlemine,
teemadele kuluv aeg, Gppetegevused ning allikad, kust nad selleteemalisi materjale
saavad (3.3.2.1).

3.3.2.1 Pohjused soome-ugri keelte ja rahvaste kasitlemiseks

15. kiisimuse eesmark (vt Lisa 1) oli vélja selgitada, kui paljud dpetajad ké&sitlevad soome-
ugri keeli ja rahvaid ning miks nad seda teevad. Kusimusele sai vastata jaatavalt voi

eitavalt ning vajadusel sai vastust kommenteerida. Analliisides vastuseid, selgus, et ligi
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kaks kolmandikku (74%) kaésitlesid soome-ugri rahvaste ja keelte teemat. Vorreldes
vastuste jaotumist EKK ja EKT Opetajate vahel, ilmnes, et EKK Gpetajad (88%) kasitlesid
seda teemat vorreldes EKT Opetajatega tunduvalt (55%) rohkem.

Sama kisimuse juures palusime vastanutel pdhjendada, miks nad seda teemat
kasitlevad voi jatavad selle tutvustamata. Oma valikut kommenteerisid 66 Opetajat (44
EKK Opetajat ja 22 EKT Opetajat). Nad tdpsustasid oma vastust lthidalt, mille

grupeerisime induktiivselt 1ahenedes jargmiselt:

e Oppekorraldusest ajendatud pdhjused (nt Oppekava, ainekava, dpiku materjalid
kéasitletaval teemal, ajapuudus);

e edasiantavatest ainealastest teadmistest, oskustest ja vaartustest ajendatud
pdhjused (nt kasitlemist pdhjendatakse oskuste, teadmiste ja véartuste
edasiandmisega);

e Opilastest ajendatud pohjused (nt kommenteeriti dpilaste vaatenurgast kasitlemist,
nt vanus);

e Opetajast ajendatud pdhjused (nt kommenteeriti dpetaja vaatenurgast kasitlemist,

Opetaja tajutud ebakompetentsus kasitletataval teemal).

Madnedes vastustes ei olnud esitatud thtegi otsest ndutud pdhjust ehk nendest polnud
vBimalik valja lugeda, miks nad soome-ugri rahvaid ja keeli késitlevad vdi seda ei tee.
Selle asemel moéned vastanud tdid valja seda, kui palju nad teemat késitlevad voi
missuguseid dppetegevusi selleks kasutavad, néiteks vahesel maaral (N-30-EKK-VD),
vaga poOgusalt (N-25-EKK-TA), toon valja dhisjooni (N-40-EKK-HI). Neid
kommentaare me ei lisanud grupeeringute alla. Samas oli hulganisti neid vastuseid, kus
viidati mitmele pdhjusele korraga. Sellisel juhul lugesime pdhjused siiski erinevate
kategooriate alla (néide 8).

8) Vaéga pogusalt, kuna ei tunne end selles teemas kindlalt. Pole ka vaga haid
abistavaid materjale leidnud. (N-25-TA-EKK)

Oppekorralduslikud pdhjused
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29 eesti keele Opetajat toetusid soome-ugri teemade kasitlemisel ja mitte tutvustamisel
Oppekorralduslikele pohjustele. Nendeks olid 6ppekava, ainekava, (kooli)programm, aga
ka kursused, Opikud ja materjalid ning ajapuudus. Kuid 29st viis Opetajat tdid ka
mittekasitlemise puhul needsamad Gppekorralduslikud p&hjused valja.

12 dpetajat (Uheksa EKK ja kolm EKT Opetajat) viitasid dppekava nduetele soome-
ugri teemade kisitlemisel, kuna Oppekavas on néutud teema ,, Eesti keel teiste keelte
hulgas" (N-40-EKT-JA). Seitse Gpetajat ehk kuus EKK ja iiks EKT Opetaja kirjutasid
pdhjusena ainekava, miks nad soome-ugri keeli ja rahvaid tutvustavad. PGhjustena mainiti
vahem (kooli)programme, millega eeldatavalt viidati dppekavale voi ainekavale. Kaks
EKK Opetajat sonasid kohustuslikku glmnaasiumi kursust, mistdttu nad Opetasid
keelesugulust. Naidetest ilmnesid EKK 0&petajate erinevad arusaamad sellest, kui
laialdaselt on soome-ugri teemad ainekavas, Gppekavas ja dpikutes esindatud. Mdned
Opetajad arvasid, et soome-ugri teemad igas klassis on veidi ainekavas (N-20-EKK-JA).
See l&heb vastu aga teiste Opetajate arvamusega, kes tdstatasid, et nad ei jdua soome-ugri
teemat dppekavast ndutust ronkem kasitleda tuues vélja ka selle, et igal aastal seda ei

olegi vaja kasitleda (naide 9)

9) Nii palju, kui dppekava nduab. Rohkemaks vaga aega ei ole. /-/ igas klassis ei ole
seda teemat. (N-2-EKK-TA)

Opetajatel tekkisid lahkarvamused ka soome-ugri teema esinevusega pikutes. Osad
arvasid, et see teema on sees 6. ja 9. kl dpikutes (N-10-EKK-HR), kuid teised nentisid, et
soome-ugri rahvad ja keeled ei ole materjalis ette tulnud (M-2-EKK-JG), ega tule teemaks
(N-20-EKT-PA). Kolm Gpetajat aga markisid, et nad ei késitle soome-ugri rahvaid ja keeli
osaliselt Opikute vOi Oppematerjalide puudumise tottu. Mdned seostasid seda
ebakompetentsuse tunnetusega. Nii EKK kui ka EKT Opetajate hulgas olid moned, kes
toid valja ajapuuduse kui takistava faktori soome-ugri teemade késitlemisel, kuna ei jaa
lihtsalt aega (N-20-EKT-1V).

Edasiantavad ainealased teadmised, oskused ja vaartused
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26 Opetajat pOhjendasid soome-ugri keelte ja rahvaste kasitlemist erinevate
edasiantavatest ainealastest teadmistest, oskustest ja vadrtustest ajendatud pdhjuste
kaudu, mille tdttu peeti hGimurahvaste ja keelesuguluse tutvustamist oluliseks. Neist 18
EKK ja kuus EKT 0petajat t6id muuhulgas vélja, et soome-ugri keelte tutvustamine
vOimaldab avada eesti keele tausta ja laiendada Opilaste arusaama laiematest
kultuurilistest seostest (naide 10).

10) Késitlen keelte sugulust eesti keele kui teise keele tunnis avardamaks Opilaste
taustateadmisi keelesugulusest ja soome-ugri rahvaid siduvast keele ajaloost
kultuurist. (N-2-EKT-HR)

Opetajatest mbned seostasid soome-ugri keeli eesti keelega, vdimaldades &pilastel
mdista eesti keele eripérasid (nédide 11). Teiste Opetajate arvates avardab soome-ugri
keelesugulus Opilaste teadmisi eesti keele taustast (naide 12) ning aitab paremini oma
juuri, ajaloolisi ja kultuurilisi seoseid tundma 6ppida (naide 13).

11) Kunagi lapsed tunnis kiisisid, miks on iildse Eesti keelt vaja ja ,kes selle iildse
vilja motles? Siis radkisin lastele soome-ugri rahvastest, keelepuust jne. (N-1-
EKT-TA)

12) Kasitlen keelte sugulust eesti keele kui teise keele tunnis avardamaks opilaste
taustateadmisi keelesugulusest ja soome-ugri rahvaid siduvast keele ajaloost
kultuurist. (N-2-EKT-HA)

13) On oluline teada ajalugu, tunda oma juuri jms. Opilased enamasti ei tea, kui halb
on tegelikkus ja missugused on kuriteod, mida on meie/nende vastu korda

saadetud. Sageli ei teata tildse hdimurahvastest midagi. (N-40-EKK-JA)

Kui analliisime vastanute keelekasutust, millega viidati vastustes soome-ugri rahvaste
ja keelte késitlemisele, ndhtub, et iisna tihti kasutati ,,sugulas-* ja ,,hoim-** sOnatihendeid,
naiteks Opilased peavad teadma sugulasrahvaid ja sugulaskeeli (N-40+-EKK-JG) ja /-/
meie hdimlased, sama keelepuu. (N-15-EKK-TA). Siiski EKK 0petajad kasutasid neid
sOnathendeid rohkem (11 korda) kui EKT Opetajad (4 korda). Samuti EKK dpetajad
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sOnasid vastustes ka konkreetseid rahvaid, eelkdige ladnemeresoome rahvaid ja keeli,
néiteks moni vastas, et keskendun la&dnemeresoome rahvastele (N-30-EKK-JG). Teised
Opetajad tegelesid tundides aga eelkdige soome kultuuriga, néiteks nad on raakinud
soomlaste eeposest, seoses sellega ka ajaloost ja kujunemisest (N-40-EKK- VD). Uks
vastaja t0i seevastu valja, et peab laiemalt ka sugulasrahvaid kasitlema, mitte ainult
soomlasi (ndide 14).

14) Leian, et noortel inimestel peab olema laiem silmaring, soomlased ei ole ainus
sugulusrahvus. (N-40-EKK-VA)

Mdned Opetajad viitasid korraga mitmele pdhjusele, miks soome-ugri rahvaid ja keeli
tutvustada. Vastanutest osad pohjendasid soome-ugri teemade tutvustamist nii
edasiantavatest padevustest kui ka dppekorralduslikest ajendatud pdhjustest lahtuvalt.
Pdhjusena toodi valja soome-ugri teemade huvitavus ning asjaolu, et need teemad

avardavad silmaringi, aga réhutati ka nende teemade esinevusele Gppekavas (nédide 15).

15) Hea on tuua vordluseks keelenditeid, 6ppekavas on sellekohaseid teemasid. Need
teemad on huvitavad, avardavad silmaringi. (N-40+-JA-EKK)

Opilastest lahtuvad péhjused

Opetajatest 15 markisid soome-ugri rahvaste ja keelte kasitlemisel pdhjusena dpilasi.
Neist sel pohjusel viis EKT ja kuus EKK &petajat pdhjendasid soome-ugri teemade
kasitlemist. Néaiteks ks Opetaja kasitles sugulaskeeli tema Opilaste péritolu tottu. Ta
réhutas, et kuna tema Gpilased parinevad mitmest erinevast kultuuritaustaga perest — olles
segu soome, eesti, vene ja rootsi paritolu peredest — on sugulaskeelte késitlemine nende

jaoks hédavajalik (naide 16).

16) Kuna Opilased on soome-eesti-vene-rootsi segaperedest, siis sugulaskeelte
kasitlemine on véltimatu,kasitlen igapdevaselt. (N-2-EKT-HA)

Seevastu neli dpetajat (kaks EKT ja kaks EKK dpetajat) p6hjendasid soome-ugri keelte
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tutvustamata jatmist ka dpilastest l&htuvalt tuues vélja, kuna Gpetajale tundus, et on liiga
noored dpilased (N-5-EKK-TA). Seevastu EKT Opetajad sdnasid, et dpilased pole veel
keeleliselt piisavalt kdrgel tasemel teema suvitsi kasitlemiseks. Naiteks Uks EKT Gpetaja
mainis, et tema Gpetab ukrainlastele A-tasemel eesti keelt, mille raames keelesuguluse ja

soome-ugri keelte kasitlemine pole esmatéhtis (ndide 17).

17) Opetan eesti keelt ukrainlastele A-tasemel, kusjuures pole esmatahtis Spetada
soome-ugri keelte suguluse kohta. (M-1-EKT-TA)

Opetajatest lahtuvad pdhjused

8 Opetajat osutasid soome-ugri rahvaste ja keelte késitlemisel vdi seda mitte tehes
iseendale ehk dpetajast lahtuvatele pdhjustele. Uksikud Gpetajad (kaks EKK ja iiks EKT
Opetaja) markisid, et nendele pakub see teema isiklikult huvi, kuid sellega koos viidati ka
selle teema esinevusele Oppekavas (ndide 18). Kolm vastanut EKT Opetajat
kommenteerisid, et neil ei ole seni vBimalust olnud (M-1-EKT-1V) Ka 2 EKK 0Opetajat

kirjeldasid iseenda ebakindlust teema kasitlemisel (ndited 8 ja 19).

18) See on (ks Gppekava osa ja kuna teema on endale meeleparane, siis radgin sellest.
(N-20-EKK-PO)

19) Minimaalselt. Kuidas dppekava ette ndeb, ei tunne ennast tugevalt selles teemas.
(N-5- EKK- HR)

3.3.2.2. Soome-ugri rahvaste ja keelte kasitlemisele kuluv aeg ja

Oppetegevused

17. kusimusele (vt Lisa 1) palusime vastajatel kirja panna mitu ainetundi (arvestades,
et Uks ainetund on 45 min) neil he dppeaasta jooksul thele klassile keskmiselt kulub, et
tutvustada soome-ugri keeli ja rahvaid. Kisimusele vastamine oli vabatahtlik. 84st

Opetajast vastas kokku 62 Gpetajat. Nend vastustepdhjal néhtubs, et EKK dpetajatel kulus
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Oppeaasta 16ikes uhele klassile keskmiselt 3,5 tundi. EKT Opetajatel kulus sellele teemale
keskmiselt aga 2,6 ainetundi.

18. ja 19. kisimuse eesmérk oli vélja selgitada, missugused dppetegevused toimuvad
Oppetundides, mil késitletakse soome-ugri keelesugulust, soome-ugri rahvaid ja keeli.
Kisimuste fookus oli aga erinev. 18. kiisimuse juures pidid dpetajad etteantud valikutest
markima, milliste tegevuste kaudu on nende Opetatavate Opilastel tekkinud kokkupuude
soome-ugri rahvaste ja keeltega. 19. kiisimuse juures palusime 6petajatel omade sdnadega
kirjeldada, missugused ndevad vélja nende ainetunnid, kui nad soome-ugri keeli ja
rahvaid oma Opilastega kasitlevad. 18. kiisimuse vastustest néhtub, et Opilaste senine
kokkupuude soome-ugri rahvaste ja keeltega on varieeruv, kuid vdib taheldada teatud

suundumusi. Vastused on koondatud Tabelisse 5.

Opilaste  kokkupuude soome-ugri|Koik EKK EKT
rahvaste ja keeltega Opetajad Opetajad Opetajad
Oleme vaadanud filme. 36 (42%) 25 (48%) 11 (34%)
Oleme laulnud laule. 14 (16%) 9 (17%) 5 (15%)
Oleme lugenud tekste/luuletusi. 37 (44%) 30 (57%) 7 (21%)
Meil on kainud kilalisesinejad. 24 (28%) 15 (28%) 9 (28%)
Oleme osalenud hdimupé&evadel. 10 (11%) 7 (13%) 3 (9%)
Oleme korraldanud soome-ugri teemalisi

stindmusi. 14 (16%) 11 (21%) 3 (9%)
Ei ole nimetatud punktidest midagi

teinud. 31 (36%) 15 (28%) 16 (50%)

Tabel 5. Opetatavate dpilaste kokkupuude soome-ugri rahvaste ja keelte teemal.

Andmetest selgus, et ligikaudu pooled vastanutest on lugenud oma Opilastega
erinevaid soome-ugri keeli ja rahvaid késitlevaid tekste vOi luuletusi. Suur osa
kisimustikule vastanud Gpetajate dpilastel on olnud kokkupuude soome-ugri keelte ja
rahvastega filmide vaatamise kaudu. Kolmandaks levinumaks tegevuseks on olnud

kilalisesinejate kutsumine, mida on teinud umbes kolmandik kdikidest osa votnud
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Opetajatest. VVahem levinud tegevuste hulka kuulus klassidega laulmine, soome-ugri
teemaliste stindmuste korraldamine ja hdimupaevadel osalemine. Ule kolmandiku
kdikidest dpetajatest pole seni Ghtegi nimetatud tegevust soome-ugri keelte ja rahvastega
teinud.

Vorreldes eelmainitud andmeid, on EKK 0&petajate Opetatavate klasside senine
kokkupuude soome-ugri rahvastega kdrgem. EKK Opetajate klasside kokkupuude on
toimunud seni kdige rohkem tekstide ja luuletuste lugemise (57%) kaudu. Opetajad
tapsustasid tekstide juures, et nad loevad neid lddnemeresoome keeltes, nditeks Kalevala
(kaks Opetajat) ja Sofi Oksaneni ning Eino Leino luulet (ks Opetaja) ja vadjakeelset teksti
(Uks Opetaja). Mitmed EKK 0Gpetjad on oma klassidega filme vaadanud (48%). Filmide
juures mainiti Lennart Meri ,,Veelinnurahvas®“ (kolm opetajat), Soome jouluvanast
radkivat filmi (kaks Opetajat) ning ,,Pal tdnava poisid“ (kolm Opetajat), mille kohta iiks
Opetaja tdpsustas, et Ungari Instituut saatis filmi lingi. EKK Opetajatest 28% ehk
keskmiselt iga neljanda EKK Opetaja klassi juures on kéinud kulalisesineja tutvustamas
mdnda soome-ugri keelt voi rahvast. Kilalisesinejate valiku juures hulgas tépsustasid
kaks Opetajat marisid ja Uks Opetaja vadja keele kdnelejat. Samuti on EKK Opetajatest
moned (21%) korraldanud soome-ugri teemalisi stindmusi koolis. Kaks dpetajat osutasid
sellele, et nende koolis on korraldatud soometeemalisi sindmuseid.

Siiski umbes iga neljas EKK (28%) tapsustas, et ta pole veel eelmainitud tegevustest
midagi labi viinud. Samas selgub vastustest, et pooltel EKT dpetajate Gpilastel ei ole
olnud klassiruumis Opetaja hinnangul senist kokkupuudet soome-ugri keelte ja
rahvastega. Siiski on teatud maaral esinenud kokkupuuteid erinevate tegevuste kaudu.
Kdige rohkem on EKT 0Opetajad ja nende 6pilased soome-ugri teemalisi filme vaadanud
(34%), millele jargneb kilalisesinejate kutsumine kooli (28%) ning tekstide ja luuletuste
lugemine ainetundides (21%). Mdned Gpetajad nentisid ka, et nad on koos oma klassidega
laulnud soome-ugri keelseid laule (15%) ja korraldanud soome-ugri teemalisi suindmusi
(9%) vdi osalenud héimupdaevadel (9%).

Lisaks oli 18. kusimuse (vt Lisa 1) juures Opetajatel voimalus kirjeldada, missugused
ndevad valja nende ainetunnid, kui nad soome-ugri keeli ja rahvaid oma &pilastega
kasitlevad. Kisimusele vastamine oli vabatahtlik, kokku vastas 52 Opetajat, kellest 39

tootab EKK ja 13 EKT Opetajana. Seega saime lisaks etteantud valikutele ka Opetajate
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endi tapsustusi, mida me induktiivselt grupeerisime Oppetegevuste jargi. Tapsustuste
pohjal vdib jareldada, et koige sagedamini kasutatud Oppemeetodid olid
videote/filmide/telesaadete vaatamine (20 EKK ja 6 EKT dpetajat), tekstide lugemine (17
EKK ja 5 EKT 0Opetajat) tekstide/sonade vordlemine ja télkimine (18 EKK ja 3 EKT
Opetajat) ning suuline arutelu ja dpilaste ettekanded (14 EKK ja kuus EKT &petajat). Ka
oli populaarne kaardi ja keelepuu uurimine (15 EKK ja 2 EKT 0petajat). Vahem olid
esindatud kultuuri ja ajaloo teemad (kaheksa EKK ja liks EKT dpetajat), 6petaja loengud
(neli EKK 0&petajat), ERMi kulastamine (kokku seitse Opetajat) ning keelendidete ja
muusika kuulamine (kokku kuus Opetajat). Veelgi véhem kasutati pilte (kokku kolm
Opetajat) ning (ks Opetaja viis oma Kklassiga labi viktoriine, digiharjutusi ja
loovkirjutamist.

19. kisimuses (vt Lisa 1) suunasime dpetajaid nimetama allikaid, kust nad on soome-
ugri rahvaste ja keelte késitlemiseks dppematerjale leidnud (nt Fenno-Ugria koduleht,
ERMi videod). Kiisimusele vastamine oli vabatahtlik, kokku vastas 49 Gpetajat, kellest

37 on EKK ja 12 EKT Opetajat.

Kdik EKK EKT

Allikad Opetajad Opetajad Opetajad
ERMi videod ja muuseumitunnid 33 28 5
Fenno-ugria Asutuse kodulehekiilg 24 22 2
Internet Gldiselt 7 5 2
Eesti Rahvusringhaalingu arhiiv ja Eesti

Televisiooni saated 6 5 1
YouTube 6 5 1
Ulikooliaegsed materjalid 4 3 1
Paberkandjal brosiitirid 2 2 —
Ajakirjad (Horisont, Keel ja Kirjandus,

Akadeemia) 2 2 —
Kirjandusmuuseumi rahvaluule arhiiv 1 1 —
Eesti Keele Instituudi fonoteek 1 1 -
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Eesti  folkloristide  server  Haldjas
(folklore.ee) 1 1 -
Vikerraadio 1 1 -

M. A. Castrénin seura koduleht

(www.ugri.net) 1 — 1

Lennart Meri soome-ugri  rahvaste

filmientsiiklopeedia 1 - 1

Vanematelt saadud info 1 — 1

Tabel 6. Allikad, kust kusitletud Opetajad soome-ugri rahvastest ja keeltest

Oppematerjale.

Analidsides vastanud dpetajate kasutatavaid dppematerjale ja allikaid, selgub, et kdige
enam eelistati ERMi videoid, pusinaitust ja muuseumitunde. Opetajad nimetasid ERMi
erinevaid materjale (sh videoid, naituste kilastamist, muuseumi tunde) kokku 33 korda,
neist EKK 28 ja EKT viis korda. Fenno-Ugria kodulehel leitavaid materjale tdid vélja
kokku 24 @petajat, kellest 22 oli EKK ja kaks EKT. Opikute kasutamine oli samuti
levinud 6ppematerjalide allikas, kuid osakaalu poolest oli see populaarsem EKT Opetajate
seas. Vastanutest 12 EKT ja 10 EKK &petajat t6id allikana valja 6pikuid. (vt Tabel 6)

Samuti markisid Opetajad, et nad on leidnud dppematerjale internetist, mida osad
nimetasid Gldiselt ilma spetsiifilisi veebilehte mainimata. Kuid oli neid Opetajaid, kes
nimetasid konkreetseid allikaid (nt Fenno-Ugria kodulehekiilg, Ugri.net ja Eesti
Rahvusringhéaling arhiiv). Nad t8id vélja Youtube'i keskkonda ja meedia vahendusel
leitavaid materjale, sealhulgas dokumentaalfilme. Véahem nimetati 0likooliaegseid
materjale ja konspekte ning paberkandjal brosiilire ja ajakirju (nt Horisont, Keel ja
Kirjandus, Akadeemia). Uhe korra nimetati Kirjandusmuuseumi rahvaluule arhiivi, Eesti
Keele Instituudi fonoteeki, Eesti folkloristide serverit Haldjas ja Vikerraadio kasutamist,
muuhulgas kommenteerisid neid vaid EKK 0petajad. Seevastu olid moned allikad, mille
tostsid esile ainult EKT Gpetajad, naiteks soomekeelne Castrénin seura kodulehekilg ja

Lennart Mere soome-ugri rahvaste filmientsuklopeedia. Sellele lisaks markis uks EKT
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Opetaja, et tema Opilased toovad ise soome-ugri teemalist teavet kusitledes oma vanemaid
(néide 20).

20) Lapsed jagavad infot, uurivad vanematelt. Interneti avarustest, soome
kolleegidelt. (N-2-EKT-HR)

3.3.3. Riiklikust dppekavast lahtumine soome-ugri keelte ja rahvaste

kasitlemisel

Siinses alapeatikis esitasime tulemused selle kohta, kuidas hindasid eesti keele dpetajad
2011. ja 2023. aasta riiklikku Oppekava ja kuivord l&htusid nad teemade kasitlemisel
ainetundides riiklikust dppekavast.

Tulemustest nahtus, et suurem osa EKK &petajatest hindas praeguses ja eelmises
riiklikus Gppekavas soome-ugri keelte ja rahvaste sisu pealiskaudseks (52%). Mdned
Opetajad neist tdpsustasid pealiskaudsust sellega, et palju peab ise mdtlema, kuidas seda
teemat kasitleda ja sellele teemale on védhe aega antud ja kolme EKK &petaja meelest
vOiks Oppekavas senisest rohkem infot olla soome-ugri rahvaste kohta (ndide 21).
Praeguse riikliku dppekava kohta ei osanud ligi pooled (48%) EKK Opetajatest anda
hinnangut ja ligi tks kolmandik (35%) leidis, et soome-ugri teemasid on pealiskaudselt
kasitletud. Neist kuus EKK 0Opetajat tdpsustasid, et nad pole jdudnud soome-ugri teemade
sisusse Oppekavades suveneda. Moni leiab, et seda teemat on jatkuvalt vahe kasitletud ja

see teema kaob teiste teemade kasitlemise vahel dra (néide 22).

21) Rohkem on kasitletud keelt, rahvaste kohta vdiks olla enam infot (nn kaduvad
rahvad). (N-40-EKK-VA)

22) Teema kaob muude teemade vahele &ra, nii et dpilastel sellekohased teadmised ei
kinnistu. Pean piisavaks, kui pohikooli I6petanu teab, et on olemas soome-ugri
keeled ja rahvad ning midagi ka keelte hddbumisest ja seostada seda mdne soome-
ugri keele saatusega; 18iming: Ghiskonnadpetus, ajalugu — keelepoliitika. (N-10-
EKK-JO)
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Vorreldes EKT 0Opetajaid EKK Opetajatega, ei oska EKT Opetajatest veidi tle poole
(59%) hinnata soome-ugri teemade kasitlemist 2011. aasta riikliku Gppekavas. Nad
pdhjendasid, et nad ei ole soome-ugri teemade kasitlemist Gppekavas marganud voi
sellega tutvunud. Samamoodi ei osanud 78% EKT 0petajatest hinnata 2023. aasta
riiklikku Oppekavas soome-ugri teemade ké&sitlust. Neljateistkiimnest viis Opetajat

tapsustasid, et nad pole jdudnud uue dppekavaga tutvuda (Tabel 6).

Opetajate hinnang 2011. ja | EKK &petajad EKT Opetajad
2023. a riiklikule dppekavale
2011. a 2023.a |201l.a 2023. a

ei olegi kasitletud 4% 8% 13% 0%
pealiskaudselt kasitletud 52% 35% 16% 16%
piisavalt pdhjalikult k&sitletud 13% 10% 13% 7%
véga pohjalikult kasitletud 0% 0% 0% 0%

ei oska telda 31% 48% 59% 78%

Tabel 6. 2011. ja 2023. aasta riikliku dppekavas soome-ugri rahvaste ja keelte

esinevuse hindamine.

Esitasime 24. kiisimuse ,,Kui palju olete ise ldhtunud Oppekavast, kui kisitlete
ainetundides soome-ugri keelesugulust ja rahvaid* 5-punktisel skaalal (vt Lisa 1). Selle
klisimuse vastustest ndhtus, et EKK dpetajatest on riiklikust dppekavast lahtunud ligi
pooled (45%) ja EKT Opetajatest iks neljandik (25%). EKT dpetajatest ligi pooled polnud
soome-ugri keelte ja rahvaste késitlemisel riiklikule Gppekavale tldse mitte toetunud, kui
EKK 0dpetajatest polnud 9%. Seega oli EKK ja EKT Opetajate seas véhe ehk umbes 10%
neid, kes on soome-ugri teemade dpetamisel aluseks votnud riikliku dppekava. (vt Tabel

7)

Hinnang riiklikule Oppekavala 5- [ Koik EKK EKT
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punktisel skaalal (1= tldse mitte 3 = | Opetajad | Opetajad Opetajad
osaliselt 5 = vaga palju)

1 21% 9% 43%

2 20% 17% 25%

3 44% 95% 25%

4 9% 13% 4%

5 5% 6% 4%

Tabel 7. Lahtumine riiklikust 6ppekavast soome ugri rahvaste ja keelte kasitlemisel.

25. kiisimuses ,,Kas teie kooli voi haridusasutuse dppekavas on eraldi lisatud soome-
ugri keelte ja rahvaste teema? Vajadusel lisage kommentaar* (vt Lisa 1), saime teada, et
uhel neljandikul (25%) Gpetajatel oli kooli Gppekavas soome-ugri keelte ja rahvaste teema
eraldi valikkursuse, programmi vma kajastatud. Uksteist Gpetajat tdpsustasid oma jaatavat
vastust: seitsmel dpetajal oli soome-ugri teemadega seonduvad valikkursused (naide 23)
ja ulejaanud neli nentisid fakti, et vajadusel saab selle teemaga tegeleda (N-10-EKK-
RP).

23) Meil on soome keele valikkursus, seal on seoseid ja ajalugu (N-5-EKK-HR).

25. klisimuse juures selgus, et 21 dpetajal oli kooli 6ppekavas eraldi lisatud soome-ugri
rahvaste ja keelte teema, mis oli nii EKK (27%) kui ka EKT Opetajate (22%) seas lsha
sarnase osakaaluga. Selle kiisimuse selgituse juures ilmnes, et neist viiel oli sellega
seonduvad valikkursused voi tunnid nagu soome keele, soome-ugri kultuur ja voru keel
(ndide 24), muuhulgas néhtus Gihest vastusest, et vaga palju s6ltub 6petatavast piirkonnast,
nt VOrus kasitletakse voru keelt. Kolm dpetajat kommenteeris, et véimalusel saab soome-
ugri rahvaste ja keelte siigavamaks kasitlemiseks votta kill, sest ise saab seda lisada,
meie kool on ses osas lubav (N-10-EKK-RP).
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24) Meil on voru keele piirkond ja Gppekavas on voru keele tunnid ja igal aastal
teemanédal. (N-40-EKK-PO)

Ent Opetajatest polnud suuremal osal (75%) kooli dppekavas eraldi lisatud soome-ugri
rahvaste ja keelte teemat, mille pdhjused olid EKK ja EKT Gpetajate seas kohati erinevad.
12 dpetajat (kuus EKK ja seitse EKT dpetajat) tdid valja, et soome-ugri teemad ei ole
fookuses olnud, kuna on olnud teisi olulisemad teemasid, millega tegeleda. 10 Gpetajat (7
EKK 0Opetajat ja kolm EKT Opetajat) ei ole enda sonul teadlikud, miks soome-ugri teemad
ei ole kooli dppekavas esindatud. Kaheksa dpetajat (6 EKK 0Opetajat ja 2 EKT Opetajat)
osutasid mahukale 6ppekavale ja vahestele ainetundidele, mille hulka enam soome-ugri
teemade kasitlemine hé&sti ei mahu, neist kaks tdi valja, et suurema rohu saab

riigieksamiks valmistumine (néide 25).

25) Tavaliselt minnakse sellest teemast kiiruga tle, et eesti keele eksamit puudutavate
teemadega edasi minna. (M-2-EKK-1V)

Kuus EKT 0petajat t0i valja, et kuna nad tootavad vene dppekeelega koolis, siis see
teema on jadnud teisejarguliseks (ndide 26), lks osutab EKT 0&pilastele on juba Eesti
kultuur vodras (ndide 27). Nelja Opetajate  kommentaaridest nahtus, et teema
mittekasitlemine on seisnenud ka seetdttu, et teema ei kdneta (N-10-EKK-HR). Kaks
Opetajat osutasid sellele, et ajaliselt on véhe aega selle teema jaoks (N-20-EKK-PO). Uks
EKK 0&petaja viitas dppekavale, millest soome-ugri rahvaste ja keelte teemas pole esile

tulnud.

26) Meie kool on ,,vene kool ja seal pole see teema aktuaalne (N-1-EKT-TA).

27) Kuna tootan vene koolis, siis ilmselt ei pooratud sellele tahelepanu sel pdhjusel,
et paljudele venelastele juba Eesti kultuur tundub vdoras, radkimata teistest (N-
10-EKT-HR).
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3.3.4. Eesti keele Opetajate vajadus soome-ugri rahvaste ja keelte

teemaliste abivahendite jarele

Siinses alapeattkis kirjutame sellest, missuguseid toetavaid Gppematerjale oleks eesti
keele dpetajatel soome-ugri rahvaste ja keelte kasitlemiseks ainetundides vaja.

Vastuste pohjal selgus, et eesti keele Opetajate soov soome-ugri teemaliste
abivahendite jarele oli suur, seda markisid 84st Opetajast 78 (93%). Kuus Opetajat ei
tundnud vajadust abivahendite jarele ja kahel 6petajal on tédvahendid juba olemas. Seega
93% Opetajates soovis mingisuguseid materjale soome-ugri teemadel. Samuti oli EKK ja
EKT Opetajate vajaduse pdhjused abivahendite jarele sarnased.

Andsime 27. kiisimuses (vt Lisa 1) Opetajatele valiku abivahenditest, mida nad voiksid
tahta soome-ugri teemade késitlemisel. Vastajad said loetletud nimekirjas korraga mitut
abivahendit méarkida. EKK ja EKT Opetajate soov abivahendite jarele oli vdrdlemisi suur
ja sarnane. Esmalt sooviti soome-ugri teemalisi tutvustavaid ja seejarel kordamiseks
mdeldud materjale. Vastustest selgus, et ligikaudu kolm neljandikku Gpetajatest soovib
videoid rahvaste ja keelte tutvustamiseks. Samuti soovib sama osakaal interaktiivset
kaarti rahvaste ja nende asustatud piirkondade kokkuviimiseks ning todlehti
olemasolevate videote juurde iseseisvalt ja klassiga koos taitmiseks. Kaks kolmandikku
Opetajatest soovivad keelepuud keelte ja rahvaste tutvustamiseks ning viktoriine teemade
kordamiseks. Seejarel pooled dpetajatest tahtsid veel teemade kordamiseks soome-ugri

teemalisi lauaméange ja mangukaarte. (vt Tabel 8)

Soome-ugri teemalised toetavad | KG&ik EKK EKT
Oppematerjalid Opetajad Opetajad Opetajad
Videod keelte ja rahvaste tutvustamiseks 68 (81%) 44 (85%) 24 (75%)
Interaktiivne kaart rahvaste ja nende asustatud | 67 (80%) 42 (81%) 25 (78%)
piirkondade kokkuviimiseks

Toolened olemasolevate videote juurde | 62 (74%) 41 (79%) 21 (66%)
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iseseisvalt ja klassiga koos taitmiseks

Keelepuu keelte ja rahvaste tutvustamiseks 57 (68%) 33 (63%) 24 (75%)
Viktoriinid teemade kordamiseks 53 (63%) 33 (63%) 20 (63%)
Méangukaardid keelte ja rahvastega tutvumiseks | 43 (51%) 27 (52%) 16 (50%)
ning nende kordamiseks

Lauamangud teemade kordamiseks 41 (49%) 27 (52%) 14 (44%)
Liikumisméngud aktiivoppeks 40 (48%) 26 (50%) 14 (44%)

Tabel 8. Eesti keele Gpetajate vajadus soome-ugri teemaliste abivahendite jarele.

28. Kisimuses (vt Lisa 1) said vastajad kommenteerida ja esitada oma ettepanekuid

vOimalike soome-ugri teemaliste toetavate Gppematerjalide kohta. 14 dpetajat lisas, et
koik selleteemalised loodavad materjalid oleksid head ja oodatud (N-25-JA-EKK).

Muuhulgas leidis Uks EKK 0Opetaja, et mida rohkem erinevat vabalt kattesaadavat

materjali, seda mdnusam ja mitmekesisem 6ppetdd (N-10-EKK-HR). Kaks EKT Gpetajat

toid valja, et nad sooviksid tulevases dppematerjalides naha rohkem just eesti ja soome

keelega 16imitud materjale, mida praegu on véhevditu (néide 28). Seevastu tdi ks EKK

Opetaja vastukaaluks, et Opilased teavad Uht-teist soomlastest ja soome keelest, kuid

Opilaste huvi soome-ugri teemade vastu on pigem ndrk (ndide 29).

(28) Lastele vdiks olla kompaktne dppematerjal, ka keeledppematerjale (soome keele)

on liiga véhe (N-2-EKT-HR).

(29) Soomlastest ja soome keelest on paljud 6pilased teadlikud ja méned tunnevad

isegi huvi soome keele vastu, aga Gldiselt teadlikkuse ja huvitatuse tase on soome-

urgi keelte ja kultuuri puhul viga nork (N-20-EKT-IV).

Ka selgitasime 27. kiisimusega (vt Lisa 1) valja, kui paljud 6petajad sooviksid osaleda

soome-ugri keeli ja rahvaid kasitletavatel koolitustel. Ligi kaks kolmandikku (67%)
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Opetajatest olid ndus sellistel koolitusel osalema. Uks EKK Opetaja on juba
selleteemalisest koolitusest osa votnud. EKK Opetajate (70%) osalemise soov oli pisut
suurem kui EKT 0petajatel (59%). Kuigi vastuste pdhjal vois tunduda, et eesti keele
Opetajate huvi oli selleteemalise koolituse ja kursuste vastu suur, joonistusid takistavad
asjaolud vastustest vélja. Nii vastas liks EKT opetaja 30. kiisimuse ,,Kui soovite midagi
lisada, kirjutage siia.“ juures (vt Lisa 1), et Opetajatel pole lihtsalt aega sekundaarsete
asjade koolituste jaoks (N-10-EKT-HR).
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4. Arutelu

Soovisime uurimistdoga vélja selgitada, missugused kokkupuuted on tldhariduskoolide
eesti keele Opetajatel soome-ugri rahvaste ja keeltega ning huvi nende vastu. Samuti
tahtsime kaardistada, kuidas eesti keele dpetajad soome-ugri teemasid késitlevad, selleks
vordlesime nii eelmisi kui ka ajakohastatud pdhikooli ja giimnaasiumi ainevaldkondi kui
ka Opikuid ning viisime Opetajate seas labi veebikusitluse. Peamine eesmark oli teada
saada, miks nad seda teemat oma ainetundides késitlevad voi jatavad tutvustamata ja
kuidas saaksime Opetajaid toetada, sh missugune on Opetajate soov selleteemaliste
toetavate dppematerjalide jarele.

Selleks, et vastata esimesele uurimiskiisimusele, arutlesime selle tle, missuguste
soome-ugri rahvaste ja keeltega on Opetajad kdige rohkem kokku puutunud. Seejérel
keskendusime sellele, missuguste tegevuste kaudu on neil kokkupuuted tekkinud ning
kuivord suur huvi on neil soome-ugri rahvaste ja keelte vastu. Ka oli meie esimene
hlpotees (1), et kui dpetajal on varasemalt olnud kokkupuuted soome-ugri rahvaste ja
keeltega, siis ta ka tGendoliselt k&sitleb seda teemat oma Opilastega. Tulemustest selgus,
et paljudel vastanutest (89%) oli olnud kokkupuuteid. Nii EKK kui ka EKT Opetajate
kokkupuuted on peamiselt seotud soome-ugri rahvastega, kellel on omariiklus ehk
soomlaste ja ungarlastega (vt peatiikk 3.3.1). Ka Fenno-Ugria tellitud RAIT Faktum &
Ariko 2021. aasta kisitluse pohjal selgus, et eestlastel on suurem kokkupuude just Soome
ja soomlastega (Petti, Kampus 2021: 49). Kui varem on leitud, et eestlastel on Vene
Foderatsioonis ja mujal elavates riikluseta soome-ugri rahvastega kokkupuude
minimaalne (Fenno-Ugria 2021), siis ka meie tulemuste pdhjal selgub, et eesti keele
Opetajatel on nende rahvastega tdepoolest vaiksemad kokkupuuted, mis jadvad EKK
Opetajate rilhmas 5% ja 19% vahele ning EKT Opetajate rihmas 3% ja 28% vahele (vt ptk
3.3.1ja Tabel 1).

Vastavalt ka soome-ugri keelepuule, tdid eesti keele dpetajad kdigepealt valja need
rahvad ja keeled, mis on iga harus suurimad (vt Lisa 2). Erandina olid EKK 0Opetajate seas
liivlased ja liivi keel, mille nad t6id lisaks soomlastele ja ungarlastele kolmandana vélja.

See vOib tuleneda Uhelt poolt geograafilisest l1ahedusest, samuti liivi keele ja kultuuri
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esindatusest Tartu Ulikooli kursustel, ajalehtedes ja meedias. VGimalik, et oma mdju on
kultuuris avaldanud liivi keel, mida kasutatakse piihadel, aga ka laste suvelaagrites ning
toidu ja rahvardivaste valmistamisel (Ernstreits 2019). Varasemaski Fenno-Ugria
uuringust selgus, et eestlased hangivad kdige rohkem teadmisi omariikluseta soome-ugri
rahvaste kohta eelkdige haridusasutusest ja meediast (Petti ja Kampus 2021: 52), mis on
vOib-olla liivlasi rohkem esile toonud. EKT Opetajate seas oli ndha moningast tendentsi
I6unaeesti murdekeelte nimetamises. VOimalik, et EKT 0&petajatel on kokkupuude
I6unaeesti murretega tekkinud koolisiseselt ehk enda ainetundides, kuna Gppematerjalide
anallusist selgus, et EKT dpikutes saavad l6una-eesti murdekeeled rohkem téhelepanu
kui EKK omad (vt ptk 3.3.1).

Samuti oli huvitav tdheldada erinevusi vastanute arusaamades kokkupuudete kohta.
Tulemused viitavad sellele, et mdnedel dpetajatel ei ole enda hinnangul kokkupuuteid
soome-ugri rahvaste voi keeltega. Siiski on neis tekkinud huvi soome-ugri rahvaste ja
keelte teema vastu nditeks selleteemalistel néitustel kdies (n&ide 3) vdi ise seda teemat
ainetundides kasitledes (néide 2). See v0ib viidata, et neis on eelmainitud tegevuse kaudu
tekkinud situatiivne huvi, mis on muutumas vai on juba muutunud isiklikuks huviks (Hidi
jt, 2004; Schiefele, 2009). Naidete pohjal saame jareldada, et ilma isiklike
kokkupuudeteta kasv0i oma ainetundides saab ka dpetajates soome-ugri rahvaste ja keelte
vastu huvi tekkida.

Uurides tegevusi, mille kaudu on EKK kui ka EKT @petajatel soome-ugri rahvaste ja
keeltega kokkupuuted tekkinud, nahtuvad sarnasused. Ulekaalukalt mainiti viibimist
mdnes soome-ugri rahvastega asustatud piirkonnas ja soome-ugri laulude kuulamises
soome-ugri keeles, st igat kokkupuudet mainiti ligikaudu 70%. Nii avaldusid
kokkupuuted soome keele @ppimises, viibimises Soomes ning lédhedase inimese
raakimises, filmide vaatamises ja laulude kuulamises soome keeles. Vastustest joonistus
valja, et meelelahutuslikumad tegevused nagu reisimine, laulude kuulamine, filmide
vaatamine ja ndituste kilastamine olid muuhulgas kbige populaarsemad tegevused, mille
kaudu vastanutel on kokkupuuted tekkinud. Seevastu olid poole véhem esindatud need
tegevused, mis hdlmasid endas soome-ugri alaseid ja praktilisi teadmisi tegevuste

labiviimisel (soome-ugri teemaliste ettekannete kuulamine, hdimupéevadel osalemine,
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praktika tegemine soome-ugri rahvaste juures ja korraldajana kaasaléo0mine soome-ugri
teemadel).

Vastustest nahtus, et EKK dpetajatel oli rohkem teadlikke kokkupuuteid soome-ugri
teemadega, mis nduavad Opetajapoolset initsiatiivi, kuid EKT d&petajatel oli
umbruskonnast tingitud kokkupuuted. Seevastu oli EKT Opetajatel pisut suurem huvi
kisimustikus valjatoodud eri soome-ugri teemade (rahvad, keel, kirjandus, ajalugu, kunst
ja muusika) vastu (vt ptk 3.3.1). Uldiselt oli Gpetajate huvi soome-ugri teemade vastu
aritmeetilisest keskmisest lahtuvalt pigem kdrgem, mis vdib positiivselt méjutada ka
Opilaste huvi nende teemade vastu (Kikas 2015: 52-54). Huvi soome-ugri rahvaste ja
keelte vastu oli EKT Opetajate seas veidi suurem, mis voib olla seotud nende l&hedaste
inimeste keeleoskusega. Eelnevalt selgus, et dpetajatest on kokkupuuteid 89%-I ja neid
kasitlevad oma ainetundides 74%. Seega sai hupotees osaliselt kinnituse, kuna
tulemustest nédhtus, et valdav osa varasemate kokkupuudetega dpetajad (89%) kasitlesid
soome-ugri rahvaid ja keeli ainetundides (74%).

Siiski ndeme, et kuigi EKT dpetajatel oli pisut suurem huvi soome-ugri keelte vastu,
kasitlesid nad oluliselt vahem soome-ugri rahvaid ja keeli oma ainetundides. EKK
Opetajatel oli aga rohkem kokkupuuteid soome-ugri rahvaste ja keeltega, ning nad
kasitlesid rohkem seda teemat. Seega ei saa me vdita, et huvil vdi varasematel
kokkuudetel oleks otsene mdju. Tulevikus oleks huvitav uurida, kuidas dpetajate isiklik
huvi soome-ugri rahvaste ja keelte vastu mdjutab nende 6petamispraktikaid ning kas
varasemad kokkupuudetel vOi huvil on tdhtsam mdju Opetajate otsusele teemade
kasitlemise ule.

Siinse uurimistoo teise uurimiskisimuse abil pludsime valja selgitada, kuivérd
lahtuvad EKK ja EKT 8petajad riiklikust 6ppekavast. Hupoteesi (2) jargi eeldasime, et
EKK dpetajad kasitlevad oma ainetundides soome-ugri keeli ja rahvaid rohkem, kuna neil
on rohkem dppematerjale. Teine hiipotees (2) leidis kinnituse, kuna tGepoolest kasutavad
EKK 0petajad oma ainetundides tunduvalt rohkem Gppematerjale ja -tegevusi. Siiski
selgus meie tulemustest, et isegi méned EKK &petajad késitlesid soome-ugri rahvaid ja
keeli eelkdige pdgusalt (N-25-EKK-TA) vdi vahesel maaral (N-30-EKK-VD). Hupotees
(2) sai ka seepérast kinnituse, sest EKK dpetajad puhendasid tdepoolest dppeaasta jooksul

uhele klassile soome-ugri teemasid Opetades keskmisest rohkem ainetunde kui EKT
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Opetajad (vt ptk 3.3.2.2). Kindlasti mojutas EKK ja EKT Opetajaid soome-ugri rahvastele
ja keelte kasitlemisele piihendatud aega asjaolu, et EKT Gpetajatel on véhem soome-ugri
teemalisi Ulevaatlikke 6ppematerjale (vt ptk 3.2.2).

Teist hipoteesi (2) kinnitas ka see, et EKK Gpetajatel esineb soome-ugri rahvaste ja
keelte teema ainevaldkonnas oluliselt rohkem kui eesti keele teise keelena omas (vt ptk
3.1.1). Ehk vdisime oletada, et EKT Opetajad ei loe dppekavast vélja, et eesti keele teise
keelena kasitletava teema ,,Eesti ja maailma kultuuride* all oleks vdimalik tutvustada ka
soome-ugri rahvaid ja keeli. K8ige rohkem p6hjendasidki eesti keele Gpetajad soome-ugri
teemade kasitlemist dppekorralduslikest péhjustest lahtuvalt (vt ptk 3.3.2.1), mis andsid
marku valisest motivatsioonist. Nimelt tulenes see vélisest motivatsioonist ehk survest,
mis suunab Opetajat tegutsema (Ryan, Deci 2020). Ent Gppekavas polnud soome-ugri
rahvaste ja keelte teema piisavalt hasti esitatud. Mitmedki dpetajad mainisid, et 6ppekava
nduab sugulaskeelte késitlemist (vt naide 9).

Suurem osa EKK 0petajatest hindasid soome-ugri rahvaste ja keelte teema esinevuse
nii eelmises kui praeguses ajakohastatud Oppekavas soome-ugri teemade sisu
pealiskaudseks, kui aga suurem osa EKT Gpetajatest ei osanud enamasti dppekavas selle
teema esinevust mingilgi moel hinnata (vt ptk 3.3.3). EKK 8petajad l&htusid soome-ugri
teemade kasitlemisel riiklikust 6ppekavast vorreldes EKT Opetajatega tunduvalt ronkem.
Varasemas uuringus tulid valja ka eesti ja vene Oppekeelega koolide Opetajate
eriarvamused Gppekava rakendamisel (Taht jt 2018: 53), seega ei ole meie tulemus
ullatav.

Meie tulemused viitasidki sellele, et suurem osa eesti keele dpetajatest siiski ei lahtu
riiklikust 6ppekavast soome-ugri teemade kasitlemisel, ehkki see on ajend, miks nad seda
teemat Gpilastele dpetavad. Varasemad uurimused osutasid sellele, et 6petajad hindasid
Oppekava Usna Ulepaisutatuks ja nende jaoks oli raske 16imida Uldpadevusi ainealaste
teadmistega, kuna Gppekava on ka keeruliselt sdnastatud (Erss 2018). Meiegi kisitluses
osalenud eesti keele dpetajad toid selle asjaolu vélja (ndide 9). Seega vOib Véita, et
Oppekava annab vaid sisendi teema késitlemiseks (mainiti palju dppekorralduslikke
aspekte), kuid ei paku tuge teema labiviimiseks. Meie soovitus on see, et riiklikus

Oppekavas oleks tdpsemalt ja selgemas Kirjas see, mida ja kui palju vdiks mingi teema
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puhul kasitleda, kuna riiklik dppekava on (ks olulisematest dokumentidest, millest
Opetaja peab Opetamisel lahtuma (Vitikka, Hurmerinta 2011).

Nimelt on dpetajal vBimalik dppekava ainult siis edukalt rakendada, kui selle sisu on
kooskdlas tema enda uskumustega ja 6petamispdhimdtetega (Erden, 2010), ehk kui selles
valjatoodud edasiantavad oskused, vaartused ja teadmised klapivad dpetaja jaoks tahtsate
teguritega. Tulemustest nahtus, et edasiantavad oskused, teadmised ja véértused olid
teiseks koige olulisemaks pdhjuseks, millele Opetajad viitasid soome-ugri teemade
kasitlemisel. Saame jareldada, et dpetajad, kes leidsid, et teema on huvitav ja oluline, siis
nende sisemise motivatsioon domineerib vorreldes valise motivatsiooniga (Ryan, Deci
2000). Julgeme arvata, et need Opetajad, kes tdid vélja, et teema on teisejarguline (ndide
24) voi see ei ole nende jaoks tahtis (ndide 16), pole sisemiselt motiveeritud teemat
kasitlema. Kui sisemine motivatsioon domineerib, Gpetabki Gpetaja mingisugust teemat
just ainult sel pdhjusel, kuna see on tema jaoks ka huvitav (Ryan, Deci 2000). Muuhulgas
tulid ka sellised vastused vélja kisimuste puhul, kus palusime Opetajatel pohjendada,
miks nad soome-ugri rahvaste ja keelte teemat kasitlevad voi nad seda ei tee.

Meie kolmas uurimiskisimus oli, missuguseid dppetegevusi viivad eesti keele ja
kirjanduse ning eesti keele teise keelena Opetajad soome-ugri rahvaste ja keelte
kasitlemisel 1abi ja mis pohjustel nad soome-ugri teemasid kasitlevad vdi jatavad
tutvustamata. Vorreldes EKK ja EKT Gpetajate tulemusi, selgus, et EKK 6petajad viisid
oma ainetundides labi tunduvalt rohkem ja mitmekesisemaid dppetegevusi kui EKT
Opetajad. Veidi alla pooled eesti keele, nii EKT kui ka EKK, Opetajatest olid oma
klassidega lugenud tekste, vaadanud filme ja kooli kutsunud kiilalisesinejaid, mis jéllegi
nduab dpetajast vdhem omapoolset pingutust ja ka majanduslikult on hdlpsamini
teostatavad tegevused kui soome-ugri teemaliste Urituste korraldamine ja hGimupéaevadel
osalemine, mida tegid vaid tksikud dpetajad (vt ptk 3.3.2.2). Ka Fenno-Ugria labiviidud
klsitluste Tallinna ja Ida-Virumaa Opetajate nditel selgus, et tekstide kasutamine, laulude
ja laulmine ning filmide vaatamine on populaarsematest 6ppetegevustest, mida dpetajad
soome-ugri teemasid késitledes l&bi viisid (Fenno-Ugria arhiiv 2023a, 2023Db).

Analidsides tapsemalt dpetajate l&biviidud dppetegevusi, saime tddeda, et filmide
vaatamine on suhteliselt mugav ja paindlik viis, kuidas tutvustada erinevaid keeli ja

kultuure. Lisaks voib filmide ja audiovisuaalide kasutamine olla 6pilastele huvidratavam
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kogemus. Samuti arvame, et kilalisesinejate kutsumine on ka huvipakkuv Gppetegevus,
kuna see vdib pakkuda otsest ja autentset kontakti soome-ugri keelte ja kultuuridega ning
seeldbi rikastada Opilaste teadmisi ja kogemusi. Kisimustiku tulemused néitasid, et
eelkdige Harjumaa ja Tartumaa Opetajatel on varem kainud kulalisesinejaid raékimas
soome-ugri keeltest. Sellest voime jareldada, et kooli asukoht v8ib suuresti mdjutada
kllalisesinejate kutsumist kooli. Kindlasti on pdhjus ka selles, et soome-ugri teemadega
seotud asutused nagu Fenno-Ugria ja ERM asuvadki vastavalt Tallinnas ja Tartus ning
aktivistid on neisse kohtadesse koondunud, kuna ka Fenno-Ugria asub Tallinnas ja ERM
Tartus. Nagu selgus, siis Opetajad saavad Oppematerjale soome-ugri teemade
kasitlemiseks peamiselt internetist, aga ka dpikutest. Samuti seostub see Gppetegevustega,
st enim kasutati dpikutekste ja vaadati filme.

Enim toodi soome-ugri teemalise tunni labiviimisel kasutatavate allikatena valja ERMi
ja Fenno-Ugria kodulehekilgi (vt ptk 3.3.2.2). llmselt sel pdhjusel, et need on kdige
selgema suunitlusega soome-ugri teemalised allikad. Samuti on Fenno-Ugria eesmark
hallata soome-ugri stindmusi ja materjale (Arukask 2018: 112). Siiski huvitaval kombel
nimetati ERMi veidi rohkem kasutatavamana ppematerjalide allikana. Sellegipoolest on
ka ERM teinud t60d ja arvestanud oma tegevustes sellega, et soome-ugri teemad on ka
esitatud Oppekavas (Lillak, Pyllu 2019: 119-120).

Meie neljas uurimiskisimus oli valja selgitada, missuguseid toetavaid dppematerjale
oleks eesti keele dpetajatel soome-ugri rahvaste ja keelte késitlemiseks ainetundides vaja.
Tulemustest nahtus, et suurem osa ehk 93% eesti keele Opetajatest sooviksid kiisimustikus
esitatud materjale soome-ugri rahvaste ja keelte kasitlemiseks (vt ptk 3.3.4). Soov
materjalide koguses oli igalihel seejuures erinev ja mdni soovis mitut materjali korraga.
Muuhulgas tuli esile, et esmalt soovisid dpetajad materjale, mis oleksid selle teema
tutvustamiseks (videod keelte ja rahvaste tutvustamiseks, interaktiivne kaart rahvaste ja
nende asustatud piirkondade kokkuviimiseks, todlehed olemasolevate videote juurde
iseseisvalt ja klassiga koos taitmiseks ning keelepuu keelte ja rahvaste tutvustamiseks).

Materjalide soovist vOib jareldada, et esmajargus tahetakse teoreetilise suunitlusega
materjale, mis aitaksid soome-ugri rahvaid ja keeli tutvustada ja mis annaksid algteadmisi
sellest teemast. Ka soome-ugri rahvastest algteadmiste saamine on EKK ainetundides

riikliku dppekava jargi ndutud. Teema tutvustamiseks vajalike materjalide soov vdib
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EKK 0Opetajate puhul tulla riikliku dppekava nduetest, mistdttu on réhuasetus pandud
sellele, et Opilased teaksid tldisemalt eesti keele sugulas- ja sugulasrahvaid (ning Eestis
elavaid muid rahvaid) ning oskaksid neid ka nimetada. Samuti on uuendatud riikliku
Oppekava veebikeskkonnas soovituste jargi eesti keele teise keelena Il kooliastme
tundides eesmérgiks tutvustada soome-ugri rahvaid (vt ptk 3.1.1),

Teema tutvustamiseks moeldud materjalide jarel méarkisid Gpetajad neid, mis oleksid
sel teemal klassiga kordamiseks (viktoriinid, mangukaardid keelte ja rahvastega
tutvumiseks, lauamangud ning litkumisméangud aktiivdppeks). Nende abil saaks teemat
kinnistada ja kindlustada, et dpilased on seda teemat mdistnud. Eelmainitud materjalides
on ka rohkelt mangustatud elemente. Meie kolmas hiipotees (3) oli, et 6petajad soovivad
eelkdige mangustatud Oppematerjale, kuna mangustamine ja aktiivppe meetodid
tostavad Opilaste motivatsiooni ja aitavad kaasa paremate Gpitulemuste saavutamisele
(Kitsnik 2019). Seevastu kusitlusest selgus, et dpetajad soovisid Uhelt poolt pigem
audiovisuaalseid materjale (videoid, interaktiivset kaarti), keelepuud ning t66lehti. Siiski
on meie anallisi jargi need dppevahendid juba teadaolevalt olemas ja suurem osa
Opetajatest juba kasutab neid tsna laialdaselt, nt ERMi videod. Ent erinevaid viktoriine,
mangukaarte, aktiivOppemeetodeid holmavaid (lesandeid on meie teada Usna véhe,
naiteks alles hiljuti ELU projekti raames valminud dppeméngud. Teine pdhjus, miks
Opetajad ise ei soovi nii palju mangustatud 6ppematerjale, vdib seisneda selles, et nad ise
ei ole koolis kéies niimoodi soome-ugri rahvaste ja keelte teemal 6ppinud. Varem on
leitud, et Opetaja enda kogemused mdjutavad ka tema dpetamiskogemusi (Erden 2010).

Mangustatud Oppetegevused ja aktiivoppemeetodid on uuem nahtus vorreldes
traditsiooniliste  dppemeetoditega. Seega vd@ib-olla on Opetajad mdjutatud
Oppematerjalide  valimisel  iseenda  Gppimiskogemustest.  Traditsonaalsemate
Oppetegevuste ja -materjalide valik tingitud ajapuudusest, nii nagu Ungari emakeele ja
kirjanduse Opetajate kusitlusuuringus vélja tuli (vt Takacs 2021). Ungari Opetajad
eelistasid Opetajapoolset loengut rohkem kui projektdpet soome-ugri keelesuguluse
tutvustamiseks, kuna nad pidasid loengut kdige efektiivsemaks ehk Kkiiremaks viisiks
teema kasitlemiseks. Vastanud Opetajatel enamasti ei olnud sellest rohkem aega soome-
ugri teemade kasitlemiseks. (Takacs 2021) Ka Fenno-Ugria kusitlusuuringute tulemused

viitasid sellele, et ajapuudus ja materjalide puudus on kdige takistavamad tegurid. VGime
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eeldada, et need tegurid on omavahel seotud, miks dpetajad ei joua vOi ei saa soome-ugri
keeli ja rahvaid Opilastele tutvustada.

Kokkuvottes soovitakse tulemuste pdhjal saada soome-ugri teemade kasitlemiseks
kdiki kusimustikus esitatud Oppematerjale, millest voib jareldada, et praegused
Oppematerjalid pole piisavad — need ei aita soome-ugri rahvaid ja keeli terviklikul viisil
kasitleda voi ei paku piisavalt tuge. Ehkki dppematerjalide analttsi pdhjal selgub, et
soovitud 6ppematerjalide hulgas on neid tidpe, mis on juba olemas (6pikud, filmid,
videod ja kodulehekuljed).

Lisaks soome-ugri teemalistele toetavatele dppematerjalidele soovis voimaluse korral
ligi kolmandik eesti keele Opetajatest tulevikus osaleda selleteemalistel koolitustel. See
on kindlasti positiivne, et nad tahavad end soome-ugri rahvaste ja keelte teemal harida.
Sellisel juhul vdib tegemist olla didaktilise huviga, mis on seotud temaatilise Kirjanduse
jatbhusate dpetamismeetoditega (Schiefele jt 2013). Ka dpetaja kutsestandardis on kirjas,
et Opetaja peab olema kursis viimaste uuendustega oma valdkonnas (Kutsestandard
2020). Muuhulgas oli koolitusel osalemise soov pisut vaiksem EKT Opetajatel vorreldes
EKK Opetajatega. Uks EKT Gpetaja sOnas, et koolitus oleks pigem teisejarguline vajadus
(vt ptk 3.3.4). limselt tuleneb see asjaolust, et EKT Opetajatel on oma ainetundides teisigi
teemasid, millele nad peavad rohkem rdhku panema, nt Opilaste I6imimine eesti
kultuuriga ja 6ppematerjalide vahesus, mida tdid ka osad dpetajad vélja (vt ptk 3.3.4,

samuti néide 28)
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Kokkuvote

Siinse magistritod eesmérk oli valja selgitada, missugused on Uldhariduskoolide eesti
keele Gpetajate (sh eesti keele ja kirjanduse ning eesti keele teise keelena) kokkupuuted
soome-ugri rahvaste ja keeltega. Samuti ka see, kas Opetajad kasitlevad oma ainetundides
soome-ugri rahvaid ja keeli ning missugused on nende vajadused selleteemaliste toetavate
dppematerjalide jarele. Opetajate kokkupuuted aitasid meil mdista, kuivérd need
mdjutavad teema késitlemist ainetundides.

Varem oli Fenno-Ugria eestvedamisel uuritud eestlaste teadlikkust soome-ugri
rahvastest ja huvi nende vastu kisitluse kaudu, millest selgus, et vastanud soovisid
soome-ugri teemasid tutvustavaid materjale (Fenno-Ugria Asutus 2021). Samuti on
Fenno-Ugria kisitlusandmete abil kaardistanud, kuidas on Gpetajad soome-ugri teemasid
ainetundidesse kaasanud ja mis on nendes tekitanud raskusi vastavate teemade
kasitlemisel. Fenno-Ugria oli ulevaatlikult uurinud tegureid, mis voiksid eesti keele
Opetajaid takistada soome-ugri rahvaste ja keelte kasitlemisel, kuid nad pole olnud
keskendunud valjaselgitamisele, missugustest dppematerjalidest tunnevad eesti keele
Opetajad enim puudust.

Uurimistoos analudsisime soome-ugri rahvaste ja keelte kajastust nii riikliku 6ppekava
ainevaldkonna lisades kui ka 6pikutes. Samuti viisime Opetajate seas l&bi veebikusitluse,
et mdista, kuidas jduab nendeni soome-ugri rahvaste ja keelte teema riikliku dppekava ja
kasitletavate 6pikute kaudu, kuna need on esmased materjalid, millega dpetajad oma to6s
kokku puutuvad. Tegime anoniiumse kusimustiku veebis, mille viisime l&bi UT
LimeSurvey keskkonnas 20. jaanuarist kuni 8. mértsini. Kokku vastas 84 dpetajat, neist
52 olid eesti keele ja kirjanduse Gpetajad ning 32 eesti keele teise keelena dpetajad.

Kasutasime kolme erinevat andmeanaliitisimeetodit: rakendasime dokumendianallitsi
riikliku Gppekava ja tekstianalliisi 6ppematerjalide puhul ning kisitlusuuringut I1&bi viies
lahtusime nii kvalitatiivsest kui ka kvantitatiivsest analiiisist. Dokumendi- ja
sisuanaliitsist selgus, et pohikooli ja gimnaasiumi riikliku dppekava uuendustes on
soome-ugri keelte ja rahvaste k&sitlemine muutunud utldisemaks ja paindlikumaks. Nii
eesti keel emakeelena kui ka teise keelena ainevaldkondades kajastuvad soome-ugri

teemad alates 1l kooliastmest kuni glmnaasiumiastmeni. Ajakohastatud riikliku
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Oppekava jargi saavad Opetajad ise Oppesisu valida, et saavutada Opitulemused ja
padevused. Opikute analilisist selgus, et eesti keele teise keelena dpikutes on vahem
soome-ugri teemade kajastust vOrreldes emakeelsete Opikutega, mida kasutavad eesti
keele ja Kkirjanduse Opetajad. Emakeelena 0Opikutes on rohkem keskendutud
teoreetilisemale késitlusele, ent seehulgas on mitmekesisemaid teemasid.

Labiviidud veebikusitluse tulemustest selgus, et 89%-| Opetajatest on varasemaid
kokkupuuteid soome-ugri rahvaste ja keeltega, peamiselt soomlaste ja ungarlastega.
Eelkbige on kokkupuuted tekkinud reisimise, laulude kuulamise ja filmide vaatamise
kaudu. Vaiksemad kokkupuuted on aga omariikluseta soome-ugri rahvastega, sarnane
tulemus selgus ka Fenno-Ugria varasemast uurimusest (Fenno-Ugria 2021), ent neil oli
meie t66ga vorreldes vaiksem valim ja nad ei keskendunud ainult eesti keele dpetajatele.
Tulemustest nédhtus, et EKK Opetajad tegelesid sihilikumalt soome-ugri keelte ja
rahvastega, kuid EKT Opetajate Umbruskonnast leidus rohkem soome-ugri keelte
konelejaid. Kuigi EKT Opetajatel on uldiselt olnud vdhem kokkupuuteid, oli nendel iga
soome-ugri teema vastu pisut kdrgem huvi. Uldiselt oli aga eesti keele Gpetajate huvi
soome-ugri teemade vastu aritmeetilise keskmise pdhjal keskmisest kdrgem. Kuna EKT
Opetajatel oli see EKK 0Opetajatega pisut kdrgem, eeldasime, et huvi voib soodustada
soome-ugri rahvaste ja keelte Opetamise tGendosust. Meie esimene hupotees leidis
osaliselt kinnitust, et Opetaja varasem kokkupuude suurendab tdendosust ka teema
kasitlemisel. Ent tulemused ei ndidanud otsest korrelatsiooni kokkupuudete ja huvi
suuruse ning soome-ugri rahvaste kasitlemise vahel.

Teise uurimiskisimuse pdhjal saime teada, kui paljud Opetajad lahtuvad riiklikust
Oppekavast soome-ugri rahvaste ja keelte dpetamisel. Selgus, et eesti keele ja kirjanduse
Opetajad kasitlevad soome-ugri teemasid rohkem kui eesti keele teise keelena Gpetajad,
kuna eesti keele ja kirjanduse ainevaldkonnas on soome-ugri rahvaste ja keelte kajastus
suurem. Tulemustest siiski paistis, et nii eesti keele ja kirjanduse kui ka eesti keele teise
keelena Opetajatel esinevad Oppekava t6lgendamisel soome-ugri teemade kajastustest
erimeelsused. Sellest saime jareldada, et soome-ugri rahvaste ja keelte mitte nii
konkreetne ja selge esinevus Oppekavas on siiski probleem, mis viitab vajadusele

tdpsemalt méaratleda teemade késitlemise ulatus ja sisu.
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Soome-ugri teemade késitlemise pdhjustena toodi kdige rohkem vdlja
Oppekorralduslikke aspekte ja erinevaid edasiantavaid ainealaseid véé&rtusi, oskusi,
teadmisi. Mitmed Gpetajad nimetasid korraga ka mitut pohjust. Paljud dpetajad mainisid,
et kuigi neil on olemas mingisugused materjalid, ei ole need alati piisavad vdi kergesti
kasutatavad, mistdttu nad vajaksid taiendavaid ressursse ja toetust, et teemasid dpilastele
paremini Opetada. Sarnaselt meie tulemustele nimetasid ka Fenno-Ugria labiviidud
klsitlusuuringus mdned Opetajad takistavaks pohjusteks enda teadmiste ebapiisavust,
ajapuudust, materjalide puudust ja teema raskesti I6imitavust (Fenno-Ugria arhiiv 2023a,
2023b).

Kolmanda uurimiskisimuse abil saime Ulevaate sellest, missuguseid Gppetegevusi
kasutavad Gpetajad soome-ugri rahvaste ja keelte kéasitlemisel. Kdige levinumad olid
tekstide lugemine, filmide vaatamine ja kilalisesinejate kutsumine, mis on osaliselt
sarnased ka Opetaja isiklikele kokkupuudetele. Vahem populaarsed tegevused olid
soome-ugri teemaliste Urituste korraldamine ja hdimupéevadel osalemine, mis nduavad
rohkem ka Opetajapoolset initsiatiivi ja korraldamist. Lisaks r6hutati vajadust
mitmekesisemate dppetegevuste jarele. Selgus, et Gpetajad leiavad materjale peamiselt
internetist, eelkdige Fenno-Ugria ja ERMi kodulehekulgedelt, kuhu on koondatud suurem
osa teoreetilist materjali hdimuliikumisest ja soome-ugri teemalistest dppematerjalidest.
Peale interneti toetutakse dpikutele, mis Kinnitab seda, et need on Opetaja tiks esmastest
Oppevahenditest.

Neljas  uurimiskusimus  keskendus  toetavate  Oppematerjalide  vajaduse
valjaselgitamisele. Ilmnes, et suurem osa Opetajaid soovib uusi materjale, eriti
audiovisuaalseid vahendeid, interaktiivseid kaarte ja toolehti. Meie Ullatuseks tahtsid
Opetajad eelkBige sama tiitpi dppematerjale, mis on juba olemas, nt videoid, keelepuid ja
kirjalikke harjutusi (nagu toolehti). Mangustatud ja aktiivoppemeetodeid hdlmavaid
materjale taheti vordlemisi véhe. Seega meie hiipotees, et neid tahetakse, ei pidanud
paika, kuigi need vdiksid paremini toetada Opilaste Gpimotivatsiooni ja Opitulemuste
saavutamist (Kitsnik 2019; Fenno-Ugria 2022). Suurem soov oli koolituste jarele, et
ennast soome-ugri teemadel harida ja oma dpetamismeetodeid tdiendada.

Edaspidi saaks uurida, kuidas eri dppematerjalid ja -meetodid mdjutavad Gpilaste huvi

ja teadmisi soome-ugri rahvaste ja keelte kasitlemisel, samuti millised konkreetsemad
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ressursid oleksid Opetajatele kdige kasulikumad ja toetavamad soome-ugri teemade
tdbhusamaks integreerimiseks Oppekavasse. Viimaste aastakiimnete jooksul on uurijad
tundnud huvi ka teiste omariiklusega soome-ugri rahvaste ja keelte kasitlemise vastu
uldhariduskoolides Ungaris (Takéacs 2021: 51-54; Lajos 2023; Lajos 2024) ja Soomes
(Mantyla, Rissanen 2024; Bernhardt, Piha 2023). Arvame, et meie uurimust saaks
laiendada teise omariiklusega soome-ugri rahvaste Opetajaskonna sarnasest
vaatepunktist, kuna see vdimaldaks vdrrelda Opetamismeetodeid, materjalide
kattesaadavust ja Opetajate motivatsiooni soome-ugri teemade késitlemisel erinevates
haridussiisteemides. See pakuks niisamuti laiemat arusaama hdimuidentiteedi ja
eelmainitud aspektide dppimise seostest.

Kindlasti tuleb tulevikus arvestada asjaoluga, et kusitlusuuring ei pruugi olla parim
viis Opetajate kokkupuudete uurimiseks, mida meie tegime. Kuna kusitlusuuring ei
vOimalda nii shvitsi analliisida Opetajate individuaalseid Opetamispraktikaid,
motivatsiooni ja isiklikke kogemusi, mis vdivad mdjutada nende suhtumist ja lahenemist

soome-ugri teemade kasitlemisele ainetundides.
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Teaching about Finno-Ugric Peoples and

Languages in Estonian classes. Summary

This study aimed to explore how Estonian language and literature (ELL) and Estonian as
a second language (ESL) teachers cover topics about Finno-Ugric peoples and languages
in Estonian classes. It also examined how these topics are represented in the national
curriculum (2011, 2023) and textbooks, and how teachers incorporate them into their
lessons. Additionally, the study looked at the teaching materials teachers currently use
and what additional resources they might need. Previous research by the Non-Profit
Organisation Fenno-Ugria focused on the awareness and interest of Estonians in Finno-
Ugric peoples, as well as the challenges teachers face in introducing these topics in their
classes. However, that research lacked detailed insights into teachers' contacts with
Finno-Ugric nations and languages and their influence on teaching practices. In our study,
a comprehensive document and content analysis of the national curriculum and textbooks
was conducted, along with a questionnaire survey using UT LimeSurvey among 84
Estonian language teachers. The methodology included both qualitative and quantitative

analysis of the survey data.

Key findings revealed that recent updates to the national curricula have made the coverage
of Finno-Ugric languages and peoples more flexible, allowing teachers to choose content
that meets learning outcomes. Estonian language and literature textbooks address
linguistic kinship and language genealogy from the 2nd stage of study (6th-—9th grade)
onward, while Estonian as a second language textbooks incorporate Finno-Ugric topics
through language exercises with less theoretical content. The survey showed that 89% of
teachers have had interactions with Finno-Ugric peoples and languages, mainly with
Finns and Hungarians, through travel, music, and films. ELL teachers engage more
deliberately with these activities about Finno-Ugric people and languages, while ESL
teachers' interactions are more spontaneous. Despite having fever interactions, ESL
teachers show a higher interest in topics about Finno-Ugric peoples despite fewer direct

interactions. This increased interest might be because ESL teachers have more
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interactions with Finno-Ugric language speakers, which could explain their greater
interest in these topics.

Although teachers' interest in topics can positively influence their likelihood to teach
these topics, the research found no direct correlation between the frequency of teaching
and the extent of contacts and interest in Finno-Ugric languages. ELL teachers address
these topics more frequently due to their subject’s greater emphasis in the national
curricula. Challenges identified include curriculum complexity and ambiguity,
highlighting the need for clearer guidelines and more comprehensive resources about the
topics of Finno-Ugric peoples and languages. Common teaching activities include
reading and translating texts, watching films, analysing common Finno-Ugric
grammatical structures, and inviting guest speakers, though teachers expressed a need for
more diverse activities. Most teachers desired new resources, especially audiovisual aids,
interactive maps and a language tree, and worksheets. They expressed a willingness to
participate in teacher trainings about Finno-Ugric topics. Surprisingly, they preferred
materials that are already available, such as videos, language trees, and written exercises,

over gamified and active learning methods and exercises.

Limitations of the study include its inability to deeply analyze individual teaching
practices, motivation, and personal teaching experience. Future research could explore
how different teaching methods and materials impact students' interest and knowledge
about Finno-Ugric peoples and languages, and what specific resources and support would
be most beneficial for teachers. Expanding the study to include teachers from other Finno-
Ugric countries with statehood could provide comparative insights into teaching methods,
and teacher motivation in different educational systems, offering a broader understanding

of Finno-Ugric identity and its role in education.
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Tanusonad

Magistritod valmimisel osutatud abi eest avaldame stigavat ténu alljargnevatele isikutele
ja asutustele. Taname siidamest meie magistritod juhendajaid Miina Norvikut ja Nikolay
Kuznetsovit, kes on olnud erakordsed oma pihendumuse ja asjatundlikkusega. Nende
koost00 ja abi on olnud asendamatu ja inspireeriv kogu uurimisprotsessi valtel.

Ksitluse ettevalmistamisel ja labiviimisel oli meile suureks abiks Maigi Vija, kes
vaatas (le kusitluse sisu. Taname nelja anonulmset Opetajat, kes aitasid kusitluse
piloteerimisel. Oleme tanulikud Fenno-Ugria Asutuse tootajatetele, kes toetasid meid
klsitluse levitamisel ning andsid vaartuslikke soovitusi asjakohase erialakirjanduse kohta
jagades meiega nende l&biviidud kusitluste anallsimata tulemusi.

Taname MTU-d HimulGimed ning Eesti ja tildkeeleteaduse instituuti ning Facebooki
gruppide ,,Estadpsid® ja ,,Eesti keele teise keelena Opetajad liikmeid, kes aitasid meid
kisimustiku levitamisel.

Oppekavade ja 8ppematerjalide peatiikkide konstruktiivse tagasiside eest valjendame
tdnu Maigi Vijale ja Mare Kitsnikule. Samuti oleme siigavalt tdnulikud Kadri Koreinikule

ja Kara Brownile, kes andsid olulisi soovitusi.
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Lisa 1. Kusimustik

Eesti keele opetajad soome-ugri teemalistest Oppematerjalidest:
hoiakud ja vajadused

Hea eesti keele opetaja!

Meie oleme Agnes ja Orsolya, kes on Tartu Ulikooli teise aasta eesti keele ja kirjanduse dpetaja dppekava magistrandid. Siinse kiisimustikuga soovime koguda
andmeid oma magistritdé jaoks. Kiisimustikule ootame vastama eesti keele, nii emakeelena (sh kirjandus) kui ka teise keelena, dpetajaid. Magistritdéga soovime vélja
selgitada, millised on eesti keele dpetajate hoiakud ja vajadused soome-ugri teemasid késitleva éppematerjali loomise jarele, et hiljem luua seda teemat kasitlev
terviklikum oppematerjal. Teie vastused kisimustikule on nii meile kui ka teistele Opetajatele suur abi.

Oleme tanulikud, kui leiate umbes 15-20 minutit kiisimustele vastamiseks. Kiisimustik on anontimne ja vastuseid kasutame oma teadustods.
Tanuga
Agnes Lea ja Orsolya Sild

TU eesti keele ja kirjanduse épetaja 6ppekava magistrandid
agnes.lea@ut.ee, orsolyasild@ut.ee

Taustaklsimused

* 1. Mérkige oma vanus.

0 Siia viljale vaib sisestada ainult numbreid.

% 2. Markige oma sugu.
@ Palun valige uks jargnevatest vastustest.

Mees
Naine

Eisooviavaldada
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% 3. Mis maakonnas olete suurema osa oma elust veetnud?

@ Palunvalige (ks jargnevatest vastustest.

Harju maakond
Hiiu maakond
Ida-Viru maakond
Jérva maakond
Jbgeva maakond
L&&ne maakond
L&&ne-Viru maakond
Pérnu maakond
Pé&lva maakond
Rapla maakond
Saare maakond
Tartu maakond
Valga maakond
Viljandi maakond

Véru maakond

Muu:

Haridus- ja erialane taust

#* 4. Mis maakonnas Gpetate? Kui ti5tate mitmes koolis, siis valige Gks koaol, kus Teie tddstaaZ on kdige pikem.

@ Palun valige ks jargnevatest vastustest.

Harju mazkond
Hiiu maakond
Ida-Viru mazkond
J&rva mazkond
Jogeva mazskond
L3zne maakond
LiZne-Viru mazakond
PZrnu maakond
Palva maakond
Rapla mazkond
Saare mazkond
Tartu mazkond
Walza mazkond
Viljandi maakond

Wiru mazkond

Muw:
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* 5. Milline on Teie kérgeim haridustase? Vajadusel tapsustage.

© Palun valige iiks jargnevatest vastustest.
Bakalaureusekraad omandamisel
Bakalaureusekraad omandatud
Magistrikraad omandamisel
Magistrikraad omandatud
Doktorikraad omandamisel

Doktorikraad omandatud

Muu:

% 6. Mis eriala olete dppinud v&i mida omandate? Keskenduge eriala(de)le, mis seostuvad enim dpetajatéogal

% 7. Opetan eesti keelt.... Vajadusel lisage kommentaar.

@ Palun valige (iks jargnevatest vastustest.
emakeelena (sh kirjandust) Palun lisage oma kommentaar siia:
teise keelena

nii emakeele (sh kirjandust) kui ka teise keelena

* 8. Mis kooliastmes dpetate?

O Palun valige kik sobivad vastused.

| kooliaste (1.-3. klass)
Il kooliaste (4.-4. klass)
11l kooliaste (7.-9. klass)

Gilimnaasium (10.-12. klass)
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% 9. Mis on Teie Spetajana té&tamise staaZ koolis?

@ Palun valige Giks jargnevatest vastustest.

Kuni 1 aasta
1-2 aastat
3-5 aastat
6-10 aastat
11-15 aastat
16-20 aastat
21-25 aastat
26-30aastat
31-40aastat

40+ aastat

% 10. Mis on Tele kooli &pilaste arv? Valige vahemik.

@ Palun valige (ks jargnevatest vastustest.
Alla 100 6pilase
100-400 apilast
400-700 &pilast
700-1000
1000-1300

Ule 1300

Kogemus soome-ugri keelte ja rahvastega

* 11. Kas olete kokku puutunud soome-ugri keelte ja rahvastega (v.a eesti keel ja eestlased)?

@ Palun valige iiks jargnevatest vastustest.

Jah

Ei

% 12. Kirjutage soome-ugri keeled ja rahvad, millega Teil on olnud mingisugunegi kokkupuude. Soome-ugri rahvad on nt soomlased, vepslased, karjalased, isurid,

liivlased, vadjalased, saamid, ersad, mok3ad, marid, udmurdid, komid, ungarlased, handid, mansid.
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* 13. Missugune on valdavalt olnud Teie kokkupuude soome-ugri keelte ja rahvastega (v.a eesti keel ja eestlased)? Kui valite vastuse, siis soovi korral
kommenteerige tipsemalt. Kui Te &i soovi kommenteerida, mirkige -

‘@ Kommenteerige ainult siis, kui te valite mdne vastuse.

Olen dppinud mand soome-ugri keelt.
Olen viibinud ménes soome-ugri rahvastega
asustatud piirkonnas (v.a Eesti).

Pereliige/sober/kolleeg/tuttav riigib mand
soome-ugri keelt

Olen lugenud (teadus)kirjandust soome-ugri
keelte ja rahvaste kohta.

Clen teinud praktikat soome-ugri rahvaste
juures.

Olen kaasa |a6nud soome-ugri keelte ja
rahvasteza seotud tegevuses korraldajana.

Olen vaadanud filme ménes soome-ugri
keeles.

Olen kuulznud laule manes soome-ugri keeles,

Olen kiilastanud soome-ugri keeltest ja
rahvastest naituseid.

Olen kuulanud soome-ugri teemalisi
ettekandeid [veehi)iritustel.

Olen vaadanud soome-ugri teemalisi
videoid/saateid internetist/televiisorist.

Clen osalenud héimupievadel.

Ei ole olnud mingisugust kokkupuudet.

% 14. Mérkige skaalal, kuivérd pakuvad Teile huvi soome-ugri keeled, rahvad, kirjandus, muusika, kunst ja ajalugu.

1=eipakuildse huvi 3 = pakub osaliselt huvi 5= pakub véga huvi

Soome-ugri keeled
Soome-ugri rahvad
Soome-ugri kirjandus
Soome-ugri muusika
Soome-ugri kunst

Soome-ugri ajalugu

96



Soome-ugrirahvad ja keeled 6ppetdos

% 15. Kas késitlete eesti keele ja kirjanduse tundides soome-ugri keelte sugulust? Miks? Pohjendage lihidalt vastust.

0 Palun valige (iks jargnevatest vastustest.

Jah Palun lisage oma kommentaar siia:

Ei

16. Kui kisitlete oma ainetundides soome-ugri keeli ja rahvaid, siis hinnanguliselt mitu ainetundi (arvestades, et (ks ainetund on 45 min) kulub sellele Ghes
Oppeaastas ihele klassile 6petades?

@ Siia viljale vdib sisestada ainult numbreid.

% 17. Milline on olnud Teie 8petatavalte) klassi(de) senine kokkupuude soome-ugri keelte ja rahvastega? Vajadusel tipsustage.
@ Kommenteerige ainult siis, kui te valite méne vastuse.

QOleme vaadanud filme.

Oleme laulnud laule.

Oleme lugenud tekste/luuletusi.
Meil on kdinud kiilalisesinejad.
Oleme osalenud hdimupaevadel.

Oleme korraldanud soome-ugri
teemalisi siindmusi.

Ei ole nimetatud punktidest midagi teinud.

18. Kui k#sitlete oma ainetundides soome-ugri keeli ja rahvaid, siis kirjeldage, millised ndevad vilja Teie ainetunnid, sh dppetegevused (nt videod, hdimupievad).

19. Kui olete kisitlenud oma ainetundides soome-ugri keeli ja rahvaid, siis kustkohast olete leidnud selleteemalisi 8ppematerjale? Nimetage need (nt Fenno-
Ugria kodulehektilg, Eesti Rahva muuseumi videod).
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Riiklik 6ppekava ja dpetamine

% 20. Kuidas hindate scome-ugri keelte ja rahvaste teema kasitlust 201 1. riiklikus ppekavas?

@ Palun valige iiks jargnevatest vastustest.

Palun valige... ~

21. Véimalusel pohjendage oma vastust eelmisele kiisimusele ,Kuidas hindate soome-ugri keelte ja rahvaste teema kisitlust 2011. aasta riiklikus éppekavas?”

vastust.

% 22. Kuidas hindate scome-ugri keelte ja rahvaste teema kisitlust 2023. aasta riiklikus 6ppekavas?

@ Palun valige Uks jargnevatest vastustest.

Palun valige... ~

23. V6imalusel pohjendage eelmise kiisimuse ,Kuidas hindate soome-ugri keelte ja rahvaste teema késitlust 2023. aasta riiklikus 6ppekavas?” vastust.

%

24, Kui palju olete ise 1ahtunud dppekavast, kui kasitlete ainetundides soome-ugri keelesugulust ja rahvaid?
1= iildse mitte 3 = osaliselt 5 =vaga palju

1 2 3 4 5
% 25. Kas Teie kooli v6i haridusasutuse &ppekavas on eraldi lisatud soome-ugri keelte ja rahvaste teema? Vajadusel lisage kommentaar.
@ Palun valige Uks jargnevatest vastustest.

Jah Palun lisage oma kommentaar siia:

Ei
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26. Kui vastasite eelmisele kiisimusele ,Ei", siis kirjeldage, mis v&ib olla selle p&hjus.

Vajadus soome-ugri teemasid kasitleva dppematerjali jarele

% 27. Milliseid konkreetseid abivahendeid 6petamiseks sooviksite ndha soome-ugri teemalises tulevases Gppematerjalis? Valige ks v6i mitu.

@ Palun valige kdik sobivad vastused.

Lauamangud teemade kordamiseks

Interaktiivne kaart rahvaste ja nende asustatud piirkondade kokkuviimiseks
Keelepuu keelte ja rahvaste tutvustamiseks

Videod keelte ja rahvaste tutvustamiseks

Todlehed olemasolevate videote juurde iseseisvalt ja klassiga koos tditmiseks
Viktoriinid teemade kordamiseks

Liikumismangud aktiivéppeks

Mangukaardid keelte ja rahvastega tutvumiseks ning nende kordamiseks
Tédvahendid on juba olemas

Ei tunne vajadust abivahendite jarele

28. Soovi korral kommenteerige oma vastust eelmisele kiisimusele ja esitage oma ettepanekuid véimalike abivahendite kohta.

% 29. Kas sooviksite véimalusel osaleda koolitusel, kus antakse ideid selle kohta, kuidas soome-ugri rahvaste ja keeltega seotud teemasid paremini épilastele
Gpetada?

@ Palun valige koik sobivad vastused.

Jah, soovin.
Eisoovi.

Qlen juba osalenud.

30. Kui soovite midagi lisada, kirjutage siia.
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Aitéh, et vastasite kiisimustikule!

Agnes Lea ja Orsolya Sild
TU eesti keele ja kirjanduse épetaja Gppekava magistrandid
agnes.lea@ut.ee, orsolyasild@ut.ee

100



Lisa 2. Uurali keelepuu

e,

wsaami dini-

Traditsiooniline keelepuu

Prillop ja Norvik 2020.
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Lisa 3. Kusitluses vastanute kodeeringud

Esitame kiisitluses vastanute soo, to0staazi, maakonna (kus Opetaja tootab) ja eesti keele
Opetamise eriala (st kas eesti keele ja kirjanduse voi teise keelena Gpetaja). Esitame
vastuse koodis sugu jargmisel kujul: naine — N, mees — M ja sugu ei soovinud avaldada —
A. Opetajate todstaazi kiisimisel olid meil kiisimustikus esitatud jirgmised vahemikud:
kuni 1 aasta, 1-2 aastat, 3-5 aastat, 6-10 aastat, 11-15 aastat, 16—20 aastat, 21-25 aastat,
26-30 aastat, 3140 aastat, 40+ aastat. Koodis imardasime need vahemikud suuremate
arvudeni ehk siis 1, 2, 5, 10, 15, 20, 25, 30, 40 ja 40+. Eesti keele ja kirjanduse Gpetajaid
markeerime liihendi EKK ja eesti keel teise keelena dpetajaid EKT abil. Maakondade
esitamisel kasutasime maakondade liihendeid ehk kohanimede andmebaasis on need
luhendid kahetahelised (Haldustksused 2024):

e HR =Harjumaa

e HI =Hiiumaa

e |V =Ida-Virumaa
e JG =Jdgevamaa
e JA =Jarvamaa

e LV =Ladne-Virumaa
e PO =Pdlvamaa

e PA =Pirnumaa

e RP =Raplamaa

e SA = Saaremaa

e TA = Tartumaa

e VA =Valgamaa

e VD=Viljandimaa
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Lisa 4. AnalUusitud eesti keele opikud

Eesti keel emakeelena dpikud

Bobdlski jt = Bobdlski, Reet; Helin Puksand; Margit Ross 2020. Punkt. 6. klassi eesti

keele opik. Tallinn: Koolibri.
Puksand, Helin; Reet Bobdlski 2020. Peegel. 8. klassi eesti keele dpik. Tallinn:
Koolibri.

Bobdlski, Reet; Helin Puksand 2012. Peegel 1.—7. klassi eesti keele 6pik. Tallinn:
Koolibri.

Bobdlski, Reet; Margit Ross 2017. Johannes 2. Glimnaasiumi eesti keele dpik. Tallinn:
Koolibri.

Kumpas, Madli; Margit Ross; Argo Mund 2018. Johannes 3. Glimnaasiumi eesti keele
opik. Tallinn: Koolibri.

Pindmaa, Merle; Eerika Tdldsepp 2022. Eesti keele tooraamat 8. klassile. Tallinn:
Maurus.

Pindmaa, Merle; Eerika Tdldsepp 2023. Eesti keele tooraamat 9. klassile. Tallinn:
Maurus.

Pindmaa, Merle; Eerika Tdldsepp 2024. Eesti keele tooraamat 9. klassile. Tallinn:
Maurus.

Pindmaa, Merle; Hanna-Stina Vigel 2021. Eesti keele tooraamat 6. klassile. Tallinn:
Maurus.

Pindmaa, Merle; Hanna-Stina Vigel 2021. Eesti keele tooraamat 7. klassile. Tallinn:
Maurus.

Ratassepp, Priit; Terje Varul 2009. Sdnadest tekstini. Eesti keele 6pik 7. klassile.
Tallinn: Avita.
Ratassepp, Priit 2010. Lausetest tekstini. Eesti keele dpik 8. klassile. Tallinn:
Avita.
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Eesti keel teise keelena 6pikud

Janese, Anne, Antidea Metsa 2007. Eesti keele dpik vene dppekeelega kooli 5. klassile.
1 osa. Tallinn: Koolibri.

Janese, Anne; Antidea Metsa 2015. Eesti keele dpik vene dppekeelega kooli 5. klassile.
2 osa. Tallinn: Koolibri.

Janese, Anne; Antidea Metsa 2008. Eesti keele dpik vene dppekeelega kooli 6. klassile.
1 osa. Tallinn: Koolibri.

Janese, Anne; Antidea Metsa 2009. Eesti keele dpik vene dppekeelega kooli 6. klassile.
2 osa. Tallinn: Koolibri.

Kitsnik, Mare 2010. Kirjuta mulle. Eesti keele dppematerjal. Material for learners of
Estonian. Y4eOHbIii Marepuanm 1o »cToHCKOMY s3biky Al, A2. Tallinn:
Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus Meie Inimesed.

Kitsnik, Mare 2013. Praktiline eesti keel teise keelena: B2, C1. Tallinn: Kiinnimees.

Kitsnik, Mare 2019. Sdnajaladis. GUmnaasiumi eesti keele kui teise keele 6pik. 1. osa
B2.1. Tallinn: Koolibri.

Kitsnik, Mare 2020. S6najaladis. Giimnaasiumi eesti keele kui teise keele dpik. 2. osa.
B2.2. Tallinn: Koolibri

Mangus, Inga; Merge Simmul 2017. Minu eesti keel. Eesti keele dpik vene 6ppekeelega
koolile. 6. klass. Tallinn: Kirjatark.

Mangus, Inga; Merge Simmul 2019. Minu eesti keel. Eesti keele dpik vene dppekeelega
koolile. 7. klass. Tallinn: Kirjatark.

Mangus, Inga; Merge Simmul 2019. Minu eesti keel. Eesti keele dpik vene 6ppekeelega
koolile. 8. klass. Tallinn: Kirjatark.

Mangus, Inga; Merge Simmul 2020. Minu eesti keel. Eesti keele dpik vene 6ppekeelega
koolile. 9. klass. Tallinn: Kirjatark.

Mangus, Inga; Merge Simmul 2021. Minu eesti keel. Eesti keele dpik vene 6ppekeelega
gumnaasiumile. Tallinn: Kirjatark.

Mangus, Inga; Merge Simmul 2016. Minu eesti keel. Eesti keele dpik vene 6ppekeelega
koolile. 5. klass. Tallinn: Kirjatark.
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Metsa, Antidea 1994. Aga teie arvamus? Eesti keele suhtlemisdpik vene 6ppekeelega
gumnaasiumile. 11. klass. Tallinn: Koolibri.

Pipar, Pille 2018. Teele. Eesti keele dpik vene dppekeelega koolile. 5. klass 1. osa.
Tallinn: Koolibri.

Pipar, Pille 2019. Teele. Eesti keele dpik vene dppekeelega koolile. 5. klass 2. osa.
Tallinn: Koolibri.

Pipar, Pille 2019. Teele. Eesti keele dpik vene dppekeelega koolile. 6. klass 1. osa.
Tallinn: Koolibri.

Pipar, Pille 2020. Teele. Eesti keele dpik vene dppekeelega koolile. 6. klass 2. osa.
Tallinn: Koolibri.

Rannut jt = Rannut, Ulle; Mart Rannut; Hiie Asser; Maire Kippar 2004. Astu sisse.
Uusimmigrantide ettevalmistus eesti keeeles dppimiseks — Opilase toédraamat.
Tallinn: llo.

Ruutli, Malle; Ele Viilipus 2002. Eesti keele 0pik vene Gppekeelega giimnaasiumile.
Tallinn: Koolibri.

Ruautli, Malle; Ele Viilipus 2007. Eesti keele dpik vene dppekeelega gimnaasiumi 10.
klassile. Tallinn: Koolibri.

Ruutli, Malle; Ele Viilipus 2008. Eesti keele dpik vene dppekeelega glimnaasiumi 11.
Klassile. Tallinn: Koolibri.

Ruautli, Malle; Ele Viilipus 2009. Eesti keele dpik vene dppekeelega giimnaasiumi 12.
klassile. Tallinn: Koolibri.

Siirak, Aino 2014. Eesti keele 6pik vene dppekeelega kooli 7. klassile. Tallinn: Koolibri.

Siirak, Aino 2015. Eesti keele 6pik vene dppekeelega kooli 8. klassile. 1. osa. Tallinn:
Koolibri.

Siirak, Aino 2015. Eesti keele dpik vene 6ppekeelega kooli 8. klassile. 2. osa. Tallinn:
Koolibri.

Siirak, Aino 2016. Eesti keele dpik vene 6ppekeelega kooli 9. klassile. 1. osa. Tallinn:
Koolibri.

Siirak, Aino 2017. Eesti keele dpik vene 6ppekeelega kooli 9. klassile. 2. osa. Tallinn:
Koolibri.

Siirak, Aino; Annelii Juhkama 2014. Kdnele ja kirjuta igesti. Tallinn: Koolibri.
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Siirak, Aino; Annelii Juhkama 2020. Slivenda ja taienda eesti keele oskust. Tallinn:
Koolibri.

Sooneste, Maie 1999. Vestleme igapédeva asjadest. Eesti keele dpik edasijéudnutele.
Tallinn: Kirjastus Varrak.

Sooneste, Maie 2007. Eesti keele Opik. Vene Oppekeelega gumnaasium. Kesk- ja
korgtase. Tallinn: Kirjastus Varrak.
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