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SISSEJUHATUS

Oma esimesed sotsiaalsed oskused omandatakse juba lapseeas. Esmaseks lapse arengu
toetajaks on tema pere, hiljem lasteaed ja kool. 2017. aastal avaldatud PISA uuringu
tulemus nditab, et Eesti koolides esineb kiusamist rohkem kui teistes OECD riikides
keskmiselt ning kiusamist seostatakse just laste puudulike sotsiaalsete oskustega (OECD,
2017, Ik 134, 136). Samuti on koolidpetajad ja tugispetsialistid marganud, et
algklassidpilased vajavad jarjest rohkem tuge vaimse tervise alal kui ka sotsiaalsete
oskuste arendamisel ja suhtlemisoskuste kujundamisel ning sellest tulenevalt on vaja

nende probleemidega tegeleda juba varajases eas (Streimann & Vilms, 2021, Ik 10-13).

Jark-jargult suureneb nende laste hulk, kes vajavad igapéevaselt koolis vdi lasteaias
lisatuge. Selle tGestuseks nditab Raisi jt (2016, Ik 59) uuring, et hariduslike erivajadustega
laste hulk on koolis ligikaudu 22%. Sellest tulenevalt on koolidpetajatel raske toime tulla
lastega, kellel on hariduslik erivajadus, sest neil puuduvad teadmised ja pole ka piisavalt
aega, et tegeleda téiendavate selgitustoodega haridusliku erivajadusega oOpilase klassi
kaasamiseks (Radis et al., 2016, Ik 74).

Kdrgesaar (2020, Ik 25-26) on vélja toonud selle, et lastel jadb véheks oskustest, kuidas
erinevates olukordades kéituda. Efektiivsema tulemuse annab kindlasti erinevate
probleemide drahoidmine, kui hilisem slivenenud probleemidega tegelemine. Selleks, et
probleeme mérgata varajases eas on vajalik hésti toimiv ja tbhus tugisiisteem. Varasema
uuringu (Kirss, 2011, Ik 25) tulemusena selgus, et maakoolides ja lasteaedades on
erivajadustega laste toetamine kehvemas seisus kui linnas. Puudust tuntakse
eripedagoogidest, psuhholoogidest kui ka sotsiaalpedagoogidest (Kirss, 2011, Ik 27).
Riigikontrolli (2020, Ik 22) aruandes on kirjas, et kolmandikus lasteaedades ei saa lapsed
hariduse tugiteenuseid. Lisaks on jdanud lasteaialastele tugiteenuste pakkumine
tagaplaanile, mis tingibki hiljem suurema toevajaduse koolis. Kdige halvemini

kattesaadav (81%) on lasteaedades sotsiaalpedagoogi teenus (Riigikontroll, 2020, 1k 21).



See on tingitud sellest, et koolieelse lasteasutuse seaduses (1999, § 14) on mérgitud vaid
see, et lapsele tuleb tagada vajaduse korral logopeedi ja eripedagoogi teenus voi moni
muu tugiteenus, mille rakendamiseks loob vdimalused kohalik omavalitsus. Sellest
tulenevalt on kohalikud omavalitsused seda liiga kitsendavalt tdlgendanud. Seega on ka
sotsiaalpedagoogi teenusete tagamine jaanud tagaplaanile. Samuti pole ka Eesti Hariduse
Infosusteemis kohta, kuhu saaks markida sotsiaalpedagoogi vdi psiihholoogi ametikoha
(Riigikontroll, 2020, Ik 21). Eeltoodud uuringutele tuginedes toimub laste sotsiaalsete
probleemide avaldumine varajases eas ja koolieelses lasteasutuses puudub piisav
tugivorgustik nende probleemide lahendamiseks.

LOputdd eesmargiks on anallilisida sotsiaalpedagoogi ametikoha loomise vajadusi ja
vOimalusi sotsiaalsete probleemide ennetamiseks ja lahendamiseks Paide linna
koolieelsetes lasteasutustes ning tulemustest lahtudes teha asjaosalistele ettepanekuid.
Teema uurimiseks ja eesmérgi taitmiseks otsitakse vastust jargnevatele
uurimiskisimustele:

e Milliste sotsiaalsete probleemidega puututakse kokku koolieelses lasteasutuses?

e Kuidas aitaks sotsiaalpedagoogi kaasamine lahendada laste ja perede sotsiaalseid

probleeme koolieelses lasteasutuses?

Uurimiskisimustele leitakse vastused jargmiste uurimistlesannete kaudu:

e tutvuda erialase kirjandusega, seadustega ja varasemate uuringutega, mis puudutab
varajast markamist, sotsiaalseid probleeme, sotsiaalpedagoogi t66d ja koolieelse
lasteasutuse tookorraldust;

e koostada intervjuu kisimused koolieelsete lasteasutuste neljale OGpetajale ja neljale
tugispetsialistile,  lisaks  ekspertintervjuu  kisimused  Haridusministeeriumi
alushariduse peaeksperdile ja Paide Sookure lasteaia direktorile;

e viia l&bi uuring ja analliisida tulemusi;

e vastavalt tulemustele teha asjaosalistele ettepanekud sotsiaalpedagoogi ametikoha

loomise osas.

T60 koosneb kahest peatiikist. Esimeses peatiikis antakse teoreetiline tlevaade varajase
méarkamise olulisusest, laste ja perede sotsiaalsetest probleemidest. Lisaks toob autor

valja sotsiaalpedagoogi vajalikkuse haridusasutuses, koolieelse lasteasutuse tlesanded ja



seal tootavad inimesed. Teises peatiikis kirjutab autor Paide Sookure ja PAlde lasteaia
tookorraldusest. Veel kirjeldab intervjuude koostamist ja selle labiviimise protsessi,
toimub andmete analtls ja arutelu ning 16puks annab t00 autor tagasiside Paide
Linnavalitsuse haridusosakonnale sotsiaalpedagoogi ametikoha loomise vajalikkusest.



1. TEOREETILINE ULEVAADE SOTSIAALSETEST
PROBLEEMIDEST HARIDUSASUTUSES

1.1. Varajane markamine sotsiaalt6os

Igaliks siinnib maailma unikaalse ja erilisena. Jark-jargult Gpitakse uusi oskusi ja saadakse
uusi teadmisi. Erinevate kogemuste kaudu toimuvad muutused kaitumises, mis jaavad
pusivaks. Juba lapseeas mdjutavad arengut mitmesugused bioloogilised ja keskkonnast
tingitud tegurid (Nugin & Oun, 2017, Ik 10-11). Mdlemate tegurite kaudu v&ib juhtuda,
et inimene ei saa aktiivselt ja taisvaartuslikult osaleda thiskonnaelus. Sellest tulenevalt

vajab inimene kdorvalist abi, et elus hakkama saada.

Varajane méarkamine ja sekkumine toimub enamasti Uheaegselt. Varajase sekkumise
eesmaérgiks on see, et kdikide abivajavate laste ja peredeni joutaks vOimalikult varakult
ning teenuseid saaksid koik liikmed, kes seda vajavad. Varajase markamise sihtriihmaks
on lapsed, kes on riskiolukorras. (Neare, 2022, Ik 45-46) Varajane sekkumine peaks
toimuma vdimalikult varajases eas stnnist kahe aasta vanuseni, see on iga kui on
vbimalus aidata ka meditsiiniliste sekkumiste kaudu. Kolmandast kuni seitsmeaastaseni
saavad sekkumisse kaasa aidata perekond, koolieelse lasteasutuse Opetajad ja
tugispetsialistid. Uheks mérkajaks on ka pere- voi lastearst. (Kdrgesaar, 2020, Ik 103)
Varajane markamine ja sekkumine on vajalik nende laste puhul, kellel esineb sotsiaalseid-
, emotsionaalseid- vdi kaitumisprobleeme, samuti kellel on arenguline eripara (Kivi &
Sarapuu, 2005, Ik 97). Khatib jt (2020, Ik LEO1) on artiklis valja toonud, et lapse arengu
jaoks on dlioluline tugev ja Uhtehoidev perekond ning julgustav keskkond. Samuti
rohutab, et mida varem sekkuda, seda positiivsemad on tulemused, kuna sekkumine
soodustab lapse sotsiaalset kui ka emotsionaalset arengut. Varajane mérkamine ja
sekkumine on oluline, et laste ja perede probleemid ei siiveneks. Neare (2022, 1k 46) on
varajast markamist nimetanud ka kui ennetustddks ning valja toonud viis markamise

olulisemat punkti:



e maérgata lapse arengut, toimetulekut ja eripérasid;
e teha mérkmeid lapse eelneva elu kohta;

e margata praegust olukorda ja hakkamasaamist;

e margata lapse Gpihuvi asjade vastu,

e maérgata erivajadusi, mis segavad lapse arengut.

Brotman jt (2013, Ik 1521, e1527) uuringu kohaselt on samuti varajane méarkamine ja
sekkumine Ulioluline. Autorite poolt labiviidud uuringu eesmark oli hinnata varajase
lapsepdlve, perekeskse ja koolipdhise sekkumise koostod mdju lapse Oppeedukusele
lasteaias. Antud uuringus osales 26 koolieelset klassi kiimnest koolist, mis asusid sellises
piirkonnas, kus elasid suurem osa mustanahalisi ja latiino paritolu madala sissetulekuga
inimesi. Antud uuringu kéigus abistati neid peresid, anti tdhusaid kaitumisjuhiseid nii
kodudesse kui koolidesse, kaasati vanemaid haridusse ning oluline tdhelepanu oli ka
eneseregulatsioonil. Vorreldes kontrollkoolide lastega olid uuringus osalenud lasteaia
laste testi tulemused kdrgemad. Antud uuringus jareldati, et kui sekkuda juba varajases
lapsepdlves nii kodu- kui koolikeskkonda siis vahemuses olevate rahvuste laste

akadeemilisi saavutusi on vdimalik parandada.

Selleks, et abivajav laps saaks tuge, peab olema hésti toimiv meeskond ja tugivorgustik.
Hongzhu (2013, Ik 482—-483) arvates néeb koostto laste ja perekonna vahel valja selline,
kus Opetajad, perekond ja lasteaed moodustavad lapse flusilise- ja vaimse arengu
toetamiseks tihise meeskonna. Opetajad peaksid markama koigi vajadusi ja hoolitsema
individuaalsete erinevuste eest. Lisaks peaks olema dpetajatel rohkem eeliseid Kkui
vanematel laste teadmiste ja kognitiivse ststeemi mdjutamisel. Koostod paremaks
korraldamiseks soovitab ta nditeks viia l&bi lasteaias perekondlikke Ghisuritusi,
lastevanemate koosolekuid. Varajane markamine, eri toe pakkumine ja tihe koost6o
erinevate osapoolte vahel koolieelses lasteasutuses tagab selle, et kool ei peaks uuesti
hakkama laste erivajadusi vélja selgitama, vaid saaks koheselt pakkuda neile sobivat tuge
(Liba & Labi, 2018, Ik 43). Erivajadusega lapse all mdistetakse seda kui lapse tervislik
seisund, sotsiaalne-, emotsionaalne- ja kultuurine taust erineb niivdrd palju, et tava
dpikeskkond ja Bppemeetodid ei toeta tema arengut piisavalt. Oigeaegne sekkumine aitab
ennetada kaitumis- ja suhtlemisraskusi. (Haidkind et al., 2013, 1k 91) Erivajadustega

lapse toetamine algab uldtoest, samuti tehakse muudatusi vastavalt lapse vajadustele



kasvukeskkonnas ning kohendatakse tegevuskava arenguvaldkondade kaupa. Naiteks
raskemate kodnearengu probleemidega laps peab saama véhemalt kaks korda nadalas
logopeedilist ravi ning samapalju tuge eripedagoogilt. Erivajadusega lapse toetamine
koolieelses lasteasutuses on kdigi osapoolte koostdd. (Neare, 2022, 1k 8, 91)

Koolieelne lasteasutus pakub hoidu lastele enne kooliminemist ning vGimaldab neile
alushariduse. Lasteasutuse peamiseks ulesandeks on pere toetamine ning lapse
igakilgsele arengule kaasaaitamine. Sealjuures iga lapse individuaalsuse markamine ja
sellega arvestamine (Nugin & Oun, 2017, Ik 191). Esimese kolme eluaasta jooksul on
varajane markamine lioluline, sest siis on voimalus veel arengulisi eriparasid parandada.
Varajane markamine ja sekkumine algab koolieelses lasteasutuses lapse arengu
jalgimisest ja hindamisest. Last jalgitakse igapaevaste méanguliste tegevuste juures ning
rihmadpetaja poolt pakutud dppetegevustes. (Nugin & Oun, 2017, 1k 51) Lapse arengut
hinnatakse kord aastas, kus tuuakse vélja tema tugevad ja arendamist vajavad kiiljed,
millest réégitakse vanemaga arenguvestlusel (Sotsiaalministeerium, 2015, Ik 17).
Opetajate ja tugispetsialistide hindamise aluseks on koolieelse lasteasutuse riiklikus
Oppekavas (2008, § 24) ette antud eeldatavad (ldoskused ning dppe- ja kasvatustegevuse
valdkondade tulemused. Samuti toetab riiklik 6ppekava varajast méarkamist, mis on osa
igapéevasest Oppe- ja kasvatusprotsessist. Arengu hindamine toob vélja lapse teadmised
ja oskused, kuid samuti ilmnevad l&bi selle lapse isedrasused ja erivajadused. Kiire
méarkamine ja kohene abistamine loob selle, et laps tuleb paremini toime igapéevaste
asjadega ning saab hiljem hakkama ka koolis (Haidkind et al., 2013, Ik 91-92).

Lapse erivajaduse puhul on véga oluline see, et seda margataks juba varajases eas.
Varajane markamine ja sekkumine tagab lapsele parema kasvukeskkonna ja eakohase
arengu. Véahemalt esimesel kahel eluaastal on mérkamine lapsevanema vOi perearsti
kohus. Lasteaias kdiva lapse puhul on probleemide markajateks rihmadpetajad ja
tugispetsialistid. Koost6d osas on tahtis Uhised arusaamad ja pidev infovahetus. Toimiv
koostoovorgustik ja varajane markamine ning kohene sekkumine tagab lapsele parema

hakkamasaamise nii lasteaias kui hiljem koolis.



1.2. Laste ja perede sotsiaalsed probleemid

Sotsiaalsete oskuste dppimine toimub varajases eas igapaevaelu tegevuste abil ning on
vaga olulised, et elus hakkama saada. Sotsiaalsed oskused kujunevad erinevate
kogemuste ja kasvatuse kaudu. Enamasti on see oskus inimestega suhelda, oskus teisi
maérgata ja toimetulemine sotsiaalsetes olukordades. (Keltikangas-Jarvinen, 2011, Ik 10—
11) Perekond on lapsele kdige tdhtsam, kuna esmased sotsiaalsed oskused saadakse
kodust, suheldes oma vanematega (Keltikangas-Jarvinen, 2013, Ik 52). Sotsiaalsete
oskuste arengul on téhtis, et laps tunnetaks turvatunnet ega kasvaks vaenulikus
ohkkonnas, sest just see vdib takistada lapse sotsiaalsete oskuste arengut ja suhteid
sOpradega, samuti vdib see pohjustada agressiivsust ja kditumisprobleeme (Juusola, 2011,
Ik 21). Lapsed ldhevad enamasti lasteaeda kahe-kolme aastaselt, kus toimub edasine
oskuste omandamine. Koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (2008) § 14 on
uldoskustest vélja toodud (he punktina sotsiaalsed oskused. See tdhendab seda, et laps
oskab teistega suhelda, tajub enda Umber olemasolevat ning teab ja kasutab digeid

kaitumisnorme.

Maailmas ei ole kindlat definitsiooni sotsiaalsele probleemile, kuid leitud allika kohaselt
vOib nimetada seda seisundiks vOi kaitumiseks, millel on negatiivne mdju nii teistele
inimestele kui Ghiskonnale tervikuna ning mis vajab kindlasti sekkumist (Leon-Guerrero,
2019, Ik 51). Voib 6elda, et tiheks sotsiaalsete probleemide tekitajaks varases eas on
sotsiaalsete oskuste puudumine. Vaheste sotsiaalsete oskustega lastel vdib olla
suhtlemisraskused teiste eakaaslastega kui ka koolis kohanemisega, mis v8ib I6puks viia

koolist véljalangemiseni. (Denham et al., 2012, Ik 185)

Peamisteks lastega perede sotsiaalseteks probleemideks vdivad olla vaesus, sotsiaalne
torjutus, vanemate lahkuminek, fudsiline kui vaimne végivald (Banovcinova et al., 2014,
Ik 148; Brand et al., 2019, Ik 264; Linno et al., 2011, Ik 4; Leon-Guerrero, 2019, Ik 259—
264). Probleemid vbivad mdjutada lapse edasist arengut ning vdivad takistada nende
tulevikupotensiaali ja heaolu (Trbolevik et al., 2019, Ik 63). Vaesus seab piirid
vordvéaarselt elada Gihiskonnas. Eesti elanikest 2,2% elab absoluutses vaesuses 2020. aasta
andmete jargi ning ilmajaetust koges 2021. aastal 4,9% uhiskonnast (Statistikaamet,

s. a.). Vaesuse puhul méangib rolli see, et puudub piisav sotsiaalne vdrgustik, mis ei lase
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inimestel normaalselt osaleda Uhiskonnaelus, samuti tekitab see materiaalsete ja
sotsiaalsete probleemide kuhjumise (Trumm, 2010, Ik 6). Suhtelises vaesuses ehk allpool
toimetulekupiiri elav inimene vdib tunda sotsiaalset torjutust. Sotsiaalset torjutust kogeb
ka laps, kes stinnib perre, kus puuduvad Kkultuurilised, sotsiaalsed ja majanduslikud
ressursid (Kager et al., 2021, Ik 10). Laste puhul seostatakse vaesust sellega, et ilmnevad
terviseprobleemid, k&itumisprobleemid ning tekivad dpiraskused (Sotsiaalministeerium,
2013, Ik 45). Vaesus mojutab lapsi, sest lapsed sbltuvad vanematest ning neil puuduvad
vOimalused ise ennast aidata. Tihtilugu on vaesuses elavatel peredel piiratud juurdepaas
materiaalsetele kui ka mittemateriaalsetele asjadele, milleks on toidu- ja olmevahendite
puudumine, samuti ka juurdepdads haridusele kui ka oskuste ja kogemuste arendamisele.
Voib Gelda, et vaiksema sissetulekuga pered ei suuda investeerida piisavalt oma lastesse
inimkapitali. (Banovcinova et al., 2014, Ik 149) Madala sissetulekuga ja vahemusrahvuste
perekondadest périt lapsed jadvad keelelises, kognitiivses ja sotsiaalses arengus sageli
maha eakaaslastest juba enne kooli astumist. Uuringud on néidanud, et haridusalased
edukad saavutused on olulised tervise seisukohalt. (Hahn et al., 2014, Ik 312) Selleparast
on téhtis vahendada vaesuse mdju ning aidata lapsi ja tagada nende arenguvdimalused.
Ebakindlust majanduslikus olukorras mdjutab vanemate suhteid lastega. See vdib luua
pingeid omavahelistes suhetes ning jarelvalve laste (le kaob (Lasteombudsman, 2011, Ik
11-13).

Uheks probleemiks vdib pidada laste vaarkohtlemist peres. Perevigivald vib olla
fldsiline, seksuaalne, psuhholoogiline kui ka majanduslik. Lapsed vdivad olla vanemate
vahelise véagivalla tunnistajateks kui ka ise vagivallas ohvrid ja kannatajad. (Linno et al.,
2011, Ik 4, 8). Végivaldses peres lles kasvamine mdjutab lapse edaspidist arengut.
Fudsiline vaarkohtlemine ei ole juhuslik flusiliste vigastuste tekitamine lapsele, see vdib
olla verevalumite tekitamisest kuni surma pdhjustamiseni. Teisest kiljest vdib olla see
lapse hooletusse jatmine ning suutmatus rahuldada lapse pdhivajadusi. (Leon-Guerrero,
2019, Ik 263) Need, kes lapseeas kogevad vagivalda vdivad vagivaldsed olla ka
taiskasvanueas vOi olla paarisuhetes ise ohvri rollis. Vagivaldses peres kasvamine
mdjutab lapse sotsiaalset-, vaimset- ja fllsilist arengut. (Salla & Raudsepp, 2019, Ik 72,
74) Lapsed, kes kogevad mitut végivalla vormi on k&rgem risk ka kehvadele
haridustulemustele. Need on lapsed, kes kogevad véarkohtlemist kodus, samal ajal on

kiusatavad koolis ja kogukonnas. Eelnevates uuringutes on vélja toodud, et lapsed
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vanuses 5-9 aastat kogevad tGendolisemalt rohkem végivaldset karistust kui vanemad
lapsed. Uhinenud Rahvaste Organisatsiooni Lastefondi (United Nations Children’s Fund,
2014, Ik 10-11) poolt tehtud uuringu pdhjal kogevad tle maailma umbes 80% lastest
kehalist karistamist. VVaarkoheldud vdi hooletusse jaetud ohvrid vdivad tunda eraldatust,
hirmu ja usaldamatust. Samuti tekitab see erinevaid pstihholoogilisi probleeme, mis
voivad olla elukestvad. Néiteks vOib olla raskusi hariduse omandamisel, madal
enesehinnang, depressioon ja probleeme suhete loomisel ning hoidmisel. (Child Welfare
Information Gateway, 2019, Ik 3)

Samuti mojutavad laste kaitumist vanemate lahkuminekud voéi kérgperes elamine.
Vanemate lahkuminek muudab lapse elu, sest see Gdnestab perekonda ja segab laste
igapéevast rutiini, laps kaotab turvatunde (Cavanagh & Fomby, 2019, lk 497).
Lahkuminek mdjutab lapse sotsiaalset arengut ning mdjutab ka lapse toimetulekut
lasteaias. Uuringute tulemusel on vélja toodud, et néiteks tiksikvanemaga peres kasvaval
lapsel on rohkem kaitumisprobleeme. Samuti on lapsed rohkem endasse tdmbunud,
hébelikumad ja arrituvad Kiiresti probleemsemates olukordades. (Babalis et al., 2014, 1k
23) Lisaks on valja toodud, et lahutatud peredes olevatel lastel on keskmisest kehvem
elutee ja haridustulemused, naiteks emotsionaalne heaolu, akadeemilised saavutused,

lahutus ja teisme eas lapse stinnitamine (Leon-Guerrero, 2019, Ik 261).

Igasugusel kaitumisel on mingi pdhjus ja iga kaitumisprobleemiga lapse puhul tuleb
selgitada, millest on konkreetselt selle lapse kaitumisraskus tingitud (Tartu Ulikooli
Kliinikumi Lastefond, 2014, Ik 23). Kaitumishéirete pohjuseks vdivad olla nii perekonna
pstihhokliima kui majanduslik olukord. Kaitumishéirete riskiteguriteks on stinniaegne voi
slinnijargne kahjustus; varajases lapseeas turvatunde puudumine; agressiivsed ja
impulsiivsed vanemad; vanemate madal haritus; ladhedaste alkoholi ja uimastite
tarvitamine; laste hooletusse jatmine kui ka eakaaslaste m&ju (Tartu Ulikooli Kliinikumi
Lastefond, 2014, 1k 23, 26).

Lapse arengus on tahtsal kohal sotsiaalsed oskused. Head sotsiaalsed oskused on
eelduseks paremini tulevikus hakkama saada. Sotsiaalsed probleemid saavad alguse
sellest, kui lapsele pole kasvamiseks loodud soodsaid tingimusi. Lapsel peab olema
turvaline ja toetav perekond. Vaesus, vagivald ja vanemate lahkuminek soodustavad lapse

arengu mahajdédmust, kaitumishaireid ja isoleeritust.
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1.3. Koolieelse lasteasutuse to6korraldus ja tugimeeskond

Eesti koolieelse lasteasutuse seaduse (1999) § 1 I6ige 1 ja 2 kohaselt on koolieelne
lasteasutus haridusasutus, mis pakub enne koolitee algust lastele hoiu vdimalust ning
annab vdimaluse alushariduse omandamiseks. Alushariduseks nimetatakse méangulisel
teel teadmiste omandamist, mis toetab lapse loovust ja individuaalsust (Koolieelse
lasteasutuse seadus, 1999, § 2). Lasteasutuse peamiseks Ulesandeks on jargida lapse
vajadusi ja eripdrasid. Lastele luuakse vdimalused tervikliku isiksuse kujunemiseks,
soodustatakse tema sotsiaalset kui ka emotsionaalset arengut. (Koolieelse lasteasutuse
seadus, 1999, § 3) Koolieelse lasteasutuse saab avada valla- voi linnavalitsuse kohaliku
omavalitsuse volikogu otsusega ning valdkonna eest vastutava ministri antud koolitusloa
alusel (Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999, § 11). Koolieelseid lasteasutused jagunevad
munitsipaal- ja eralasteasutusteks (Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999, § 4).
Alusharidust saavad omandada k&ik lapsed, kuid alushariduse saamine ei ole kohustuslik.
Lasteaia koha peab tagama kohalik omavalitsus. Lasteaeda vdivad tulla lapsed alates 1,5
aastaselt ning laps kéib lasteaias kuni seitsme aastaseni. (Koolieelse lasteasutuse seadus,
1999, § 10) Vastavalt seadusele on koolieelses lasteasutuses sdime- ja lasteaiariihmad.
Soimerihma kuuluvad kuni kolmeaastased lapsed ning lasteaiarihmad jagunevad
vanuseliselt. Erivajadustega lastele moodustatakse vajadusel sobitus- voi eririhm.
(Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999, 8§ 6) Koolieelsel lasteasutusel on loodud Vabariigi
Valitsuse méarusega oma kindel 6ppekava, mille jargi toimub igapaevane 6ppetegevus.
Koostdds hoolekoguga ja pedagoogidega on koolieelses lasteasutuses loodud
arengukava, mis tagab jatkusuutliku arengu (Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999, § 9,
8 11). Koolieelset lasteasutust juhib direktor, kes esindab ja tegutseb lasteaia nimel.
Personali koosseisu kuuluvad veel dppealajuht, pedagoogid, tervishoiutootaja, dpetaja
abid ja majandamist tagavad tootajad (Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999, § 20, § 21).
Koolieelse lasteasutuse direktor ja &ppealajuht peavad omama kd&rgharidust,
pedagoogilisi  ja juhtimiskompetentse (Koolieelse lasteasutuse pedagoogide
kvalifikatsiooninduded, 2013, § 3, § 11). Pedagoogid, kes soovivad lastega tootada
peavad omama kd&rgharidust ja pedagoogilisi kompetentse (Koolieelse lasteasutuse
pedagoogide kvalifikatsiooninduded, 8 18). Pedagoogi tdistddaeg koolieelses
lasteasutuses on seitse tundi paevas ehk 35 tundi nddalas (Haridustdotajate todaeg, 2013,

8 1). Lasteaedades ja koolides rakendatakse kaasava hariduse pohimotet, mis tahendab
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seda, et erivajadustega lapsele vOimaldatakse kdia teiste lastega koduldhedases lasteaia
rihmas vOi klassis. Samuti tagab kaasav hariduskorraldus koigi Ghiskonnaliikmete
sotsiaalset kaasatust uhiskonnaelus. (Haidkind & Oras, 2016, Ik 60—-62)

Lastele tugiteenuste kattesaadavuse peab tagama kohalik omavalitsus. Lapse areng ja
Opiedukus soltub sellest kui hésti on tugiteenused kattesaadavad (Riigikontroll, 2020, Ik
1). Lasteaed on lapsele parim kasvukeskkond, kui kodus esineb toimetulekuraskusi.
Lasteaias tootavatel spetsialistidel on kohustus sekkuda ja teha koostodd abi
korraldamisel, kui nad on marganud abivajavat last (Sotsiaalministeerium, 2015, Ik 18).
Lapse igapdevase arengu toetamiseks ja erivajaduse markamiseks on tagatud koolieelses
lasteasutuses logopeedi, eripedagoogi v6i muu tugiteenus, mille tagab lasteasutuse pidaja
ja elluviimise eest vastutab direktor (Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999, § 14).

Igal tugimeeskonna liikmel on oma kindlad to6tlesanded. Kutsestandard tase 8 kohaselt
on logopeedi téoulesandeks jélgida lapse kirjaliku ja suulise kéne kujunemist, samuti
tegeleda probleemide ennetamise ja lahendamisega. Logopeedi t66s on pidev suhtlus
laste kui téiskasvanutega. Ta teeb pidevalt koostddd lapse lahedastega ja teiste erialade
spetsialistidega. Logopeedid tdotavad lisaks haridusasutustele veel sotsiaal- ja
tervishoiuvaldkondades kui ka erapraksistes. (Sihtasutus Kutsekoda, 2019, 1k 1-3)

Eripedagoog on tugispetsialist, kelle tlesandeks on lapse erivajaduse markamine,
uurimine ja hindamine. Samuti Oppetegevuse planeerimine ja Oppeprotsessi
kavandamine, kaasates teisi erialaspetsialiste. Koostoos Opetaja, logopeediga ja teiste
spetsialistidega on eripedagoogi t66 maérgata neid lapsi, kes vajavad erilist tdhelepanu.
Eripedagoog on tugispetsialist, kelle tlesandeks on toetada lapse tunnetustegevust,
hinnata ja arendada lapse arengut ning @pioskusi, mahajddmuse korral toetada ja

kavandada lapse arengule vastavat dppetegevust. (Sihtasutus Kutsekoda, 2018a, Ik 1-4)

Alates 2018. aastast eraldatakse kohalikele omavalitsustele tegevuskulutoetust, mille
eesmérgiks on katta haridusasutuses erivajadustega lastele suunatud tugiteenuste ja
Oppevahendite kulud. Sinna alla kuulub ka tugiisikuteenuse rahastamine. Tugiisiku
teenuse eesmargiks on iseseisva toimetuleku toetamine, millega tagatakse lapsele
turvaline kasvukeskkond. Tugiisiku t60 sdltub lapse eriparadest ja erivajadustest ning

individuaalses arengukavas voi arenguvestlusel kokku lepitud eesmarkidest ja
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tegevustest. Tugiisiku 0lesandeks on lapse igapéevaste tegevuste juhendamine ja
abistamine, ndustamine raskete olukordadega toimetulemisel, jdustamine ning
motiveerimine 0Oppetegevustes. Vaga oluline on koostddd lapsevanematega ja
haridusasutuse personaliga. (Sotsiaalministeerium, 2014, Ik 1, 5).

Teiste tugimeeskonna liikmete osas on riik jatnud liikmete vajaduse otsustamise kohaliku
omavalitsuse katesse, kes tdlgendavad seda vajadust liiga kitsendavalt. Riigikontrolli
(2020, Ik 22—23) aruandes on kirjas, et tiheks peamiseks pohjuseks, miks lapsed piisavalt
tugiteenuseid ei saa on spetsialistide puudus. Lasteaedades on ko&ige halvemini
kattesaadav sotsiaalpedagoogi ja psuhholoogi teenus. Selle Giheks pdhjuseks on see, et
antud ametikohti lasteaias pole vOimalik markida ka Eesti Hariduseinfoststeemi.
(Riigikontroll, 2020, 1k 21)

Sotsiaalpedagoogika on t66 probleemsete inimestega. Sotsiaalpedagoogika keskendub
kasvatamisele, Gppimisele ja kujunemisele. T66 fookus on suunatud lastele, noortele ja
nende peredele, kes mingil pdhjusel ei tule oma eluga toime voi elavad raskustes. (Storg,
2012, 1k 18-20; Storg, 2013, 1k 12) Storg (2012, Ik 20) leiab, et sotsiaalpedagoogika on
tihedalt seotud sotsiaaltddga, psihholoogiaga ja haridusega. Sotsiaalpedagoogika on kui
sotsiaalne ja pedagoogiline t60 abivajavate inimestega ja gruppidega, kes vajavad
mitmekilgset tuge ja abi (Eriksson, 2011, Ik 407). Kraav ja Hamaldinen (2013) on
defineerinud  jargnevalt: ,,Sotsiaalpedagoogika on pedagoogiline distsipliin,
uurimisvaldkond ja praktiline tegevusvaldkond, mille eesmargiks on sotsiaalsete

probleemide leevendamine ja ennetamine pedagoogiliste vahenditega“ (1k 234).

Héamaldinen (2012, Ik 6) on valja toonud kolm punkti, kuidas sotsiaalpedagoogikat

moista:

e sotsiaalpedagoogika on pedagoogika, milles po6ratakse hariduses téhelepanu
sotsiaalsetele ning inimarengu probleemidele;

e sotsiaalpedagoogika esindab kogukonnap@hise hariduse ideed ja tbstab esile
kogukonna tahtsust hariduses ja inimarengus;

e sotsiaalpedagoogika kui heaolusse panustav pedagoogika, keskendudes eelkdige
vahekindlustatud isikutele: digustest ilmajéetud, vaesed, allasurutud. Eesmérk on

ennetada sotsiaalset tdrjutust ja edendada sotsiaalset kaasatust.

15



Sotsiaalpedagoogid tootavad haridusasutustes, vanglates ja erinevates institutsioonides
(Eriksson, 2011, |k 407). Sotsiaalpedagoogi t60 eesmargiks on sotsiaalsete oskuste
Opetamine ja arendamine, sotsiaalsete probleemide ennetamine ja leevendamine.
Sotsiaalpedagoog mérkab abivajajaid ning teeb tihedat koost6dd nii vanematega,
Opetajatega kui ka teiste tugispetsialistidega. Samuti teavitab lapsevanemaid erinevatest
vOimalustest abi saamiseks (Sihtasutus Kutsekoda, 2018b, Ik 1-2). Sotsiaalpedagoog
korraldab hariduslikku sekkumist vastavale isikule vdi riihmale, et tagada nende uldine
heaolu. Tema t60 ei sbltu abivajajate vanusest, soost, majanduslikust ega tervislikust
seisunist ega sotsiaalsest staatusest (Ezechil, 2015, 1k 16-17).

Eesti sotsiaalpedagoogika peamine teoreetiline taust parineb Saksamaalt. Kontseptsioon
arendati vélja Saksamaal 19. sajandil ning see sobis hasti Eesti kultuuriga erinevatel
ajaloolistel pdhjustel. Sotsiaaltédd ja sotsiaalpedagoogikat seovad omavahel sotsiaalsed
probleemid, milleks on t66tus, vaesus ja rahaline ebakindlus. Koolides tulevad laste
probleemid esile siis kui peres on midagi valesti. Eestis on sotsiaalpedagoogika ja
sotsiaaltéd sisu erineva eesmadrgiga. Sotsiaalpedagoogi t60 on suunatud lastele ja
noorukitele, kuid sotsiaaltod peamine sihtriihm on tdiskasvanud. Samuti on erineva sisuga
antud ametite kutsestandardid. Enamik Eesti sotsiaalpedagooge to6tavad tavakoolides,
harvemal juhul lasteaedades ja kutsekoolides. Sotsiaalpedagoogid kuuluvad kooli
tugististeemi ning nende Ulesanne on aidata korraldada Opetaja ja dpilase omavahelist
suhtlust ja Gppetegevust. Sotsiaalpedagoogid on luliks kooli, vanemate ja toe vahel, mis
on koolis ja valjaspool seda. (Leino, 2021, Ik 3-4 ) Pdhikooli- ja gimnaasiumiseaduse
(2010) § 37 Idige 2 kohaselt on tagatud Opilastele arengu toetamiseks eripedagoogi,

pstihholoogi ja sotsiaalpedagoogi teenus.

Aasiamaades, tdpsemalt Hong Kongis alustati sotsiaaltdoteenuse laienemist
lasteaedadesse aastal 2018. Antud aastal kéivitati ka kolmeaastane pilootprojekt, et
pakkuda sotsiaaltooteenuseid ligikaudu 150 tuhandele lapsele ja nende peredele kdigis
lastehoiukeskustes ja lasteaedades. Projekti kdigus edendasid sotsiaaltdotajad aktiivselt
peresuhteid ja perekonna toimimist tervikuna ning Opilaste individuaalselt toimimist.
Projektile andis tGuke avalikuks tulnud traagiline lugu 5-aastase ttdrukuga, keda oli
pikaajaliselt vaarkoheldud ning kuigi tal olid ndhtavad vigastused, ei olnud lasteaed

vOtnud asjakohaseid meetmeid tema kaitsmiseks ega pere abistamiseks. Antud projekti
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kdigus tuvastati mitmeid tOsiseid vaikelaste  vé&arkohtlemise juhtumeid.
Sotsiaaltdoteenuse panus antud projekti raames andis tdendeid antud teenuse véartuse
kohta lasteaedades. Lastevanemate, Opetajate ja direktorite sonul aitas sotsiaaltdoteenus
maérgata probleeme ning sekkuda ja toetada raskustes peresid ning lapsi. (Lau & Ho, 2018,
Ik 116, 119, 123-124).

Koolieelne lasteasutus on haridusasutus, mis tagab lapse arenguks soodsad tingimused.
Laps saab suhelda eakaaslastega ja Opib erinevaid oskusi mangulisel teel. Koolieelses
lasteasutuses on tagatud vdhemalt miinimumkoosseisuga logopeedi ja eripedagoogi
teenus, mis annab vdimaluse lapse arengu eriparade méarkamiseks. Teiste
tugispetsialistide ametikohad on jdetud hetkel lahtiseks, sest need on jdetud kohaliku
omavalitsuse otsustada. Siiski on vaga suur puudus erinevatest tugispetsialistidest ning
sotsiaalsete probleemide lahendamiseks on sotsiaalpedagoogi ametikoht loomata.
Sotsiaalpedagoog on vaheliiliks erinevate osapoolte vahel — lapse, Gpetaja, lapsevanema
ja kodu vahel ning samuti teeb koostddd erinevate organisatsioonidega. Sotsiaalpedagoog
toetab haridusasutuses ja Uhiskonnas lapse sotsiaal-emotsionaalset kohanemist.
Leevendab ja ennetab sotsiaalse tdrjutuse probleeme, kaasates nende lahendamisse

erinevaid osapooli.
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2. UURING PAIDE LINNA KOOLIEELSETES
LASTEASUTUSTES

2.1. Ulevaade Paide Sookure ja PAlde lasteaiast

Antud peatlikk annab Ulevaate Paide linna kahe lasteaia tookorraldusest. Paide linna kaks
lasteaeda on Oppe- ja kasvatusasutused, mille eesmargiks on laste hoidmine ja
alushariduse omandamiseks vdimaluste pakkumine l&bi ménguliste dppetegevuste. Nii
Paide Sookure kui ka PAlde lasteaed on munitsipaalasutus, mis kuuluvad Paide linnale.
Madlema lasteaia rahastus toimub Paide linna eelarvest ja vanemate poolt kaetavast osast.
Lasteaiad avatakse kell 7.00 ja suletakse 19.00. Mdlemas lasteaias on vajadusel
valveriihm, mis on avatud 18.00-19.00 . Oppetd6 toimub eesti keeles. Mlemas lasteaias
juhib personalitodd direktor, kellele otseselt allub Oppealajuhataja ja tervisetdotaja.
PAlde lasteaias on kaks Oppealajuhatajat, Sookure lasteaias Uks Oppealajuhataja.
Oppealajuhataja to6iilesandeks on pedagoogilise t6d koordineerimine. Tervishoiutddtaja
ulesandeks on laste tervise jalgimine ja tervisetdd korraldamine lasteaias. Aiariihmades
on 21 last, sBimerihmades 16 last. Hoolekogu ndusolekuga ja Paide Linnavalitsuse
otsusega on lubatud riihma juurde votta kaks last. (Paide Sookure Lasteaia arengukava
2020-2023 kinnitamine, 2020, lk 2, 4; PAlde Lasteaia arengukava 2020-2022
kinnitamine, 2020, Ik 4, 6)

Paide Sookure lasteaed avati 1988. aastal, mil kandis nime Paide 4. Lastepdevakodu.
Aastal 1993 nimetati timber Paide Sookure Lasteaiaks. Lasteaias on kokku 11 riihma,
millest kolm on sBimeriihmad ja kaheksa aiariihma. 2019. Gppeaastast muutus (ks
aiarihm sobitusrihmaks, pdhjuseks raske puudega lapse tulek rihma. 2019/2020
Oppeaastal oli laste arv kokku 210. Rihmade meeskonna moodustavad kaks Gpetajat ja
iiks 6petaja abi. Opetajaid on kokku 22 ja 6petaja abisid 11. Opetajatele lisaks kuuluvad
kollektiivi Gks muusikadpetaja, kaks ujumis- ja lilkumisGpetajat ning ks kunstidpetaja.

Kunstidpetaja on 0,5 kohaga, teised Opetajad tdiskohaga. Paide Sookure lasteaias
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tootavad kaks tugiisikut, kes kuuluvad lasteaia koosseisu. Samuti on téidetud majas
eripedagoogi ja osakoormusega manguterapeudi ametikohad. Erivajadustega lastele on
loodud vdimalus Gppida individuaalsete vGimete ja vajaduste jargi. ,,Sookure lasteaia
missiooniks on toetada laste mitmekdilgset arengut, et kujuneksid eeldused igapéevaeluga
toimetulekuks ja koolis oppimiseks® (Paide Sookure Lasteaia arengukava 2020—2023
kinnitamine, 2020, lk 3). Lasteaia pdhisuunad on tervisekasvatus, keskkonnakasvatus,
vaartuskasvatus, kunstikasvatus ja koostdo perega. Paide Sookure lasteaia tunnuslauseks
on: ,,RB0M ja tegutsemistahe — see on Sookure Lasteaias lahe!* (Paide Sookure Lasteaia
arengukava 2020-2023 kinnitamine, 2020, Ik 2-4)

PAlde Lasteaed asutati 1965. aastal ja kandis nime Paide | Lastepdevakodu. 1999. aastal
nimetati lastepédevakodud imber lasteaedadeks ning uueks nimeks sai Paide Kesklinna
Lasteaed. PAlde Lasteaia nimi on alates 2009. aastast, kui sai valmis uus hoone Kastani
tdnaval. Nuidseks asub lasteaed kahes majas. Kullapai maja asub Kastani tanaval ja
Lillepai maja asub Tallinna tdnaval. Mdlemas majas on kuus rihma, kokku 12 riihma,
neist (ks on sobitusriihm ja teine tasandusrihm. Tasandusriihma koosseisu kuulub seitse
last, kellele on madratud erivajadus. Laste arv kahe maja peale kokku on 210.
Ruhmadpetajaid on kokku 23 ja Opetaja abisid 12. Lisaks on t66l tugiisik/abidpetaja ja
assistent. Lasteaia personalile on moodustatud asendustottajate vorgustik, kes on
tooalaselt instrueeritud ja asendavad ajutiselt puuduvat pohitdotajat Opetaja abi
ulesannetes. Meeskonda kuuluvad veel kaks liikumis- ja ujumisdpetajat ning (ks
muusikalpetaja. Laste erivajaduse markamiseks ja abistamiseks on t66l kaks
eripedagoogi ja Uks osakoormusega méanguterapeut. Lisaks on t66l kdne arenduse
spetsialist ning Lillepai majas on sdlmitud leping firmaga, kes pakub teenust nendele
lastele, kellel on rehabilitatsiooni plaan voi kelle vanem on selle firma teenusepakkujaks
valinud. Kollektiivi kuuluvad liikumisbpetaja teeb eraldi tegevusi liikumispuudega
lastele. Lasteaias on tahtsal kohal looduse tundmine ja looduses viibimine, tervise
hoidmine ja parimuskultuur. PAIlde lasteaed on laste hoidu ja alusharidust pakkuv
lasteasutus, kus avastatakse (iheskoos labi looduse maailma ja mangides omandatakse
teadmisi ning tervislikke eluviise. Lasteaia moto on: ,,Pai igasse paeva!*“ (PAlde Lasteaia
arengukava 2020-2022 kinnitamine, 2020, 1k 3-7)
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Mdlemad Paide linna lasteaiad on kaasaegsete dppevahenditega varustatud lasteaiad, kus
on palju erinevaid 6ppimisvdimalusi. Oppetegevuste planeerimisel lahtutakse lapse
vajadustest ja individuaalsusest. Samuti on tahtsal kohal koost60 lapsevanemaga.
Meeskonna litkmed on motiveeritud ning taiendavad pidevalt ennast osaledes erinevatel

koolitustel.
2.2. Uurimismeetod ja valimi kirjeldus

Uuringu kéigus sooviti vastuseid saada kahele uurimiskisimusele, mis peaksid vélja
selgitama  sotsiaalpedagoogi ametikoha vajalikkuse Paide linna koolieelsetes
lasteasutustes. Uurimuse labiviimiseks kasutas t60 autor kvalitatiivset uurimisviisi.
Kvalitatiivne uurimismeetod vdimaldab paremini ja selgemini aru saada, mida
intervjueeritavad motlevad, kogevad vdi usuvad, samuti tagab see uurimisprotsessi
paindlikkuse (Ounapuu, 2014, Ik 52-54). Samuti vdimaldab kvalitatiivne uurimisviis
uurida tundlike teemasid. Uuringuandmed on dldiselt véikesed ning seet6ttu on neid

mugav koguda minimaalsete kuludega. (Askarzai & Unhelkar, 2017, Ik 29)

Kvalitatiivse uurimismeetodi kOige sagedasemaks andmekogumismeetodiks on
intervjuude labiviimine. Intervjuu on vestluse vorm, kus kogutakse andmeid
uurimisprobleemi lahendamiseks ning mis toimub enamasti nii, et intervjueerija kusib
uuritava kaest kusimusi (Ounapuu, 2014, lk 170). Andmete kogumiseks kasutati
poolstruktureeritud intervjuusid, mis annab voimaluse kisimuste jarjekorda muuta ja
vajadusel saab kusida lisakisimusi (Ounapuu, 2014, Ik 171). Poolstruktureeritud
intervjuude meetodit kasutatakse laialdaselt sotsiaalteaduses andmete kogumiseks. Need
vOBimaldavad uurida subjektiivseid vaatenurki ning koguda pdhjalikke andmeid inimeste
kogemustest. (Evans, 2018, Ik 2) Poolstruktureeritud intervjuus on kisimused avatud
Idpuga, kus vastused margitakse kindlas jarjekorras (Ounapuu, 2014, Ik 172).
Intervjuukava kusimused to6tas autor ise valja. Intervjuu kisimuste koostamisel on
lahtutud ja tuginetud eespool kasitletud teooriale ja uurimiskisimustele (vt lisa 1).
Teoorias on Kkasitletud varajase markamise olulisust, sotsiaalseid probleeme ja
sotsiaalpedagoogi rolli haridusasutuses (Neare, 2022, Ik 45; Leon-Guerrero, 2019, Ik 51;
Sihtasutus Kutsekoda, 2018b, Ik 1-2). Intervjuu kisimused on jagatud kolmeks

teemaplokiks. Teemadeks on tildandmed, varajane markamine ja sotsiaalsed probleemid.
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Intervjuu kava kisimused Paide Sookure ja PAlde lasteaia Opetajatele ja
tugispetsialistidele on leitav lisas 2. Ekspertintervjuu kava Haridusministeeriumi
alushariduse peaeksperdile on leitav lisas 3 ja ekspertintervjuu kava Paide Sookure
lasteaia direktorile lisa 4.

T60 edasine protsess oli aegandudev, kuid huvitav ja arendav. Esmalt vottis t60 autor
mdlema koolieelse lasteasutuse juhiga thendust ning tutvustas oma plaane ning leppis
kokku edasised kokkusaamised lasteaiadpetajatega ja tugispetsialistidega. LOputoos
kasutati ettekavatsetud ehk eesmérgipérast valimit, kus uurija valib ise intervjueeritavad
kindla kriteeriumi abil (Ounapuu, 2014, Ik 143). Té6 autor valis just need inimesed, sest
valimist kaheksa respondenti tootavad koolieelses lasteasutuses igapéevaselt lastega ja
puutuvad kokku erinevate probleemidega. Paar paeva enne intervjuu labiviimist saatis t66
autor intervjueeritavate e-posti aadressile intervjuu kiisimused, et oleks vdimalik sellega
tutvuda. Eelnevalt kokkulepitud ajal viis t66 autor intervjuud labi nelja Gpetajaga ja nelja
tugispetsialistiga. Vastajateks olid kaks sobitusrihma Gpetajat, ks tavariihma dpetaja ja
Uks tasandusrihma Opetaja. Eelnevalt on todtanud sobitusriihma ja tasandusriihma
Opetajad ka tavarihmades. Koolieelse lasteasutuse tugispetsialistidest vastasid
kisimustele kolm eripedagoogi ja uks manguterapeut. Manguterapeut on t661 mélemas
lasteaias. Méanguterapeudil on to0staazi neli aastat, kuid kdigil {ilejddnutel oli toostaazi
ule 10 aasta. Uks eripedagoog oli eelnevalt tootanud 33 aastat ja teine eripedagoog 10
aastat lasteaiaGpetajana ning mdlemad olid alustanud eripedagoogi ametikohal selle
Oppeaasta algusest. Seitsme respondendiga kohtuti silmast-silma, the respondendiga
viidi intervjuu l&bi videosilla teel. Lisaks vottis autor Haridusministeeriumist Ghendust
alushariduse peaeksperdiga, kes andis kisimustele Kkirjalikult vastused. Teine
ekspertintervjuu toimus silmast-silma kohtumisel Paide Sookure lasteaia direktoriga.
Eesmargiks oli saada mdlema respondendi arvamus sotsiaalpedagoogi ametikoha
vajaduse osas. Valimiks oli kokku kiimme respondenti. Kdigi respondentide isiklikud
andmed jaid anonlimseks. Valiti erinevate ametikohtade spetsialistid, sest inimeste
arvamused ja tdekspidamised voivad olla erinevad. Iga respondendi kaest kisiti eelnevalt
intervjuu salvestamiseks luba ja intervjuud viidi labi neile sobilikus ja mugavas
keskkonnas. Intervjuud viidi labi ajavahemikus 14.03.2022-05.04.2022. Intervjueerimise
ajal kasutati andmete salvestamiseks diktofoni. Kuna respondentide arvamused ja

kogemused on erinevad, siis keskmiselt kestsid intervjuud ajaliselt 35 minutit.
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Respondendid kodeeriti anontiimsuse tagamiseks jargnevalt R1-R8. Ekspertintervjuud
tahistati E1 ja E2.

Edasiselt toimus intervjuudest kogutud andmete analtitis. Andmete analtiisimisel kasutati
transkriptsiooni, mis on protsess kui helisalvestuselt 6eldu mérgitakse Ules kirjaliku
tekstina (Azevedo et al., 2017, lk 161). Transkribeerimiseks kasutas autor TTU
Keeletehnoloogia labori veebipdhist kdnetuvastus keskkonda (Alumae et al., 2018).
Andmete anallisimisel kasutas autor induktiivset sisuanalliisi. Sisuanaluis on
uurimismeetod, mis annab definitsiooni visuaalsete voi kirjalike jarelduste tegemiseks,
konkreetsete néhtuste kirjeldamiseks ja kvantifitseerimiseks. Induktiivne lahenemine on
kogutud andmete pdhjal jarelduste tegemine, mis omakorda thendab selle teooriaga.
(Bengtsson, 2016, Ik 8-10). Tabel 1 on valja toodud intervjuu toimumise kuupdevad ja

ajaline kestus.

Tabel 1. Intervjuude ajakava

Respondendi kood Kuupéev Ajaline pikkus (minutites)
R1 18.03.2022 30

R2 21.03.2022 35

R3 23.03.2022 32

R4 24.03.2022 35

R5 28.03.2022 40

R6 29.03.2022 34

R7 30.03.2022 36

R8 04.04.2022 30

El 05.04.2022 Kirjalik
E2 05.04.2022 20

Kuna uuringu labiviimisel kasutati kvalitatiivset uurimismeetodit, kus iga respondent sai
anda edasi oma mdtted, kogemused ja arvamused, siis t66 autor jai ise kdrvalseisjaks, et

vastused tuleks ehedad ja ausad.
2.3. Uurimistulemused ja analtits

2.3.1. Varajase markamise ja sekkumise olulisus

Antud alapeatiiki uuringu tulemused pdhinevad Paide Sookure ja PAlde lasteaia
Opetajate, tugispetsialistide ning eksperdi vastuste pdhjal. Esimeses plokis sooviti

vastuseid saada Opetajatelt ja tugispetsialistidelt varajase markamise ja sekkumise
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olulisuse kohta. Kdik respondendid kinnitasid, et varajane markamine ja sekkumine
varajases eas on ulioluline, sest seda varem saab laps vajalikku abi ja tuge. Esmalt leidis
R3, et varajane markamine ja sekkumine aitab dra hoida jargnevate probleemide
tekkimise. R5 t6i vélja veel selle, et varajane mérkamine ja sekkumine lasteaias aitab dra
hoida edasise ,tulekahju kustutamise* koolis, mida tegelikult tehakse hetkel just vdga

palju.

Enda kogemuse pdhjal kdige pdhilisem pdhjus ongi lapse individuaalse arengu
toetamine. Leian, et see kaitumismuster, mis on lapsepdlves ja eelkooli eas
omandatud, seda on hiljem védga keeruline Umber kujundada. Kui sa markad,
sekkud ja toetad siis on vBimalus sul 6petajana leida sobivamat dppemetoodikat
ja soovitada tugispetsialisti ning samuti saad rihmat6ds Opetajana teha erinevaid
Umberkorraldusi. /.../ Varajase markamise ja sekkumise juures on minu arvates
oluline mérgata ka vanemaid, et nemad saaksid &ra kuulatud. /.../ Markamise ja
sekkumise osas on hasti suur roll koostd6 arendamine lapsevanemaga. Minu
praktikas on kill ette tulnud, et nditeks koduses keskkonnas pole vanem ise

probleeme méarganudki. (R6)

Jargnevalt uuris t06 autor, kes ja kuidas selgitab vélja kahes lasteaias tuge vajavad lapsed.
Kdik respondendid leidsid, et esmaseks markajaks koolieelses lasteasutuses on riihma
Opetaja, kes puutub oma rilhma lastega igapéevaselt kokku. R3 tdi mérkajateks vélja ka
ainedpetajad, kelleks on muusika-, liikumis- ja kunstidpetaja. R2 tles, et: ,,Lisaks tooksin
valja ka tervishoiutdotaja, kelle juures lapsed kdivad modtmas ja kaalumas.*
Tugispetsialistid R1, R2, R3 ja R7 (tlesid, et nende poole péérduvad samuti esmase
murega rihma Gpetajad. Peale probleemi kirjeldamist tulevad nemad last/lapsi jalgima ja

vajaduse korral votavad oma tundidesse.

Mina eripedagoogina tdotan alates kolme-nelja aastastega aga eelnevalt kaivad
need lapsed sdimes, kellega mina ei to6ta. Algul ikka dpetajad tutvuvad lastega,
méarkavad ja vajadusel ka sekkuvad. Kui lapsed on kolme-nelja aastased, siis
esmalt mina stigisest teen rihma vaatlusi ja kuulan dra Gpetajate tdhelepanekud

ning peale seda hakkame koos edasi tegutsema. (R7)
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T6O autor uuris, millised tugiteenuse vdimalused on hetkel Paide Sookure ja PAlde
lasteaias tagatud. Intervjuude kaigus tuli vélja see, et tugispetsialistide puudus on véga
suur. Paide Sookure lasteaia respondendid utlesid, et hetkel on nende majas tagatud vaid
eripedagoogi ja ménguterapeudi teenus. Lisaks t0i R2 valja, et olemas on ka logopeedi
ametikoht, kuid hetkel on ta lapsehoolduspuhkusel ning asendust ei ole leitud.

Ekspertintervjuus osalenud Paide Sookure lasteaia direktor t0i tdpsemalt vélja olukorra
tugiteenuste ndol. Selgus, et praegusel juhul on ametikohti loodud rohkem kui on
ametikohtade taituvus.

/.../ Meil on pool ametikohta loodud psiihholoogile, kuid antud ametikoht on
taitmata. Oleme otsinud pstihholoogi oma koosseisu neli aastat. Lubatud on tulla,
kuid siiani on takistuseks jaanud see, et lasteaias tO6taval psihholoogil on
madalam palk kui koolipstihholoogil. Samas on meil ménguterapeut, kes on 0,6
kohaga ja kdib majas kolmel pdeval nédalas. /.../ Veel on majas téidetud

eripedagoogi ja logopeedi ametikoht. (E2)

Samuti selgus intervjuu kéigus, et laste vajadus eripedagoogi ja logopeedi teenuse osas
on siiski véaga suur. E2 tGi arvulise nditena vélja selle, et kdneravi vajaks lisaks kdneravi
saajatele veel 62 last. Eeltoodu tbestab samuti tugispetsialistide suurt vajadust. Lisaks
selgus, et Paide Sookure lasteaia koosseisu kuulub kaks tugiisikut, kes toetavad

erivajadustega lapsi.

PAlde lasteaia respondendid R3, R5, R7, R8 tdid vélja, et nende majas on hetkel kaks
eripedagoogi ja manguterapeut. ,,Hetkel on meie mdlemas majas olemas kaks tdiskohaga
eripedagoogi, /.../ tagatud on ka 0,4 kohaga manguterapeut. Lisaks on tasandusriihmas
eraldi tagatud niinimetatud oma koosseis, kuhu kuuluvad lisaks Opetajale tugiisik,
eripedagoog ja assistent.”“ (R8) Veel selgus respondentide vastustest, et hetkel on véetud
to6le kdne arenduse spetsialist, kes viib labi logopeedilisi tunde. PAIde lasteaia Lillepai

majas osutab rehabilitatsiooniteenuseid OU Akersoni.

/.../ Meie liheks plussiks on see, et meil 6nnestus saada meie majja mobiiline
rehabilitatsiooniteenuse osutaja. Seal kdivad need lapsed, kellel on paberid korras

ehk siis kelle on mdni puue, diagnoos vdi kes on valinud antud firma oma teenuse
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pakkujaks. See on lasteaiavéline teenus, meie ainult pakume ruume. Meile
saadetakse ajagraafik, nemad tulevad oma spetsialistidega kohapeale ja siis
graafiku alusel saadame lapsi antud teenusele. See on vdib-olla natuke plussiks
kui (ldse mitte midagi. (R5)

Lisakisimusena kusis autor, kui oluliseks peavad nemad koost66d erinevate osapoolte
vahel. Koik respondendid pidasid koost6dd véaga oluliseks, sest kdik osapooled saavad
anda panuse lapse ja tema perekonna arengusse. ,,/.../ Ilma koosto6ta me ei jouakski
kuhugile, mida parem on omavaheline koostd6, seda paremad on ka tulemused.* (R2) R5
tunneb, et vahest jadb see koostdd veidi pealiskaudseks ning iitleb, et: ,, /.../ mina kui
varajane markaja sooviksin leida v@imalikult kiiresti lahendust, siis tegelikult kogu
ajaline ressurss ténu spetsialistide puudusele on lainud minul just selle tulekahju
kustutamise peale.” R7 kinnitab samuti koostd6 olulisust ja toob olulise asjana valja laste

kaitumise erinevates keskkondades:

Lapsed kdituvad ja tegutsevad tihtemoodi minuga kabinetis, kus nad on tks-lihele
tegevuses. Aga téiesti erinevalt kéituvad nad riihmas, kus on palju lapsi, kus nad
ei saa seda jaagitut tahelepanu, kus on neid segajaid ja kdike muud nii palju. Siis
ongi vaga oluline, et mdlemad osapooled jagavad oma téhelepanekuid ja

kogemusi. (R7)

Selle ploki kiisimuste 18petuseks saab Gelda, et kdigi respondentide vastuste pdhjal on
varajane markamine ja sekkumine ulioluline. Mida varem maérgata, seda kiiremini saab
lapsele abi ja vastavaid teenuseid pakkuda. Kilsimuste vastustest vOib jareldada, et
esmasteks markajateks koolieelses lasteasutuses on rilhma Opetaja, lisaks temale on
maérkajateks ka ainedpetajad, tugispetsialistid ja tervishoiutdotaja. Selgus, et puudus on
tugispetsialistidest. Loodud on ametikohad aga to6tajaid ei ole. Intervjueerimise ajal oli
to6l Paide Sookure lasteaias eripedagoog ja maéanguterapeut. Logopeed viibis
lapsehoolduspuhkusel ja antud ametikoha asendajat ei olnud leitud. PAIde lasteaias oli
kaks eripedagoogi, manguterapeut, kdne arenduse spetsialist ja rehabilitatsiooniteenuseid
pakkuv ettevdte. Psiihholoogi ametikoht m&lemas majas oli sel hetkel taitmata. Koost6o
osas leiti, et see peab hasti toimima ehk info peab jdudma koigile nendele, kes antud
lapsega tegelevad. Toodi valja ka see, et tugispetsialistide puuduse t6ttu on jdénud vajaka

tdbhusam koostt0 ja infovahetus erinevate osapoolte vahel.
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2.3.2. Sotsiaalsed probleemid

Jargnevalt uuriti milliste sotsiaalsete probleemidega puututakse kokku koolieelses
lasteasutuses ja sooviti vélja selgitada, kui oluliseks peetakse sotsiaalpedagoogi
ametikohta koolieelses lasteasutuses. Lisaks Opetajatele ja tugispetsialistidele on kaasatud

kahe eksperdi arvamused.

Esmalt paluti vélja tuua, mis voiksid olla respondentide arvates sotsiaalsed probleemid
ehk kuidas neid defineerida. Ko&ik respondendid olid arvamusel, et sotsiaalsete
probleemidega kaasneb negatiivne mdju nii lastele kui téiskasvanutele. R3 tdi valja
negatiivse moju lastele, mis oli jargmine: ,,Sotsiaalsed probleemid on need kui lapsel on
taitmata tema pdhivajadused. Néaiteks digus soojale kodule, 6igus puhastele riietele ja
s0dgile, samuti dGigus turvatundele.“ R1 ja R8 poolt toodi valja veel, et sotsiaalsed
probleemid véljenduvad selles, kuidas laps tuleb toime erinevates olukordades. R1 mérkis
omaltpoolt, et nditeks, kuidas nad kaaslastega suhtlevad, kuidas Opetajaga kaituvad,
vanematega ja taiskasvanutega. Koik kaheksa respondenti olid thisel meelel, et
sotsiaalsed probleemid saavad alguse enamikel juhtudel ikkagi kodust. R1 tdi lisaks
kodule vilja, et see voib osaliselt olla matkimine teiste laste puhul. ,,Olen méarganud, et
mdnes rihmas, kus on kaitumisprobleemidega autoriteetne laps, siis hakkavad ka teised
lapsed teda jaljendama. Samuti vGib see tulla valjapoolt lasteaeda, naiteks sdpradega
méngides.” (R1) Antud kisimuse puhul paluti lisaks ka ekspertide arvamust. Esmalt toi

E1 valja sotsiaalsete probleemide olemuse:

Koolieelne lasteasutus on OGppeasutus, mis toetab lapse arengut ja alushariduse
omandamist koostd0s perega. Seega mdjutab lapsi ja peresid otseselt keskkond, mis
on loodud lasteaias, kohalikus kogukonnas ja Eestis tervikuna. /.../ Kuna
alushariduses ja lapsehoius on haridus-, sotsiaal ja tervise valdkond omavahel
pdimunud, on véga keeruline méaaratleda koolieelsetes lasteasutuses probleeme
vaid sotsiaalsetena, pigem on need alushariduse véljakutsed. Vo6tmeprobleem
seisneb selles, kui perel ei ole piisavalt ligipddsu oma lapse kvaliteetsele
alusharidusele, kas siis sotsiaal-majanduslikust olukorrast v6i vanemlikest
oskustest tulenevalt. /.../ Lasteaias on vajalik luua peredele mitmekesiseid
vBimalusi infovahetuseks, ndustamiseks ja soovituste andmiseks lapse arengu

toetamisel kodus. /.../ (E1)
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E2 t6i samuti vélja koostdo olulisuse lastevanematega ja andis Ulevaate peamistest Paide

koolieelsetes lasteasutuses olevatest sotsiaalsetest probleemidest:

Koolieelse lasteasutuse kontekstis on puutepunktiks koostoo lastevanematega. Nii
nagu mujal Eestis on ka Paides neid peresid, kellel on toimetulekuraskusi, mis
mojutavad laste toimetulekut lasteaias, koolis. /.../ Praegu on selliseid peresid, kus
lapsevanem ei tule toime oma igapéevaste asjade organiseerimisega, kasvatusega

ja muude hiigieeniprobleemidega. /.../ (E2)

Edasi uuris t60 autor, kui palju probleemseid lapsi on ldse riihmas/riihmades kokku.
Enamikel juhtudel 6eldi, et rihmas on vdhemalt kolm kuni neli probleemset last. R7
leidis, et vadhemalt neli kuni kuus last rihmas on probleemsed. R6 tles, et juba
sdimeriihmas on kaks last, kes vajaksid koheselt abi ning leidis, et Gpetajana on tema
esmane roll jalgida, et ei tekiks tdrjutust ja et nad sotsialiseeruksid. Kuna kaasatud olid
ka tasandus- ja sobitusriihma Gpetajad siis nendel on probleemseid lapsi rihmas palju

rohkem.

Jargnevalt paluti tuua néiteid, milliste sotsiaalsete probleemidega on respondendid ise
kokku puutunud ja kuidas neid lahendanud. Kdik respondendid oma t66aja jooksul olid
kokku puutunud mitmete sotsiaalsete probleemidega. Abi probleemide lahendamisel
saadi direktorilt, tervishoiutdotajalt kui ka Paide linna sotsiaalosakonnalt. Esmalt toodi
mitmete respondentide poolt valja kehvad sotsiaalsed tingimused. R5 meenutas hiljuti

kokku puutunud probleemiga, kus lapse puhul oli margata vaga kehva hiigieeni:

/.../ Lasteaia poolt pakkusime pesemisvfimalust, leidsime puhtad riided. Kohati
kall vaib olla liiga sekkuvad votted aga see tundus tollel hetkel parim viis last
aidata. /.../Ja kuna kodune olukord tunduski meile silmaga halb, siis tugiisikuga
vesteldes selgus, et neil puuduvad pesemisvdimalused, kutteslisteem. Pika ja
aegandudva protsessi valtel, saime 16puks koostods OGppejuhiga ja

Linnavalitsusega neile koju kiittepuud. /.../ (R5)

R2 oli kokku puutunud probleemiga, kus oli ndha ndérkasid vanemlike oskusi ning
tapsustas: ,,/.../ kui lapse tervis on hooletusse jéetud v6i noor ema ei ole nii-6elda emana

padev. Ta kill kéib arsti juures dra aga ta ei oska sealt edasi toimetada.* Selle konkreetse
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probleemi puhul leiti abi koostdos tervishoiuttotajaga ning sealt edasi lastearstiga ja
perearstiga sai ta I0puks vastavat ravi, et tervis korda saada. R2 kuid réhutas, et hetkel on
need olnud positiivsemad juhtumid aga kullap on ka neid asju, mida neist keegi ei née ja
mis voivadki jadda varjatuks, sest neil ei ole lihtsalt sellist ressurssi, et jouaks koigi

lasteni.

Veel toodi vélja respondentide poolt koduvéagivald. R3 oli kokku puutunud lastega, kelle
kehal oli ndha vdgivalla tunnuseid, ta lisas: ,/.../ minu t66s on véga palju
konfidentsiaalsust, kuid kui nden ohtu lapsele olen alati sellest teavitanud vastavaid
ametnike.” R2 tdi vélja selle, et oli kokku puutunud peredega, kus tarvitatakse alkoholi
ning sellest tulenevalt on olnud ka koduvégivald. Ta lisas, et nad on selle probleemiga
po6rdunud ka perearsti poole, kes on olnud neile kdepikenduseks ja tulnud omalt poolt
appi. R4 mainis ka seda, et ihe lapse perekonnas on vend végivaldne, kes teeb teistele
pereliikmetele fudsiliselt haiget.

Lisaks t6i R8 sotsiaalsete probleemide osas vélja veel toimetuleku oma emotsioonidega

ja enesevaljenduse:

/.../Sotsiaalsed probleemid on erinevas vanuses natukene ka erinevad. Kui me
raagime seal kdige vaiksematest lastest, kes hammustavad v6i 166vad, sest nende
kdne pole piisavalt arenenud, siis nditeks koolieelikute puhul ndeme seda tunduvalt
vahem, sest nemad suudavad kdnelises mottes ennast véljendada. Aga oma rilhmas

néen seda, et tekivad konfliktid, millele ptiiame lahendust leida. /.../ (R8)

Sotsiaalsete probleemidena t6id R4 ja R7 veel vélja perekonna lahkuminekut ning
Uksikvanemluse. R4 tdi valja, et hetkel on tema riihmas néiteks kaks tksikisa ning tddes,
et lastele on see hasti raske teema. ,,Hetkel tunnen, et ei ole piisavalt padev, et neid
aidata./.../Neid oleks vaja suunata kusagile, et nad abi saaksid. /.../ Opetajana tunnen, et

minul oleks vaja sellist toetust kellegi poolt aga hetkel seda ei ole./.../* (R4)

R7 t6i samuti omaltpoolt valja probleemi, kus lapsed kasvavad isaga. Ta tddes, et
oskustest jaab puudus, kuidas lapsi aidata sellises olukorras ning pole majas sellist

inimest, kellelt sellekohast infot kiisida:
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(...) kaks poissi kasvavad isaga. Ema neil on aga koos nad ei ela, kui kéib vahest
kodus siis ei pane lapsi tahele ja sellest tulevad lapsel suured kaitumisraskused.
Hetkel ma seda head nippi veel leidnud pole, proovingi lihtsalt kéia lapsega
mangimas. Laps véldib suhtlust taiskasvanutega. Onneks lastega tal on kontakt aga
siiski on ndha seda, et lapsed ndevad, et ta on teistsugune. Samuti sludistavad
lapsed kohe teda, kui teda isegi sel pdeval rihmas ei ole. /.../Mina ise olen tutvunud
selliste materjalide, mis kasitlevad kiindumissuhteid. (R7)

Autor uuris, millised voimalused on hetkel Paide Sookure ja PAIlde lasteaias laste
sotsiaalseid probleeme lahendada. Kdigi respondentide vastuste pdhjal selgus, et hetkel
sellist kindlat inimest ei ole, kes sotsiaalsete probleemidega tegeleks. Pohiliselt toodi
vélja, et enamikel juhtudel peab riihma Gpetaja neid oma t66 korvalt tegema. R1todes, et
esimese asjana tuleb temal kohe meelde dpetaja koostd6 lapsevanemaga ning siis dpetaja
saab kaasata juba néiteks ménguterapeuti. R5 t6i valja, et: ,,/.../ iga rihma Opetaja
koostd0s siis eripedagoogiga on lahendanud neid probleeme.* Lisaks selgus, et monedel
lastel on tugiisikud, kes last lasteaias abistavad ning suuremate probleemide korral on
kaasatud ka omavalitsusest lastekaitsespetsialiste ja Rajaleidjat. R8 lisas, et sotsiaalsete-
ja kéitumisprobleemide ennetamiseks osad rihmad liitunud projektiga ,,Kiusamisest vaba

lasteaed*.

Koostddd koduga laste sotsiaalsete probleemide lahendamisel hinnati erinevalt.
Vastustest selgus, et tldise info edastamine ja pidev tagasisidestamine toimub Opetajate
poolt igapaevaselt ning on vanemaid, kes tunnevad huvi kuidas lapsel péev laks. Samuti
toimuvad arenguvestlused, kus dpetaja ja lapsevanem saavad réakida lapse arengust ja
toimetulekust lasteaias. Probleemide ilmnemisel on erinevaid hoiakuid. On peresid, kes

teevad meelsasti koosto6d, kuid on ka neid, kes eitavad probleeme.

Koduga koostdd s6ltub palju kodust ja perest. Néiteks on pered, kes on vaga aldid
tegema koostddd, nad saavad aru, kuulavad ja teevad sinuga koost6dd ning
tegutsevad selle nimel, et asi paraneks. Aga on ka peresid, kes kuulavad su dra aga
probleem sinna paika jaabki. /.../ Ma pean (tlema, et siinkohal on vaja sellist
inimest ehk 10li, kes kogu aeg jalgiks, suunaks ja kisiks kuidas neil lainud on, sest

Opetaja peab tegelema ka muude asjadega. (R2)
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Enda kogemuse pdhjal hindan koost60d ebatGhusaks vdi ebapiisavaks. Killaltki
sageli votavad vanemad sellistes probleemides riindava ja kaitsva positsiooni,
eitatakse probleemi olemust, sest kodus ju laps nii ei tee v6i vastupidi, et kodus ta
teeb kdike seda, mida lasteaias ei tee. /.../ (R6)

Jargnevalt paluti respondentidel moelda ja vélja tuua, milline on nende arvates
sotsiaalpedagoogi roll koolieelsetes lasteasutustes. R1 ja R4 ei osanud koheselt 6elda, sest
nad ei ole eelnevalt sotsiaalpedagoogiga lasteaias kokku puutunud. R1 lisas sinna juurde
veel, et tema roll oleks vdib olla markamine, suunamine vajalikele teenustele ning samuti
perede abistamine. Koik tddesid, et sotsiaalpedagoog voiks olla lasteaias neutraalne pool,
kelle juurde lapsevanem ja ka rihma Opetaja saaksid murede korral poorduda, ta voiks
olla abiks erinevate probleemide lahendamisel ning ta oleks oluline luli rihma Gpetaja ja
perede vahelises koostdds. R8 lisas, et ta vOiks olla inimene, kes teeb ennetust6od
sotsiaalsete- ja kaitumisprobleemide korral, néiteks voiks olla ta ,,Kiusamisest vaba

lasteaia“ koosoleku labiviija.

Minu arvates peaks ta kindlasti olema eelkdige juhtumikorraldaja erinevate
stisteemide vahel. /.../ Tihti juhtub nii, et abivajav laps on seal kuskil vahel, sest
keegi ei tea, /.../ mis keegi teeb. /.../ Kindlasti on sotsiaalpedagoog infovahetaja,
koostd® organiseerija, /.../, heade suhete arendaja ja hoidja. Samuti
individuaalsete grupitegevuste labiviija, naiteks kaitumisraskuste puhul teha
oskuste 6ppe mange, /.../. Opetajate juhendaja, naiteks abiks lapsele tugikava
koostamise osas. /.../, et ta oleks lasteaias vanema hariduse arendaja, kes siis

peaks vestlusdhtuid ja viiks 14bi erinevaid koolitusi. /.../ (R6)

Selle kisimuse puhul olid kaasatud ka eksperdid, kes t6id valja omapoolse nagemuse
sotsiaalpedagoogi rollist koolieelsetes lasteasutustes. Mdlemad eksperdid leidsid, et
sotsiaalpedagoog koolieelses lasteasutuses on erinevate sotsiaalsete probleemide
lahendajaks, samuti Ghendavaks liliks erinevate osapoolte vahel. E2 pakkus valja Uhe
koostdo osa, kus sotsiaalpedagoog ja manguterapeut saaksid koos last probleemide korral

aidata:

/...I manguterapeut on justkui praktik, kes tegeleb ja toob valupunktid esile.

Tegevuste kéigus ilmnenud probleemide korral saaks ta suunata lapse koheselt
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edasi sotsiaalpedagoogi juurde, kes hakkab nendega edasiselt tegelema. Samuti
toimuks pidev koostdo lapsevanemaga, kes jouaks I16puks vastavate spetsialistide
juurde. (E2)

E1 rohutas selgesdnaliselt sotsiaalpedagoogi rolli haridusasutuses ning todes, et oluline
on ennetustéd. ,/.../ Sotsiaalpedagoogi roll on erinevate sotsiaalsete ja
toimetulekuprobleemide ennetamine ning laste ja peret toetava sotsiaalvorgustiku
loomine ning selle juhtimine* (E1).

Lisaks t0i E2 vélja selle, et sotsiaalpedagoogi olemasolul jouaksid ka lasteaia probleemid

kiiremini sotsiaalosakonda:

Ma ndeksin, et ta oleks see toetav lili erinevate osapoolte vahel. /.../ Teiseks, et ka
Linnavalitsusse sotsiaalosakonda jouaksid need organisatsioonisisesed probleemid
kiiremini, mida nditeks lastekaitse ei ole joudnud lahendada vdi ei ole nad selle
probleemiga kursis. /.../ See kiirendaks teatud protsess, kui keegi inimene vastutab
kindla valdkonna eest. /.../ (E2)

Ldpetuseks paluti koéigil respondentidel valja tuua, kui oluliseks peavad nemad
sotsiaalpedagoogi ametikohta koolieelses lasteasutuses. Kdik respondendid pidasid antud
ametikohta oluliseks. Uheks p&hjenduseks toodi vilja see, et hetkel pole sellist inimest,
kes hoiaks nii 6elda silma peal, et probleemid saaksid I6plikult lahendatud. Samuti oleks
sotisaalpedagoog véga oluliseks liliks erinevate osapoolte vahel. Mdlemad eksperdid olid
sama meelt, et antud ametikoht vdiks olla koolieelses lasteasutuses v@i vahemalt

kohalikus omavalitsuse tksuses.

Néen sotsiaalpedagoogi rolli eelkbige kohaliku omavalitsuse tksuses, vajadusel
peab olema tagatud lastele ja peredele sotsiaalpedagoogi tugiteenus lasteaias
kohapeal. /.../ Lasteaias peab olema sotsiaalpedagoogile tugiteenus kéttesaadav ja
kvaliteetne esilekerkivate laste ja perede sotsiaalsete ja alushariduse omandamist
takistavate probleemide kaardistamiseks, nende ennetus- ja lahendustegevuste
koordineerimiseks, lasteaiasisese ja -vélise vorgustiku kaasamiseks ning
lapsevanemate ja lasteaia personali konsulteerimiseks ja ndustamiseks lapse arengu
toetamisel. (E1)

31



E2 todes, et ametikohtade loomine ei ole l&inud vdga kergelt. Nditena toi ta valja selle, et
méanguterapeudi ametikohta taotlesid nad kaks aastat ning psiihholoogi ametikohta kolm

aastat.

Tean, et vaga paljudes lasteaedades veel ei ole sotsiaalpedagooge, eks see on ka
meil veel arenemisjargus, sest omavalitsused ei ole loonud neid ametikohti. /.../ Iga
ametikoha loomisega on vaja ressursse ja samuti peab olem vajadus, mis peab
olema pdhjendatud. /.../ Oma lasteaia pdhjal saan Gelda, et néiteks eripedagoogi
tookoormus on &aretult suur. N&en seda, et sotsiaalpedagoog aitaks eripedagoogi
koormust vahendada ehk et neid sotsiaalseid- ja kaitumisprobleeme saaks tema
samuti lahendada. /.../ (E2)

Lisaks palus autor alushariduse peaeksperdil valja tuua, millised arengud voi valjakutsed
on Eestis sotsiaalpedagoogide rakendamisel koolieelsetes lasteasutustes. Vastuse pdhjal
selgus, et esmaseks arenguks on olnud sotsiaalpedagoogi tugiteenuse parem
kattesaadavus lasteaias. Teiseks véljakutseks on sotsiaalpedagoogi kompetentside, mis on
seotud juhtumikorralduse ja ndustamise, sotsiaalpedagoogilise hindamisega,
sotsiaalpedagoogilise tegevuse kavandamisega ja turvalise dpi- ja kasvukeskkonna ning

tookeskkonna kujundamisega, rakendamine lasteaias. E1 rohutas, et:

Lasteaias kdivale lapsele peab olema tagatud tugispetsilisti teenus, mis vastab
pdhikooli- ja glmnaasiumiseaduse 8§ 37 16ike 3 alusel kehtestatud
tugispetsialistide teenuse kirjeldusele ja teenuse rakendamise korrale, seal on valja
toodud ka sotsiaalpedagoogi teenuse Kirjeldus. Tugispetsialistide teenuse
osutamiseks loob vdimalused lasteaia pidaja ja teenuse osutamist korraldab
direktor.

Intervjuudele tuginedes saab 6elda, et probleemseid lapsi riihmades jagub ja iga aastaga
kasvab nende laste arv veelgi ning sellest tulenevalt suureneb tugiteenuste vajadus. Leiti,
et sotsiaalpedagoogi ametikoht oleks igati vajalik. Esmalt sellepérast, et ta toetaks ja
aitaks dpetajaid, teisi tugispetsialiste kui ka lapsevanemaid erinevate probleemide korral.

Samuti oleks ta inimene, kes jalgiks, et probleemidele leitakse lahendus.
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2.4. Arutelu ja ettepanekud

Antud peatiikis toob autor vélja olulisema, mis saadi uuringute tulemusel ning seob need
teooriaga. Uuringu tulemustest l&ahtuvalt teeb t66 autor omapoolsed ettepanekud Paide

Linnavalitsuse haridusosakonnale.

Neare (2022, Ik 45-46), Liba ja Labi (2018, Ik 43) ja Haidkind et al. (2013, Ik 91) on
vélja toonud, et kdikide abivajajateni tuleb jouda varajases eas. Samuti saadi uuringu
tulemustest veelkord kinnitust, et varajane mérkamine ja sekkumine juba lapse varajases
eas on véga oluline. Mida varem margata probleeme, seda paremini on vdimalik toetada
lapse arengut ja véltida hilisemas arengus probleemide jatkumist. Uuringu tulemused
naitasid, et koolieelses lasteasutuses on esmasteks mérkajateks kdigepealt rihma
Opetajad, lasteaia tugimeeskond, siis ainefpetajad ja tervishoiuttotaja. Samuti on
Korgessaar (2020, Ik 103) oGelnud, et koolieelses lasteasutuses alates kolmandast
eluaastast on lisaks perekonnale mérkajad Opetajad kui ka tugispetsialistid. Uuringu
tulemustest lahtuvalt peeti koostood erinevate osapoolte vahel véga oluliseks, sest see
aitab kiiremini margata lapse probleeme. T6husat koost6dd nii dpetaja kui lapsevanema
vahel on vélja toonud ka Hongzhu (2013, Ik 482-483), sest see toetab lapse fulsilist- ja
vaimset arengut. Koolieelses lasteasutuses peab olema tagatud logopeedi, eripedagoogi
vOi muu tugiteenus (Koolieelse lasteasutuse seadus, 1999, § 14). Paide Sookure ja PAlde
lasteaias oli uuringu l&biviimise ajal tagatud tugiteenustest eripedagoogi ja
méanguterapeudi teenused. Paide Sookure lasteaias oli logopeedi ametikoht hetkel
taitamata. PAlde lasteaias oli to6l kdne arenduse spetsialist, sest logopeedi ei ole leitud.
PAlde lasteaias Lillepai majas oli lisaks eeltoodule mobiilne rehabilitatsiooni teenuse
pakkuja nendele lastele, kellel oli mé&ératud puue vdi kelle vanemad olid valinud antud
firma oma teenuse osutajaks. Uuringu tulemustest selgu, et siiski on mdlemas koolieelses
lasteasutuses tugispetsialistide puudus ning sellest tulenevalt ei saa k&ik lapsed
tugiteenuseid. Tugispetsialistide puuduse koolieelsetes lasteasutustes toob vélja Kirss
(2011, 1k 27) ning samuti on see valja toodud Riigikontrolli aruandes (2020, 1k 22).

Uuringu labiviimise hetkel toodi vélja, et mélema koolieelse lasteasutuse igas rihmas oli
keskmiselt 3—4 last, kes vajavad lisatuge. Lisaks selgus, et Gpetajad ja tugispetsialistid

olid kokku puutunud erinevate sotsiaalsete probleemidega. Probleemidest toodi valja
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sotsiaalmajanduslik olukord, teisisdnu kehv majanduslik olukord, mis oli mdjutanud laste
heaolu. Laste puhul mojutab kehvades tingimustes kasvamine edasist arengut ja
Opiedukust,  samuti  ilmnevad erinevad  k&itumis- ja  terviseprobleemid
(Sotsiaalministeerium, 2013, Ik 45). Veel selgus, et koolieelses lasteasutuses puututakse
kokku koduvégivalla kui ka lapse hooletusse jatmisega. Uuringu tulemustest selgus, et on
olnud lapsi, kes on ise nii vagivalla ohvrid kui ka kannatajad. Uheks probleemiks oli ka
vanemate lahkuminek, mille tulemusel laps kasvas iihe vanemaga. Uksikvanemaga peres
kasvaval lapsel on rohkem kaitumisprobleeme ning nad on endasse tdmbunud ja
hé&belikumad (Babalis et al. 2014, Ik 23). Uuringu tulemustest saadi kinnitust, et

lahkuminek ja Uihe vanema juures kasvamine mdjutab lapse vaimset arengut.

Sotsiaalpedagoogi ametikohta koolieelses lasteasutuses peeti kdikide respondentide poolt
oluliseks. Haridusministeeriumi alushariduse peaeksperdi poolt toodi Vvélja, et selline
ametikoht vdiks olla vdhemalt kohaliku omavalitsuse Uksuses, vajadusel peab olema
tagatud koolieelses lasteasutuses kohapeal. Sotsiaalpedagoogi rolliks pidasid
respondendid seda, et ta oleks koolieelses lasteasutuses juhtumikorraldaja sotsiaalsete
probleemide lahendamisel ning toetaks ja annaks vajadusel ndu Opetajatele,
lapsevanematele kui teistele tugimeeskonna liikmetele. Lisaks oleks sotsiaalpedagoogi
rolliks koolieelses lasteasutuses sotsiaalsete- ja toimetulekuprobleemide ennetamine ja
leevendamine. Kdige tdhtsamaks peeti seda, et ta oleks luli kdigi osapoolte vahel, et
infovahetus ja probleemide olemasolu jouaks koigini, kes antud probleemiga on seotud.
Sotsiaalpedagoogi rolli toob valja ka Sihtasutus Kutsekoda (2018b, Ik 1-2 ), kus on valja
toodud antud ametikoha tookirjeldus ja tédosad. Leino (2021, Ik 3-4), Storg (2012, 1k
18-20; 2013, Ik 12), Hamaél&inen (2012, Ik 6) on teoorias kinnitanud, et sotsiaalpedagoogi
t06 fookus on keskendunud laste ja perede probleemide ennetamisele ning lahendamisele.
Sotsiaalpedagoogiliste meetodite kasutamine koolieelsetes lasteasutustes on olnud
tdhusad, mida kinnitavad ka Lau ja Ho (2018, Ik 116, 119, 123-124) pilootprojekti
uuringu tulemused. Samuti ka kéesolevast uuringust tuli vélja, et sotsiaalpedagoogi

ametikoht on koolieelses lasteasutuses vajalik.

Uuringutulemustest lahtuvalt teeb autor Paide Linnavalitsuse haridusosakonnale

jargnevad ettepanekud:
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e Vajadusest lahtuvalt lisada eelarvesse vajalikud ressursid sotsiaalpedagoogi
ametikoha loomiseks.
e Luua sotsiaalpedagoogi ametikoht kohaliku omavalitsuse Uiksusesse voi koolieelsesse

lasteasutusse kohapeale.

Kokkuvotlikult voib delda, et antud 16putd6 uurimiskisimused said vastused. Mdlemas
Paide linna koolieelsetes lasteasutustes puututakse kokku vaesusega ehk pere kehva
majandusliku olukorraga, koduvagivallaga, lapse hooletusse jatmisega ja lastega, keda
kasvatab ks vanem. Uuringu tulemustest lahtuvalt on Paide Sookure ja PAlde lasteaias
vajadus luua sotsiaalpedagoogi ametikoht. Selgus, et sotsiaalpedagoog oleks suhtlemisel
ja asjaajamisel oluliseks luliks erinevate osapoolte kui ka ametiasutuste vahel. Kuna jark-
jargult kasvab tuge vajavate laste arv ning tugispetsialistide td6koormus suureneb, siis

sellest tulenevalt selgus, et ta oleks abiks sotsiaalsete probleemide lahendamisel.
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KOKKUVOTE

Vaikelapse arengul on tahtis turvatunde ja usalduse loomine ning tema esimesed
kogemused maailmas, mis kdik mdjutavad lapse edasist elu. Oluline on lapse arengu
toetamine ja sotsiaalsete oskuste arendamine.

ToO teoreetiline osa toob vélja varajase mérkamise ja sekkumise olulisuse. Varajane
mérkamine peaks toimuma juba lapse varajases eas. Mida kiiremini sekkuda, seda
paremad on tulemused. Lisaks toodi valja sotsiaalsete probleemide olemus ning kirjeldati
luhidalt probleeme. Samuti andis 16putd6 viimane teoreetiline punkt tlevaate koolieelse

lasteasutuse tookorraldusest, tugispetsialistidest ning sotsiaalpedagoogi olemusest.

LOputdd empiirilises osas anti tlevaade mélemast Paide linna koolieelset lasteasutusest.
Lisaks Kirjeldati uurimismeetodit. Antud 16put66s oli valimiks kokku neli mélema Paide
linna lasteaia Opetajat ja tugispetsialisti. Ekspertintervjuu andis nii Haridusministeeriumi

alushariduse peaekspert kui ka Paide Sookure lasteaia direktor.

Uuringu tulemused kinnitasid, et varajane markamine ja sekkumine on olulised. Enamasti
on koolieelses lasteasutuses esmaseks maérkajaks riilhma Opetaja, kuna tema puutub
lastega igapdevaselt kokku. Probleemi ilmnemisel suhtleb edasiselt tugispetsialistidega,
kes vajadusel leivad lapsest lahtuvalt paremad meetodid edasiminekuks. Uuringust
selgus, et igas rihmas on véhemalt kolm kuni neli lisatuge vajavat last. Leiti, et isegi

kaheaastaste riithmas on lapsi, kes vajaksid rohkem mérkamist ja sekkumist.

Lisaks selgus, et koolieelses lasteasutuses dpetajad ja tugispetsialistid on kokku puutunud
mitmete sotsiaalsete probleemidega. Peamistest probleemidest toodi valja kehv
majanduslik olukord, koduvégivald, vanemate lahkuminek, lapse hooletusse jatmine kui
Uksikvanemlus. Pidev infovahetus ja koostdo erinevate osapoolte vahel annab paremad
vOimalused last aidata. Uuringu tulemustest selgus, et lastevanemate koost6o

probleemide lahendamisel on vajakajaamisi.
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Selgus, et Paide Sookure ja PAlde lasteaias oli uuringu labiviimise ajal taidetud kaks
peamist tugispetsialistide ametikohta, milleks oli eripedagoog ja manguterapeut. Tuli
vélja, et suur puudus on teiste ametikohtade tugispetsialistidest. Lisaks Kinnitati, et
sotsiaalpedagoogi ametikoht oleks koolieelses lasteasutuses igati vajalik. Puudust tunti
spetsialistist, kes oleks liliks ja infovahendajaks kdigi osapoolte vahel. Samuti oleks oma

teadmistega toeks ja abiks dpetajatele, lastevanematel kui ka teistele tugispetsialistidele.

Antud 18put6d kaigus saadi uurimiskisimustele vastused ning I6putdo eesmark téideti.
Uuringust selgus, et tuge vajavate laste arv rihmas on Gpriski suur ning samuti vdivad
osad lapsed jaada tahelepanuta. Eelnevast tulenevalt leiab autor, et kohalik omavalitsus
vOiks vaadata lle vOimalused sotsiaalpedagoogi ametikoha loomise osas koolieelsesse
lasteasutusse. Kéesolevast toost lahtuvalt saab tulevikus uurida sotsiaalpedagoogi
ametikoha toGhusust koolieelsetes lasteasutustes. Esmalt soovib autor tidnada oma
juhendajat Anne Rahni, kes oli vaga suureks toeks ja abiks 16put6d juhendamise osas.
Lisaks tdnab autor mdlema Paide linna lasteaia kaheksat respondenti, kes olid ndus
meeleldi intervjuus osalema. Siirad tanusbnad lahevad Haridusministeeriumi
alushariduse peaeksperdile kui ka Paide Sookure lasteaia direktorile, kes leidsid aega t66

autori kisimustele vastata.
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Olen Tartu Ulikooli Parnu kolledzi sotsiaaltdd- ja rehabilitatsiooni korralduse kolmanda
kursuse Ulidpilane Senni Vechterstein. Kirjutan oma I6put66d teemal ,,Sotsiaalpedagoogi
ametikoha vajalikkus koolieelses lasteasutuses Paide linna lasteaedade naitel”. Seoses
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I.ULDANDMED
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5. Millised tugiteenuse vdimalused on hetkel Paide Sookure /PAlde lasteaias tagatud?
I11. SOTSIAALSED PROBLEEMID

6. Kuidas Te defineerite sotsiaalseid probleeme?

7. Kui palju on probleemseid lapsi lasteaia riihmas/riihmades?
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lahendada?

10. Milline on koostd6 koduga laste sotsiaalsete probleemide lahendamisel? Palun
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pdhjendage.

46



Lisa 3. Intervjuu kava Haridusministeeriumi alushariduse peaeksperdile
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Lugupeetud alushariduse peaekspert,

Olen Tartu Ulikooli Pirnu kolledZi sotsiaaltéd- ja rehabilitatsiooni korralduse kolmanda
kursuse iiliopilane Senni Vechterstein. Kirjutan oma 16putddd teemal “Sotsiaalpedagoogi
ametikoha vajalikkus koolieelses lasteasutuses Paide linna lasteaedade néitel”. Seoses
sellega palun Teie abi, et viia l&bi intervjuu ja vastata minu poolt koostatud kiisimustele.

Intervjuu salvestatakse ja ajaliselt kestab ~ 30 minutit.
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lasteasutustes?
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Lisa 4. Intervjuu kava Paide Sookure lasteaia direktorile
Intervjuu kiisimused

Lugupeetud Paide Sookure lasteaia direktor,

Olen Tartu Ulikooli Pirnu kolledZi sotsiaaltod- ja rehabilitatsiooni korralduse kolmanda
kursuse iilidpilane Senni Vechterstein. Kirjutan oma 16putddd teemal “Sotsiaalpedagoogi
ametikoha vajalikkus koolieelses lasteasutuses Paide linna lasteaedade niitel”. Seoses
sellega palun Teie abi, et viia l&bi intervjuu ja vastata minu poolt koostatud kiisimustele.

Intervjuu salvestatakse ja ajaliselt kestab ~ 30 minutit.

Minu 16put6o eesméargiks on analiilisida sotsiaalpedagoogi ametikoha loomise vajadusi
ja vbimalusi sotsiaalsete probleemide ennetamiseks ja lahendamiseks Paide linna

koolieelsetes lasteasutustes ning tulemustest lahtudes teha asjaosalistele ettepanekuid.

1. Millised on peamised laste ja perede sotsiaalsed probleemid koolieelsetes

lasteasutustes?

2. Millised tugiteenuse véimalused on hetkel Paide Sookure koolieelses lasteasutuses

tagatud?
3. Milline on Teie arvates sotsiaalpedagoogi roll koolieelsetes lasteasutustes?
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5. Millised on olnud peamised pdhjused/takistused, et ei ole loodud sotsiaalpedagoogi

ametikohta Paide Sookure lasteaeda?
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SUMMARY

THE NECESSITY FOR A SOCIAL PEDAGOGUE POSITION IN A PRESCHOOL
CHILD CARE INSTITUTION ON THE EXAMPLE OF PAIDE PRESCHOOLS

Senni Vechterstein

In the development of a child their first support is family. Socialization is a lifelong
process of acquiring values, norms, and behavioural skills. According to previous studies,
it has been found that children increasingly lack of skills how to behave in different
situations (Korgesaar, 2020, Ik 25-26). Also, primary school students increasingly need
support in developing social skills and building communication skills (Streimann and
Vilms, 2021, Ik 10-13). According to the report of the National Audit Office (2020, Ik
22) it turns out that one-third of preschools do not receive educational support services,
which causes a greater need for support in school. Therefore, the problem of this research
is that children’s social problems occur in early age and preschool child care institutions

lack of sufficient social support network in order to solve these problems.

The aim of the given research paper was to analyse the necessity for creating a social
pedagogue position and opportunities to prevent and solve social problems in preschool
child care institutions of Paide and make suggestions to those concerned in the light of
the results. In order to achieve the research aim, answers were searched for two questions:
e What kind of social problems are faced in preschool child care institutions?

e How would the involvement of a social pedagogue help solve children’s and families’

social problems?

The research paper consists of two chapters- theoretical and empirical part. In the
theoretical part, the importance of early detection and intervention, social problems of
children and families were pointed out. Finally, the work organization of a preschool

institution and the tasks of the support team were described and an overview of the work

49



of a social pedagogue was given. Inthe empirical part, a brief overview of both preschools
of Paide was first provided. Next, the research method and the sample were described.
Finally, the results of the study were presented, followed by an analysis.

A qualitative research method was used in the study. Semi-structured interviews were
conducted to collect data. A purposive sample was used in the study, where the
interviewer chose the interviewees. Interviews were conducted with four teachers of
Paide Sookure and PAI preschools and four support specialists. In addition, the opinions
of two experts were involved. One of the experts was the chief expert or preschool
education of the Ministry of Education and the other expert was the headteacher of Paide

Sookure Preschool.

First of all, all the respondents pointed out that early detection is important because that
makes receiving the necessary help and support faster for a child. It was found that
primary problems are first detected by a preschool teacher in both preschools. Also, by a

healthcare worker, subject teachers, and support specialists.

In Paide Sookure Preschool, a special education teacher and a play therapist were
employed during the survey. Two special education teachers, a play therapist, and a
speech development specialist worked in PAlde Preschool. The positions of a
psychologist and a speech therapist were vacant. Cooperation between different parties
was considered important, but it became clear that there was a lack of information

exchange and more effective cooperation due to the lack of support specialists.

The study found that there are at least 3-4 children in each playschool group who need
support. It was found that social problems usually start at home. In both preschool
institutions, teachers had encountered a number of social problems. The social problems
highlighted the poor economic situation, domestic violence, parents leave/growing up
with one parent, and neglecting a child. It turned out that efforts have been made to solve
social problems on their own because no specialist has been employed to deal with these
problems. Cooperation with homes was assessed differently because attitudes differ when
problems arise. Some parents are happy to cooperate, but there are also parents who deny

the existence of problems.
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Respondents were asked how big they find the necessity to hold a social pedagogue
position in a preschool child care institution. It was found that a social pedagogue should
be employed to prevent and alleviate social problems. First of all, the position of a social
pedagogue should be created so that the problems would reach all parties, i.e. the
authorities outside the school-based childcare institution. There would be a need for a
specialist in charge of a specific area. Secondly, a social pedagogue would be the
connection between all parties. It would also provide support and assistance to teachers,
parents, and other support specialists. Current developments regarding the
implementation of Estonian social pedagogues in preschool institutions have been the
better availability of social pedagogue support services and the application of social

pedagogue competencies in a preschool institution.

Based on the results of the study, it can be said that the number of children in need of

support in a preschool group is big. As the number of these children is gradually

increasing and the workload of support specialists is rising, the author of the research

paper makes two suggestions to the education department of Paide Town Government:

e To add the necessary resources to the budget in order to create a position for a social
pedagogue.

e Create a social pedagogue position in a local government unit or in a preschool child

care institution itself.
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