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Sissejuhatus

Meediakultuur on tdnapédeva laste maailmamoistmise kujundamisel kesksel kohal,
mdjutades laste kditumist, iiksteise kohtlemist ning seda, kuidas ja mida nad opivad (Levin,
2010). Varasemalt on paljud uurimused keskendunud meedia negatiivsete mojude leidmisele
laste ja noorte fiitisilisele, vaimsele ja emotsionaalsele arengule ning seisundile (Anderson &
Bushman, 2001; Daly & Perez, 2009; Kalin et al., 2011; Moller & Krahe, 2008, 2011; Ostrov,
Gentile, & Crick, 2006; Shiau et al., 2011; V&ime, 2013). Kdesoleva magistritoo autori
arvates on selleks tduke andnud meie timber toimuvad reaalsed siindmused — kuuleme ju
uudistest tisna tihti juhtumitest, kus lapsed matkivad televisioonis voi arvutiméangudest ndahtud
voikaid tegusid. Seetdttu on paljud riigid ndinud vajadust lapsi ja noori meedia alal harida,
kujundamaks neist meediapadevad ehk meediat moistvad kodanikud (Frau-Meigs & Torrent,
2009). Mitmete maade, sh Eesti koolide dppekavadesse on juba sisse viidud meediaharidus
(P&hikooli riiklik dppekava, 2011).

Siiski tundub tdnapéeva kiire tehnoloogia arengu tottu meediaga kokkupuutumine
nihkuvat juba koolieeliku ikka. Shuler (2007) kirjeldab USA Joan Ganz Coony keskuse
uuringut, mille kohaselt on laste aktiivne elektroonika kasutamine nihkunud alates 2005.
aastast 8,1 eluaastalt 6,7 aastani. EU Kids online vorgustiku (2009) andmetel on interneti
kasutamine muutunud laste igapdevase elu osaks ning internetti hakatakse kasutama iitha
nooremas eas (nditeks Taanis ja Rootsis seitsmeaastaselt). Vorreldes antud vargustiku 25 riigi
uurimisandmeid, selgus, et Eesti 9-16-aastased lapsed on pideva internetikasutamise poolest
kolmandal kohal. Seejuures sisenes 82% lastest vihemalt korraks kiiberruumi iga pdev ning
Eesti lapsed paistsid silma ka vdgagi riskialti internetikasutamise poolest (Kalmus, 2013).
Eesti Tervise Arengu Instituudi ldbiviidud uurimusest (2014) selgub, et Eesti laste esmane
kokkupuude arvutitega toimub keskmiselt juba 4,5-aastaselt. Niisiis on laps koolimineku
ajaks juba iisna mitmekiilgne meediakasutaja, mis tdhendab, et meedia voib mojutada suures
osas lapse maailmapilti ning seetdttu on oluline, et laps dpiks vdimalikult varakult meedias
orienteeruma — omandaks vajalikke oskusi ning teadmisi ja mdistaks, mis on toeline ja mis
véljamoeldud (Vinter, 2010).

Vasile (2010) viitab asjaolule, et meedia ja hariduse vahel on otsene seos, kuna meedia
abil saab kujundada ja mdjutada inimeste arusaamu ning tdekspidamisi neid iimbritsevast
elust. Mida paremini teatakse, kuidas meediakultuur mojutab juba varajases lapsepdlves laste

arengut, Oppimist, kditumist ning maailmavaadet, seda paremini saab keskenduda meedia
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positiivsetele kiilgedele ning kujundada asjakohaseid hariduslikke ja tihiskondlikke tavasid ja
poliitikat (Levin, 2010).

Laste meediatarbimist ja meediaoskusi on voimalik kujundada, mistottu peaks sellega
alustama voimalikult varakult ning meediaharidus peaks olema juba lasteaias iiheks Gppe- ja
kasvatustegevuse osaks (Vinter, 2010). Meie koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas
(2008) aga meediahariduse osa otsesonu ei leia. Seetottu tostatub uurimisprobleem, kuidas
késitavad lasteacdade meediaharidust oma dppekavades teised maailma riigid. Eelpool
véljatoodu pohjal voib Gelda, et meediahariduse uurimine alushariduse dppekavade tasandil
on uudne ja vdga oluline. Antud t66 eesmérgiks ongi selgitada, kuidas késitatakse
meediaharidust Austraalia, Kanada, Rootsi, USA, Saksamaa, Sveitsi ja Soome koolieelsete
lasteasutuste riiklikes voi piirkondlikes dppekavades. Saadud tulemusi saab kasutada Eesti
tildharidusprogrammi 2015-2018 raames lasteaia Gppekava edasiarendamisel meediahariduse
valdkonnas ning anda suuniseid, mida pidada silmas meediahariduse osas dpetajakoolitusel.

Kéaesolev magistritdo koosneb teoreetilisest ja empiirilisest osast. Teoreetilises 0sas
antakse lilevaade meediaharidusest tildiselt: pdhimdisted, ajalooline taust, erinevate riikide
kogemused meediahariduses ning varasemad uurimused meediahariduse vallast Eestis ja
mujal maailmas. T66 empiirilises osas kirjeldatakse ldbiviidud uurimuse metoodikat, tuuakse

viélja tulemused ning arutletakse nende iile.

1. Teoreetiline raamistik

1.1. T66s kasutatavad pohimdisted

Meedia holmab koiki kaasaegseid teabe- ja kommunikatsioonivahendeid ning nende sisu:
televisioon, kino, raadio, pildid, arvutimédngud, internet, ajalehed, ajakirjad, raamatud,
reklaamid, salvestatud muusika, videod (Buckingham, 2003; Vasile, 2010; Vinter, 2010).
Meid timbritseva meedia arenguga koos on arenenud ka meedia mdiste ja selle kasutamine.
Meedia abil on véimalik mdjutada suuri rahvamasse ja seelébi ka iihiskonnas toimuvaid
protsesse (Vasile, 2010). Kask (2013) margib, et meedia roll iihiskonnas suureneb pidevalt,
meedia ulatus on lai ning selle kaudu liigub info korraga véga paljude inimesteni. Kuna
meedia puudutab véga paljusid inimesi ning on vdimeline haarama erinevate kanalite kaudu
laia tildsust, nimetatakse meediat sageli ka massimeediaks (mass media) (Buckingham, 2003;
Meediapadevus digitaalkeskkonnas..., 2007; Vinter, 2010). Interneti arengu ja levikuga on
kasutusele tulnud ka uusmeedia (new media) moiste, mis méaratleb koike interneti ja

tehnoloogia, piltide ning helide koosmdjuga seonduvat (Socha & Eber-Schmid, s.a).
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Meedia on mojutanud ka haridust ning meediast ja haridusest koos on rddgitud juba
mitukiimmend aastat. Meedia kasutamist hariduses peetakse ka iiheks viisiks, kuidas
lahendada meediaruumist tulenevaid laiaulatuslikke ja keerulisi sotsiaalseid probleeme
(Buckingham, 2003).Vinter (2010) nendib, et tinapédeval pole meediahariduse eesmérgiks
mitte niivord laste kaitsmine meedias valitsevate ohtude eest, vaid pigem on uueks suunaks
,»(...) laste ettevalmistus meediapadevuse ja aktiivse meediatarbija ning -looja kujundamine
timbritsevas meediakultuuris® (Ik 8).

Meediapddevuse mdiste on erialakirjanduses osaliselt v3i tervenisti kattuv jargnevate
moistetega: meediakirjaoskus (media literacy), meediapadevus (media compentence) vai
meediateadlikkus (media awareness). Kuna loetletud oskussonad on sisuliselt vdga sarnased,
soltub nende kasutamine kasutajate rohuasetusest, kultuuriruumist, kontekstist ja autorite
volist (Raudvassar, 2013; Ugur, 2004). Kéesolevas magistritds kasutatakse moistet
meediapiddevus. See on vdime meediat analiiiisida, interpreteerida, moista ja luua; oskus
kasutada erinevaid meediavahendeid nii meedias orienteerumiseks, informatsiooni leidmiseks
kui ka uute teadmiste omandamiseks ning enese véljendamiseks ja suhtlemiseks
(Buckingham, 2003; Livingstone & Bovill, 1999; Vinter, 2010). Thoman ja Jolls (2005)
todevad ka, et meediapddevus on 21. sajandi ldhenemine haridusele ning meediapddevus
arendab uurimis- ja eneseviljendusoskusi.

Meediahariduse moiste (media education) on saksakeelses erialases kirjanduses kattuv
moistega meediakasvatus (Medienerziehung). Eestikeelsetes materjalides kasutatakse
molemaid mdisteid, ent Ugur (2010) soovitab meediakasvatuse mdistet kasutada pigem
mitteformaalses keskkonnas meediapddevust kujundava tegevuse kohta, mistottu on
kédesolevas magistritoos kasutusel meediahariduse mdiste. Meediaharidus on dpetamise ja
Oppimise protsess, mille tulemusena omandatakse meediaalased oskused ja teadmised,
hdlmates endas nii kriitilise ja loova motlemise arendamist kui ka meediaprotsessides
aktiivset osalemist (Buckingham, 2003). Uhtlasi aitab meediaharidus inimestel mdista ja
tolgendada meedias toimuvat ning osata kiisida digeid kiisimusi, teha teadlikke, ldbimoeldud
ning ohutuid otsuseid ehk olla meediapadevad (Thoman & Jolls, 2005; Vinter, 2010).
Meediahariduses avaldub vastavalt kasutatavatele meetoditele ja eesmérkidele kaks poolt —
vahendiline ning teadmuslik meediaharidus (Vinter, 2012). Vahendiline meediaharidus
hdlmab endas tehnoloogia kaasamist dppeprotsessi, eesméargiga suurendada laste huvi,
motivatsiooni ja Opiedukust. Teadmuslik meediaharidus holmab aga meedia moistmist ja

meediatarbimise mojutamist, eesmirgiga arendada meediapadevust (Buckingham, 2003;
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Vinter, 2012). Kiesolevas magistritoos peetakse meediahariduse mdistes silmas ennekdike

meediapadevusi arendavat dpetamise ja Oppimise protsessi.

1.2. Meediahariduse areng: ajalooline taust ja tinapdev

Meediaharidus ei ole uus suund oppe-ja kasvatustoo labiviimiseks, nagu tihti ekslikult
arvatakse. Meediahariduse stinnipaigaks ja eestvedajaks peetakse Kanadat, Austraaliat ning
Suurbritanniat. Seda seetdttu, et USA-st imporditud filmid ja saated toid enesega kaasa sealse
tthiskonna kultuurilisi ja sotsiaalseid mdjusid (Vinter, Nevski, Randoja, & Pard, 2014).
Téanapédeval on igas Kanada osariigis meediaharidus koolide dppekavadesse sisse viidud.
Samuti pakuvad mitmed Kanada meediaharidusega seotud ithendused ja organisatsioonid
suurel hulgal tasuta meediaharidusalaseid online koolitusi opetajatele, et toetada neid
meediapadevuse kujundamisel oma klassis (Lee, 2010).

USA meediahariduse juured ulatuvad mitmekiimneid aastaid tagasi: 1960. aastate 15pus
loodi USA lowa dppekeskuses (Southwest lowa Learning Resources Center) dppekava Media
Now, mis oli suunatud keskkooli dpilastele ja on teadaolevalt esimene omataoliste seas.
Oppekava asus 1972. aastal kasutama 600 kooli iile Ameerika Uhendriikide (Friesem,
Quaglia, & Crane, 2014). 20. sajandi alguses voeti USA koolides dppevahenditena kasutusele
filmid. Sajandi teisel poolel muudeti keskkooli Gpikuid, lisades sinna uurimiseks reklaami,
pop-muusika ja filmi peatiikid. Samuti peeti sellel ajal meediaharidust ka iiheks
kaitsevahendiks propaganda ja sensatsiooni vastu. Hiljem po6rduti meediahariduses juba
rohkem analiiiitilise mStlemise poole (Hobbs & Jensen, 2009).

1982. aastal viljastati UNESCO rahvusvahelisel kongressil Griinwaldi deklaratsioon
hariduslikke siisteeme, et edendada kodanikes siigavamaid teadmisi
meediakommunikatsioonist ning selles osalemisest (Khan, 2009). Griinwaldi deklaratsioonis
(1982) viidatakse asjaolule, et selle asemel, et moista hukka meedia voimu, peaksime me
aktsepteerima selle markimisvéérset moju ja levikut kogu maailmas ning hindama selle
tahtsust kui tdnapédeva kultuuri lahutamatut osa. Seetdttu peaksid riigid hakkama timber
hindama ka oma haridussiisteeme, valmistamaks lapsi ette elama stimbolirikastes siisteemides
voimsate piltide, helide ja sOnade/tekstide maailmas. Seetottu kutsuti deklaratsioonis riike

tiles (Grunwald declaration on media education, 1982):

e Algatama, toetama ja looma meediaharidusalaseid programme (alates alusharidusest
tdiskasvanuhariduseni), mille eesmirk on arendada teadmisi, oskusi ja hoiakuid, mis

soodustavad kriitilist meedialast motlemist. Ideaalis peaksid sellised programmid
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sisaldama meediatoodete analiiiisi, meedia kasutamist loominguliseks viljenduseks ja
erinevate meediakanalite efektiivse kasutusoskuse siivendamist.

e Arendama Opetajakoolituse kursusi, et suurendada pedagoogide teadmisi ja arusaamist
meediast.

e Stimuleerima teadus-ja arendustegevust psithholoogia, sotsioloogia ja
kommunikatsioonivaldkondades meedia kasuks.

e Toetama ja tugevdama UNESCO kavandatud meetmeid, et soodustada rahvusvahelist

koostood meediahariduse osas.

25 aastat parast Griilnwaldi kohtumist, 2007. aasta juunis, kogunesid eksperdid, poliitikud,
Opetajad, teadlased, erinevate organisatsioonide esindajad ning sidusgrupid kohtumisele
Pariisi, et hinnata tehtud edusamme ning vaadelda tekkinud raskusi meediahariduse
rakendamises nii hariduspoliitikas kui ka praktilistes kogemustes ning formuleerida
soovitused meediahariduse suurendamiseks. Kohtumise tulemusena to6tati vilja 12 soovitust,
mis tiiendaksid Griinwaldi deklaratsioonis sdnastatud juhiseid. Uheks soovituseks oli luua
infovorgustikke, mis vahendaksid meediaharidusmaastikul toimuvat, jagaksid soovitusi ning
edendaksid meediaharidusalast uurimustood (Paris Agenda, 2007). Seda soovitust on jarginud
mitmed riigid ja organisatsioonid ning veebilehtedele on koondatud palju kasulikku infot
meediahariduse kohta.

Naiteks USA meediaharidusliku organisatsiooni (Center of Media Literacy) veebileht
(http://lwww.medialit.org ) on pithendunud meediahariduse toetamisele ja edendamisele 1dbi
elukestva dppe. Uhtlasi leiab sealt meediapidevuste dpetamise raamistiku MediaL it Kit, mis
tugineb teoreetilistel alustel ja uurimistulemustel ning juhindub teaduspohise ja integreeritud
oppe vajadusest, aidates koolidel korraldada ja struktureerida dppetegevusi libi
meediapadevusi kujundavate tegevuste. Kanada meediahariduslik veebileht
(http://mediasmarts.ca/) nimetab end iiheks maailma kdige pdhjalikumalt kogutud digitaal- ja
meediapiddevuste ressursside koduks. Lébi vorgustiku jagatakse juhiseid koigile
taiskasvanuile, kes lastega tegelevad, arendamaks laste ja teismeliste kriitilist motlemist, mida
nad vajavad meediaruumis suhtlemisel. Ka Eestis on juba hakatud meediaharidusalaseid
materjale veebilehtedele koondama. Niiteks voib teemakohaselt veebilehelt
(http://www.targaltinternetis.ee) saada iildist infot Eesti meediaharidusmaastikul toimuvast
(vdljaanded, projektid, koolitused jne), leida erinevaid internetiohutust puudutavaid
Oppematerjale, metoodilisi juhendeid ja ndidistunni kavasid. Samuti on lehel materjale ja infot

Opilastele ja lapsevanematele.


http://www.medialit.org/
http://mediasmarts.ca/
http://www.targaltinternetis.ee/
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Ténapédeval on teadlased meediahariduse vastu ndidanud iiles suurt huvi. Uuritud on
meediahariduse levikut ja ajalugu erinevates maades. Lee (2010) on uurinud mitmete maade
meediahariduspoliitikat ning joudnud jéareldusele, et 21. sajandil on meediaharidus muutunud
iilemaailmseks fenomeniks ning on véga laialdaselt ja hésti arenenud just Ladne riikides.
Meediahariduse arengu alusel voib Lee (2010) hinnangul jagada riigid kolme erinevasse
kategooriasse: histi edasi arenenud riigid, {isna hésti arenenud riigid ja véhese, algelise
arenguga riigid. Silverblatt ja Eliceiri (1997, viidatud Vinter et al, 2014j) on aga jaganud
riigid nelja kategooriasse. Kategooriatesse kuuluvad riigid ning kategooriat iseloomustavad

tunnused on esitatud tabelis 1.

Tabel 1. Meediahariduse arengukategooriad ja neisse kuuluvad riigid (Lee, 2010; Silverblatt
& Eliceiri, 1997, viidatud Vinter et al., 2014j)

Kategooria Iseloomustus Kategooriasse kuuluvad riigid

| Meediakasvatus on valjakujunenud valdkond, Austraalia, Inglismaa, lirimaa,

kategooria  omades kindlaid tugipunkte nii riiklikes kui Sotimaa, Kanada, Soome,
piirkondlikes oppekavades. Selle kategooria Taani, Norra, Holland, Rootsi,
maadest parinevad ka erinevad Prantsusmaa ja Sveits

meediadpetusalased kdsiraamatud ja uurimused.

I Meediaharidus on kiill laialdaselt levinud, kuid USA, Austria, Saksamaa,
kategooria pdhineb veel iga dppeasutuse ja dpetajate enese Belgia, Sloveenia.
initsiatiividel. Regionaalsel haridustasandil leidub
veel vdhe toetust ja arusaamist.

I Meediaharidus asetseb viljaspool formaalset

kategooria haridussiisteemi ning soltub iiksikute gruppide India, Jaapan, Kreeka, Hong
huvist. Kong, Taiwaan, Hiina,

v Poliitilised voi sotsiaalsed muutused on avanud Venemaa ja moningad Ladina-

kategooria  vdimalusi meediahariduse esimesteks Ameerika riigid.

sammudeks. Meediaharidus ei ole eraldi
Oppeaine, selle elemente integreeritakse teistesse
ainetesse.

Vinter et al. (2014) liigitavad hetkeseisu arvestades Eesti meediahariduse iild- ja
alushariduse tasandil 11 kategooriasse kuuluvate riikide hulka. Seega on meil ldhiajal {isna
suur voimalus positsioneeruda juba I kategooria riikide hulgas. Selleks on vaja koostada ja
levitada meediaharidusalaseid programme, viia sisse meediaharidus koikidesse
haridusastmetesse ning dpetajakoolituse dppekavadesse, korraldada koolitusi ning uuendada
koolieelse lasteasutuse riiklikku dppekava meediahariduse osas. Selle kdige saavutamiseks
oleks moistlik uurida erinevate riikide praktikaid ja kogemusi ning need meie riigi

tegevustesse rakendada (Vinter et al., 2014). Moningaid niiteid, lisaks eelpool kirjeldatud
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riikide meediaharidusalastest praktikatest ning kogemustest, on esitatud kdesoeleva to6 autori
koostatud tabelis 2.

Tabel 2. Meediahariduse praktikad ja kogemused Soomes, Inglismaal, Saksamaal, Rootsis ja
Sveitsis (Grossmann &Mayer, 1983; Lee, 2010, Masoumi, 2015; Rantala, 2011; Six &
Gimmler, 2007; Tulodziecki & Grafe, 2012; Ugur, 2004)

Riik Praktika ja kogemuste liihikirjeldus

Soome Soome valitsuse erinevaid poliitikavaldkondi puudutab meediapadevuse
teema juba aastaid. Suurt tihelepanu on pooratud meediahariduse seostele
kodaniku- ja kogukonnadpetusega. Viimasel aastakiimnel on meediaharidus
joudnud ka alusharidusse ldbi erinevate projektide (nt Meedia Muffin), mille
kiigus on organiseeritud paljude dpetajate viljadpe, sisaldades endas nii
baasteadmiste loomist kui ka erinevate toomeetodite dppimist, et tagada
lastele turvaline meediakasutus.

Saksamaa Saksamaal on 18bi viidud laialdasi tegevusi, rakendamaks meediaharidust
erinevate Opetajakoolituste dppeprogrammidesse. Meediaharidus on kas
kohustuslik voi valikaine erinevates koolitusprogrammides: lasteaiadpetajate
koolituses, sotsiaalpedagoogi dppes, haridusteadustes ning Opetajakoolituses
iilikoolis.

Inglismaa Inglismaal on viimase kahe kiimnendi jooksul meediaharidus liikunud uue
paradigma poole. Suure tdhelepanu all on laste loovus ning selle
rakendamine meedias osalemisel. Inglismaa dppekavad ndevad ette
meediahariduse dpetamist pohikoolides ja giimnaasiumites.

Rootsi Rootsi dppekavad rohutavad asjaolu, et koikidele lastele peab olema tagatud
vordne ligipads info-ja kommunikatsiooni vahenditele ning sealsesse
opikeskkonda meediavahendite soetamiseks on tehtud palju investeeringuid.

Sveits Meediaharidust peetakse oluliseks kodikide dppeasutuste t60s ning
rohutatakse asjaolu, et meediahariduse eesmérk on arendada kriitilist
mdtlemist ning massimeedia mdistmist. Opetajate iilesanne on siinkohal
aidata lastel liigitada, tdiendada ja tdlgendada meediast tulenevat teavet.

1.3. Meediahariduse kajastumine dppekavades

Ajastul, mil teave ja tehnoloogia arenevad ddrmiselt kiiresti, on véga oluline, et lapsed ja
noored saaksid teadlikuks meedia sisust ning oskaksid sellele kriitiliselt ldheneda.
Eelnimetatut arvesse vottes on dppekavad teinud 1dbi ddrmiselt olulised arengud (Tanriverdi
& Apak, 2010). T66 kaigus tutvutud teoreetilisest kirjandusest ilmneb, et kui koneldakse
meediahariduslikust dppekavast, siis peetakse selle all tavaliselt silmas kooli tasandil olevat
oppekava, mistottu on kiesolevas peatiikis kasutatud koolide niditeid. Oluline on siinkohal
meediahariduse integreerimine kooli olemasoleva dppekavaga ning meediaharidus on
oppekavades esitatud kas eraldi tunnina voi dppekava ldbiva teemana.

Tanriverdi & Apak (2010) on uurinud ja varrelnud meediahariduse osa Tiirgi, lirimaa ja

Soome pohikoolide dppekavades ning leidnud, et dppekavad erinevad iiksteisest eesmarkide,
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opiviljundite ning hindamise osas. Sarnasused ilmnesid aga dppemeectodite 0sas, kus tuuakse
vélja oppijakesksed ning aktiivsed meetodid nagu vaatlused, uurimustdod, arutelud ja postrite
valmistamine.

Paljud meediahariduse toetajad on seisukohal, et meediaharidust peaks vaatama Kkui
koikide dppeainete osa, sest meediat kasutatakse kdikides dppekava valdkondades. Antud
seisukohta kinnitab ka véide, et kdikide dppeainete Opetajad voivad kasutada meediat kui
oppevahendit. Meediavahendite abil otsitakse infot néiteks ajaloo voi geograafia kohta,
salvestatakse klassi tegevusi, tehakse ettekandeid, levitatakse infot ning (sellisel moel)
luuakse ka ise meediat (Frau-Meigs, 2006). Meediaharidust dppekava ldbiva teemana
peetakse oluliseks just seetdttu, et paljud meediahariduslikud tegevused hdlmavad endas ka
teisi erinevaid padevusi (kirjutamine ja arvutamine) ja oskusi (tehnoloogia kasutamine,
probleemide lahendamine, uurimust66) (Buckingham, 2003).

Meediahariduse integreerimine dppekavadesse vajab aga kindlat méératlust ning

meediahariduse kaasaval ideel on kolm peamist eesmarki (Paris Agenda, 2007):

1. Tagada juurdepids igasugusele meediale, et neid oleks voimalik kasutada tihiskonna

moistmiseks ning demokraatlikus elus osalemiseks.

2. Arendada meediasdnumite analtiisimiseks kriitlise motlemise oskusi, olenemata

sellest, kas tegu on uudiste voi meelelahutusega.
3. Julgustada tootmist, loovust ja interaktiivsust erinevatel meediaalastel vahenditel.

Tanriverdi & Apak (2010), tuginedes erinevatele autoritele, toovad vélja
meediaharidusega integreeritud dppekava pdhijooned:

1. Meediahariduslik dppekava on keskendunud tidnapaevastele ja popkultuurilistele

infoallikatele, dpetades Opilasi neid kriitiliselt analiilisima.

2. Meediahariduslik dppekava annab Opetajatele ja Spilastele laiema perspektiivi elule ja

haridusele ning on kooskdlas dppeasutuse eesmirkidega.

3. Meediahariduslik dppekava opetab Opilasi lisaks infoallikate kasutamisele ka ideid

genereerima.

4. Meediahariduslik dppekava aitab kaasa (Opilastest) teadlike kodanike

iileskasvatamisele, et kaitsta neid alusetu ja vasturddkiva informatsiooni eest.
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Frau-Meigs (2006) rohutab, et meediahariduse integreerimisel Gppekavasse tuleks arvesse
votta Gppekava arendamise dokumentatsiooni, mis peaks sisaldama endas mudelit Gppimise
progresseerumiseks, konkreetsete dpitulemuste iiksikasju ning kindlaid kriteeriume ja
hindamise korda. Seda, et meediaharidust on itha enam vaja integreerida haridusasutuste
oppekavadesse, nditab Hispaanias erinevate haridusastmete laste ja noorte seas labi viidud
uurimus, mille kohaselt ei ole Hispaania laste ja noorte meediapddevus joudnud optimaalsele
tasemele, mistottu on vajalik jatkata koolide dppekavade arendamist meediahariduse vallas
(Garcia-Ruiz, Ramirez-Garcia, & Rodriguez-Rosell, 2014).

Ugur (2010) mérgib aga, et rahuldava meediahariduse mudeli loomine on osutunud
mitmekesiste kasutuspraktikate, meediakeskkonna kiire muutumise ja koolikorralduslike
piirangute tottu keerukaks nii Eestis kui mujal maailmas. Ka Tanriverdi & Apak (2010)
viitavad asjaolule, et meediahariduse iihtsed standardid Euroopa riikidele puuduvad.
UNESCO poolt avaldatud materjalist ilmneb aga, et vajadust meediaharidust méaératlevate ja
pohjendavate dokumentide jarele on tunnistatud juba 2006. aastal (Frau-Meigs, 2006).
Niitidseks on UNESCO poolt vélja tootatud juhendmaterjal UNESCO’s MIL Curriculum for
Teachers, mis annab Opetajatele olulist infot ning sisaldab ldhtekohti ja suuniseid
meediahariduse integreerimiseks oppekavasse (Wilson, Grizzle, Tuazon, Akyempong, &
Cheung, 2011).

1.4. Meediaharidusalased uurimused meil ja mujal maailmas

Kirsh (2010), tuginedes erinevatele meediakasutuse ja akadeemilise vdoimekuse
uurimustele, méargib, et meediatarbimise mdju lapsepdlves ja noorukieas voib kesta
aastakiimneid ning see on lisna mdtlemapanev asjaolu. Niiteks telesaadetel on laste
akadeemilisele voimekusele vdga suur moju. On leitud, et 2-3-aastased lapsed, kes vaatasid
sageli haridusliku sisuga telesaateid, sooritasid akadeemilisi teste tunduvalt edukamalt kui
lapsed, kes vaatasid antud saateid harvem. Seevastu lapsed, kes vaatasid enamasti
mitteharidusliku sisuga (n6 laia publiku) saateid, saavutasid 5-aastaselt akadeemilistes testides
madalamaid tulemusi kui lapsed, kes antud saateid harvem vaatasid. Sellest jareldub, et
haridusliku sisuga meedia puudumine vdib olla kahjulik eelkooliealiste laste akadeemilisele
edukusele, mistdttu voiks meediat kasutada juba ka lasteaia dppet6ds (Wright et al., 2001).

Nagu pdhimdistete peatiikis ilmnes, on meediahariduses eristatav vahendiline ja
teadmuslik pool. Meediavahendeid kasutatakse oppetods, eeldades, et see mdjub positiivselt
laste teadmiste arengule ning sel viisil dpivad lapsed paremini ja omandavad dppekava
edukamalt (Penuel et al., 2010; Yurt & Cevher-Kalburan, 2011). Siiski ei ole
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meediahariduseks see, kui tuua klassiruumi kasutamiseks CD, videod ja muud vahendid, vaid
meediahariduses on olulisel kohal nende vahendite olemuse, mdju ja sdnumite uurimine
(Thoman & Jolls, 2005). Paljud vilismaised uurimused on keskendunud vahendilise
meediahariduse uurimisele ka koolieelsel tasandil ning on leitud, et lasteaiadpetajate
hinnangul on meediavahendite kasutamine lasteaia dppet6os sobilik ja oluline, kuna see
toetab laste aktiivset ja individuaalset oppimist (Yurt & Cevher-Kalburan, 2010), tostab
Opilaste motivatsiooni ja arendab positiivset suhtumist dppimisse (Roberts-Holmes, 2014).
Samuti on leitud, et meediavahendeid kasutavad lasteaiadpetajad oma Oppetdos mitmel
erineval otstarbel: 1) internetist info leidmiseks (Masoumi, 2015; Yurt & Cevher-Kalburan,
2010); 2) esitluste nditamiseks (Yurt & Cevher-Kalburan, 2010); 3) oppefilmide nditamiseks
(Roberts-Holmes, 2014); 4) igapdevaste tegevuste ilmestamiseks (nt tdhestiku oppimisel,
maakaardi uurimisel, voorkeelte kuulamisel) (Masoumi, 2015). Ka Eesti lasteaiadpetajate seas
on meediavahendite kasutamisel dppetoos enim levinud just PowerPoint esitluste nditamine
(Vinter, Siibak & Kruuse, 2010), aga ka meedias nahtust vestlemine (Pard, 2012).

Uurides meediavahendite kasutamise moju laste akadeemilistele oskustele, on olulisel
kohal eksperimendid, milles integreeritakse olemasolevasse dppekavasse ithe dppemeetodina
ka meediavahendite kasutamine. Niiteks USA-s 1abi viidud eksperimentide raames kasutati
oppetoos haridusliku sisuga telesaateid ja videosid ning nendega seotud online-ménge ning
uuriti nende moju laste akadeemilistele oskustele. Uurimustest selgus, et eksperimendis
osalenud laste testide tulemused néitasid mitmes aspektis olulisi arenguid ja paremaid
tulemusi kui kontrollrithma laste testide tulemused (Moorthy, Llorente, Hupert, & Pasnik,
2014; Penuel et al., 2010).

Teadmuslikku meediaharidust on vdhem uuritud ning seda on enamasti tehtud kooli
tasandil. Seetottu on ka kdesolevas t66s toodud teadmuslikku meediaharidust késitlevate
uurimuste néited just kooli tasandilt. Meediapadevusi kujundava dppekava rakendamise
tulemused laste teadmistele toob vilja Hong Kongi kahes pdhikoolis 1dbi viidud
meediahariduslik projekt, mille eesmargiks oli dpetada lastele meediapdadevusi (Lee,2013).
Kooli dppekavasse viidi sisse meediaharidus ning dppetdds osaledes kasutasid dpilased siile-
ja tahvelarvuteid, mis suurendasid Opilaste motivatsiooni ja huvi uue dppekava vastu. Parast
meediapiddevusi kujundavaid dpinguid olid dpilaste meediaalased teadmised oluliselt
tdienenud mitmes punktis, mis puudutasid meedia positiivsete ja negatiivsete mdjude tajumist,
meediaeetikat ning meedia loomist (Lee, 2013).

USA-s on erinevate uurimuste raames meediaharidusalaseid Gppekavu koostatud ja

katsetatud ning piiiitud vilja selgitada dpetajate kogemused meediahariduse integreerimisel
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dppekavasse. Uhes uurimuses tootati vilja ja katsetati kolme erinevat (loov)dppekava, mis
keskendusid koolidpilaste meediapdadevuste arendamisele parast kooli toimuvates tegevustes.
Sealjuures jalgiti kahte téhtsat protsessi: kuidas integreerida meediapadevuse arendamine
Opetamisse ja kuidas edastada Opilastele teadmisi ja hoiakuid, mis on vajalikud osalemaks ise
meedia loomise protsessis. Kajastatud dppemectodid on oluliseks néidiseks Opetajatele, et nad
saaksid ka oma dppekavadesse integreerida meediaharidust (Micheli, 2014). Opetajate
kogemuste uurimisel selgus, et kuigi uurimuses osalenutel puudus meediaharidusalane
véljadpe, olid nad vastavalt oma klassi vajadustele ja tasemele ning meediavargustikest leitud
materjalidele tuginedes voimelised meediaharidusalast dppekava vélja to6tama, rakendama
ning hindama (Redmond, 2012). Eesti kontekstis on leitud, et kooli ja ka lasteaia opetajad
teadvustavad meediahariduse olulisust ning on endi hinnangul viljendanud tahet ja vajadust
meediaharidusega tegeleda (Kurm, 2004; Pard, 2012; Vinter, 2012).

1.5. Uurimuse eesmark ja uurimiskiisimused

Ugur (2004) mérgib, et meediahariduse kogemus maailmas néitab, et sellel on koht juba
alushariduses. Meediaharidus koolieelses eas on Eestis alles arenev uurimisvaldkond ning
sellekohaste uurimuste arv on limiteeritud. Uheks pdhjuseks vdib olla see, et meediaharidus ei
ole sisse viidud koolieelse lasteasutuse dppekavasse. Siiski on vastavalt Eesti
tildharidusprogramm 2015-2018 eesmairkidele, plaanis ka koolieelse lasteasutuse dppekava
edasi arendada ka meediahariduse valdkonnas. Vattes arvesse eelpool nimetatud asjaolusid,
on kdesoleva magistritoé eesmargiks selgitada, kuidas késitatakse meediaharidust Austraalia,
Rootsi ja Soome riiklikes ning Kanada, USA, Saksamaa ja Sveitsi piirkondlikes &ppekavades.
T66 autorile teadaolevalt pole taolist koolieelsete lasteasutuste dppekavasid
meediahariduslikust aspektist 1ahtuvat uurimust varasemalt 1dbi viidud. Kuna Eesti koolieelse
lasteasutuse riiklikus oppekavas (2008) meediahariduslikku tegevust otseselt ei kajastata,
pidas t66 autor oluliseks uurida vdlismaiseid koolieelsete lasteasutuste dppekavasid ja neis
sisalduvaid meediahariduslikke aspekte. Autori huvi antud teema vastu tulenes ka talle kui
tegevOpetajale igapdevase t00 kéigus tekkinud vajadusest eesmérgipdrase meediahariduse

jargi. Too eesmirgist 1ahtuvalt piistitati jairgmised uurimiskiisimused:

1. Missugune on meediahariduse kontseptsioon Austraalia, Rootsi ja Soome riiklikes
ning Kanada, USA, Saksamaa ja Sveitsi piirkondlikes dppekavades?

2. Missugustest dppekava osadest ja milliste Sppekava teiste osadega on meediaharidus
Austraalia, Rootsi ja Soome riiklikes ning Kanada, USA, Saksamaa ja Sveitsi

piirkondlikes dppekavades seotud?
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2. Metoodika

Uuringu ldbiviimiseks valiti kvalitatiivne 1dhenemine ning uurimismeetodiks dokumendi
analiiiis. Laherand (2008) mirgib, et kvalitatiivset uuringut iseloomustab kompleksne
jéreldusteni jdoudmise viis, mis hdlmab endas eri to6etappide iheaegsust ning juba labitud
etappide juurde tagasipoordumist. Kuna kdesoleva magistritod eesmargiks on selgitada,
kuidas kasitatakse meediaharidust teiste riikide koolieelsete lasteasutuste dppekavades, on
kvalitatiivne uurimismeetod sobilik ka oma paindlikkuse ja tsiiklilise edenemise tottu
(Fraenkel &Wallen, 2008; Laherand, 2008). Ka t66 autor liikus tsiikliliselt t66 eri osade vahel

(teooria, analiiiis ning uurimiskiisimused).

2.1. Valim

Valimiks antud t66s on Austraalia, Rootsi ja Soome riiklikud ning Kanada, USA,
Saksamaa ja Sveitsi piirkondlikud dppekavad. Kuigi 7 dppekava kogu maailma vdimalikest
koolieelsete lasteasutuste dppekavadest tundub véga viikene arv, on see siiski sobilik, sest
selle abil saab anda adekvaatse vastuse uurimiskiisimusetele (Laherand, 2008). Uurimuses
kasutati teoreetilist valimi moodustamist, mille kohaselt leitakse selleks alus teooriast
(Laherand, 2008). Antud riigid on vélja valitud seetdttu, et just nendes riikides on
meediaharidus laialdaselt levinud ning saavutanud meediahariduses kindlad tugipunktid
ritklikes vo1 piirkondlikes Oppekavades (Lee, 2010) ning kuuluvad seetdttu meediahariduse
arengutaseme kohaselt | ja 11 kategoorias olevate riikide hulka (Silverblatt & Eliceiri, 1997,
viidatud Vinter et al., 2014j). Eelnimetatud kategooriatest valiti need riigid vélja teooriast
tuleneva olulise info pdhjal. Austraalia valiti seetottu, et seal peetakse eelkooliealiste laste
hariduses véga oluliseks multipadevusi (sh digitaalpddevust), mille saavutamist peetakse
eduka Oppimise pohiosaks, ning pedagoogidel on avardunud vaated ja seisukohad lugemisest,
kirjutamisest ja kuulamisest ning sellest, kuidas kaasata neisse erinevaid multimeedia vorme
(New & Cochran, 2007). Rootsi ja Soome valiti seetottu, et need riigid on sealse
haridusmaastiku, kommete ja kultuuri poolest Eestile sarnasemad ja selgemad ning Soome
kogemustega on juba Eestis meediahariduse arendamisel arvestatud (Vinter et al, 2014). USA
valiti seetdttu, et sealt parinevad paljud uurimused sellest, kuidas meediahariduse
integreerimine Oppekavasse on mdjutanud eelkooliealiste laste arengut (Moorthy et al., 2014;
Penuel et al., 2010). Kanada valiti seetdttu, et seda riiki peetakse {iheks meediahariduse
eestvedajaks (Vinetr et al, 2014) ning sealne meediahariduslik veebileht

(www.mediasmart.ca) sisaldab ohtralt materjale ka lasteaiadpetajatele. Saksamaa valiti
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seetdttu, et seal on meediaharidus lasteaiadpetajate koolitusprogrammis kas kohustuslike voi
valikainete hulgas ning meediaharidust peetakse mitte iiksnes lapsevanemate, vaid ka lasteaia
eesmirgipiraseks iilesandeks (Tulodziecki & Grafe, 2012). Uhtlasi arvatakse Saksamaal, et
meediahariduse peaks kinnitama dppekavadesse, dpetajate kvalifikatsiooni ning
meediahariduslikku praktikasse juba lasteaias (Six & Gimmler, 2007). Sveits valiti seetdttu, et
sealsest meediaharidusalasest kirjandusest ilmneb asjaolu, et meediaharidus peaks olema
oluline tegur iga haridusasutuse t66s ning kiisimus pole selles, kas meediat tuleks kasutada
hariduses, vaid kiisimus on selles, kuidas meediat parimal viisil hariduses dra kasutada
(Grossmann & Mayer, 1983).

Creswell (2003, viidatud Laherand, 2008;j) toob vilja dokumentide kasutamise eelistena
selle, et dokumendid on kirjalikud ja neid ei pea transkribeerima, nendega saab to6tada
uurijale sobilikul ajal (pole vaja tiilitada uuritavaid) ning need sialdavad andmeid, mida on
kogumisel oluliseks peetud. Kdesolevas uurimuses kasutatakse riiklikke voi piirkondlikke
kirjalikke koolieelsete lasteasutuste dppekavasid. USA, Kanada, Sveitsi ja Soome dppekavad
leiti internetist Google otsingumootorit kasutades ning nende leidmise teekond ka
dokumenteeriti. Google otsingumootoris kasutati dppekavade leidmiseks riigi nime koos
sonadega preschool, curriculum, framework, Kindergarten, Lehrplan.

Rootsi, Austraalia ja Saksamaa dppekavade lingid saatsid t60 autorile tema sealsetes
riikides elavad tuttavad. Leitud dppekavade puhul jilgiti, et tegu oleks ametliku dokumendiga
(koostatud voi kinnitatud riigi voi kohaliku omavalitsuse poolt) ning seda, et dppekava oleks
kehtiv. Soome ja Rootsi dppekavadest on valimis nende dppekavade inglise keelne versioon.
Oppekavade iildandmed on esitatud lisas 1.

Austraalia, Rootsi ja Soome koolieelse lasteasutuse dppekavad on riikliku tasandi
dppekavad. Kanada, USA, Saksamaa ja Sveitsi puhul on vilja valitud piirkondlikud

oppekavad, mille valimisel ldhtuti kahest aspektist:
1) kattesaadavus (edastatud link voi internetist leitav) ja

2) soOna ,,meedia‘“ esinemissagedus — selekteerimaks leitud piirkondlikest dppekavadest
vélja meediaharidusest vdoimalikult palju infot kandvad dppekavad, kasutati
dokumentide esmasel vaatlusel ,, Find “ kasklust sdnadele ,,Media “ (ingliskeelsed
dokumendid) ning ,,Medien* (saksakeelsed dokumendid). Piirkondlikest Gppekavadest
osutusid valimisse enim sobilikuks Kanada loodealade dppekava, USA Alaska osariigi
dppekava, Saksamaa Hamburgi piirkonna dppekava ning Sveitsi Ziirichi kantoni

oppekava.
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2.2. Uurimuse protseduur ja andmete kogumine

Uurimus viidi 14bi ajavahemikul detsember 2014 - aprill 2015. T66 teoreetilisest
kirjandusest 1dhtuvalt leiti esmalt riigid, mille koolieelsete lasteasutuste dppekavad sobiksid
t66 valimisse. Kuna valimisse sobilikest riikidest kolmes (Saksamaa, Austraalia ja Rootsi)
elavad t66 autori tuttavad, Kirjutati neile e-mail, milles kirjeldati uurimuse eesmérki ning
paluti nende abi sealsete riikide koolieelsete lasteasutuste dppekavade leidmiseks. Samal ajal
alustati teiste riikide dppekavade otsimist internetist. Jaanuariks 2015 olid koik dppekavad
leitud ning dppekavade failidokumendid salvestati ja alustati nendest andmete kogumist.

Andmekogumise meetodina kasutati dokumendianaliiiisi, mis v3ib olla tiiesti iseseisev
meetod andmete kogumiseks (Flick, 2006, viidatud Laherand, 2008j). Andmete kogumisel
valitud dppekavadest ldahtuti uurimiskiisimustest ja teooriast. Andmete kogumisel lahtuti
sisuanaliilisi ettevalmistusfaasi pdhimdtetest: koguda sobilikud andmed edasise analiiiisi
tarbeks, mdista neid andmeid ning valida vilja analiiiisitiksused (Elo et al., 2014). Jirimie &
Treier (2008) mérgivad, et kirjaliku dppekava analiilisimisel on mdistlik eristada selle
kindlaid osi, vorrelda nende osade eesméargiseadet voi Oppesisu. Selgitamaks vélja
meediahariduse kontseptsiooni uuritavates dppekavades, vaadeldi meediaharidust laiemas
plaanis ning otsiti tekstist sonu, lauseid ja 16ike, mis sisaldasid endas infot selle vajalikkuse
pohjenduse, sihtide ja eesméarkide ning meediahariduse paiknevuse (eraldi osana véi dppekava
labiva teemana) kohta. Selgitamaks vilja, missugustest osadest ning milliste teiste Oppekava
osadega on meediaharidus seotud, vaadeldi dppekavasid terviklikult ning otsiti
meediahariduslikke aspekte sisaldavast tekstist jargmisi osasid: dpikésitlus,eesmérgid,
opiviljundid, dpikeskkond (sh vahendid), rakenduskava, metoodika, ajaline jaotus ning

lapsevanemate osalus.

2.3. Andmeanaliiiis

Andmeanaliitisi meetodiks antud uurimuses on suunatud sisuanaliiiis, mis on
haridusalastes uurimustes viga laialdaselt kasutusel olev meetod (Fraenkel & Wallen, 2008).
Sisuanaliiiisi kasutatakse sageli tekstide analiiisimisel (Cohen et al., 2007) ning siis, kui
eesmérgiks on pakkuda teadmisi, edastada uusi vaateid, esitada fakte voi pakkuda praktilist
tegevusjuhist (Elo & Kyngis, 2008). Antud meetodi puhul on tegemist deduktiivse
lahenemisega, mis baseerub varasemal teoorial ning toimub liikumine tldiselt spetsiifilisele
(Burns & Grove, 2005, viidatud Elo & Kyngis, 2008j). Deduktiivne ldhenemine aitab tdnu
olemasolevatele teoreetilistele lahtekohtadele ka kaasa uurimiskiisimuse fokuseerimisele ning

voimaldab teha oletusi huvipakkuvate muutuste ja nendevaheliste suhete kohta, mis omakorda
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voimaldab méérata esialgse kodeerimissiisteemi (Laherand, 2008). Sisuanaliiiisi on peetud
véga kasulikuks meetodiks, et Kirjeldada kindlat teemat (Fraenkel & Wallen, 2008). Antud
magistritdos on selleks teemaks meediaharidus.

Andmeanaliiiis viidi 1abi deduktiivset sisuanaliiiisi kirjeldavate etappide kaupa. Esmalt,
analliiisi organiseerimise faasis, loodi kategoriseerimise raamistik, mille alusel kogu
andmestikku edasises analiiiisis vaadeldi (Elo et al., 2014; Mayring, 2000). Taoline
kategooriate moodustamine (enne kodeerimist) on erandiks ning seda kasutatakse siis, kui
uurijal on eelnevalt voimalikult tipselt vilja selgitatud aspektid, mida ta soovib uurida.
Seetottu peab ta looma asjakohased kategooriad, mis aitavad tal andmestikust identifitseerida
uurimuses olulise info ning hiljem on voimalik kategooriaid analiilisimisel ,,Jammutada“
véiksemateks iiksusteks (Fraenkel & Fallen, 2008). Lisaks suurendavad teooriast tuletatud
kategooriad uurimuse usaldusvéaarsust (Elo et al., 2014). Kategooriate moodustamisel tugineti
uurimiskiisimustele ja teooriale: UNESCO poolt vilja antud meediaharidusalastele
materjalidele (Media Education: A Kit for Teachers,Students, Parents and Professionals;
Media and Information Literacy — Policy and Strategy Guidelines; Media and Information
Literacy Curriculum for Teachers) ning Koraleki, Colkeri & Dodge’i (1993, viidatud Jiiriméae
& Treier, 2008 j) poolt vilja toodud koolieelse lasteasutuse dppekava osadele.
Uurimiskiisimusi arvesse vottes moodustati eelmainitud allikaile tuginedes jargnevad

kategooriad:

Opikasitlus (pdhiprintsiibid, tdekspidamised)
Eesmérgid

Opiviljundid

Opikeskkond (fiiiisiline, vaimne)
Rakenduskava (personali rollide méiratlemine)
Metoodilised soovitused

Ajaline jaotus

© N o g~ w0 D P

Koostdo lapsevanematega

Meediahariduse kontseptsiooni avamiseks kasutati kolme kategooriat: dpikisitlus,
eesmdrgid ning rakenduskava. Meediahariduse osade ja teiste dppekava osadega seotuse
uurimiseks kategooriaid 3-8.

Jargmise etapi kéigus loeti dppekavad 14dbi ning mérgiti eri vérviga édra tekstiosad, mis
sisaldasid andmeid meediahariduse kohta. Seejérel loeti uuritavad dppekavad veelkord

tahelepanelikult 14bi, Kinnitamaks, et dokumendis said dra mérgitud kdik tekstiosad, mis
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sisaldavad meediahariduslikke aspekte. Korduval lugemisel alustati ka kodeerimisega ning
kirjutati tekstiosade juurde esialgsed koodide mirgistused. Koodid ehk tdhenduslikud iiksused
tahistasid lauseid voi 16iku, mis omasid ldhtuvalt uurimiskiisimustest olulist tervikmdtet (Elo
& Kyngis, 2008). Kodeerimisel lahtuti deduktiivse kodeerimise pohimdttest, mille kohaselt
leitakse esialgne kodeerimisskeem olemasoleva teooria pShimdistetest ning kui hilisemas
tootluses ilmneb eelnevalt méaratletud koodidega mittesobiv materjal, siis kasutakase ka uusi
koode (Laherand, 2008). Parast esmast kodeerimist, kuu aja moddudes, loeti uuritavad
oppekavad kolmandat korda 14bi ning viidi 14dbi korduskodeerimine. Korduskodeerimine sama
uurija poolt on oluline ka reliaabluse suurendamise seisukohalt (Fraenkel & Wallen, 2008).

Korduskodeerimise kdigus selguski, et monede koodide sonastusi tuli muuta ja tdiendada.

Olemasoleva teooria alusel kategooriate moodustamine
Elo & Kyngds, 2008; Laherand, 2008; Mayring, 2000

Oppekavade esmane lugemine ning meediahariduslike aspektide éra
mérkimine

Laherand, 2008

Teksti teistkordne lugemine, esmane andmete kodeerimine

Cohen et al. , 2007; Elo & Kyngés, 2008; Elo et al., 2014; Fraenkel & Wallen,
2008; Kalmus, Masso, & Linno, 2015; Laherand, 2008

Andmete korduskodeerimine
Fraenkel & Wallen, 2008

Koodide grupeerimine, kategooriatesse jaotamine

Elo & Kyngis, 2008; Elo et al., 2014; Fraenkel & Wallen, 2008; Laherand, 2008;
Kalmus, Masso, & Linno, 2015

Tulemuste tolgendamine ja esitamine
Elo & Kyngis, 2008; Elo et al., 2014

Joonis 1. Uurimuse andmetootluse etapid koos allikaviidetega
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Fraenkel & Wallen (2008) mérgivad, et kuigi sisuanaliiiisi prodseduurid voivad olla
varieeruvad, tuleb siiski iihel hetkel saadud info konverteerida kategooriatesse. Siinkohal
moodustusid erinevad kategooriate liigid: alakategooriad, iildkategooriad ja peakategooriad.
Koodid, mis holmasid endas Opikasitlust, ajalisi aspekte ning koostodd lapsevanematega,
koondusid vastavasisuliste peakategooriate alla. Laste eeldatavad dpitulemused (viljundid),
personali tegevus ning kasutatavad meetodid jagunesid alakategooriatesse, lildkategooriatesse
ning peakategooriatesse. Ndide koodide koondamisest kategooriatesse on esitatud lisas 2 ning
kogu andmeanaliiiisi protsess on koos tuginetud allikatega kokkuvdtvalt esitatud tilaloleval

joonisel 1.

3. Tulemused

3.1. Meediahariduse kontseptsioon uuritavates dppekavades

Meediahariduse késituse puhul ilmnes, et uuritavates oppekavades juhatatakse
meediahariduse teema sisse iildise informatsiooni abil. Néiteks toodi vélja, et tdnapieva
maailm on tehnoloogiliselt Kiiresti muutuv ning lapsed saavad neid timbritsevat maailma
uurida just tanu tehnoloogiale (Austraalia), lastele on tdnu meedia rikkustele avardunud
voimalused, mis nende vanematel puudusid (Saksamaa) ning meedia ja selle erinevate
vahenditega kokkupuutumine kuulub niiiidisajal juba lasteaiaea etappi (Ziirich). Rootsi
oppekavas toodi vélja asjaolu, et multimeediat ning infotehnoloogiat on vdimalik kasutada
koolieelses eas nii laste arendamisel kui ka loominguliste protsesside rakendamisel. Hamburgi
ja Alaska Oppekavas toodi vélja ka meedia negatiivne moju nii tervisele kui
véaartushinnangute kujunemisele. Alaska oppekavas jagati soovitusi meedia tarbimise
sageduse ja kestvuse kohta. Uhtlasi viidati asjaolule, et ka viiga viikesed lapsed on juba
voimelised kasutama meediat ning arengutasemele vastavad programmid pakuvad vdimalusi
laiendada ja siivendada laste teadmisi ja kditumisharjumusi, andes neile erinevaid kogemusi
ning aidates neil omandada teadmisi meediast.

Olulisel kohal meediahariduse rolli kirjeldamisel oli ka meediapadevuse mdiste.
Austraalia Oppekavas toodi vilja, et varajases eas holmab meediapddevus erinevaid
kommunikatsiooni viise (sh muusika, litkumine, jutustamine, meedia ja draama ning ka
lugemine-kirjutamine). Nii Soome, Rootsi, Austraalia, Alaska, Hamburgi kui Ziirichi
oppekavadest ilmnes, et meediapadevuse kujundamiseks tuleb lastele pakkuda voimalusi
meediavahendite kasutamiseks, 14bi meedia suhtlemiseks ning selleks tuleb pedagoogidel

lapsi mitmekiilgselt toetada ja juhendada.
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Lisaks ilmnes, et uuritavates dOppekavades on meediaharidus esitatud kas labiva teemana
vOi valdkonnapodhiselt. Alaska, Kanada ja Austraalia dppekavades oli meediaharidus ldbiva
teemana. Rootsi ja Soome dppekavades oli meediahariduse kohta vihe informatsiooni ning
otseselt ei tulnud vilja, kas meediaharidus on 16imitud teiste dppekava valdkondadega. Eraldi

valdkonnana oli meediaharidus vilja toodud Hamburgi ja Ziirichi dppekavades.

3.2. Oppekavades sisalduva meediahariduse osad

Hamburgi ja Ziirichi dppekavadest ilmnes, et meediaharidust puudutav info oli toodud
vilja eraldi peatiikkides: 1) kommunikatsioon: keel, Kirjakultuur ja meedia (Hamburg); 2)
kommunikatsioon, keel ja meedia (Ziirich). Mdlemas dppekavas eristusid nendes peatiikkides

jargmised meediahariduse osad:

1. Opikisitlus: meediahariduse olulisuse réhutamine

Meedia sisu puudutab juba viga varakult tajuprotsesse ning seostub reaalsete,
vahetute kogemustega .Meedia sisu on laste vestluste teemaks.

Lapse jaoks on meediasisu toeline, mistottu on risk, et laps votab omaks kliseed,
vidrad eeskujud ja kditumismustrid (vdgivald). Seega kuulub laste meediakogemuste
analiitisimine lasteaia kohustuste hulka, et kujundada meediaga iimberkdimise 0SKusi.

2. Eesmirgid

Lastel on voimalik meediaga mitmel viisil tegeleda ning seda viljendus- ja
suhtlusvahendina kasutada.

Nad dpivad meediat kasutama libi mdngude ja projektide, mille raames ka ise
meediat toodetakse. Seeldibi tugevneb ka laste meediaalane identiteet.

3. Opiviljundid
Ziirichi dppekavas olid dpivéljundid sdnastatud konkreetselt 14bi lapse tegevuse.

Laps oskab meediat oma igapdevases elus eesmdrgipdraselt kasutada.

Laps viljendab oma meediakogemusi ja sellega seonduvaid tundeid libi suhtluse ja
stimboolse mdngu.

Hamburgi 6ppekavas olid vilja toodud dpivéljundid sdnastatud teema ja tegevustena

Meediakogemuse ja sellega seotud tunnete viljendamine. Raamatute ja teiste
meediavahendite kasutamine informatsiooni allikana, enesele olulise info
véljavalimine.

4. Rakenduskava
Opetaja rollina dppeprotsessis toodi vilja jirgnevad tegevused: eesmérgipirase

suhtluse korraldamine (oppesituatsioonis peavad olema kéik lapsed haaratud
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suhtlusesse), laste arengu jalgimine ja dokumenteerimine (laste omavahelise suhtluse

Jjdlgimine ning laste arengu dokumenteerimine meediavahendite (fotod, filmid) abil).

3.3. Meediahariduse seotus teiste oppekava osadega

Valdavalt oli uuritavates dppekavades meediaharidus seotud informatsiooni, keele ja
kommunikatsiooni ning tehnoloogia valdkondadega. Meediahariduse seotust uuritavates
oppekavades vaadeldi l14bi eelnevalt véljatootatud kategooriate ning ka tulemused on

siinkohal esitatud kategooriate kaupa.

3.3.1. Meediahariduse opiviljundid.

Laste meediaharidusalased opivaljundid olid vilja toodud kdikides uuritavates
oppekavades ning antud kategooriat (ja alakategooriaid) iseloomustav siisteemne esitlus on
esitatud tabelis 3. Soome ja Rootsi dppekavades olid opivaljundid tildiselt sonastatud, teistes
uuritavates Oppekavades olid eesmargid sdnastatud konkreetselt. Ziirichi dppekavas rohutati,
et lapsel ei ole eesmargiks midagi dppida, pigem olla kohal, avastada, kogeda voi luua.
Samuti toodi vélja see, et erinevate dppeprotsesside eesmérgiks on kompetentside
omandamine ning mérgiti, et esitatud padevused peaksid lapsed omandama lasteaiaastme
16puks.

Uuritavates Oppekavades olid dpivaljundid esitatud nii konkreetselt meediahariduslikust
aspektist (eraldi valdkonnapdhiste eesmirkidena) ldhtuvalt kui ka dppekava teiste
valdkondadega seotult. Opiviljundid olid valdavalt seotud informatsiooni, kommunikatsiooni,
keele ja tehnoloogia valdkondadega:

e Vestlemine ja kommunikatsioon: Télgendab ja viljendab ideid selgelt ja

eesmdrgipdraselt kasutades mitmekiilselt meediat.

e Lugemine ja kirjutamine: Avastab ja uurib erinevaid suulisi, kirjalikke ja muid meedia

tekste. Loob originaalseid tekste (suulisi ja kirjalikke).

e Tehnoloogia: Nditab iiles huvi tehnoloogia vastu (nt poérab oma tihelepanu

helisevale telefonile).

Opiviljundid erinesid uuritavates dppekavades ka esitlusviisi poolest. Austraalia, Alaska,
Kanada, Rootsi ja Ziirichi 0ppekavades olid dpivéljundid sdnastatud lapsest ldhtuvalt (nt laps
teab, et meedias esitatavad sonumid voivad olla viljaméeldud). Hamburgi dppekavas esitati
esmalt vaatluskiisimused (kas laps jutustab, maalib véoi mdngib libi oma meediakogemusi)

ning seejérel eesmargid tegevust kirjeldavas vormis (meediakogemuste ja sellega seotud
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tunnete teemaks toomine). Lisaks ilmnes, et uuritavates dppekavades esitatud Gpivaljundid

olid seotud nii vahendite kasutamise oskuse kui ka meediapiddevuste kujundamisega.

Tabel 3. Kategooria ,, Meediahariduse opiviljundid* juurde tekkinud alakategooriad ning
ndited oppekavadest

Peakategooria  Uldkategooriad ~ Alakategooriad  Niiteid dppekavadest

Meedia- Vahendite Kasutama Lapsed dpivad meediat kasutama (Ziirich).
hariduse kasutamisega Oppimine
opivaljundid seotud Iseseisev Laps kasitleb abiga lihtsamat CD-méngijat, et
dpiviljundid vahendite kuulata salvestatud lugusid (Alaska).
kasutamine Kasutab arvutit lihtsateks toiminguteks (point

and click) lastele sobilikel veebilehtedel ja
programmides (Alaska).

Teadmine Laps teab, et meediasisu voib olla tdeline voi
viljamoeldud (Hamburg).
Laps hakkab teadvustama suhet suulise,
kirjaliku ja visuaalse esitluse vahel

Padevusega (Austraalia).
seotud Avastamine Lapsed uurivad erinevaid suulisi, kirjalikke
opivaljundid ning muid meediatekste (Austraalia).

Lapsed avastavad vahendite, meedia, hailte ja
graafika eesmairke ning iilesandeid
(Hamburg).

Viljendamine Lapsed tdlgendavad ja véljendavad ideid
selgelt ning eesmérgipéraselt, kasutades
erinevaid meediavahendeid(Austraalia).

Mobistmine Lapsed hakkavad aru saama, kuidas siimbolid
ja mustrite stisteemid to6tavad (Austraalia).
Loomine Lapsed kasutavad IKT vahendeid kui

tooriistu, et disainida, joonistada, muuta,
kajastada ja luua (Kanada).

Lapsed kasutavad meediavahendeid
muusika loomiseks (Hamburg).

Laps kasutab IKT vahendeid, et dppida 1dbi
piltide, tekstide, graafikate ja helide loomise
(Austraalia).

3.3.2. Opikeskkond ja vahendid.

Aspektid, mis iseloomustasid meediaharidusega seotud dpikeskkonda, ilmnesid
Austraalia, Kanada, Hamburgi ja Soome dppekavades. Naiteks toodi vélja asjaolu, et hea
opikeskkond suunab lapsi uudishimule, pakub dpimotivatsiooni, toetab nende aktiivsust ning
eneseregulatsiooni. T66vahendid ja materjalid peaksid olema lastele kergesti kittesaadavad
ning saadaolev varustus peaks toetama laste arengut tdnapaevases modernses infoiithiskonnas
(Soome). Materjalid toetavad dppimist siis, kui need on loomulikud ja tuttavad, samas
soodustavad huvi ja tiha keerukamat ja abstraktsemat motlemist. Néiteks digitaalne

tehnoloogia julgustab lapsi kasutama uudseid motteviise (Austraalia).
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Kanada dppekava nigi ette ruumi liigendamise dppekeskusteks. Uhe keskusena toodi
viélja ka teadus- ja tehnikakeskus. Keskuste loomine peaks toimuma teadlikult ja vastavalt
laste huvidele, arengutasemele ja voimekusele. Hamburgi 6ppekava sitestas aga ka
kvaliteedistandardid ja indikaatorid ruumikujundusele ja materjalide valikule, loetledes
tehnilisi meediavahendeid: telefon, fotoaparaat, videod, arvuti koos internetiiithedusega. Ent
kes ja kuidas neid kasutab, polnud siinkohal vilja toodud. Samas kirjutati, et opetajate
iilesanne on pakkuda lastele esmaseid kogemusi materjalide, tooriistade ja ka meedia
kasutamisel. Manguvahendite kasutamise soovitusnimestikus leidus Hamburgi 6ppekavas
lisaks raamatutele ka erinevaid meediavahendeid ( tutvustamaks lastele inimese keha,

erinevaid kultuure jne).

3.3.3. Rakenduskava: Opetaja roll meediahariduse ldbiviimisel.

Antud kategooria tulemuste siisteemseks esitamiseks koostati tabel 4. Nagu tabelist néha,
ilmnes Opetajate rolli uurimisel mitmeid aspekte, mis moodustasid peakategooria ,,0petaja roll
meediahariduse labiviimisel“ alla viis alakategooriat. Uuritavatest dppekavadest ilmnes, et
Opetajad on Oppimise edendajad (Austraalia), suunajad (Soome) ja toetajad (Rootsi). Nad
kasutavad laste tekstide ja stimbolite tdlgendamise oskuse arendamiseks erinevaid
teaduspohiseid dppemeetodeid (Kanada) ja vastutavad selle eest, et to0 rithmas toimiks nii, et
lapsed oleksid motiveeritud ning neil oleks viljakutse arendada oma huvi teaduse ja
tehnoloogia vastu (Rootsi). Lisaks rohutati, et dpetajad peavad moistma laste arengu
eriparasid (Alaska), jalgima laste tegevusi ja nende arengut ning seda ka dokumenteerima
(Hamburg). Olulisel kohal oli ka suhtlus iga lapse ja dpetaja vahel ning lapsekeskne
lahenemine haridusele, mille raames seatakse kiill kindlad piirid, ootused ja ndudmised, ent

opikeskkonna atmosfaér on rddmus, avatud ja julgustav (Soome).

3.3.4. Metoodilised soovitused.

Metoodilised votted meediahariduse 1dbiviimiseks kajastusid uuritavates oppekavades
enamasti soovitustena Gpetajatele. Kdige enam sisaldas tidpseid ning konkreetseid metoodilisi
soovitusi meediahariduse kohta Alaska dppekava. Teistes dppekavades olid soovitused seotud
ka teiste Oppekava valdkondade vdi dppekavas vilja toodud iileiildiste metoodiliste
pohimotetega (nt Oppimine 1dbi mangu). Allolevas tabelis (tabel 5) on peakategooria
,,metoodilised soovitused ning selle juurde tekkinud alakategooriad siisteemselt esitatud koos

nédidetega dppekavadest.
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Tabel 4. Peakategooria ,, opetaja roll meediahariduse ldbiviimisel“ juurde tekkinud
alakategooriad ning ndited oppekavadest

Peakategooria  Alakategooria Niiteid dppekavadest
Opetaja Meedia Voimaldab lastele juurdepédsu erinevatele tehnoloogiatele
roll kasutamine ning integreerib tehnoloogiat laste méngu, eksperimentidesse
meedia- tegevustes ja projektidesse. Opetab teadmisi ja oskusi ning julgustab
hariduse lapsi tehnoloogiat kasutama, et avastada uut infot ning
labiviimisel viljendada oma ideid (Austraalia).
Uurib koos lapsega erinevaid triikitud materjale (Alaska).
Opikeskkonna V&imaldab lastel kasutada mitmekiilgseid minguasju,
loomine igapdevaseid esemeid, erinevaid tehnilisi meediavahendeid ja
looduslikke materjale (Hamburg).
Kadrvaldab kdik tehnoloogial pdhinevad allikad (sh
teleprogrammid, arvuti tarkvara), mis sisaldavad vagivalda
(Alaska).
Meediapadevuse Uurivad pilte ning arutlevad lastega nende visuaalse

kujundamine

viljenduse ja semantilise konteksti iile (Soome).
Julgustavad last tegevustes motlema ja arutlema tehnoloogia
kasutamise iile igapédevases elus (Alaska).

Osalevad laste mangudes ning julgustavad vestlema triikiste
ja piltide tdhendustest. Toetavad lapsi analiiiisil ja
hindamisel, millised tekstid on loodud teatud vaadete
edastamiseks voi toodete miitimiseks (Austraalia).

Lapse arengu

Dokumenteerivad iga lapse arengusuundi ja progresse ning

jélgimine ja suunavad lapse meediakogemusi: laste jarjekord arvutis
dokumenteeri- tegutsemisel, arvuti kasutamise periood, tihistegevused
mine arvutis, lemmiksaadete nditamine (Hamburg).

Vastutuse Vastutavad rithmas toimuva t60 eest, et stimuleerida laste
omistamine huvi teaduse ja tehnoloogia vastu (Rootsi).

3.3.5. Ajaline jaotus.

Meediahariduslikust aspektist vaadatuna leiti ajaga seonduvat informatsiooni ainult
Alaska dppekavast, rohutades igas vanuses laste meediatarbimise aja limiteerimist. Néiteks
alla 1,5-aastaste laste puhul soovitatakse véltida ekraanimeedia tarbimist tdielikult. Vanemate
laste puhul aga soovitatakse hoida ekraanimeedia tarbimine 66péeva jooksul alla 2 tunni ning

jalgida, et meedia, mida lapsed tarbivad, oleks kvaliteetne.

3.3.6. Koostdo lapsevanematega.

Meediahariduslikust aspektist vaadelduna ei leitud tihestki dppekavast olulist
informatsiooni dpetajate ja lapsevanemate koostoo kohta. Selles osas mainiti d&ra Hamburgi ja
Alaska dppekavades vaid see, et Opetajad kasutavad oma t66s koikvoimalikke

kommunikatsiooni- ja meediavahendeid, et hoida sidet ning suhelda lapsevanematega. Kas ja
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kuidas on lapsevanemad kaasatud meediaharidusalasesse dppeprotsessi, dppekavadest vilja ei

tulnud.

Tabel 5. Peakategooria ,,metoodilised soovitused meediahariduse ldbiviimiseks * jaotuvus
alakategooriatesse ning ndited oppekavadest

Peakategooria Alakategooria Niiteid Oppekavadest

Metoodilised Vaatlemine ja uurimine Uuri lastega mitte-ilukirjanduslikke

soovitused raamatuid.Vaata koos lapsega

meediahariduse kvaliteetseid lastesaateid.

labiviimiseks Uuri koos lapsega erinevaid triikitud
materjale (fotod, ajakirjad, laulikud)
(Alaska) .

Uuri koos lastega pilte ning arutle nende
semantilise sisu ning visuaalse viljenduse
iile (Kanada).

Demonstreerimine ja Niita, et raamatud sisaldavad

tutvustamine informatsiooni (nt vaata enne helistamist
telefoniraamatust numbrit) (Alaska).

Vestlemine ja arutlemine Arutle lapsega pérast filmi voi tv-saadet
selle iile (Hamburg).

Tehnika ja oskuste Opeta oskusi ja tehnikaid ning julgusta

Opetamine lapsi tehnoloogiat kasutama, et ta
avastaks uut infot ja véljendaks oma ideid
(Kanada).

Maingu suunamine Liitu laste manguga ning julgusta lapsi

vestlema piltide ja triikiste tdhendustest
(Austraalia).

Julgusta lapsi oma meediakogemusi lébi
méngima (Hamburg).

4. Arutelu

Kéesoleva magistritoo eesmirgiks, oli selgitada, kuidas kasitatakse meediaharidust
Austraalia, Rootsi ja Soome riiklikes ning Kanada, USA, Saksamaa, Sveitsi piirkondlikes
koolieelsete lasteasutuste dppekavades. Esimese uurimiskiisimuse raames vaadeldi,
missugune on meediahariduse kontseptsioon eelnimetatud dppekavades. Tulemustes ilmnes
meediahariduse kéasitusel kolm peamist aspekti: iildise informatsiooni esitamine,
meediapddevuse moiste selgitamine ning meediahariduse paigutus dppekavas. Antud tulemus
on kooskdlas teooriaga, sest teemakohasest kirjandusest ilmnesid meediahariduse késituse

osas sarnased asjaolud: meediahariduse olulisuse pohjendamine iildise informatsiooni abil
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(tdnapdeva laste meeditarbimise viljatoomine) ning meediapadevuse moiste defineerimine
(Buckingham, 2003; Kalmus, 2013; Thoman & Jolls, 2005; Vinter, 2010).

Hamburgi ja Alaska dppekavades mérgiti dra meedia negatiivsed mojud laste arengule
ning Alaska dppekavas soovitati meedia tarbimise aega limiteerida, et seelébi kaitsta lapsi
meedia liigtarbimisest tulenevate mojude eest. Antud aspekt vdis ilmneda seetdttu, et Alaska
osariigi Oppekavas toodi vilja Ameerika lastearstide ihenduse (American Academy of
Pediatrics) soovitused meediatarbimise reguleerimiseks. Teiseks pohjuseks voib olla aga see,
et sealne oppekava pole moeldud ainult dpetajatele, vaid koikidele (vanemad, hoidjad), kes
lastega tegelevad, ning neil ei pruugi olla meediaharidusalaseid teadmisi vdikelastega
tegelemiseks. Seda viidet kinnitab ka asjaolu, et juhised tdiskasvanutele olid selles dppekavas
véga konkreetselt sOnastatud. Palju on radgitud sellest, et tinapdevane meediaharidus ei tohiks
olla iiksnes meediakasutamise piiramine, vaid pigem on suunaks meediapddevuse
kujundamine (Buckingham, 2003; Vinter, 2010). Samal ajal ollakse siiski seisukohal, et
meediatarbimise aega peab limiteerima ja lapse tegevusi internetiavarustes tuleb jélgida ning
vajadusel ka piirata (EU Kids online, 2014). T66 autor ndustub siinkohal mdlema viitega ja
leiab, et mida vdiksem on laps, seda kontrollitum ja suunatum peab olema tema
meediakasutamine.

Uuritavate Skandinaaviamaade oppekavad sisaldasid vorreldes teiste maade
oppekavadega kdige vahem informatsiooni meediahariduse kohta ning nendest dppekavadest
ei ilmnenud meediahariduse asetus dppekavas (eraldi osana vdi dppekava labiva teemana).
Uheks oletatavaks pdhjuseks, miks meediahariduse paigutus nendes dppekavades ei eristu,
voib olla see, et nende ritkide doppekavade juurde voivad kuuluda ka lisad (lisadokumendid,
lisavdljaanded jne), mis sisaldavad tdiendavat informatsiooni meediahariduse kohta. Kuna
kéesoleva t60 eesmirk oli uurida dppekavasid, siis vastavasisulisi dppekava lisadokumente
uurimusse ei kaasatud.

Tulemustest ilmnes, et Austraalia, Kanada loodealade ja Alaska osariigi dppekavades oli
meediaharidus seotud teiste dppekava osade ja valdkondadega, mistdttu jareldub, et
meediaharidus on nendes Oppekavades kirjas labiva teemana. Raudvassar (2013) leiab, et
,Meediadpetuse koht dppekava ldbiva teemana on administratiivselt loogiline, kuna meedia
puudutab absoluutselt koiki eluvaldkondi* (Ik 60). Siiski on leitud, et meediahariduse
oppekava labiva teema puhul ilmneb ka miinuseid, kuna sellisel juhul on tegemist nii-6elda
jagatud vastutusega. Seeparast v3ib teema, mis peaks olema iga Opetaja vastutusel, muutuda
mitte kellegi vastutuseks (Frau-Meigs, 2006). Sarnase asjaolu kooli tasandil toob vilja ka

Ugur (2004), mérkides, et labivate teemade Opetamisel on mitmeid probleeme ning siinkohal
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mangib olulist rolli iga ainedpetaja isiklik huvi, ettevalmistus, pddevus ning pdhiaine maht
(kas jadb aega ldbiva teemaga tegelemiseks).

Kuna lasteaias on suur osa dppevaldkondade (va muusika ja liilkumistegevus) dpetamisest
rithmadpetaja padevuses, siis tilalmainitud probleeme ei tohiks t66 autori arvates lasteaias
meediahariduse dppekava ldabiva teema puhul tekkida. Seda enam, et lasteaiadpetajad on
harjunud jagatud vastutusega, sest rithmas to6tab hetkel veel reeglina kaks dpetajat.

Teise uurimiskiisimuse raames vaadeldi, missuguste dppekava osadega on meediaharidus
Austraalia, Rootsi ja Soome riiklikes ning Kanada, USA, Saksamaa, Sveitsi piirkondlikes
oppekavades seotud. Uurimuse tulemused meediahariduse dpivéljundite osas kattusid ka
sarnase oppekavu vordleva uuringu tulemustega (Tanriverdi &Apak, 2008). Nimelt ilmnes, et
uuritavates dppekavades olid opiviljundid seotud nii vahendite kasutamise (nt
meediavahendite kasutamine info saamiseks, meediavahendite kasutamine méingus) kui ka
meediapiddevuste kujundamisega (huvi iilesnditamine, mdtlemis- ja analiiiisioskuste areng).
See tulemus kattub Tiirgi, lirimaa ja Soome pdhikoolide dppekavu vordleva uurimusega
(Tanriverdi & Apak, 2008), milles leiti, et Gpivaljundid olid enamasti seotud vahendite
kasutamise oskuste, suhtumise arendamise ja mdistmisega (ehk meediapddevuste
kujundamisega). Kéesoleva magistritoé uurimuse tulemustest ilmnes, et dppekavades esitatud
opiviljundid erinesid ka rdhuasetuse poolest: orienteeritus meedivahendite kasutamisele
oppetegevuses (Alaska, Austraalia ja Hamburg) ning erinevate padevuste omandamisel
(Kanada, Ziirich ja Rootsi). Sarnaseid tulemusi meediahariduse réhuasetuse poolest
opivéljundites on leitud Tiirgi, lirimaa ja Soome pdhikooli dppekavu vordlevas uurimuses.
Tiirgi oppekavast ilmnes, et prioriteediks oli meediavahendite kasutamise oskuste dpetamine,
lirmaa oppekavas toodi eesmérgina vilja Opilaste kaitsmine meedia negatiivsete mojude eest
ja Soome dppekava podras suuremat rdhku moistmisele ja interpreteerimisele (Tanriverdi &
Apak, 2008). Antud tulemused opiviljundite rohuasetuse erinevusest voivad olla tingitud
riikide erinevast ldhenemisest meediaharidusele: meediahariduse traditsioonidest,
meediahariduse poliitikast, iihiskondlikust mottelaadist ja ka kultuurist (Grizzle et al., 2013;
Lee, 2010). Ka UNESCO meediaharidusalastes materjalides tuuakse vélja, et maailma eri
paigus on arusaam meediapadevusest ning selle sisust ja rollist viga erinev (Frau-Meigs &
Torrent, 2009).

Metoodiliste soovituste aspektist ilmnes nii {ildisi soovitusi (Oppimine 1dbi méngu) kui ka
konkreetseid soovitusi meediahariduse ldabiviimiseks. Valdvalt oli dppekavades
oppemeetoditena vilja toodud vaatlemine, naitlikustamine, vestlused ja oskuste Gpetamine.

Ka selles osas ilmnevad sarnasused Tanriverdi & Apaki (2008) pohikooli dppekavasid
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vordleva uurimusega, milles leiti, et meediahariduses kasutatavad dppemeetodid on aktiivsed
ning oppijakesksed. Niiteks toodi siinkohal vilja vaatlused, arutelud ja ise plakatite
meisterdamine.

Kuna meediaharidus peaks olema oskustel pohinev dppeprotsess (Tanriverdi & Apak,
2008) ning oskused tulevad koos kogemustega, on t66 autori arvates dige ja oluline ldhtuda
Opetamisel laste vanuselistest eripiradest. Niisiis vOoiks meediaharidust alustada
meediavahendite tutvustamisega lastele. Seejérel Gpetada meediavahendite kasutamist, et
saada kogemusi, ning viimaks viia ldbi arutelusid just oma kogemuste mdistmiseks ja
analiiiisimiseks. Vinter et al. (2014) nendivad, et véikelaste vaimne kiipsusaste ei voimalda
meediaharidusega selle sdna otseses mottes (arutelud ja praktilised tegevused) veel tegeleda,
ent alates kolmandast eluaastast voiks lastega juba lihtsamaid meediategevusi ette votta.

Opikeskkonna fiiiisilises kirjelduses ilmnes valimis olnud dppekavades
tehnoloogiavahendite olulisuse aspekt — loetleti iiles, millised meediavahendid v&iksid
dpperuumides olla. Uhtlasi peeti vahendite puhul oluliseks, et need toetaksid laste dppimist
tanapdevases modernses infoiithiskonnas. Antud tulemused on kooskolas Vinter et al. (2014)
meediahariduse vahendite ja opikeskkonna ndgemusega, mille kohaselt on meediahariduses
kasutatavate materjalide hulk rikkalik ning ,,meedia vdimalike positiivsete mgjude
realiseerimiseks on vajalik selles keskkonnas sisalduva teadvustamine ja dppeprotsessis lahti

motestamine* (1k 133).

4.1. Piirangud
Kaiesoleva t66 piiranguks voib pidada dokumentide kasutamist, sest dokumentide

tolgendamist voib takistada nende seotus teiste dokumentidega (intertekstuaalsus) (Laherand,
2008). Naiteks ilmnes, et Rootsi ja Soome, olles ise meediahariduse arengu poolest I
kategooria riikide hulgas, dppekavad sisaldasid lisna vihest informatsiooni meediahariduse
kohta. Siinkohal voiks nende riikide puhul uurida, kas dppekava juurde kuuluvad ka
lisadokumendid, mida jargmisel korral sarnast uurimust 14bi viies arvesse votta, ja ka need
valimisse sisse arvata.

Uheks piiranguks on ka valimis olevate dppekavade arv, mille tdttu ei saa teha
laiaulatuslikke tildistusi, ent saadud tulemusi saab siiski kasutada dpetajate teadlikkuse
tostmiseks ja nditena, kuidas vOiks meediaharidus olla kajastatud lasteaia dppekavas. Lisaks
seavad valitud riikide kultuurilised erinevused ning hariduse {ileiildine korraldus piiranguid
uurimustulemuste iilekandmisele Eesti oludesse. Ugur (2010) rohutab ka pohikoolide

oppekavade puhul asjaolu, et kuigi erinevate riikide dppekavades on edukaid praktikaid, ei
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saa neid automaatselt tuua tile tihest riigist teise, sest edu vati oleneb kohalikest vajadustest ja

ressurssidest.

4.2. Rakendatavus
Antud magistritdd uurimistulemused annavad vdimaluse tutvuda teiste riikide

meediaharidusalase praktikaga koolieelsel tasandil ning saada informatsiooni, millised on
meediahariduse Opiviljundid, missugune on Opetaja roll meediahariduse korraldamisel ja
labiviimisel. T66 autori iiheks sooviks oli juhtida laialdasemat tdhelepanu lasteaia dppekava
muutmise vajadusele meediahariduse o0sas ning siinkohal soovitab ta kdesoleva t6o
uurimustulemuste valguses kaaluda meediahariduse integreerimist ka Eesti koolieelse
lasteasutuse dppekavasse. Uurimistulemusi v3iks kasutada Eesti lasteaia Oppekava
arendamisel ning tulemustele tuginedes toob t66 autor siinkohal vélja moned motted
meediahariduse integreerimiseks lasteaia dppekavasse:
1. Kuna Eesti lasteaia dppekavas on olulisel kohal valdkondade 16imimine (sh
tildoskused), siis vOiks meediaharidus kajastuda dppekavas ldabiva teemana.
2. Meediahariduse dpiviljundid voiksid seega vastavalt ldbivale teemale kajastuda nii
ainevaldkondade kui tildoskuste osas.
3. Kuna lasteaialapsele on kdige loomupérasem dppimise viis aktiivne tegevus ja ming,
vOiks ka meediapddevuste omandamine kulgeda 14bi méngu ja praktiliste tegevuste.
4. Kuna meediaharidus lasteaias on Eesti lasteaiadpetaja jaoks iisna uus ja veel nd
tundmatu valdkond ning ,,...l1asteaiadpetajate meediakasvatusalases tegevuses
peegeldub nende vihene teadlikkus meediakasvatuse mitmekesisusest ja sisust™ (Pard,
2012, Ik 47), on oluline, et dppekava sisaldaks meediaharidusalaseid juhiseid ka
dpetajale. Uheks vdimaluseks nieb t66 autor siinkohal dppekava juurde kuuluvate

raamatute sarja tdiiendamist viienda, meediaharidusalase raamatuga.

Antud t66 uurimistulemusi saab kasutada ka jargnevate uurimuste planeerimisel ja 14dbi
viimisel. Néiteks voiks uurida ka teiste maailma riikide meediaharidust lasteaedade dppekavas
ning vorrelda neid kdesoleva t66 tulemustega, et oleks voimalik teha laiemaid tildistusi
meediahariduse kohta lasteaedade dppekavades. Samuti voiks jargmise uurimuse raames
analiiiisida lisaks Oppekavadele ka dppekavadega seotud lisasid ja dokumente ning riikide
tileiildisi meediapoliitilisi seisukohti ning vaadata, kuidas need kajastuvad dppekavades.
Lisaks voimaldavad uurimistulemused lasteaiadpetajate koolituses meediaharidust késitlevate

Oppeainete tdiendamist. Nimelt on tulemuste baasil voimalik tuua néiteid, mida teistes riikides
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meediahariduses iildisemalt oluliseks peetakse, millised on laste dpivaljundid ning 6petaja roll

meediahariduse ldbiviimisel.

Kokkuvote

Meediaharidusest koolis on palju radgitud ning selle juured ulatuvad aastakiimnete taha
(Grunwald declaration ..., 1982). Koolide dppekavasid on meediahariduslikust aspektist
lahtudes uuritud néiteks Tiirgis, kus vorreldi kohalikku pohikooli dppekava lirimaa ja Soome
pohikoolide dppekavadega (Tanriverdi & Apak, 2010). Varasemalt on Eesti meediahariduse
olemust erinevate kooliastmete dppekavades uurinud nditeks Kadri Ugur. Alushariduse
tasemel on Eestis aga meediaharidusest hakatud radkima alles praeguse aastakiimne algusest
(Pard, 2012; Vinter, 2010, 2012; Vinter et al.2014). Kéesolevas t60s uuriti Austraalia,
Kanada, Rootsi, USA, Saksamaa, Sveitsi ja Soome koolieelsete lasteasutuste riiklikke voi
piirkondlikke dppekavasid meediahariduse osas, eesmargiga selgitada nende riikide
oppekavades meediahariduse kdsitust. Andemeanaliilisi meetodina kasutati suunatud
sisuanaliitisi. Uurimuse tulemustest ilmnes, et valitud riikide koolieelsete lasteasutuste
oppekavades rohutatakse meediapadevuse olulisust ning meediaharidus on kas dppekava ldbiv
teema voi eraldi valdkond. Meediaharidus oli peamiselt seotud dpivéljundite ning Opetajate
tegevusega. Opiviljundid erinesid valitud dppekavades rdhuasetuse poolest — orienteeritus
vahendite kasutamisele voi meediapddevuse kujundamisele. Meediahariduse rakenduskava
kirjeldati 1abi Gpetajate tegevuse ning siinkohal eristus opetaja peamine roll toetaja ja
kujundajana: meediavahendite kasutamine oppet6ds, lastele sobilike tingimuste loomine
meediavahendite kasutamiseks ning laste meediapddevuse kujundamine 1abi mitmekiilgsete
oppemeetodite. Kédesolev t66 annab iilevaate meediahariduse kontseptsioonist erinevate
maade dppekavades ning voimaldab saadud tulemusi kasutada Eesti koolieelse lasteasutuse

oppekava arendustdds ning jdrgnevates samalaadsetes uurimustes.
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Summary

Media education approaches in Australian, Canadian, Swedish, German, Finnish, Swiss and
USA preschool curricula.

In school level, media education is a well-known topic and its roots go back for decades
(Grunwald declaration ..., 1982). In Turkey, the primary school curriculum has been
investigated in terms of media education and it has been compared to the local primary school
curricula of Ireland and Finland (Tanriverdi & Apak, 2010). Previously, the nature of media
education in different stages of Estonian schools has been studied by Kadri Ugur. However, in
terms of preschool, discussion about media education emerged in the beginning of the current
decade (Pard, 2012; Vinter, 2010, 2012; Vinter et al.2014). The purpose of the current study
was to investigate and describe Australian, Canadian, Swedish, German, Finnish, Swiss and
USA national or local preschool curricula in terms of media education. The method used in
this study was content analysis of documents. The results of the study showed that preschool
curricula in selected countries emphasize the importance of media literacy and media
education was applied in a separate unit or as a cross-curricular theme. Media education was
mostly bound with the learning outcomes of children and with teachers activities. The
learning outcomes differed in terms of focus. They were either focused on use of devices or
development of media competence. The roles of teachers in media education were defined as
supporters and guides: they create an appropriate environment for the use of a range of media
in teaching processes and use various teaching methods to shape the media competence of
children. The current study gives an overview on the approaches of media education in
preschool curricula of different countries and enables to use the results in the development of

Estonian preschool curriculum.
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