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Resiimee

Ldimitud aine- ja keeledpe (LAK-Ope) on efektiivne hariduslik ldhenemine, milles
kasutatakse nii aineteadmiste kui ka keele dppimiseks ja dpetamiseks emakeelest erinevat
keelt. LAK-6pe on kogunud populaarsust kogu Euroopas, kuna uuringud on kinnitanud, et
tunniplaani koormamata saavutavad opilased samavéirsed voi isegi paremad ainealased
teadmised, omandades samal ajal ka kdrgema voorkeele taseme. T66s uuriti LAK-Gpet
praktiseerivate ainedpetajate arvamusi LAK-oppest ning selle ldbiviimisega seotud
probleemidest. Uuringust selgus, et dpetajad usuvad, et LAK-0pe arendab eclkdige Gpilaste
suulist viljendusoskust voorkeeles ja sdnavara. Opetajad peavad suurimaks probleemiks

LAK-&ppe labiviimiseks puuduvat ettevalmistust.

Mdrksonad: LAK-dpe, dpetajate arvamused

PRACTICING CONTENT AND LANGUAGE INTEGRATED LEARNING (CLIL)
TEACHERS’ OPINIONS ABOUT CLIL

Abstract

Content and language integrated learning (CLIL) is an effective educational approach in
which an additional language is used for learning and teaching of both content and language.
CLIL has gained popularity all over Europe as studies have shown that without burdening the
timetable students are able to achieve equivalent or even better level in subject knowledge, at
the same time acquiring higher level in a foreign language. The research investigated
practicing CLIL teachers’ opinions about CLIL and its implementation. The results revealed
that the teachers believed CLIL developed first and foremost students’ expression skills and
vocabulary in the foreign language. For teachers the major problem implementing CLIL is

lack of their preparation to do it.

Key words: CLIL, teachers’ opinions
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Sissejuhatus

Ténapdeva globaliseeruvas iihiskonnas omab iiha suuremat téhtsust vodrkeelte
valdamine, kuna nii era- kui avalikus sektoris on iga ladusalt radgitav keel lisavaartus. Sellise
ithiskonna litkkmeks olemise iiheks aluseks on mitmekeelsus, mida omandades avardub
inimese silmaring teiste kultuuriruumide suhtes. Varases eas voorkeeli dppivad lapsed
moistavad paremini oma kultuuri eripdrasid ning véartustavad teisi kultuure enam, olles
seeldbi avatumad ning huvitatumad timbritsevast. Euroopa Komisjoni arvates peaks koik
koolidpilased olema voimelised ladusalt rdadkima peale oma emakeele veel kaht voorkeelt
ning neid peaks hakkama dpetama juba nooremates kooliastmetes (European Communities,
2004). Samuti ndeb pohikooli riiklik dppekava ette, et opilased dpiksid vahemalt kaht
voorkeelt, milles nad suudavad end asjakohaselt ja korrektselt viljendada, anda edasi oma
seisukohti ning mdista saadud informatsiooni (Pdhikooli riiklik dppekava, 2011).

Samas arvestades Opilaste tunniplaani tihedust, on keeruline leida lisaaega siivendatud
voorkeeledppeks. Loimitud aine- ja keeledpe (LAK-0pe) annab véimaluse omandada
stigavamaid keeleteadmisi ilma, et keeledpe votaks dppekavas rohkem ressursse. LAK-0ppe
eesmaérgiks on saavutada voorkeeles Oppides ainealased eesmérgid ning samal ajal kaasa
aidata keele arengule (Dalton-Puffer, 2011). Uurimused néitavad, et LAK-Gppes oppinud
opilaste voorkeele sdnavara on laialdasem ning nende rddkimine soravam, vorreldes
Opilastega, kes kasutavad ning opivad vodrkeelt vaid keeletundides (vt Dalton-Puffer, 2011;
Lasagabaster, 2008). Samas ei tdhenda LAK-0pe ainult vodrkeeles teadmiste omandamist,
vaid holmab ka erinevaid dppimisviise — nditeks probleemide lahendamine, grupitdo ning
diskussioon, mis arendavad nii dpilaste eneseviljendus- kui koostddoskusi (Coyle, Hood &
Marsh, 2010). Kuna LAK-dpe muudab opilased enesekindlamaks oma keeleoskuste suhtes,
julgevad nad Opitavat keelt rohkem kasutada (Lundin & Persson, 2015), mis aitab kaasa keele
praktiseerimisele ka valjaspool klassiruumi.

2003. aastal lisas Euroopa Komisjon keeledppe ning keelelise mitmekesisuse
strateegiasse LAK-dppe kui iihe innovaatilise meetodi, 1dbi mille tduseb keeledppe kvaliteet
ning saavutatakse piisitatud opieesmargid (European Communities, 2004). Euroopa
litkmesriigid ndustuvad, et kahe vdorkeele suhtlustasandil omandamine on ténapdeva
tihiskonnas vajalik ning olulisem on oskus keelt aktiivselt praktiseerida kui omandatud
passiivsed teadmised (European Communities, 2004). Euroopa Komisjon on tuleviku
strateegiates LAK-Gppe esile tdstnud kui tihe voimaluse, kuidas hariduse valdkonnas

Opetamine efektiivsemaks muuta.
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Kuigi Euroopas (nt Hispaania, Holland, Sveits) on LAK-6pe laialdaselt kasutusel, on
Eestis seda praktiseeritud peamiselt vene dppekeelega koolides (nt keelekiimblus, ainetunnid
eesti keeles jne). Hetkel puudub laialt levinud praktika dpetada eesti oppekeelega koolides
aineteadmisi inglise v0i mones teises voorkeeles, kuigi riiklik dppekava (2011) eeldab
Opetajatelt 10imingu kasutamist. PGhjuseid, miks seda ei tehta, pole selged. Palopson (2015)
leidis klassidpetajate seas 1dbi viidud uurimuses, et Opetajad ei ole kindlad oma keeleoskuses
ning samuti leidub véhe sobivaid dppematerjale. Teadaolevalt LAK-0pet praktiseerivate
ainedpetajate seas Eestis sarnast uurimust ldbi viidud ei ole. Sellest tulenevalt on uurimuse
cesmargiks vilja selgitada, mida LAK-0pet praktiseerivad Opetajad arvavad 16imitud aine- ja

keeledppest ning sellega kaasnevatest probleemidest.

Loimitud aine- ja keeledppe olemus ja vormid

Ldimitud aine- ja keeledpe (LAK-Oppe) on hariduslik ldhenemine, mis integreerib
endas aine ja voorkeele — aineteadmised omandatakse vodrkeeles, 14dbi mille arendatakse
keeleoskust ning omandatakse ka eesmargiparased aineteadmised (Ruiz De Zarobe, 2008).
Toetudes uurimustele (Bonnet, 2012; Coyle et al., 2010; Dalton-Puffer, 2008; Meyer, 2010)
voib viita, et LAK-0ppes Sppinud Opilased on samavaérselt, kui mitte rohkem edukad oma
opingutes ning et LAK-dpe on iiks voimalik viis, kuidas omandada ja praktiseerida {ihecaegselt
nii aine- kui keeleteadmisi. LAK-Gpe peaks dpetama mitte iiksnes faktiteadmisi, vaid
motiveerima Opilasi késitletavaid teemasid kriitiliselt analiiiisima (Mehisto, March, Martin,
Volli & Asser, 2008). LAK-dppes oppinud Opilaste voorkeele tase on margatavalt korgem
koigis keelelistes aspektides, sh kirjutamine, enesevéljendus, grammatika ja ka haildus.
Lasagabaster (2008) td1 Baskimaa niitel vilja, et LAK-Oppes dppinud opilased olid edukamad
isegi aasta vanematest traditsioonilisel viisil vodrkeelt dppinud Opilastest, kuigi iildiselt
méngib Kognitiivne kiipsus keeledppes tdhtsat rolli. Samuti nditavad uuringud, et LAK-0ppes
el kannata Opilaste emakeeleoskus — see piisib vordvairsel tasemel traditsioonilises Oppes
oppinud Spilastega (Merisuo-Storm, 2007).

Ténapdevase LAK-0ppe siinniks voib lugeda kuuekiimnenda keskpaika, mil Kanadas
hakati kasutama prantsuse keeles ainealaste teadmiste Opetamist, et tagada inglise keelt
emakeelena radkivate Opilaste ladus prantsuse keele tase (Mehisto et al., 2008). Euroopas on
LAK-0pe tuntud jargmiste nimede all: CLIL (content and language integrated learning),
prantsuse keeles EMILE (I enseignement d 'une matiére intégré a une langue étrangere).
Kanadas ja Ameerika Uhendriikides kasutatakse peamiselt liihendit CBI (content-based

instruction). Eestikeelne maiste 16imitud aine- ja keeledpe voeti kasutusele 2007. aastal, enne
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mida kasutati inglisekeelset lithendit CLIL, aga ka mdisteid kakskeelne dpe ja keelekiimblus.
Samuti kasutatakse Eestis 16imitud aine-ja keeledpet katusmdistena erinevatele
mitmekeelsetele Sppimisviisidele, nditeks keeleduss, keelelaager, mitme- ja kakskeelne
haridus jne (Mehisto et al., 2008).

Keeledus$$ on suunatud 4-10-aastastele lastele, kes harjutavad keelt 14bi médnguliste
tegevuste (laulmine, mingimine jne) pool tundi kuni tund pievas. Opetaja rifigib lastega vaid
voorkeeles ning tianu rutiinsetele tegevustele saavad lapsed aru, mida tegema peavad.
Keeledusi eesmérgiks on tutvustada erinevaid keeli ning valmistada lapsi ette nende
oppimiseks. Keelelaager on kuni nddalane vdorkeele praktiseerimine ja dppimine turvalises
keskkonnas, mille olulisemaks tingimus on koigi osalejate radkimine vaid voorkeeles laagris
olemise jooksul. Keelelaager annab voimaluse Opilastel kogeda edu voorkeeles suhtlemisel,
leida motivatsiooni keeledpingute jatkamiseks, veetes samal ajal 1busalt aega eakaaslastega.
Keelekiimblust on rakendatud Eestis alates 90ndate keskpaigast ja riiklikult koordineeritud
keelekiimblusprogrammi alustati 2000. aastal. Tundides radgib opetaja tildiselt ainult
kiimbluskeeles, et dpilased harjuksid podrduma iihe Opetaja poole kindlas keeles. Keelt
Opitakse silisteemselt loogilises jdrjekorras ja palju tdhelepanu podratakse dpilaste
suhtlusoskuste arendamisele, et dpilased oleksid voimelised ka ainesisust radkima.
Keelekiimblust voib vaadata ka kui LAK-0ppe eelkiijat, kuna ka keelekiimbluses on
eesmargiks samavéirsed ainealased teadmised ja emakeele tase, vOrreldes nendega, kes ei opi
keelekiimblusprogrammis (Mehisto et al., 2008). Samuti on Eestis kasutusel International
Baccalaureate (IB) voorkeelne rahvusvaheliselt tunnustatud dppekava, mis loodi 1968. aastal
Sveitsi mittetulundusliku organisatsiooni poolt ja mille eesmirgiks on 1ibi rahvusvahelise
hariduse kasvatada maailmast huvitatud ja laia silmaringiga noori, kes peavad lugu
elukestvast oppest ja aktsepteerivad inimtiiiipide ja rahvuste erinevusi. IB-dpe on moeldud 3-
19-aastastele Opilastele ning Eestis on seda hetkel vdimalik omandada inglise keeles
(International Baccalaureate Organization, 2017).

Seega pakub LAK-0pe viga erinevaid ja paindlikke keeledppeprogramme, varieerudes
pikkuselt ja intensiivsuselt. Nende peamiseks eesmairgiks on pakkuda Gpilastele voimalikult
kasulikku dppimisviisi, kombineerides aineteadmisi ja vodrkeelt (Coyle, 2008). Ka riigiti on
kasutusel viga erinevad LAK-0ppe mudelid, mis sdltuvad riigi sotsiaalsetest ja kultuurilistest
aspektidest ning ka sellest, milline on tithiskonna suhe LAK-6ppes kasutatava sihtkeelega
(Coyle, 2008). Samas ei ole igasugune voorkeeles dppimine 16imitud aine- ja keeledpe, kuna
LAK-3ppes on nii ainealased kui keelelised teadmised vordselt olulised ning dppimine toetub

etteméadratud teoreetilisele raamistikule (Coyle et al., 2010). LAK-6ppe tiheks alustalaks
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peetakse Do Coyle'i (1999, viidatud Coyle, 2008) nelja C mudelit (4C Framework), milles on
tthendatud neli keskset elementi (vt Joonis 1): aineteadmised (content), suhtlemine

(communication), tunnetus (cognition) ja kultuur (culture).

Communication

Cognition

Content

Joonis 1. Do Coyle'i nelja C mudel (Coyle, 2008)

Aineteadmisi peaks késitlema kui teadmisi ja oskusi, mida opilased suudaksid
reaalselt kasutada. Samuti on oluline osa ka opilaste olemasolevate teadmiste arendamisel ja
nende analiiisimise oskusel. Suhtlemine on midagi enamat kui vaid grammatiliste reeglite
praktikasse rakendamine, kuid samas ei saa unustada ka grammatika- ja keelereeglite olulisust
kommunikatsioonis. LAK-0pe seob keeledppe (keelereeglite omandamine) ja keele
kasutamise (suhtlemine ja olukorrast tulevalt vajalikud grammatilised struktuurid). Omavahel
suhtlemine on keeledppe iiks tdhtsamaid alustalasid ning dpilased peaksid mdistma, kuidas
keelt omandatakse 14dbi ainealaste teadmiste ja kuidas on see seotud kognitiivsete
protsessidega. Tunnetuse all moeldakse Gppimist ja motlemist kui siisteemi, mis annab
Opilastele vahendi saadud ja olemasolevate teadmiste analiiiisimiseks endale sobival
kognitiivsel ja keelelisel tasandil. LAK-3pe ei ole ainult dpetajalt Spilastele informatsiooni
edastamine, vaid eesmérgiks on, et dpilased looksid oma dppimissiisteemid ja saaksid end
proovile panna, olenemata oma vanusest ja oskustasemest. Kultuur on LAK-dppes vordsel
kohal aineteadmiste, suhtlemise ja opioskustega, kuigi seda kiputakse vihem oluliseks
pidama. Keele oppimisel on ilmne, et omandatakse ka keeleruumi kultuuriline osa, kuid on

oluline silmas pidada, mil moel seda Opilastele edastatakse. LAK-3pe annab suurepérase
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voimaluse tutvustada Opilastele teisi kultuure, avardades seeldbi nende ndigemust ka oma
identiteedist ja kultuuriruumist.

Efektiivset LAK-0pet rakendatakse 14bi viie dimensiooni, milleks on teadmiste
suurenemine, ainesisuliste oskuste ja moistmise omandamine, keeruliste motteprotsesside
rakendamine, iiksteisega suhtlemine, sobivate suhtlemisoskuste arenemine ja siiveneva
kultuuridevahelise teadlikkuse omandamine (Coyle et al., 2010). Mitmed autorid ndustuvad
(Dalton-Puffer, 2008; Mehisto et al., 2008; Meyer, 2010), et Coyle'i loodud 4C mudel annab
kindla aluse LAK-3ppele. Opetaja jaoks loodud abistavad raamistikud kindlustavad, et kdik

osad saaksid vajaliku tdhelepanu.

LAK-6ppe eesmérgid ja eelised

Suhtlus ja keel. Kirjanduses on vélja toodud erinevaid LAK-0ppe eesmérke, kuid
Dalton-Puffer’i (2008) jargi on oluline kultuuridevahelise suhtlusoskuse arendamine, dpilaste
multikultuurses iihiskonnas elamiseks ette valmistamine, ainesisu 0ppimine, Sihtkeele (tunnis
oppimiseks kasutatav voorkeel) spetsiifilise sonavara omandamine ja erinevate keelekoskuste
arendamine, pannes rohku eneseviljendusele. On oluline, et dpilased saavutaksid riikliku
oppekava jargi klassile vastava taseme nii ainetundides, sihtkeeles kui ka emakeeles. LAK-
oppes kasutatakse keelt kui vahendit aineteadmiste omandamiseks ning samal ajal annab see
voimaluse ka keelt aktiivselt praktiseerida (Mehisto et al., 2008), kusjuures nii ainel kui keelel
on tunnis vordvéadrne roll (Marsh, 2000). LAK-3pe annab vdimaluse dpilastel keelt dppida
loomulikul moel nagu teevad seda alguses lapsed, kuna keeledpe ei ole eesmérk omaette, vaid
vahend teiste teadmiste omandamisel ning seda kasutatakse suhtlemisel spontaanselt (Marsh,
2000; Dalton-Puffer, 2008). Opilane peaks olema suuteline koheselt kiisima tekkinud
arusaamatuste kohta, oskama oma seisukohti pdhjendada ja olla aktiivne grupit6ds ning see
vajab teistsugust ldhenemist kui grammatika jérkjarguline dppimine (Coyle, 2008).

LAK-dppega ainetundides kasutatakse valdavalt keskmisest kdrgemat voorkeele taset
(Dalton-Puffer, 2008), mistottu voib algselt voorkeeles dppimine olla keeleliselt harjumatu
ning keeruline. Oppija edukus sdltub suuresti teatud keeletasemele jdudmisest, kuna pirast
seda hakkavad opilased keelt aktiivsemalt kasutama (Bonnet, 2012). Samas on LAK-3ppes
Oppinud Jpilastel hiljem mérgatavalt korgem voorkeele tase kui traditsioonilise dppekavaga
oppinud Opilastel ning mitmed kognitiivsed kiiljed on enam arenenud: loovus, rithmas
tootamise ning eneseviljendusoskus (Dalton-Puffer, 2008). Kui Dalton-Puffer (2008) toob
vilja, et erilisi muutusi ei toimu néiteks Opilaste grammatikas, hddlduses ning argikeeles, Siis

samas on teised uuringud saanud erinevaid tulemusi. Lasagabaster (2008) vaidab, et LAK-6pe
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arendab ka Opilaste hddldust, sdnavara, grammatikat, sdnaosavust ja sisu moistmist. LAK-dpe
enamasti motiveerib Opilast kiiremini keelt omandama, kuna dpilased, kes on huvitatud
kindlast teemast, soovivad oma arvamust avaldada ning seeldbi on motiveeritud keelt oppima.
Samuti aitab LAK-6pe dpilastel kaotada hirmu arusaamatute sonade ja lauseehituste eest

(Meyer, 2010).

Kultuur. Usutakse, et LAK-0pe valmistab dpilasi ette rahvusvaheliseks maailmaks,
motiveerib neid vodrkeeli ning just spetsiifilist sonavara dppima, edendab suhtlusoskusi
teisest kultuurist parit inimestega ning paneb Opetajat ja Opilasi ning dpilasi omakeskis
rohkem suhtlema. LAK-3pe aitab Opilastel peale voorkeele dppimise ja kasutamise mdista ka
kultuurierisusi ning kuidas teatud teemasid késitleda ilma, et teise kultuuri esindajat
solvamata (Meyer, 2010). Teemade vaatlemine erinevate kultuuride seisukohalt aitab dpilastel
moista, et teistes kultuuriruumis viibijad ei pruugi omada nendega sama arvamust (Meyer,
2010), mistottu iks LAK-Oppe tdhtsamaid alustalasid on maailmapildi avardamine 14bi
autentsete materjalide. Autentsete materjalid on Spitava keele kultuuriruumist périt materjalid,
mis ei ole loodud hariduslikel eesmérkidel, vaid on modeldud vodrkeelt emakeelena radkijatele

igapdevaseks tarbimiseks (ajalehed, filmid, reklaamid jne) (laniro, 2007).

Motivatsioon. Voorkeelt ainult keeletundides oppides kasutatakse tildiselt seda
véljaspool klassiruumi vihe, mistdttu annab LAK-dpe voimaluse sihtkeelt enam praktiseerida
koormamata tunniplaani. LAK-3pe vaib olla kasulik neile, kellele traditsioonilised
oppemeetodid ei sobi ning kes vajavad lisamotivatsiooni keeledppeks (Mehisto et al., 2008).
LAK-0ppe kriitikana on toodud vilja, et see sobib ainult voimekatele dpilastele ning uurimusi
on tehtud vaid dpilastega, kes on niigi huvitatud vodrkeele dppimisest (Harrop, 2012). Samas
on juhusliku valimiga uuringud niidanud, et LAK-0pe sobib ka akadeemiliselt ja keeleliselt
ndrgematele Gpilastele (Coyle, 2008). On leitud, et see toob kaasa suurema tahtmise
voorkeelte dppimiseks ja seniste oskuste arendamiseks, seda eriti just poiste puhul (Marsh,
2000). Uuringud (vt nt Schmidt et al., 1996) on ndidanud, et tiidrukud on paremad keelte
Oppimises, kuna nad on sisemiselt rohkem motiveeritud, samas kui poisse motiveerivad
isiklikud huvid. LAK-&pe voib lahendada sugudevahelise keeletaseme erisuse, kuna poisid
tunnevad suuremat motivatsiooni oppides ainesisu, mis tdstab {ihtlasi nende keeletaset.
Selleks, et LAK-6pe kaotaks dra sugudevahelise tasemete vahe, peaks poiste jaoks enam vilja
tooma, et siivendatud keeledppel on nii personaalses kui majanduslikus mdttes dpilastele

otsene kasu ja seda igapdevaselt (Lasagabaster & Sierra, 2009). LAK-Gpe tdstab dpilaste
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enesekindlust ning positiivset suhtumist voorkeelte Sppimisse (Coyle et al., 2010; Merisuo-
Storm, 2007) ning annab julguse sihtkeeles spontaanselt ndost-nakku vestelda (Dalton-Puffer,
2008). Dobson, Murillo & Johnstone (2010) leidsid, et kolm neljandikku Hispaanias labi
viidud uuringus osalejatest tundsid end kindlalt inglise keeles aineteadmiste omandamisel ja
voorkeeles dppimise edukus motiveeris neid ka teistes ainetundides. Crossi ja Gearoni (2013)
uuringu tulemused enne ja peale iihe semestri LAK-0ppe kasutamist néitasid, et dpilaste usk
LAK-ppesse kui edukasse oppimisviisi kasvas. Samuti arenes madala keeleoskusega Opilast
keeletase, st vahem Opilasi viitis peale LAK-0ppe perioodi, et nende voorkeele kuulamise ja
radkimise tase on madal. Kdige suurem areng oli Opilaste hinnangutes oma voimetele
lugemisel ning kdige suurem langus kuulamisel ja radkimisel, mis voib tuleneda oma vdimete
uuesti hindamisest peale autentsete materjalide kasutamist. Opilased on viitnud, et vodrkeeles
oppides peavad nad sisu moistmiseks rohkem keskenduma, mistottu suurenevad ka nende
ainealased teadmised (Coyle, 2008). Coyle (2008) ndustub, et edukas LAK-3ppe programmi
elluviimine vajab aega, pithendumust ja tehtu analiiiisimist, kuna alati tuleb ette probleeme,
mille lahendamine ei ole kiire ega lihtne. Samuti soovitab ta jargida juba positiivseid tulemusi
saavutanud programmide néiteid, kuigi rohutab, et LAK-0pet ei saa lihtsalt {ihest keskkonnast
teise iile kanda ja eeldada samu tulemusi. Neid niiteid peaks vaatlema kui mudeleid, mis
tootavad teatud situatsioonides ja sotsiaal-kultuurilistes kontekstides, mitte kui etteseatud

reegleid.

LAK-oppe lLibiviimine

Meetodid. Uuringud (Dalton-Puffer, 2008; Mehisto et al., 2008 jt) on vélja toonud
mitmeid LAK-0ppes kasutusel olevaid ja end tdestanud meetodeid. Oluliseks peetakse
Opilastele igakiilgse toe pakkumist, mida voimaldab nn scaffolding. See tdhendab, et Spetaja
aitab Opilastel lilesande vdiksemateks osadeks jagada ning pakub vajalikku tuge kogu
protsessi viltel, sidudes Opitu eelnevate teadmistega. Uuringud (vt nt Meyer, 2010) on
ndidanud, et keeleliselt vihem andekad Opilased saavad sellisest dpetamise viisist viga palju
tuge ning ka motivatsiooni keeledpingutega jatkamiseks. Swain (1993) toob vilja, et Opilasi
peab sundima oma omandatud teadmisi kasutama, et nad mdistaksid oma keelelist voimekust
ning teaksid, milliseid osaoskusi nad peavad arendama, saavutamaks terviklikku keeletaset.
Scaffolding voib tahendada ka tunni jooksul ette seatud kiisimusi, mis ldhevad iiha
keerulisemaks ning tdnu millele saavad Opilased end analiiiisida (Cross & Gearon, 2013).
Keelt peetakse LAK-0ppes dppevahendiks, kuid on oluline, et ei unustataks, et see vajab

samuti toetust samal méaéral kui ainesisu (Harrop, 2012).
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Klassis kasutatavad meetodid peaksid olema mitmekesised ning Opilasi seelébi
motiveerima (Dalton-Puffer, 2008). Opilasi peaks intellektuaalselt proovile panema, et nad
tootleks saadud informatsiooni oma ideedeks, lahendaks probleeme ja leiaks uusi tdhendusi
(Coyle et al., 2010). LAK-3ppe tunnid vGivad Gpilastele olla stressirohked, mistottu aitavad
rutiinsed tegevused luua mustreid, mis harjutavad Opilasi sihtkeelega ja seda eriti nooremas
kooliastmes. Samuti pakuvad kindlad tegevused dpilastele voimaluse avastada keelt ja selle

eripirasid, muretsemata iilesannetest arusaamisele pérast.

Tunni dilesehitus. LAK-0ppe tunni ldbiviimiseks soovitatakse jargida kindlaid tunni
iilesehituse printsiipe ja rutiine. Selleks voib olla nditeks iga tunni alguses tehtav eelmise
tunni pohiteemade kordamine ja tunni 16pus tihe uue teadmise vélja toomine (Cross &
Gearon, 2013). Samuti on soovitatud jagada tund kolme ossa: kordamine, uus keeleline ja uus
ainesisuline osa ning 16pus uuesti kordamine. Esimeses osas keskendutakse olemasolevatele
ainealastele teadmistele ja keelelistele struktuuridele, mis on uue osa dppimiseks vajalikud.
See aitab Opilastel end tunniks haélestada. Viimane osa on oluline, kuna esiteks opetaja saab
aru, mida dpilased tunnis omandasid, teiseks saavad dpilased iile korrata tunnis saadud uued
teadmised ja kolmandaks kindlustatakse dpilaste enesekindel hoiak sellega, et korratakse iile,
mida nad peaksid selleks hetkeks olema omandanud (Cross & Gearon, 2013).

LAK-dppes peaks dpetaja igas tunnis koos Opilastega seadma eesmérgid ning tunni
16pus analiilisima, kas need said ka tdidetud (Mehisto et al., 2008). Eesmérkide seadmine
tunni alguses on oluline, et dpilased saaks end vaimselt ette valmistada tunnis tehtavaks ning
tunneks end kaasatult (Mehisto, 2008). Samuti suurendab eesmérkide seadmine
méarkimisvaérselt Opilaste motivatsiooni ja Opitulemusi (Coyle et al., 2010). Kuigi keel ja
ainesisu on vOrdvairsed, on tunni eesmérgistamisel olulisemad aine sisulised eesmérgid
(Coyle et al., 2010). Tunni I6pus peaks olema hetk tegevuste iile reflekteerimiseks, et dpilased
saaksid minna tagasi alguses seatud eesmaérkide juurde ning analiiiisida, kas need said tdidetud
(Mehisto et al., 2008). Samuti aitab reflektsioon teema lopetada ning vGimaldab edasi litkuda

omandatud teadmistega (Coyle et al., 2010).

Materjalid. LAK-0ppe materjalid peaksid olema tdahendusrikkad, viljakutseid esitavad
ning autentsed, samas radkima globaalselt olulistel teemadel, sidudes need ka opilaste elu
ning huvidega (Meyer, 2010). Uks materjalide valimise eeldusi on, et nad on erinevat tiiiipi
(kaardid, diagrammid, videod) ja arendavad nii Opilaste visuaalset moistmist kui ka selgitavad

illustreerivalt vodrkeeles dpitut (Meyer, 2010). Sellele aitavad kaasa néahtavad materjalid



LAK-0ppe Opetajate arvamused LAK-6ppest | 13

klassi seintel, mis vajadusel abistavad dpilasi (Mehiste et al., 2008). Mitteverbaalsed
suhtlemisviisid on LAK-3ppes viga kasulikud, kuna voimaldavad Spilastel end véljendada
kasutamata keerulist sonavara. Samuti jaib Gpilastele Opetaja visuaalselt kujutatud
informatsioon paremini meelde (Cross & Gearon, 2013). Erinevate meediumide 1dbi 6ppimine
arendab kognitiivseid oskusi, kuna dpilased peavad olema suutelised omandama samavaarset
informatsiooni nii tekstist kui ka diagrammidest, pannes oma dpioskused proovile (Meyer,
2010). Kuna LAK-0ppes kasutatud materjalid on peamiselt autentsed, on neis ka palju
sOnavara mis ei pruugi olla dpilastele tuttav. Seetottu eeldatakse, et dpilased mdistavad

eelkoige konteksti, mitte iga voora sona tundmist (Coyle, 2008).

Keelekasutus. LAK-0ppes peaks olema eesmargiks Opilaste voimalikult rohke suuline
sihtkeele kasutus, et petaja saaks selle arengut hinnata. LAK-ppes ei ole kindlaks méaératud,
kas ja kui palju voib dpetaja kasutada tunnis emakeelt (Coyle et al., 2010). Hea tava jargi loob
Opetajad reeglid emakeele kasutamiseks tunnis ning eesmérgiks on, et dpilased suhtleksid
tunnis ka omavahel voorkeeles, toetudes oma varasematele kogemustele ja oskustele, et
paremini omandatud teadmisi rakendada (Mehisto et al., 2008). On oluline, et dpetaja
arvestaks Opilaste keeletasemega. Samas on opetaja eesmargiks on ka dpilasi keeleliselt
proovile panna ja ta peaks eeldama, et nad mdistavad enamikke tundmatuid sdnu tdnu
kontekstile (Cross & Gearon, 2013). Siiski on peamine, et edastatav informatsioon on
Opilastele arusaadav. Uuringud (Coyle, 2008) on ndidanud, et LAK-3ppes on Opilaste
strateegiline keelekasutus kdrgemal tasemel, kuna nad ei pdora nii suurt tdhelepanu igale
sonale, vaid pigem iiritavad konteksti mdistma. Opetaja peab oskama arendada keelelisi
oskusi, tuginedes Gpilaste juba olemasolevatele teadmistele, et dpilased edeneksid keeleliselt,
nagu Opitaks keelt loomulikus keskkonnas (Cross & Gearon, 2013). Naiteks voib Opetaja
tolkida teatud viljendeid teatud arv kordi ning peale seda kasutada neid véljendeid vaid
sihtkeeles. Opilased, kes satuvad hétta, saavad kiisida abi teiselt dpilaselt, mis omakorda
tugevdab klassikaaslaste vahelist sidet ja tihise eesmérgi tunnet. Samuti on oluline, et dpilastel
ei jadks oma mote viljendamata piiratud sdnavara tdttu. Enam kasutatud lahendus on, et
Opetaja jaab voorkeele kasutamisele kindlaks, kuid dpilased voivad puuduva sdnavara korral
kasutada emakeelt oma ideede edasiandmiseks. Samas viltimaks liigset emakeele kasutust,
peaks Opilasi Opetama Oppima ehk end emakeeles viljendamise asemel {imber sonastama oma
mdtet kergemate sonadega voi kasutama sonastiku abi (Cross & Gearon, 2013). Oluline
kiisimus LAK-8ppe tundides on keelevigade parandamine. Uldine arvamus on, et keelevigu ei

tohiks parandada, kui see ei muuda 6eldu sisu ning ei ole tihti korduv. Tihtipeale voib
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vigadele tdhelepanu juhtumine rikkuda tunni sujuvuse ning dpilase enesekindlus end
vodrkeeles viljendada saab kannatada (Dalton-Puffer, 2008). Opetaja peab suutma tajuda ja
analiilisida Opilaste keelelisi vajadusi, et ei tekiks olukorda, kus ndrgemad dpilased ei saa

hakkama, kuna LAK-6ppe eeldab neilt liiga palju (Coyle et al., 2010).

Opetaja roll I6imitud aine- ja keeledppes

LAK-6ppe opetajatele on seatud suured ootused, mis on seatud nii keele- ja ainealaste
teadmistega kui ka Gpilaste toetamise, motiveerimise ja kultuurilise mitmekesisusega. Marsh’i
ja teiste (2011) jargi peaks LAK-0ppe Opetaja panustama eelkdige oma kognitiivsesse
arengusse ja kasvama 1dbi personaalse arenemise, reflekteerimise ja hindamise. Ta peaks
moistma peamisi LAK-dppe omadusi ja kuidas neid tunnis rakendada parimate praktikatega
ning omama uurimustel pohinevaid teadmisi keeledppe ja kognitiivse arengu seostest. LAK-
Oppe Opetaja peaks suutma vallata klassiruumi ja mdistma, kuidas tema kditumine mojutab
LAK-&pet ja Oppimise motivatsiooni. Tal peaksid olema avarad teadmised ja oskused, sh
oskus anda tagasisidet. Tunnis peaks ta pakkuma LAK-dppele sobivaid dppematerjale ja
rikastama dppekeskkonda, et see oleks Opilastele intrigeeriv, mitmetasandiline ja kognitiivselt
ndudlik. Lisaks peaks ta selgitama ja propageerima LAK-0pet ning mdistma, milline roll on

selles iiksteise toetamisel.

Opilaste areng ja hindamine. Nagu ka traditsioonilises dppes, on LAK-8ppe dpetajate
tahtsaim {ilesanne Gpilaste paddevuste arendamine. Marsh ja teised (2011) toovad Gpetamise
eesmérkidena vilja, et pilased peaksid olema voimelised iseseivalt Oppima ja suutma Spitut
ning iseend analiiiisida. Samuti peaksid nad oskama nii kaasdpilastele kui dpetajale tagasisidet
anda, seda ise vastu votta ja ka kasutada. Opilased peaksid dpetajaga koostddd tegema, et
dppimise taset tdsta ja olema suutelised tuvastama ja analiiiisima dppimisviise. Opetaja
iilesandeks on veenduda, et kdik kolm fookust (ainesisu, keel, dppimismeetodid) oleksid igas
tunnis esindatud ja nende eesmirgid oleksid maratletud koos dpilastega. Opetaja peaks
koostdos Opilastega identifitseerima LAK-0ppe kitsaskohad ja vajadused ning selle, mida
opilased eelnevalt juba nii ainesisuliselt kui keeleliselt teavad. Samuti vGiks dpetaja seada
tunnis vahe-eesmarke, milleni dpilased peaksid joudma ja mille abil saaksid nad oma arengut
kontrollida. Hindamisel peaksid dpilased voimalikult palju end ja oma kaaslasi ise
analiiiisima, et nad tunneksid vastutust oma saavutatud teadmiste ja taseme eest (Marsh et al.,
2011). Kui tavaliselt on Gpetaja roll teadmiste edastamine ja tunni juhtimine, siis LAK-6ppes

soovitatakse opetajal vahetada info andja roll Gppimisprotsessi korraldaja rolli vastu, tinu
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millele jadb dpilastele iilesandeks tekkivaid takistusi ja kiisimusi lahendada. Opetaja vaid
juhendab, mitte ei anna késklusi, kditudes kui tugi ja uskudes dpilaste voimetesse. Seeldbi on
Opilastel endal vastutus oma edu ees ning samas on neil dpetajapoolne julgustus ja tugi
(Marsh, 2012).

Erineva tasemega grupid on LAK-6ppes paratamatud ning see teeb dpetaja jaoks
keeruliseks kogu klassile eesmirkide seadmise (Coyle et al., 2010). Opetajad seisavad tihti
silmitsi kiisimusega, kas hindamisel arvestada ka keele arengut voi jddda vaid ainesisuliste
eesmarkide hindamise juurde (Marsh, 2012). Zangl (2000, viidatud Marsh, 2012) tdpsustab, et
keele hindamisel (samas on seda voimalik sobitada ka LAK-6ppele tildiselt) ei tohiks
arvestada mitte iiksnes kindlate teadmiste omandamist. Arvesse peaks votma ka seda, kuidas
opilased sotsiaalsetes olukordades klassis suhtlevad, vordlema Gpilasi nii nende individuaalse
kui ka grupi kui terviku arengu kontekstis ja arvestama hindamisel dpilaste eelnevaid

kogemusi ja investeeritud aega kui faktoreid.

Materjalid ja koostéé. Kuigi LAK-0pe on kahetist eesmérki arvestades efektiivne ning ei
koorma tunniplaani eraldi keeletundidega, on dpetajad sunnitud panustama lisaaega tundide
ning materjalide ettevalmistamisele, sest LAK-3ppesse sobivaid dppematerjale ei ole hetkel
piisavalt (Alonso, 2008; Bonnet, 2012; Mehisto et al., 2008). Tunni materjalide otsimisel/
koostamisel peaks Opetaja arvestama riikliku dppekava poolt seatud eesmarke. Sobilikud on
erinevad autentsed materjalid, mille iimber tegevusi luua vai emakeelest tdlgitud materjalid,
mis arvestavad klassi keeletaset ning vajadusi (Cross & Gearon, 2013).

Meyers (2010) leiab, et kui soovida, et LAK-0pe oleks voimalikult suure lisaviértusega,
peaksid Gpetajad unustama vanad Sppemeetodid (nt Opetaja radgib ja opilased kuulavad) ning
looma Kkollektiivse tugisiisteemi, mis aitaks neid dppematerjalide loomisel ja sobivaks
kohandamisel. LAK-ope eeldab, et keele- ning ainedpetajad teevad koostddd ning nende
tunniteemad toetavad iiksteist (Mehisto et al., 2008). Pellergini (2010, viidatud Scott &
Beadle, 2014) leidis, et mitmekeelse oppe edu pandiks on keele- ning ainedpetajate
kommunikatsioon ning see, kuidas dpetajad koolis omavahel iildiselt suhtlevad. Samuti
koolides, kus juhtkond toetab LAK-pet, on suurem voimalus eduka ja mitmekeelse
programmi toimimiseks. Néiteks toimuvad Taanis Opetajate poolt organiseeritud LAK-0ppe
kogukonna kohtumised, mis hoiavad iileval LAK-0ppe korget taset ning annavad osalejatele
motivatsiooni jatkamiseks (European Communities, 2004). Belgias on iile 300 kooli, kus
Opetatakse edukalt LAK-Gpet ning uurimuste kdigus on leitud, et positiivsete tulemusteni

joudmiseks on vaja meeskonnatodd aine- ja keeledpetajate vahel materjalide loomisel ja
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mitmekeelse sOnavara vilja tootamisel, positiivset suhtumist kdigilt osapooltelt (sh.
vanematelt ja juhtkonnalt) ja etteméddratud ainesisuliste eesmarkide tditmist (European
Communities, 2004). Cross ja Gearon (2013) toovad vilja, et LAK-dppe kasutusevétt ei sea
palju ndudmisi voi kohustusi koolile ja selle varasema struktuuri muutmisele, kuna dpetajad
saavad tootada vordlemisi individuaalselt voi tehes koostodd viikestes rithmades. Samuti voib
see tdhendada ka LAK-0petaja isoleeritust {ilejddnud Opetajatest ning vordlemisi viike
voorkeeles dpetamise kogemusega Opetajaskond tdhendab, et LAK-Gppe Opetajal ei ole
kelleltki nou kiisida ja tuge saada. Samas, Austraalias uuringus osalenud dpetajad viitsid, et
peale LAK-6ppe kasutamist ithe semestri jooksul muutus nende kolleegide suhtumine LAK-
oppesse positiivsemaks ja julgustavamaks (Cross & Gearon, 2013), mis viitab sellele, et
Opetajatel puudub kokkupuude LAK-0ppega ning seetdttu on nad alguses pigem kahtleval
seisukohal.

LAK-8ppe labiviimisel on oluline roll ka lapsevanematel. Vanemad, kes on ise dppinud
voorkeeli vaid traditsioonilisel viisil, vdivad kahelda LAK-dppe kasulikkuses ja seda eriti
nooremas kooliastmes olevate opilaste puhul, kuna vordlevad oma lapse dppimispraktikat
enda kooliajaga. LAK-dppes dppivate Opilaste taset ja edasiminekut peaks kontrollima, et
kinnitada nii koolijuhtidele kui vanematele, et LAK-0pe ei parsi Opilaste ainealast arengut.
Parima iilevaate saamiseks voiks kool 1dbi viia LAK-0ppe Opilastega intervalluuringu, kus
hinnatakse nii opilaste ainealaseid teadmisi kui ka arengut sihtkeeles, emakeeles ja sotsiaal-
kultuurilises aspektis seoses riiklike standarditega (Cross & Gearon, 2013).Samuti rohutavad
Cross ja Gearon (2013), et LAK-3pe on vordlemisi kergesti teostatav paljudes koolides, kui

on olemas julgustus kolleegidelt ja koolijuhtidelt.

Opetajate ettevalmistus. LAK-3ppe tulemusi ning dpetajate suhtumist on Euroopas
piisavalt uuritud, kuid siiski puudub piisav teoreetiline alus ja praktilised juhised, millele
Opetajad saaksid toetuda, et planeerida ja anda mitme fookusega aine- ja keeletunde
(European Communities, 2004). Erinevad uuringud (vt Dalton-Puffer, 2008 jt) niitavad, et
peamiseks probleemiks on dpetajate puuduv ettevalmistus ning abistavate materjalide
védhesus, mis muudaks dpetajate jaoks iilemineku ainetundide andmisele sihtkeeles
kergemaks. Selleks, et ainedpetajad oskaksid dpilasi digesti suunata, vajavad nad eraldi
koolitust LAK-3ppe metoodikas (Ruiz De Zarobe, 2008), et nad saaksid aidata dpilastel
omandada neid grammatilisi teadmisi, mis on ainetundides enda viljendamiseks vajalikud,
kuid hetkel puuduvad (Mehisto et al., 2008). Cross ja Gearon (2013) pakuvad vilja, et LAK-

oppe korge taseme sdilitamiseks peaksid koolid koos vélja tootama LAK-dppe raamistiku,
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millega hinnata Opetajate aine- ja keelealaseid teadmisi ja tildpddevust. Néiteks Soomes
peavad LAK-0ppe Opetajad tdestama oma kompetentsi nii ainealaselt (pedagoogilised
teadmised ainest, sihtkeelest kui ka voorkeele dpetamisest) kui keelealaselt (iildine ja
ainekohase voorkeele valdamine). Kuigi erinevad tilikoolid pakuvad sarnaseid kursusi, on
sobivaid Opetajaid tooturul siiski puudu (European Communities, 2004).

LAK-3ppe eduks ja laienemiseks on vajalik, et LAK-6ppe kuvand tildsuse silmis oleks
julge ja positiivne ning Opetajate teooria ja praktiliste teadmiste taset hoitakse ja tostetakse
pidevalt. LAK-6ppe populariseerimist iihiskonnas peaks alustama viikestest, kuid korge
kvaliteediga projektidest, mis aitaksid LAK-dpet propageerida ning mugandada vastavalt
kooli vajadustele. Ei olemas iiht diget LAK-Gppe meetodit ega ka teooriat, vaid iga dpetaja
loob oma meetodid tuginedes LAK-0ppe pohimdtetele, sobitades neid Opetatava
keskkonnaga, et saavutada parimaid tulemusi (Coyle, 2008). Uks osa LAK-dppe dpetaja
reaalsusest on, et nad ei suuda kunagi pakkuda kdigile dpilastele sobivat dpikeskkonda ja
materjale. Samuti ei ole neil 16plikult voimalik veenduda, et nende dpilased moistavad
taielikult selgitatut, mistottu jadb Opetajatel vaid iile uskuda oma té0sse ning dpilaste
hakkamasaamisse. Opetaja saab ainult kindlustada, et tema loodud materjalid oleksid
suunatud sisu mdistmisele ja et dpilastele on antud diged vahendid edu saavutamiseks (Cross
& Gearon, 2013).

Uurimuse eesmirk ja uurimiskiisimused

Kuigi Euroopas on LAK-dpe laialdaselt kasutusel, ei ole eesti dppekeelega koolides
see nii laialt levinud kui voiks. Pohjused, miks seda piisavalt ei praktiseerita, pole selged.
Praktika on niidanud, et LAK-3ppe integreerimine dppekavva ei ndua koolilt palju, kiill aga
Opetajatelt lisaaega tundide ettevalmistamisel ning slivendatud koost66d kolleegidega (Cross
& Gearon, 2013). Palopson (2015) leidis klassiopetajate seas ldbi viidud uurimuses, et
Opetajad ei ole kindlad oma keeleoskuses ning samuti leidub vihe sobivaid dppematerjale.
Teadaolevalt LAK-0pet praktiseerivate ainedpetajate seas Eestis sarnast uurimust 1dbi viidud
ei ole. Sellest tulenevalt on uurimuse eesmérgiks vélja selgitada, mida LAK-3pet
praktiseerivad dpetajad arvavad 16imitud aine- ja keeledppest ning sellega kaasnevatest
voimalikest probleemidest.

Eesmargist ldhtuvalt piistitati jargmised uurimiskiisimused:

1. Millised on LAK-0pet praktiseerivate dpetajate arvamused 16imitud aine- ja

keeledppest?
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2. Millised on LAK-0pet praktiseerivate opetajate arvamused LAK-Gppe tundide
labiviimisest?

3. Millised on LAK-0pet praktiseerivate dpetajate jaoks peamised probleemid LAK-Gppe
rakendamisel?

4. Kas ja kuidas mdjutavad Opetajate arvamusi nende enesehinnanguline keeletase ja

voorkeeles dpetamise staaz?

Metoodika
Valim

Uuringu valimi moodustasid Eesti International Baccalaureat (1B) programmi (vt Lisa
1) kasutavate koolide dpetajad, kelle tookeeleks on inglise keel. Kiisimustikud saadeti koolide
IB-0ppe kontaktisikutele, kes edastasid kiisimustikud inglise keeles aineid dpetavatele
Opetajatele. Loplik valim koosnes 21 kiisitletavast, kelle vodrkeeles ainetundide andmise
kogemus oli 1-16 aastat.

Vastajatest 66,7% (14 Opetajat) olid iilikoolis omandanud ainedpetaja eriala. 10
Opetajat (47,6%) olid iilikoolis voi kooli poolt pakutud koolitustel/kursusustel 1dbinud
vdodrkeeles aine dpetamise metoodika. Ule poole vastajatest (57,1%) hindasid oma inglise
keele tasemeks C1, mis on Euroopa keeledppe raamdokumendi (2007) jargi vaba
suhtluspddevus ning 4 dpetajat (19%) mérkisid oma keeletasemeks C2 ehk haritud
emakeelekdneleja taseme. Kiisitletavad opetajad olid ainetunde andnud kdigis kooliastmetes

ning kdige enam giimnaasiumi osas (vt Joonis 3).
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Joonis 2. Millises kooliastmes olete andnud voorkeeles ainetunde?
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Mootevahend

Andmete kogumiseks kasutati autori poolt koostatud kiisimustikku (vt Lisa 2), mis oli
jaotatud kolme ossa vastavalt uurimuskiisimustele. Kdigepealt kiisiti informatsiooni vastajate
voorkeeles Opetamise staazi, Opetamise valdkonna, ettevalmistuse ning keeletaseme kohta.
Kiisimustiku esimeses 0sas (vaited 1-12) uuriti dpetajate arvamusi LAK-0ppest ning selle osa
koostamisel kasutati Palopsoni (2015) kiisimustiku véiteid. Kiisimustiku teine osa (vaited 13-
26) keskendus Opetajate arvamusele LAK-0ppe tundide ldbiviimisest ning kolmas osa (véited
27-32) LAK-3ppega seotud probleemidele. Kahe viimase osa koostamisel juhindus autor
varasematest uuringutest (Coyle et al, 2010; Dalton-Puffer, 2008; Meyer, 2010jt). Vastajate
arvamusi moddeti 5-pallisel Likerti skaalal: 5— ndustun téielikult, 4 — pigem ndustun, 3 — nii
janaa, 2 — pigem ei ndustu ning 1— ei noustu iildse. Kiisimustiku reliaablust moddeti
Cronbach’i alfa abil: esimese ploki puhul oli see 0.7, teise ploki puhul 0.6 ja viimase ploki
puhul 0.8.

Kisimustik koostati Google Forms’i abil ning edastati uuritavatele elektroonselt
kontaktisiku kaudu. Kiisimustiku kaaskirjas toodi vélja uuringu labiviimise pShjus ja eesmirk
ning kinnitati anontiiimsuse ja konfidentsiaalsuse tagamine ning kiisimustiku tditmiseks kuluv

aeg.

Protseduur

Kiisimustiku eeltestimiseks viidi ldbi pilootuuring, mille osalejad leiti mugavusvalimi
abil vene-eesti keelekiimblust kasutavatest koolidest (n=8). Pilootuuringus osalejatel olid
moned soovitused seoses kiisimustiku sOnastusega, mida arvestati ning tehti vastavad
muudatused.

Uurimuse labiviimiseks kontakteerus autor inglisekeelseid International Baccalaureat
(IB) oppekavu kasutavate koolide kontaktisikutega, kelle aadressid saadi koolide kodulehelt.
Lepiti kokku, et kontaktisik edastab kiisimustiku Opetajatele, kuna koolis Opetab ka dpetajaid,
kes antud dppekava ei jargi. IB-Opet kasutavad Eestis neli kooli: Audentese Erakool, Eesti
Rahvusvaheline Kool, Miina Hirma Glimnaasium ja Tallinna Inglise Kolledz. Kaaskirjas
toodi vilja uurimuse eesmark, selgitati LAK-3ppe definitsioon ning kinnitati anoniitimsuse ja
konfidentsiaalsuse tagamine.. Kiisimustik oli kéttesaadav internetis ajavahemikul 14.
detsember kuni 21. detsember 2017.



LAK-0ppe Opetajate arvamused LAK-6ppest | 20

Andmete tootlemiseks ning analiilisimiseks kasutati statistikapaketti IBM SPPS
Statistics 23. Viidete analiiiisimiseks kasutati sagedustabeleid ja véidete jarjestamiseks
aritmeetilisi keskmisi. LAK-3ppe Opetamise staazi ja Opetajate keeletaseme alusel loodud
gruppide vordlemiseks kasutati T-statistiku T-testi ja risttabeleid. Viidete omavaheliste seoste

analuusimiseks kasutati korrelatsioonimaatriksit.

Tulemused

LAK-0pet praktiseerivate opetajate arvamused 16imitud aine- ja keeleoppest

Selleks, et vilja selgitada mida arvavad inglise keeles ainetunde andvad Gpetajad
LAK-0ppe kohta, paluti neil hinnata, mil méaéral nad ndustuvad etteantud viidetega (1-12)
16imitud aine-ja keeledppest, andes neile S-pallilisel Likerti skaalal oma hinnangu (5- ndustun
taielikult ning 1- ei ndustu tldse).

Lisas 3 on toodud aritmeetiliste keskmiste alusel jérjestatud viited vastavalt
uurimuskiisimuste plokkidele. Koige korgemalt hindasid vastajad véidet |6imitud aine- ja
keeledpet kasutades laieneb ja rikastub opilaste voorkeelne sonavara, millele 66,7%
vastajatest andis hinnanguks noustun tdielikult ning 28,6% pigem noustun. Viitega l6imitud
aine- ja keeleopet kasutades areneb oppijate suuline eneseviljendusoskus voorkeeles ndustus
pigem 33,3% ja tdielikult 57,1% ning puudusid vastajad, kes pigem vai tildse ei ndustunud
selle vaitega. Keskmiselt kdrgemalt hinnati ka véiteid loimitud aine- ja keeleoppe kasutamine
avardab opilaste kultuuriteadlikkust ja l6imitud aine- ja keeledpet kasutades omandavad
opilased parema keeletaseme vorreldes emakeeles oppimisega. Esimese viitega ndustusid
taielikult voi pigem kokku 80,9% vastajatest ja teise vditega noustusid tédielikult 47,6% ja
pigem ndustusid 28,6% vastajatest.

Keskmiselt madalamalt hinnati véiteid l6imitud aine- ja keeledpet kasutades muutuvad
tunnid opilaste jaoks huvitavamaks ja mitmekiilgsemaks ja loimitud aine- ja keeleoppe
kasutamine tostab opilaste opimotivatsiooni, kus molema puhul alla viie protsendi vastajatest
andsid hinnangu noustun tdielikult ning umbes pool vastajatest andsid hinnangu nii ja naa.

Uurimustoos loodi kaks vordlusgruppi. Esmalt jagas autor dpetajad vastavalt sellele,
milliseks hindasid nad oma inglise keele taset Euroopa keeledppe raamdokumendi jérgi.
Esimese grupi moodustasid vastajad, kes hindasid enda keeleoskust B1 (suhtluslavi) voi B2
(edasijoudnu tase) tasemele (n=5) ja teise grupi, kelle keeletase oli nende arvates C1 (vaba
suhtlusldvi) voi C2 (haritud emakeelekdneleja tase) (n=16). Teine vordlusgrupp jagati

vastavalt Gpetamise staazile — alla viieaastase kogemusega (n=13) ning viieaastase voi enam
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kogemusega (n=8) dpetajad. Viite LAK-6pe véiks Eesti iildhariduskoolides rohkem
praktiseerida puhul oli keeletaseme gruppide vahel statistiliselt oluline erinevus (t=2.85,
p=0.01). Neli vastajat, kelle keeletase oli B1 v&i B2 valisid vastusevariandi nii ja naa ning
ks pigem ei noustu, samas kui iiheksa C1 ja C2 keeletasemega Gpetajatest pigem voi

taielikult ndustusid selle viitega. Seoses tO0staaziga statistiliselt olulisi erinevusi ei ilmnenud.

LAK-6pet praktiseerivate opetajate arvamused LAK-oppe tundide libiviimisest

Keskmiselt koige korgemalt hinnati viidet opetaja voorkeele tase l6imitud aine- ja
keeleoppe tundide andmiseks peaks olema B2 véi korgem, mille puhul 85,7% andis vastuseks
noustun tdielikult ja 14,3% pigem noustun. Keskmisest korgemalt hinnati ka vdidet opilased
peaksid tunnis hindama iseend ja iiksteist, et arendada oma analiiiisioskust ja kriitikameelt,
mille puhul 61,9% vastajatest ndustus téielikult ja 33,3% pigem ndustus. Viidete LAK-oppes
peaks oppimist toetama visuaalsete materjalidega (kaardid, diagrammid, videod jne) ja
opetaja peaks tunni lopus koos opilastega reflekteerima tunnis omandatu iile, puhul ndustus
pigem ja téielikult umbes 80% vastajatest.

Viitega LAK-oppeks sobivat voorkeelset oppematerjali ainetundide ldbiviimiseks on
piisavalt ei ndustunud pigem voi tildse mitte 53,9% alla viieaastase tookogemusega
Opetajatest, samas kui 75% viieaastase vOi enam kogemusega vastajatest ndustusid viitega
pigem vO0i tiiesti.

Keskmisest madalamalt hindasid vastajad véiteid véorkeeles toimuvates ainetundides
peaks opetaja opilaste keele kone- ja Kirjavigu parandama, millega 52,4% pigem voi
taielikult noustusid ja oli peaaegu veerand Gpetajatest (23,8%) seisukohal nii ja naa.
Viieaastase vOi enam kogemusega Opetajast 12,5% pigem vai iildse ei ndustunud seisukohaga,
samas kui alla viieaastase kogemusega vastajatest oli samal seisukohal 30,8%.

Varreldes Opetajate gruppe soltuvalt nende keeletasemest ilmnes statistiliselt oluline
erinevus viite tundide ettevalmistamine LAK-6ppes votab rohkem aega vérreldes tavaliste
tundidega puhul (t=3.60, p<0.01). Madalama keeletasemega vastajatest kdik pigem voi tdiesti
ndustusid selle viitega, samas kui kdrgema keeletasemega vastajatest noustusid pigem voi
tdiesti 56,3% ja pigem voi tildse ei ndustunud 37,5%. Samas, ei esinenud statistiliselt olulisi
erinevusi toostaazi pdhjal loodud gruppide vahel.

Opetajad, kes uskusid, et tunni [6pus peaks koos opilastega reflekteerima tunnis
omandatu tile, arvasid Ka, et opilased peaksid tunnis hindama iseend ja iiksteist, et arendada

oma analiitisioskus ja kriitikameelt (r=0.659, p<0.01). Samuti oli tugev seos viidetel
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ainetunnis tunnis tihelepanu péérama suulise viljendusoskuse arendamisele ja LAK-6pe

muudab tunnid dpilase jaoks mitmekiilgsemaks ja huvitavamaks (r=0.612, p<0.01).

LAK-6pet praktiseerivate 6petajate arvamused LAK-6ppega seotud probleemidest

Kuigi 66,7% vastajatest ndustusid, et LAK-oppe tunde andes on opetaja iiheks
suurimaks probleemiks tundide ettevalmistamisele kuluv aeg, siis ilmnes t6ostaazi pohjal
moodustatud gruppide vahel statistiliselt oluline erinevus (t=1.93, p=0.07). 37,5% viieaastase
voi enam kogemusega opetajad ei ndustunud véitega {ildse ja alla viieaastase staaziga sellise
vastuse andjaid ei olnud. Opetajad, kelle arvates oli itheks suurimaks probleemiks LAK-&ppe
tundide ettevalmistamisele kuluv aeg, arvasid ka, et LAK-6ppes kulub selleks rohkem aega
(r=0.796, p<0.01) ning palju materjale peab ise looma (r=0.790, p<0.01).

Viitega LAK-6ppe tunde andes on opetaja tiheks suurimaks probleemiks tema enda
ebapiisav keeletase pigem vai iildse ei ndustunud Kuus alla viicaastase Opetamise kogemusega
vastajatest, samas kui peaaegu kaks kolmandikku ehk viis viieaastase vdi enam dpetamise
kogemusega vastajatest olid vditega pigem voi tdiesti ndus. Kolm opetajat, kes hindasid oma
keeletasemeks B1 vdi B2 ndustusid viitega tdiesti ja kaks vastas nii ja naa, samas kui C1 voi
C2 keeletasemega vastajatest noustus viitega kuus dpetajat ja pigem voi tildse ei ndustunud
seitse vastajat.

Mitte keegi vastajatest ei olnud tdiesti nous viitega LAK-dpet kasutades on opetaja
Jjaoks tiheks suurimaks probleemiks vanemate ja koolijuhtide kartus opilaste ebapiisavate
aine- ja keelealaste teadmiste pdrast ning peaaegu pooled (47,6%) vastasid, et ei noustu iildse

vO1 pigem ei ndustu selle viitega.

Arutelu

Loimitud aine- ja keeledpe valmistab Opilasi ette globaliseeruvaks iihiskonnaks ning
voimaldab Opetamise efektiivsemaks muuta tédnu kaksikfookusega ldhenemisviisile, kus
Opilaste emakeelest erinevat keelt kasutatakse nii ainesisu kui ka keele dpetamiseks ja
oppimiseks (Coyle et al., 2010). Euroopas labiviidud uurimused on ndidanud LAK-3ppe
positiivseid tulemusi (vt Dalton-Puffer, 2008 jt). Uurimuse eesmérk oli teada saada LAK-0pet
praktiseerivate Opetajate arvamus 10imitud aine- ja keeledppest ning sellega kaasnevatest
voimalikest probleemidest. Uuringu ldbiviimiseks kiisitleti 21 inglise keeles ainetunde andvat

Opetajat.
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LAK-0pet praktiseerivate opetajate arvamused 16imitud aine- ja keeleoppest

Uheks LAK-8ppe peamiseks kasuteguriks arvatakse olevat dpilaste vodrkeele oskuse
arenemine (Coyle, 2008 jt). Peaacgu koik uuritud ainedpetajad ndustusid, et LAK-Opet
kasutades rikastub Gpilaste sdnavara ja areneb nende suuline viljendusoskus vodrkeeles.
Samas ei tdhenda LAK-0pe ainult voorkeeles aineteadmiste omandamist, vaid oluline osa on
ka kultuurilistel aspektidel ning opioskuste arendamisel. Voib arvata, et paljud dpetajad
vaatlevad LAK-opet siiski kui vaid ainealaste teadmiste omandamist vodrkeeles ning vihem
tahelepanu pdoratakse suhtlemis- ning analiiiisioskusi arendavatele opimeetoditele. Seda
toestab fakt, et uuritavad Opetajad jdid kahtlevale seisukohale, kas LAK-dpe muudab tunnid
Opilastele mitmekiilgsemaks ja huvitavamaks.

Selgus, et dpetajad ei olnud kindlad, kas LAK-0pe tdstab dpilaste dpimotivatsiooni.
Varasemad uurimused on leidnud, et dpilaste tahe keeledppesse rohkem panustada suureneb,
kuna nad praktiseerivad keelt LAK-3ppe tundides enam ning tunnevad, et nad on vdimelised
oma ideid voorkeeles viljendama (Mehisto et al., 2008; Meyer, 2010jt). Samas voivad LAK-
oppe tunnid eriti alguses Gpilastele stressirohked olla (Cross & Gearon, 2013), mis voib olla
tiks pohjustest miks Gpetajad ei usu, et see dpilaste dpimotivatsiooni tdstab. LAK-dppe edu
itheks aluseks on dpetaja usk oma meetoditesse ning dpilaste voimetesse (Meyer, 2010). Kuna
Eestis ei ole tehtud pdhjalikke uuringuid LAK-0ppe ldbiviimisest ning selle tulemustest, voib
Opetajatel olla puudus kindlusest, et LAK-0pe toimib ka Eestis. Samuti voib LAK-dppe
Opetajate vihene arv tihendada, et probleemide korral ei pruugi olla kolleege, kellelt ndu
kiisida. Siiski, Eestis on 10imitud aine- ja keeledppele hakatud suuremat tdhelepanu poérama
— viimastel aastatel tahistatakse aprillis 10imitud aine- ja keeledppe kuud konverentsiga, kus

arutatakse LAK-dppe uuringutulemuste iile nii kodumaal kui vodrsil.

LAK-0pet praktiseerivate dpetajate arvamused LAK-0ppe tundide Libiviimisest

Téna ei ole eesti dppekeelega tildhariduskoolides 16imitud aine- ja keeledpe eriti laialt
levinud. Uheks pdhjuseks vdib ka olla dpetajate enda madal keeletase, mis pdhjustab hirmu
voorkeeles Opetamise ees. LAK-0ppes dpetamine nduab Opetajalt enamat, kui vaid sihtkeeles
radkimist — Opetaja peab keelt mdistma, et seda efektiivselt kasutada teadmiste
edasiandmiseks. Opetajad, kelle keelelised oskused ei ole kdrgel tasemel, peavad materjalid
vastavalt oma tasemele kohandama ja voib eeldada, et madalama keeletasemega Opetajad
vajavad rohkem aega tundide planeerimiseks, et end dpetades mugavalt tunda (Papaja, 2013).
Ka uurimuses osalenud dpetajad moistavad Opetaja keeleoskuse olulisust, sest koik vastajad

ndustusid, et LAK-Oppe Opetaja voodrkeele tase peaks tundide ldbiviimiseks olema B2 voi
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kdrgem Samuti selgus, et Opetajad, kes viitsid oma keeletaseme olevat B1 ja B2, arvasid, et
LAK-0ppe tundide ettevalmistamine vitab rohkem aega, vorreldes tavaliste tundidega, samas
kui C1 ja C2 keeletasemega Opetajatest arvasid nii vaid pooled vastajatest.

LAK-6ppes on oluline osa tunni eesmargistamisel ja hilisemal reflekteerimisel, et
opilased maoistaksid aktiivse panustamise olulisust ja seda, millised eesmargid peaksid tunni
16puks olema saavutatud (Coyle et al., 2010; Mehisto et al., 2008). Samas toovad Mehisto ja
teised (2008) vilja, et tunni eesmirgistamine on Eestis LAK-0petajate tliks kitsaskohti ning
tihtipeale vaadatakse sellest tile. Uuringust selgus, enamik dpetajatest ndus, et tunni alguses
peaks seadma aine- ja keelealased eesmaérgid ja tunni 16pus on oluline reflekteerida tunnis
omandatu iile. Seega vdib viita, et antud uuringus osalenud dpetajad mdistavad nii
eesmargistamise kui ka reflekteerimise olulisust. Samuti pidasid vastajad oluliseks, et
opilased peaksid iseend ja kaasopilasi hindama, et arendada oma Kriitikameelt ja
analiiiisioskust.

Selleks, et Opilastel oskaksid hankida informatsiooni 1dbi erinevate kanalite,
kasutatakse LAK-Gppes voimalikult palju erinevaid (visuaalseid) meediumeid ning
oppimismeetodeid. (Cross & Gearon, 2013; Meyer, 2010). Samuti aitavad visuaalsed
materjalid nii klassi seintel kui ka téolehtedel Gpilastel teemat mdista ilma sonavarata (Meyer,
2010). Ka ndustus enamus uuritavaid, et ppimist peaks toetama erinevat tiitipi materjalidega.

Uurimused on ndidanud, et dpetajate arvates ei ole hetkel piisavalt LAK-0ppeks
sobivaid materjale ning neid tuleb ise vastavalt vajadusele sobivaks kohendada (Alonso,
2008; Coyle et al., 2010 jt). Olenevalt Spetajate staazist erinesid nende arvamused
dppematerjalide piisavuse osas. Selgitage kuidas. Opetajakarjdiri alguses peab dpetaja palju
materjale ise looma voi otsima. Voib eeldada, et hiljem on kergem tunde ette valmistada, kuna
mingi osa materjale on juba olemas eelnevatest aastatest ning sellisel juhul tuleb need lihtsalt
tile vaadata ja vajadusel muudatusi teha. Meyers (2010) soovitab luua LAK-0ppe dpetajatele
ithtne tugisiisteem, mille kaudu saaks jagada sobivaid materjale, aga ka kogunemisi
korraldada, et ideid vahetada ja uut motivatsiooni hankida. Sel moel vdheneks tunniks
ettevalmistuse aeg ning samuti tunneksid dpetajad enam, et nad ei ole iiksi ning neil on

vajadusel kelle poole p6drduda.

LAK-oppe rakendamisega seonduvad peamised probleemid
Eelnevalt on leitud (Cross & Gearon, 2013; Dalton-Puffer, 2008; Palopson, 2015 jt), et
Opetajate liheks suurimaks probleemiks LAK-0ppe rakendamisel on nende vihene

ettevalmistus, kuna LAK-ope ei tdhenda ainult voorkeeles opetamist, vaid ka
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kultuuriteadlikkuse ning dpioskuste arendamist. Selgus, et umbes pooled Spetajatest olid
saanud vodrkeeles ainetundide andmiseks ettevalmistuse. Kuigi hariduselu puudutavad
dokumendid soovitavad LAK-0pet rakendada, on Gpetajate ettevalmistus siiski selles osas
puudulik. Raske on leida LAK-dppe teemalisi koolitusi. Koolitusi on pakkunud Tartu
Ulikooli Narva KolledZ ja Avatud Meele Instituut ning AS Innove. Valikainetena pakutakse
kursusi Tartu Ulikoolis ja Narva Kolledzis. Kuigi Eestis ei nduta LAK-3ppe dpetajalt eraldi
kvalifikatsiooni nagu mitmetes Euroopa riikides (nt Hispaania, Prantsusmaa, Belgia)
(European Commission, 2017), siis vdivad dpetajad end ilma ettevalmistuseta ebakindlalt
tunda.

Varasemates uuringutes (vt Cross & Gearson, 2013) on LAK-ppe ldbiviimisel
Opetajad iihe probleemina vilja toonud koolijuhtide ja lapsevanemate kahtluse LAK-6ppe edu
suhtes. Selgus, et antud uurimuses Gpetajate jaoks see probleemiks ei ole ning vanemad ja
koolijuhid ei tunne muret inglise keeles Gppivate Opilaste aine- ja keelealaste teadmiste pérast.
Voib eeldada, et lapsevanemad, kelle lapsed Spivad aineid inglise keeles, on teadlikud

vOorkeeles aine omandamise eelistest.

Too piirangud

Uurimusel olid ka moned piirangud, millest olulisemaks oli véike valim. Selle
peamiseks pohjuseks on, et Eestis puudub laialtlevinud praktika ainetundide andmiseks
inglise keeles. Samuti sattus kiisitluse ldbiviimise periood dpetajate jaoks kiiresse aega,
mistdttu jai vastajate arv soovitust vdiksemaks. Valimi viiksuse tottu oli raske leida
usaldusvéirseid tulemusi, Kuna iga Opetaja arvamusel oli suur kaal. Piiranguna voib ka vilja
tuua, et varasemalt ei ole autorile teadaolevalt Eestis uuritud LAK-0pet praktiseerivate
Opetajate arvamust, mistottu ei olnud voimalik vorrelda saadud tulemusi varasemate
uurimustega.

Selleks, et saada paremat iilevaadet eesti oOppekeelega koolides LAK-0pet
praktiseerivate Opetajate arvamustest ning teha tildistusi, voiks uuringut korrata ja vajadusel
jatta Opetajatele vastamiseks pikem periood, et tagada voimalikult suur vastajate arv. Samuti
vOiks uurida koolijuhtide suhtumist, kuna LAK-0ppe edu aluseks on koolijuhtide initsiatiiv
selle ja Opetajate toetamisel nii koostoo kui ka ettevalmistuse nédol. Labi voiks viia

kvalitatiivse uuringu, et intervjuude kaudu saada pohjalikumat infot antud teema kohta.
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Tanusonad

Ténan koiki, kes oli toeks ning abiks kédesoleva uurimustdo valmimisele. Eriti soovin
tdnada oma juhendajat. Samuti soovin tdnada uuringus osalejaid, kes votsid kiirel perioodil
siiski aega vastamiseks, ning tédnu kellele sai voimalikuks kdesoleva bakalaureuseto

koostamine.

Autorluse kinnitus

Kinnitan, et olen koostanud ise kdesoleva 16puto6 ning toonud korrektselt vélja teiste
autorite ja toetajate panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli haridusteaduste

instituudi 16putd6 nduetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.
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Tédnan koostoo eest!




Lisa 2. International Baccalaureate (IB) ope
IB dpe on 1968. aastal mittetulundusliku organisatsiooni poolt Sveitsis loodud
rahvusvaheliselt tunnustatud dppekava, mis hdlmab endas intellektuaalselt, emotsionaalselt ja
sotsiaalselt harivaid programme Opilastele vanuses 3-19. IB missiooniks on 14bi
rahvusvahelise hariduse luua uudishimulikud, laia silmaringiga ja hoolivad noored, kes
peavad lugu elukestvast Oppest ja aktsepteerivad inimeste ja rahvuste erinevusi (International
Baccalaureate Organization, 2017).

IB programme saavad pakkuda vaid koolid, kes on saanud selleks loa International
Baccalaureate Organization’lt (IBO) ja kdrge taseme hoidmiseks tehakse tihedat koosto6d ka
riiklike haridusasutustega, et kooskolastada dppekavad kohalike standarditega. IB dppekava
on rakendatud enam kui 140 riigis, 4000 koolis ning selle alusel dppis 2015/16. dppeaastal
enam kui 1,3 miljoni dpilase. IB dppekavad on peamiselt kasutusel inglise keeles
(International Baccalaureate Organization, 2017). Eestisse joudsid esimesed IB programmid
2003. aastal ja hetkel pakutakse kolme programmi — algastme dppeprogrammi, PYP —
Primary Years Programme ja rakendusfaasis keskastme dppeprogrammi, MYP — Middle
Years Programme (Eesti Rahvusvaheline Kool, Miina Hirma Giimnaasium, Tallinna Inglise
Kolledz) ja diplomidppe programmi, DP — Diploma Programme (Audentese Erakool, Eesti
Rahvusvaheline Kool, Miina Hirma Glimnaasium, Tallinna Inglise KolledZ). Tallina Inglise
Kolledzis ja Miina Harma Giimnaasiumis on munitsipaalkoolid, kus on dppimine tasuta ning

Audentese Erakooli ja Eesti Rahvusvaheline Kool on erakoolid, kus on tasuline dppimine.

Algastme Sppeprogramm ehk PYP — Primary Years Programme on mdeldud 1.-4.
klassi dpilastele. Oppimine toimub léibi kuue teema, mis katavad sisult kdik dppeained — Kes
me oleme? Kus me asume ajas ja ruumis? Kuidas me ennast viljendame? Kuidas maailm
toimib? Kuidas ma oma tegevust organiseerime? Meie ithine maailm. PYP aktsepteerib
Opilaste on ainulaadsust nii olemuselt kui ka dppimisviisilt ning annab neile voimaluse
areneda omal kiirusel. Opitakse minguliselt, ennast ja maailma avastades ning suheldes
voimalikult palju nii kaasopilaste, Opetajate kui ka vanematega (International Baccalaureate

Organization, 2017).

Keskastme dppeprogramm ehk MYP — Middle Years Programme on hetkel kdigis
Eesti koolides rakendusfaasis. 11-16-aastastele noortele moeldud S-aastane programm on

ithteaegu nii véljakutseid esitav kui ka julgustab Opilasi looma sidemeid koolis Opitu ja reaalse



elu vahel. MYP sisaldab endas kaheksat teemagruppi: keele omandamine, keel ja kirjandus,
individuaalid ja tihiskond, teadus, matemaatika, kunst, kehaline kasvatus ja disain. Programm
eeldab, et vahemalt 50 tundi aastas oleks igale teemale pithendatud. Samuti on programmis
interdistsiplinaarne projekt, mis holmab endas vihemalt kaht teemagruppi ning pikaajalist
projekti kindlal teemal. Opilased mairatlevad, mida nad teema kohta juba teavad ning millist
informatsiooni vajatakse juurde, et projekt edukalt 1opule viia (International Baccalaureate
Organization, 2017).

Diplomidppe programm, DP — Diploma Programme on nii Eestis kui maailmas
kolmest kdige populaarsem ning moeldud Spilastele vanuses 16-19. DP tuumikus on kolm
elementi, mis julgustavad Opilasi laiendama oma oppimiskogemust ja praktiseerima
olemasolevaid teadmisi ja oskusi: teadmiste teooria ehk kuidas ma teame mida me teame;
laiendatud essee, kus Opilased teevad iseseisva uurimistoo ja kaitsevad seda 4000-sonalise
esseega; loovus ja aktiivsus, mille kdigus dpilased viivad ellu projekti, mis hdlmab neid kolme
aspekti. Tuuma iimber koonduvad kuus teemavaldkonda, milleks on keeledpe ja kirjandus,
keele omandamine, individuaalid ja iihiskond, teadus, matemaatika ja kunstid. Opilased
saavad valida milliseid kolme kuni nelja teemagruppi dpivad korgemal ning milliseid
keskmisel tasemel. DP ldbides peaksid dpilased omama laiahaardelist ja siigavaid teadmisi
erinevatel teemadel, olema nii fuisiliselt, intellektuaalselt, emotsionaalselt kui ka eetiliselt
kiipsed, 0Oppima vihemalt kaht keelt, olema edukad traditsioonilistes dppeainetes. Kdigile DP
labinutele on kohustuslik uurida inimkonna teadmiste olemust ja mil viisil me tdendame oma
teadmisi 1abi 1600-sonalise kirjaliku esse ja selle suulise presentatsiooni (International

Baccalaureate Organization, 2017).

Samuti pakub IBO neljandaks programmiks Career-related Programme (CP), mis
loodi 2012. aastal ja on mdeldud 16-19-aastastele dpilastele. CP omab Diploma
Programme’ga samasid kursusi, kuid on suurema fookusega karjdarile, personaalsele arengule
ja kogemuslikule dppimisele. Lisaks DP tuumale on CP’s 4 olulist tahku — personaalsed ja
professionaalsed oskused, mille kdigus omandatakse tookeskkonnas vajalikud oskused, mis
on iilekantavad; teenistuse dppimine, mis kitkeb endast enesearengut, mis vastab iihiskonna
hetkevajadustele; reflektiivne projekt, mis on pikaajaline siigav uurimus, mille kdigus
Opilased analiiiisivad eetilist probleemi, mis on seotud nende karjddri-keskse oppega; keele
arendamine, mis motiveerib Opilasi kasutama rohkem keeli kui vaid oma parimat (voor)keelt

ning annab mitmekiilgse kultuurilise moistmise (International Baccalaureate Organization,

2017).
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Viide

5
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L&imitud aine- ja keeledpet
kasutades laieneb ja rikastub
Opilaste vodrkeelne sdnavara.

Loimitud aine- ja keeledpet
kasutades areneb Oppijate suuline
eneseviljendusoskus voorkeeles.
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M*

SD**

Opetaja voodrkeele tase 1dimitud
aine- ja keeledppe tundide
andmiseks peaks olema B2 voi
korgem.

Opilased peaksid tunnis hindama
iseend ja tliksteist, et arendada oma
analiiiisioskust ja kriitikameelt.

LAK-0ppes peaks dppimist
toetama visuaalsete materjalidega
(kaardid, diagrammid, videod jne).

Opetaja peaks tunni 1dpus koos
Opilastega reflekteerima tunnis
omandatu iile.

LAK-0ppe tunde andes peaksid
aine- ja keeledpetaja tegema
koostod.

Opetaja peaks tunni alguses koos
Opilastega méddrama tunni aine- ja
keelealased eesmirgid.

Opetaja peaks LAK-dppe tunnis
seadma kindlad reeglid ema- ja
voorkeele kasutamiseks.

Opetaja peaks kohandama
tunnimaterjalid vastavalt Opilaste
voorkeele tasemele.

Opilaste erinev vddrkeele tase
muudab ainetundide ldbiviimise
keeruliseks.

Tundide ettevalmistamine LAK-
Oppes votab rohkem aega
vorreldes tavaliste tundidega.

LAK-oppe tunde andes peavad
Opetajad ise palju dOppematerjali
looma.

Ainetundides peaks eelkdige
tdhelepanu podrama Opilaste
suulise viljendusoskuse
arendamisele.

85,7%

61,9%

61,9%

38,1%

33,3%

38,1%

38,1%

33,3%

38,1%

19,0%

42,9%

14,3%

14,3%

33,3%

19,0%

42,9%

42,9%

42,9%

23,8%

38,1%

28,6%

9,5%

14,3%

23,8%

0%

0%

9,5%

14,3%

23,8%

4,8%

33,3%

9,5%

14,3%

4,8%

14,3%

47,6%

0,0%

4,8%

9,5%

4,8%

0,0%

14,3%

4,8%

14,3%

4,8%

28,6%

14,3%

14,3%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

4,8%

14,3%

38,1%

14,3%

0%

4,86

4,52

4,33

4,14

4,10

4,05

3,95

3,81

3,71

3,57

3,57

3,38

0,36

0,75

1,02

0,85

0,77

1,02

0,97

1,21

1,42

1,57

1,54

0,92

* - aritmeetiline keskmine, ** - standardhilve



Viide

M*

SD**

Vodrkeeles toimuvates
ainetundides peaks Opetaja Opilaste
keele kone- ja kirjavigu
parandama.

LAK-0ppeks sobivat voorkeelset
Oppematerjali ainetundide
labiviimiseks on piisavalt.

LAK-6ppe tunde andes on Opetaja
tiheks suurimaks probleemiks
tundide ettevalmistamisele kuluv
aeg.

LAK-0ppe tunde andes on dpetaja
tiheks suurimaks probleemiks
Opilaste erinev keeletase.

LAK-0ppe tunde andes on dpetaja
tiheks suurimaks probleemiks enda
ebapiisav keeletase.

LAK-0ppe tunde andes on dpetaja
ttheks suurimaks probleemiks
vahene sobivate materjalide
olemasolu.

LAK-0pet kasutades on Opetaja
jaoks tliheks probleemiks vanemate
ja koolijuhtide kartus Opilaste
ebapiisavate aine- ja keelealaste
teadmiste pérast.

LAK-0ppe tunde andes on dpetaja
ttheks suurimaks probleemiks
Opetajate vaheline puuduv
koostdo.

14,3%

23,8%

38,1%

23,8%

14,3%

23,8%

0%

4,8%

38,1%

33,3%

28,6%

38,1%

28,6%

14,3%

23,8%

19,0%

23,8%

4,8%

14,3%

14,3%

23,8%

19,0%

28,6%

19,0%

14,3%

19,0%

4,8%

19,0%

9,5%

14,3%

28,6%

33,3%

9,5%

19,0%

14,3%

4,8%

23,8%

28,6%

19,0%

23,8%

3,33

3,24

3,71

3,57

3,00

2,90

2,57

2,48

1,20

1,51

1,42

1,21

1,41

1,58

1,08

1,21

* - aritmeetiline keskmine, ** - standardhalve



Lihtlitsents 10putoo reprodutseerimiseks ja 16putoo iildsusele kittesaadavaks tegemiseks

Mina, Kristi Vikman (stinnikuupédev: 17.10.1992)

1. annan Tartu Ulikoolile tasuta loa (lihtlitsentsi) enda loodud teose LOIMITUD AINE- JA
KEELEOPET (LAK-OPET) PRAKTISEERIVATE AINEOPETAJATE ARVAMUSED
LAK-OPPEST, mille juhendaja oli Evi Saluveer.

1.1. reprodutseerimiseks sdilitamise ja lildsusele kittesaadavaks tegemise eesmargil,
sealhulgas digitaalarhiivi DSpace’is lisamise eesmargil kuni autoridiguse kehtivuse téhtaja
1dppemiseni;

1.2. iildsusele kiittesaadavaks tegemiseks Tartu Ulikooli veebikeskkonna kaudu, sealhulgas
digitaalarhiivi DSpace’i kaudu kuni autoridiguse kehtivuse tidhtaja Idppemiseni.

2. olen teadlik, et punktis 1 nimetatud digused jddvad alles ka autorile.

3. kinnitan, et lihtlitsentsi andmisega ei rikuta teiste isikute intellektuaalomandi ega
isikuandmete kaitse seadusest tulenevaid digusi.
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