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Infoleht

Geograafiaoliumpiaadil osalenud dpilaste arusaamad ilmast ja kliimast

Ké&esoleva magistritdd eesmérk on vélja selgitada, kuidas said Opilased 2021. aasta
geograafiaolimpiaadi piirkonnavoorus ilma ja kliima teemaga seotud (lesannetega hakkama.
Uurimist6o tulemusena selgus, et kdige paremini lahendatakse otsuse tegemise tlesandeid ning
kdige halvemini pBhjendamise Ulesandeid. Sai teha jarelduse, et Opilaste kdrgema jargu
motlemisoskused vajavad arendamist. Lisaks tuli uurimusest valja, et eestikeelse testi
lahendajad saavad ilma ja kliima teemadest paremini aru kui vene keelse testi lahendajad. IIma
ja kliima teemat dpetatakse 1., 2., 6., 8., 9. klassis ja gimnaasiumi Il kursusel, kuid siiski ei
suuda Gpilased omandada neid teemasid eeldataval tasemel. Seda tdestavad selle 16put66 kaigus

uuritud geograafiaolimpiaadi piirkonnavooru tulemused.

Marksdnad: geograafiaolimpiaad, ilm, kliima
CERCS: $272 ,,Opetajakoolitus*

Students’ perceptions of weather and climate at the Geography Olympiad
The purpose of this thesis is to establish how students were able to solve weather and climate
related tasks in the regional round of the Geography Olympiad 2021. The results of this research
show that the best answered tasks were decision making tasks and the worst answered tasks
were the descriptive and explanatory tasks. It can be concluded that students need to develop
their higher-level thinking skills. In addition, it resulted that the students taking the test in
Estonian understood the weather and climate subjects better that the students taking the test in
Russian. Weather and climate topics are taught in the 1%, 2", 6™ 8" 9™ grades and in the I
module of the secondary school, however students are still unable to gain the expected
satisfactory level of knowledge surrounding the subject. This is evidenced by the conclusion of
this thesis on the results of the regional round of the Geography Olympiad.

Key-words: Geography Olympiad, weather, climate
CERCS: S272 ,,Teacher education*
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Sissejuhatus
PISA testi tulemused nditavad, et Eesti dpilased on maailmas nutikamate dpilaste seas (Haridus-
ja noorteamet, 2021). Lahemal analtiGsimisel selgub, et enamik meie Gpilastest on saavutanud
véhemalt baasoskuste taseme ning vorreldes teiste riikidega on vaga ndrkasid Opilasi vahe, kuid
see ei tdhenda, et eesti Opilased oleksid kdrgetel tasemetel. Umbes ainult 2% Gpilastest suudab
PISA testis saavutada korgeima taseme. (Tire, jt, 2016) Kas selline olukord on tdene ka
geograafiadpetuses?
Geograafia Oppeainega kujundatakse loodusteaduste- ja tehnoloogiaalast kirjaoskust ning
késitletakse geograafiliste protsesside omadusi, seoseid ja vastastikmdjusid (P6hikooli riiklik
..., 2011). Kooligeograafiat dppides saadakse iilevaade looduses toimuvatest ndhtustest ja
protsessidest (Pohikooli riiklik ..., 2011), nditeks ilm ja kliima. Ilm ja kliima on inimeste
igapaevase elu mojutajad ning seetdttu ka lahutamatu osa koolis loodust kasitlevates teemades,
alates esimest klassist kuni giimnaasiumi I8puni. Igas jargnevas klassis opitakse ilma ja kliima
kohta aina juurde ning Uha enam hakatakse sellega ka oma igapéevaelus arvestama. Need
teemad on hetkel Glemaailmselt aktuaalsed, sest réagitakse globaalsest kliimasoojenemisest,
mis muudab piirkondade kliimat ja ilmad on muutlikumad kui seni.
IIma ja kliima (lesannete lahendamise oskusi ei ole varasemalt uuritud, kuid on
uuritud olUmpiaadi Glesandeid seoses mulla ja muldkattega (Rootsmaa, 2004) ning kaardi
kasutamisega (Sepma, 2018). Lisaks nendele uurimustele on labi viidud (ks suurem
gumnaasiumidpilaste loodusteadusliku kirjaoskuse taseme analtis (Rannikmée, Soobard,
Reiska, Rannikmée & Holbrook, 2017). Seega puudub meil tdpsem llevaade Opilaste oskustest
kliima ja ilma teemade tundmisel ja mdistmisel ning seepérast on seda vaja ka uurida.
Kéesoleva magistritod eesmark on vélja selgitada, kuidas said Opilased 2021. aasta
geograafiaolimpiaadi piirkonnavoorus ilma ja kliima teemaga seotud (lesannetega hakkama.
Selle uurimiseks analiisis 16put6d autor piirkondliku geograafiaolimpiaadi nelja tlesannet,
millest kolm olid kdesoleva t60 autori koostatud. Koik vaatluse alla vOetud tlesanded olid
tugevalt seotud ilma ja kliima teemaga.
Eesmérgist lahtuvalt pdstitati jargmised uurimiskisimused.

1. Millised ilma ja kliima tilesanded on Opilastele lihtsad?

2. Millised ilma ja kliima tlesanded on Opilastele keerulisemad?

3. Kuivord erinevad pingerea esimeste ja viimaste Opilaste lahendused?

4

Kuivord erinevad eesti ja vene dpilaste lahendused?
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1. Kirjanduse tlevaade

1.1 Loodusteaduslik Kirjaoskus

Rahvusvaheliselt on aktsepteeritud, et loodusteaduste Opetamisel seatakse eesmargiks
loodusteadusliku kirjaoskuse kujundamine. Loodusteaduslik kirjaoskus on teaduskirjandusse
tulnud 1950-ndatel, kuid selle tdhendus on muutunud laialivalguvaks (Laugksch, 2000).
SeetGttu peaks seda vaatama kui mdistet, mis koondab enda alla erinevad maaratlused (Dillon,
2009).

Laugksch (2000) kirjutab, et (ks esimestest empiirilistest uuringutest, mis defineerib
loodusteaduslikku kirjaoskust kui mdistet, on Kirjutatud aastal 1966, Pella, O’Hearn & Gale
poolt. Selle t66 jareldusena tuli vélja, et loodusteaduslik kirjaoskaja on inimene, kes teab
jargnevaid kontsepte: teaduse ja Gihiskonna omavahelisi suhteid, eetikat, mis kontrollib teadlast
tema t60s, erinevust teaduse ja tehnoloogia vahel, teaduse pdhimdisteid ning teaduse ja
humanitaarteaduse omavahelisi suhteid. Murcia (2005) kirjutab, et loodusteaduslik kirjaoskaja
on inimene, kellel on Uldine, laialdane ja praktiline arusaam teadusest, mis aitab kaasa tema
padevustele ja huvidele. Lisaks oskab ta kasutada loodusteaduslikke teadmisi, et téita oma elu
isiklikke ja sotsiaalseid ndudmisi kodus, t66l ja kogukonnas.

PISA 2006 raamdokumendi (Haridus- ja noorteamet, 2021) jargi sisaldab loodusteaduslik
kirjaoskus loodusteaduslikke teadmisi ja nende rakendamist néhtuste selgitamiseks,
tdendusmaterjali pdhjal jarelduste tegemist, arusaamist loodusteadustest ja uurimise vormi
iseloomulikest tunnustest, teadmist loodusteaduste ja tehnoloogia mdjust ainelisele, vaimsele
ja kultuurilisele keskkonnale ning valmisolekut tegeleda loodusteaduslike kisimuste ja
probleemidega kui kriitiliselt métlev inimene.

Pdhikooli riiklikus dppekavas (2011) tuuakse valja, et loodusteaduste- ja tehnoloogiaalane
kirjaoskus sisaldab loodusteaduslikke teadmisi, praktilisi oskusi, loodusteadusliku meetodi
rakendamist ja loodusteaduslike kiisimustega seotud toetavaid hoiakuid ja vaartushinnanguid.
Loodusteaduslikud  teadmised on teadmised loodusest, arusaamine  pdhilistest
loodusteaduslikest kontseptsioonidest ja teooriatest, teaduslikust uurimusest, teaduslikust
seletamisest ning loodusteaduste ja tehnoloogia olemuse teadmine. Praktilised oskused ja
loodusteadusliku meetodi rakendamine sisaldab oskust sdnastada uurimiskisimusi, hlipoteese,
kavandada katseid, teha praktilisi toid, analtiisida andmeid, koostada jéreldusi, sdnastada
uldistusi ja esitada tulemusi. Loodusteaduslike kisimustega seotud hoiakud ja

vadértushinnangud on Opilase usk tema véimekusse, enesekindlus loodusainete dppimisel, huvi
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loodusteaduste ja sellega tegelevate karjaaride vastu, valmisolek lahendada loodusteaduslikke
kiisimusi, oskus rakendada teadmisi ja oskusi probleemi lahendamisel ja vastutuse votmine
sédstva arengu eest.

Loodusvaldkonna tasemetddde e-hindamise kontseptsioonis (Pedaste, 2018) on vélja toodud,
et tasemetdd Ulesannetes keskendutakse kolmele vaadeldavale ja arendavale dimensioonile.
Need dimensioonid on: loodusteaduslikud teadmised ja oskused ning nendega seonduvalt
otsuse tegemise oskused, uurimuslikud oskused ning loodusteadustega seonduvaid tegevusi
toetavad hoiakud ja vaartushinnangud.

Kdigest eelnevast lahtuvalt on selle t66 autor defineerinud loodusteadusliku kirjaoskuse Kui
oskuse, mis hdlmab endas loodusteaduslikke teadmisi (ainealaseid ja loodusteaduste kohta
uldiselt), loodusteaduslikke uurimuslikke oskusi (oskus sdnastada uurimuskusimusi,
kavandada katseid, analtitisida andmeid, teha jareldusi ja esitada tulemusi) ja loodusteadustega
seonduvaid hoiakuid ja vaartushinnanguid (enesekindlus loodusainete dppimisel, huvi
loodusteaduste vastu ning oskus rakendada loodusteaduste- ja tehnoloogia alaseid teadmisi
igapaevaelu probleeme lahendamiseks).

Loodusteaduslikku Kirjaoskust hinnatakse tasemete kaudu. Bybee (1997, viidatud Rannikmae
2010), on jaganud loodusteadusliku kirjaoskuse neljaks tasemeks. Esiteks on nominaalne
kirjaoskus, kus dpilased saavad aru, et moiste vdi valjend on loodusteaduslik, kuid selle kohta
on vadrarusaamad voi tegelikud arusaamad puuduvad. Teiseks on funktsionaalne kirjaoskus,
kus Opilased oskavad mdisteid kirjeldada, kuid nendest arusaamine on seotud dpiku tekstiga.
Kolmandaks on strukturaalne kirjaoskus, kus dpilasetel on kujunenud isiklikud arusaamad, mis
on seotud teaduslike arusaamadega. Neljandaks on mitmedimensiooniline kirjaoskus, kus
Opilastel on arusaam loodusteaduste seotusest muude valdkondadega.

Esimese kahe taseme puhul, nominaalne ja funktsionaalne, on tegemist madalama
loodusteadusliku  Kirjaoskuse tasemetega ning need on vorreldavad madalamate
motlemisoskustega. Teise kahe taseme puhul, strukturaalne ja mitmedimensiooniline, on
tegemist kdrgema loodusteadusliku kirjaoskuse tasemetega ning need on vorreldavad kérgema

taseme motlemisoskustega. (Rannikmae jt, 2017)



1.2 Métlemistasemed

Loodusteadusliku kirjaoskuse tasemed on seotud motlemisoskustega ning ks tuntumaid on
Bloomi taksonoomia teooria. Bloomi taksonoomia tdi vélja, et métlemine areneb lihtsamatest
abstraktsemate tasemete poole. Need tasemed on: teadmine, arusaamine, rakendamine,
analliisimine, slinteesimine ja hindamine. (Churches, 2008) Bloomi taksonoomia tasemed
jagatakse kaheks: madalama ja kdrgema taseme motlemisoskusteks. Madalama taseme oskused
on teadmine, arusaamine ja rakendamine ning kdrgema taseme oskused on analiis, stintees ja
hindamine. (Saido, Siraj, Nordin & Al_Amedy, 2018)

1990-ndatel uuendati Bloomi taksonoomiat Andersoni poolt, et see sobiks paremini 21.
sajandisse. Anderson muutis tasemeid vastavalt: meenutamine, arusaamine, rakendamine,
analliisimine, hindamine ja loomine. (Sosniak, 1994) Vastavalt Bloomi taksonoomia
jagamisele, vdib ka Andersoni uuendused jagada kaheks, kus madalama taseme oskused on
meenutamine, arusaamine, rakendamine ning kérgemad tasemed on analliisimine, hindamine
ja loomine (Saido jt,2018). Sosniak (1994) toob valja Andersoni tasemete keskse kiisimuse ja
sellele vastavad tegevused. Jargnevas tabelis on tasemed, kiisimused ja mdned tegevused vilja
toodud.

Tabel 1 Andersoni taksonoomia tasemed, taseme kesksed klisimused ja vastavad tegevused

Tase

Kisimus

Tegevused

Meenutamine

Kas  Opilane  suudab
meenutada informatsiooni?

Madratle, loetle, jata meelde,
tuleta meelde, korda, taas esita

Arusaamine

Kas  Opilane  suudab
seletada ideid ja mdisteid?

Klassifitseeri, Kkirjelda, aruta,
selgita, tuvasta, leia, tunne éra,

Rakendamine

Kas  Opilane  suudab
kasutada infot uuel viisil?

Vali, demonstreeri, rakenda,
illustreeri, tdlgenda, visanda

uue asja voi vaatenurga?

Analids Kas Opilane suudab teha | VOrdle, vastanda, Kkritiseeri,
vahet erinevatel osadel? erista, uuri, kisi, testi

Hindamine Kas  Opilane  suudab | Hinda, vaidle, Kkaitse, vali,
pbhjendada otsust? vaartusta

Loomine Kas Opilane suudab luua | Ehita, loo, kujunda, arenda,

sOnasta, kirjuta

Ma6tlemisoskuste teooriat on veelgi edasi arendatud ning tdnapéeval on populaarsemaks saamas
Rex Heeri (2012) 3D mudel (joonis 1). Heeri mudel on koostatud A Taxonomy for learning,
teaching and assessing: A revision of Bloom’s taxonomy of Educational Objectives (Anderson,
L.W., Krathwohl, D.R., Airasian, P.W., Cruikshank, K.A., Mayer, R.E., Pintrich, P.R., Raths,
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J., & Wittrock, M.C., 2001) raamatu pdhjal. Andersoni jt taksonoomia defineerib umber Bloomi
taksonoomia kognitiivse o0sa kui kognitiivsete protsesside ja teadmiste dimensiooni
ristumiskoha. Kognitiivsete protsesside ja teadmiste osa on esitatud hierarhiliste sammudena,
kuid nende vaheline piir ei ole alati selgelt méératletud. Naiteks v6ib analutsimiseks voi
hindamiseks vajalik eesmark ndéuda sama keerukaid mdtlemisoskusi kui loomisega seotud

eesmargid.

nstru b

's binzes. eificiency of ;ampling

>
Detes

egra
2]
ot

Int te
compliance with
- regustions.
Ganyout Differentiate

Provide
the most complete list
of activities.
Classify Respond
to frequentiyasked .
/ questions. N
Summarize

featuresof a new

Joonis 1 Heer, R. (2012) Oppe-eesmarkide mudel

Heeri (2012) jargi on teadmiste dimensioonis nelja tltpi teadmisi, mida oodatakse, et Gpilased
omandaks. Need tiitibid muutuvad konkreetsetest abstraktsemate suunas ning need on faktilised
teadmised, kontseptuaalsed teadmised, protseduurilised teadmised ja metakognitiivsed
teadmised. Faktilised teadmised on teadmised terminoloogiast; kontseptuaalsed teadmised on
teadmised liigitusest, p6himdtetest, mudelitest ja struktuuridest; protseduurilised teadmised on
teadmised ainest, tehnikates ja meetoditest; metakognitiivsed teadmised on teadmised Gpilase
enda tunnetusest ja enda seostest erinevate loodusainete kohta. Kognitiivsete protsesside osa

koosneb moétlemisoskustest, milleks on meenutamine, arusaamine, rakendamine, analtiisimine,
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hindamine ja loomine. Teadmiste ja kognitiivsete protsesside ristumiskohale on Heeri poolt
koostatud Oppe-eesmargid, mis hdlmavad endast tegusdna ja eesmarki. Tegusénad on seotud
mdotlemisoskustega ning sihid on seotud teadmistega. Antud joonisel on vérviliselt naidatud
Oppe-eesmaérgid, mis vastavad kognitiivsete protsesside ja teadmiste kombinatsioonidele.
Kéesolevas t60s on kasutatud Heeri poolt koostatud 3D mudelit, et moodustada antud t66s
kasutatav instrument.

21. sajandi Uhe oskusena kasitletakse Opioskusi enk oma Oppimise ja motlemise juhtimise
oskusi (Pedaste, 2018), sellepérast tuleb dpikeskkonnas rohkem réhku panna kdrgema taseme
oskustele. Kérgema taseme mdotlemisoskuste arendamiseks on Limbach ja Waugh (2010)
tootanud valja viie astmelise protsessi. Esimene aste on dpetajal Gpitulemuste véljaselgitamine,
kuid dpitulemused peavad olema seotud kdrgemate motlemistasanditega. Teine aste on dpetada
labi kusimuste. Kiisimused peaksid olema avatud kusimused, millel on palju erinevaid 6igeid
vastuseid. Kolmas aste on praktiliste tegevuste lisamine. Opilased 6pivad paremini ise 1abi tehes
ja proovides. Neljas aste on pidev (levaatus, nii dpilaste toodest kui ka dpetaja tédst. Opilaste
tagasisidest, mida nad on 6ppinud ja millest nad aru ei saanud, ning dpetaja enesereflektsioonist
on siinkohal palju abi. Viies ning viimane aste on dpilastele tagasiside andmine. Tagasiside

peaks olema konkreetne ning kohane ja vdib tulla ka teiste Gpilaste poolt.

1.3 Andekad 6pilased
Pdhikooli- ja gimnaasiumiseaduses (2010) on vélja toodud, et Gldhariduskoolide (heks
alusvaartuseks on luua tingimused Opilaste vOimete arenguks ja eneseteostuseks. Selleks tuleb
valja selgitada dpilase individuaalsed Gpivajadused, valida neile vastavalt sobiv Gppemeetod,
labi viia Gpe ning vajadusel diferentseeritud Ope. Kvaliteetne Gldharidus peab olema
kattesaadav koigile, olenemata isiku hariduslikest erivajadustest, mille alla klassifitseerub ka
andekus. Sageli ei pddrata andekatele dpilastele piisavalt tahelepanu (Sepp, 2002).
Andekuse Uihtset definitsiooni on raske méadrata, sest igal inimesel on oma ndgemus, mida selle
all moeldakse (Sepp, s.a.). Feldhusen ja Jarvan (2002, viidatud Sepp, 2010a) on uurinud
erinevaid andekuse definitsioone ning jaganud need kuude kategooriasse. Andekuse
madratlused on seotud:

1) psiihhomeetrilise moddikuga;

2) intelligentsustesti skooriga;

3) isiksusejoonte ja pslunhilise seisunditega;
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4) sotsiaalsete véaartustega;

5) hariduslike suundumustega;

6) erivOimetega vOi mitme dimensiooniga.
Erinevate madratluste tttu kasutatakse pigem mudeleid, mis nditavad andekuse avaldumise
eeldusi, selleks vajalikke tingimusi ja katallisaatoreid (Sepp 2010a). Tuntuim on neist Joseph
Renzulli ,,kolme ringi mudel*, kes leidis, et andekuse avaldumiseks on olulised kdrged vGimed,
pihendumus ja loovus (Renzulli, 2002).
Eesti haridusseadustikus on andekust defineeritud jargnevalt: ,,0pilase andekus on hariduslik
erivajadus, kui Opilane oma kdrgete vdimete tdttu omab eeldusi saavutada valjapaistvaid
tulemusi ning on nédidanud kas eraldi v6i kombineeritult eelkdige jargmisi kdrgeid vdimeid:
uldine intellektuaalne v@imekus, akadeemiline vdimekus, loominguline mdtlemine,
liidrivdimed, vdimed kujutavas voi esituskunstis, psiihhomotoorne véimekus (P6hikooli- ja
gumnaasiumiseadus, 2010).”
Andekate Opilaste vdimed, iseloomujooned ja probleemid on erinevad ning seetdttu vajavad
nad individuaalset l&henemist (Sepp, 2010a). Nende peamiseks motivaatoriks on huvi ning
sellepérast vajavad sisemisi motivaatoreid tegevuse labiviimiseks (Rosanov, 2011). Véttes dra
vBimaluse lastel ennast arendada ja esineda vastavalt vdimetele, kaotavad Opilased oma
motivatsiooni ja huvi (Sepp, 2010a). Sepp (2010b) kirjutab, et dpetaja eesmargiks peaks olema
minimaliseerida Bloomi taksonoomia madalamaid tasemeid ndudvaid tlesanded, sest need ei
motiveeri andekaid dpilasi. Ulesanded peaksid voimaldama intellektuaalset simulatsiooni ning
uute motete tekkimist, tuginedes omandatud teadmistele. Opilaste poolt on vélja toodud, et neile
enim meeldivad tlesanded, mis on elulised ja interdisiplinaarsed, kus kasutatakse abstraktseid
mdisteid ja kontseptsioone ning Ulesanded, mis vdimaldavad kasutada teadusliku analtdisi
meetodeid.
Opilasi saab juhtida koolivaliste tegevuste poole, milleks on tavaliselt erinevad tegevuste klubid
vOi piirkonna ja riiklikud vdistlused (S¢kowski & Lubianka, 2015). Eestis on andekate dpilaste
toetamiseks valja kujunenud huvialakoolide vOrgustik ja toetussiisteem, mis keskendub
peamiselt sise- ja valisriiklikele olumpiaadidele ja ainevdistlustele (Rosanov, 2011).

Olimpiaadidel on siiani oluline koht andekate laste innustamisel (Sepp, 2002).
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1.3.1 Olumpiaadid

Oliimpiaadid on mitmevoorulised ainevdistlused, kus Opilased saavad ennast proovile panna,
naidata oma teadmisi ja oskusi, laiendada silmaringi ja suhtlusvorgustikku. Eestis toimub
paarkiimmend aineoliimpiaadi Gppeaastas, neid koordineerib Tartu Ulikooli teaduskool. lga
olimpiaadi korraldamisega tegeleb vastav ziirii. Nagu varasemalt mainitud, on oliimpiaadid
mitmevoorulised. Algab kdik hilisstigisel koolivoorudega, kus saavad osaleda kdik huvitatud
Opilased. Detsembrist mértsini toimuvad piirkonnavoorud maakondade suuremates linnades,
kuhu péésevad koolide parimad vdistlejad. Veebruarist maini on I6ppvoorud, kus osalevad
opilased, kelle on Zziirii vilja valinud eel- ja piirkonna voorude tulemuste pdhjal. Igal aastal
osaleb olumpiaadide piirkonnavoorudes tle 10 000 Gpilase ja 16ppvoorudes tle 1000 Gpilase.
(Tartu Ulikooli teaduskool, s.a.).

Esimene oliimpiaad toimus Tartu Riiklikus Ulikoolis aastal 1953 ning aastate jooksul on
lisandunud aineid ja valdkondi, nutdseks on neid valdkondi kokku (le kahekiimne. Esimene
geograafiaolimpiaadi I0ppvoor toimus aastal 1966, kuhu pédases eduka esinemisega
uurimistddde konkursil vdi vastamisega ajalehes avaldatud kisimusele. Peale Kirjalike
teadmiste ja oskuste kontrolli hinnati ka oskusi maastikuvdistlusel. Olumpiaadil korraldati
lisaks vdistlusele ka lihimatku ja ekskursioone, millel nahtut ja kuuldud kontrolliti viktoriinil.
Alates aastast 1993 hakati korraldama eelvoore, kust iga maakonna kolme vanuseriihma
Opilased péésesid I0ppvooru. Paar aastat pérast seda hakati koostama eelvooru pdhjal
pingeridasid ning l8ppvooru kutsuti parimad. Alates 1996. aastast hakati v@istlema neljas
vanuserihmas. (Olumpiaadide ajalugu, s.a.)

Sepp (2002) on toonud Vvélja, et olimpiaade pdhjalikumalt anallilisides saab valja tuua kolm
tasandit, kuidas need positiivselt dpilasi mdjutavad.

Isiksuslik tasand — olUmpiaadid rahuldavad opilase intellektuaalseid, tunnetuslikke ja
emotsionaalseid vajadusi. Lisaks annavad v@imaluse vdrrelda ennast eakaaslastega ning
iseendaga.

Hariduspoliitiline tasand — olUmpiaadid t&hendavad Oppetd¢ individualiseerimist,
Oppemeetodite rikastamist ning ainekavade diferentseerimist.

Sotsiaalkultuuriline tasand — olimpiaadid sisustavad Opilaste vaba aega eesmargistatud

intellektuaalse tegevusega.
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Kéesolevas t06s keskendutakse geograafiaolimpiaadile sellepérast, et geograafiaoliimpiaadi
piirkonnavoorus on eeldatavalt Gpilased, kes huvituvad ja on tGen&oliselt paremad vastavas

aines. Samuti saab olimpiaadi analttsimisel valimi ule Eesti.

1.4 llma ja kliima teema olulisus

IIm ja kliima on teemad, mis puututavad meid kdiki ja seetbttu on see ka Eesti koolides
geograafia Opetamisel tahtsal kohal. Juba esimese klassi loodusdpetuse tédraamatus on
Opilasele mdeldud tlesanne ilmavaatluste kohta. llma ja kliima teemat kohtab veel 2. klassi
loodusdpetuse tooraamatus, 6. klassi loodusdpetuses, 8. klassi ja 9. klassi geograafias ning
giimnaasiumi geograafia II kursusel (Pohikooli riiklik ..., 2011) .

Pdhikooli 16puks taotletakse, et Gpilane tunneb huvi imbritseva elukeskkonna ja selle uurimise
vastu. Geograafia dpingutega taotletakse Gpilase arusaame looduses ja Uhiskonnas toimuvatest
néhtustest, nende ruumilisest levikust ning vastastikusest seosest. (Pdhikooli riiklik ..., 2011)
IIma ja kliima teemade tundmine on vajalik ka igapéevaelus, et paremini ennast ette valmistada
muutuvate ilmastikuolude suhtes, nt. uudistest madalréhkkonna saabumisest kuuldes véiks olla

teadlik, et on vihmast ilma oodata..

1.4.1 llma ja kliima teema p6hikooli riiklikus 6ppekavas
Geograafia Oppeaine kirjelduses on valja toodud, et seda dppides areneb loodusteaduslik
kirjaoskus, kujuneb arusaam Maast kui tervikust ning keskkonna ja inimkonna vastastikust
mdjust. Arendatakse keskkonnateadlikkust ja kujundatakse vaartushinnanguid looduse suhtes.
(Pohikooli riiklik ..., 2011)
Pdhikooli riiklikus Oppekavas (2011) on valja toodud jargmised ilma ja kliima teemaga
seonduvad Opitulemused.
Opilane:

1) teab, mis nditajatega iseloomustatakse ilma ja kliimat;

2) leiab teavet Eesti ja muu maailma ilmaolude kohta ning teeb selle pdhjal praktilisi

jareldusi oma tegevust ja riietust plaanides;

3) selgitab paikesekiirguse jaotumist Maal ning teab aastaaegade vaheldumise pdhjusi;

4) kirjeldab joonise jargi tldist 6huringlust;

5) selgitab ookeanide, merede ja pinnamoe mdju kliimale;
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6) leiab kliimavodtmete kaardil pdhi- ja vahekliimavéotmed ning viib tddpilise
klitmadiagrammi kokku vastava kliimavodtmega;
7) iseloomustab ja vordleb temaatiliste kaartide ja kliimadiagrammide jargi etteantud
kohtade kliimat ning selgitab erinevuste pohjusi;
8) toob nditeid ilma ja kliima mdju kohta inimtegevusele:
9) seostab etteantud piirkonna veekogude arvukuse ja veetaseme muutused kliimaga;
10) p6hjendab teabeallikate, sh kliimadiagrammide jargi veetaseme muutumist joes;
11) kirjeldab loodusvoondite kliimat, ...;
12) tunneb &ra loodusvoondite tudpilised kliimadiagrammid .. .;
13) kirjeldab ja vordleb teabeallikate pohjal etteantud piirkondi: geograafilist asendit,
pinnamoodi, kliimat, ...;
14) kirjeldab Euroopa, sh Eesti Kkliima regionaalseid erinevusi ja selgitab kliimat
kujundavate tegurite mdju etteantud koha kliimale;
15) iseloomustab ilmakaardi jérgi etteantud koha ilma (6hurdhk, korg- véi madalréhuala,
soe ja kilm front, sademed, tuuled);
16) mbistab  kliimamuutuste uurimise téhtsust ja toob néiteid tadnapéevaste
uurimisv@imaluste kohta;
17) toob nditeid kliitmamuutuste véimalike tagajargede kohta.
Seega kasitletakse ilma ja kliima teemat pohikooli dppekavas paris palju ja seda erinevates
klassides. Lisaks jatkub nende teemade Gppimine ka glimnaasiumis.
Gumnaasiumi riiklikus 6ppekavas (2011) on vélja toodud jargmised ilma ja kliima teemaga
seonduvad Opitulemused:
1) selgitab kliima kujunemist eri tegurite mojul, sh aastaaegade teket;
2) selgitab joonise pdhjal Gldist 8huringlust ning selle mdju eri piirkondade kliimale;
3) analidsib kliima mdju teistele looduskomponentidele ja inimtegevusele;
4) iseloomustab ilmakaardi jargi ilma etteantud kohas;
5) kirjeldab temaatiliste kaartide ja kliimadiagrammi jérgi etteantud koha kliimat ning
seostab selle kliimat kujundavate tegurite méjuga;
6) anallusib jooniste pdhjal kliima lihi- ja pikemaajalist muutumist ning selgitab eri

tegurite, sh astronoomiliste tegurite rolli klitmamuutustes.
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1.5 Eelnevad uurimistéod

lIma ja kliima teemaga seotud geograafiaolimpiaadi Ulesannete analliisi kohta ei ole
varasemalt uurimistdid tehtud, kuid on tehtud uurimistod mulla ja muldkatte lesannete
(Rootsmaa, 2004) ning kaardi Ulesannete (Sepma, 2018) kohta.

Rootsmaa (2004) analtiusis 2001-2004 geograafiaolimpiaadi piirkonnavooru parimate Gpilaste
vastuseid koikides vanuseriihmades. Tulemustena tuli vélja, et enamik Opilasi oskas mdisteid
vahemalt osaliselt seletada, kuid dpilaste pdhjendused vastustele olid ebapiisavad.

Sepma (2018) anallitisis 2017/18 geograafiaoltimpiaadi piirkonnavooru 7. klassi 60 kérgema
punktisummaga ning 60 madalama punktisummaga Opilaste vastuseid kaardi Ulesannetele.
Tulemusena tuli vélja, et kdige paremini lahendati otsuse tegemise Ulesandeid ning koige
halvemini Glesanded, mis ndudsid peale geograafia oskuse ka matemaatilisi oskusi.

Seega vOib Oelda, et geograafiaolimpiaadide lesannetest ei ole tehtud palju uurimusi ega
analuse, kuid valdkonna uurimiseks on véimalik l&htuda ka PISA testide analutsimisest. PISA
test uurib iga kolme aasta jarel 15-aastaste Opilaste Opitulemuslikkust, pannes ihele
valdkonnale pdhiréhu. Viimane loodusteaduse valdkonna PISA test toimus aastal 2015, kus
fookuseks oli loodusteaduslik kirjaoskus. (Haridus- ja noorteamet, 2021) Eesti dpilased on
PISA testides saanud Uhed parimad tulemused ning ka aasta 2015 ei olnud erinev. Enamik
Opilastest saavutab PISA testides 3. ja 4. taseme, mis tdhendab, et Gpilased oskavad selgitada
tuttavaid (tase 3) ja vahemtuntud (tase 4) nahtusi voi protsesse. Lisaks tle 90% pilaste omab
vahemalt baastasemele vastavaid teadmisi loodusainetes, kuid ainult umbes 2% dpilastest
suudavad lahendada 6. taseme Ulesandeid, kus peab oskama seostada kdiki loodusteaduste
moisteid ja teooriaid, et seletada vdi ennustada nahtusi ja protsesse. (Tire jt, 2016)

Eestis on varasemalt viidud labi mitmeid uuringuid dpilaste loodusteadusliku kirjaoskuse kohta,
siinkohal toob autor valja Uhe suurema uuringu, milleks on LoTeGum testid (Rannikmée jt,
2017), tegemist on glimnaasiumidpilaste loodusteadusliku kirjaoskuse taseme hindamistestiga,
mis viidi 1abi aastatel 2010-2012.

Tulemusena selgus, et Opetamisel on rdhk teadmiste taasesitamisel, mitte probleemide
lahendamisel ja otsuse tegemise oskustel. Gumnaasiumi Opilased on madalama jargu
motlemistasandite omandamisel kdrgel tasemel, ehk Gpilased oskavad meenutada, aru saada ja
rakendada, kuid analiiisi-, hindamis- ja loomise oskused on Opilastel halvad. Lisaks leiti, et
Opilaste ainealased teadmised jddvad madalale tasemele, kolmandik Opilastest omandab

ettendhtud taseme gimnaasiumi I6puks. Néaiteks geograafia aine sisuga seotud tilesannete puhul
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ilmneb 12. klassides aineteadmiste taas esitamise oskuse véhenemine. Selle pdhjuseks on suure
tdendosusega Oppeaine kursuste labimine varasemates klassides ja kuna Opitut ei korrata, siis
seoses sellega Opilaste oskus aine alaseid teadmisi taas esitada aja jooksul vaheneb. (Rannikmae

jt, 2017)
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2. Metoodika

Kéesoleva magistritod eesmark on vélja selgitada, kuidas said dpilased hakkama 2021. aasta
geograafiaolimpiaadi piirkonnavoorus ilma ja Kkliima teemaga seotud Ulesannetega.
Eelnimetatud geograafiaolumpiaadi piirkonnavoor toimus 9. veebruaril 2021. aastal veebi teel,
Opilased kasutasid olumpiaadil osalemiseks Haridus- ja Noorteamet (Harno) Moodle
keskkonda. Eesmargi vélja selgitamiseks pustitati uurimiskusimused: millised ilma ja kliima
ulesanded on dpilastele lintsad, millised ilma ja kliima tlesanded on dpilastele keerulisemad,
kuivord erinevad pingerea esimeste ja viimaste Opilaste lahendused ja kuivord erinevad eesti ja
vene Opilaste lahendused. Jargneb Ulevaade uuringu disainist, instrumendist, valimist ja

andmeanalidsist.

2.1 Uuringu disain

Alustati kirjandusega tutvumisest, mille pdhjal lesandeid koostada. Seejarel koostati kolm
ilma ja kliimaga seotud olUmpiaaditilesannet, Ulesannete raskust muudeti vastavalt klassile.
Ulesanded koostati 8. ja 9. klassi Gpilastele. Koostati oliimpiaadi tilesanded, et naha kuidas
geograafiast huvitatud dpilased lahendavad llesandeid. Seejarel analtitsiti 8. ja 9 klassi Opilaste
eestikeelsete ja venekeelsete testide tulemusi ning sisestati need Microsoft Exceli tabelisse,

mille pbhjal koostati analliis ja uuringu kokkuvdte.

Kirjandusega Ulesannete Tulemuste Arutelu ja
tutvumine koostamine analliisimine kokkuvote

Joonis 2 Uuringu disain

2.2 Instrument

Instrumendina koostati 3 ilma ja kliima ulesannet 2021. aasta geograafia olimpiaadi
piirkonnavoorule. Koostatud Glesannete keerukust muudeti vastavalt klassile ning uuriti ka tihte
ilma Ulesannet, mida t66 autor ei koostanud. Ulesannete teoreetiliseks aluseks voeti
loodusteadusliku kirjaoskuse arendamine, andekate Opilaste erivajadused, Heeri 3D mudel
motlemistasanditest ja pohikooli riiklikus 6ppekavas ndutud kliima ja ilma teemaga seotud
opitulemused. Koigest eelnevast on pikemalt Kkirjutatud t60 teooria osas.

Esimene Ullesanne (vaata lisa 1 ja lisa 2, Glesanne 1) oli seotud arusaamisega Uldisest

dhuringlusest, mida dpitakse 8. klassis. Opilastel tuli kolmest voi neljast huringluse skeemist

16



valida see, kus dhuringlus oli kujutatud kbige tdeparasemalt ning oma valikut tuli péhjendada.
Tegemist on tlesandega, mis kontrollis Gpilaste analtitisi oskusi. 8. klassi Gpilastel oli 3 joonist
ning 9. klassi dpilastel oli 4 joonist, mille vahel valida.

Teine Ulesanne kontrollis dpilaste kliimadiagrammist arusaamist (vaata lisa 1 ja lisa 2, tllesanne
2). Tegemist oli kliimadiagrammilt informatsiooni lugemise Glesandega, kus Opilased pidid
I6petama laused. Mdlemal klassil oli see kuisimus Gihesugune.

Kolmanda kisimusega pidid Opilased seostama kliimadiagrammid asukohtadega kaardil, see
kontrollis dpilasete analtitisi oskusi (vaata lisa 1 ja 2, tlesanne 3). 8. klassi Opilastel oli kaks
diagrammi ja kaks asukohta kaardil ning 9. klassi dpilastel oli kolm diagrammi ja kolm
asukohta kaardil.

9. klassil oli veel (iks ilma tilesanne, mida selle t66 autor ei koostanud. Ulesandes pidid pilased
méarkima, millisest ilmakaarest puhuvad tuuled vastavalt tsikloni asukohale (vaata lisa 2,

ulesanne 4). Tegemist oli Ulesandega, mis kontrollis Gpilaste arusaamise oskust.

2.3 Valim

9. veebruaril 2021. aastal Tartu Ulikooli Teaduskooli korraldatud geograafiaoliimpiaadi
piirkonnavoorudes osales 8. ja 9. klassist kokku 842 dpilast, sh nii eesti- kui venekeelse testi
lahendajad. Esialgselt planeeriti kdesoleva uurimistdd valimisse valida kdikidest osalenutest 80
Opilase to0d, et jaotada valim jargmiselt: 40 Gpilase t66d kummastki vanuserihmast, mis
omakorda jaotad vordselt eesti- ja venekeelse testi lahendajate vahel. Seejarel selekteerida
omakorda pingerea 10 parimat ning 10 kdige kehvema tulemusega t06d. Kuna venekeelse testi
tegijaid ei olnud piisavas koguses ei saanud jargida planeeritud valimi koostamist, siis 16plikuks
jai valimisse 78 dpilase t60d. Joonisel 3 on esitatud valimi graafiline struktuur. Kirjeldatud
valimi jaotus koostati selliselt, et saada tdepérane ilevaade nii eesti- ja venekeelsete lahendajate

edukamatest ning koige vahem edukamatest lahendustest.
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KOGU VALIM

78 6@&5@
A~ A~

8. klass (38) 9. klass (40)
venekeelse testi eestikeelse testi eestikeelse testi venekeelse testi
lahendajad (18)  lahendajad (20)  lahendajad (20)  lahendajad (20)
N——" N——" N——" N——"

N N I N
10 esimest 10 esimest 10 esimest 10 esimest

tulemust tulemust tulemust tulemust
N S N S
L~ N\ L~ N L~ N\ I N
8 viimast 10 viimast 10 viimast 10 viimast
tulemust tulemust tulemust tulemust
N N N S

Joonis 3 Valimi jagunemine

2.4 Andmeanalts

Tulemuste analutsimise tarkvarana kasutati Microsoft Excelit, milles koostati tabelid kahe
erineva vanuseriihma eestikeelse ja venekeelse testi pingerea esimeste ja viimaste tulemuste
alusel. Peale tulemuste tabeli koostamist viidi labi kombineeritud kvantitatiivne ja kvalitatiivne
andmeanalliis, kus vaadeldi digete ja valede vastuste suhet ning pidti valja selgitada, miks
vOidi vastustega eksida.

Piirkonnavooru tulemustele oli kdesoleva to6 autoril ligipaés labi Harno Moodle keskkonna.
Kasutatud keskkonnas oli véimalik saada tulemused automaatselt genereeritud pingereana ning
selle alusel selekteeriti eelnimetatud valimi jargi 78 Opilase t66d. Valitud Gpilaste t66 tulemusi
kasutati kodeeritult edasiseks andmeanalliisiks, see tdhendab, et eemaldati Opilaste

isikuandmed anonuimsuse tagamiseks.
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3. Tulemused

Kéesoleva magistritod eesmark on valja selgitada, kuidas said 8. ja 9. klassi dpilased 2021.
aasta labiviidaval geograafiaolimpiaadi piirkonnavoorul ilma ja kliimaga seotud tlesannetega
hakkama. Selle valja selgitamiseks pustitati uurimiskisimused ning nendele vastuste
leidmiseks analtiusiti kokku 78 Opilase Ulesannete vastuseid. Vastuseid analliisiti kolmest
aspektist lahtuvalt: vorreldi 8. ja 9. klassi dpilaste tulemusi, pingerea esimese ja viimase kiimne
Opilase vastuseid ning eesti- ja venekeelsete Opilaste tulemusi (edaspidi eesti ja vene Opilased).
Jargmistes peatikkides on Opilaste tulemused margitud joonistele jargnevalt: kdrgema
punktisummaga Opilased ehk esimesed ja madalama punktisummaga Opilased ehk viimased

ning sulgudes olev téht nditab testi keelt (E)- eesti, (V)- vene.

3.1 Ohuringluse skeemi valimine ja pdhjendamine

Esimeses ulesandes pidid dpilased valima joonise jargi kbige tdeparasema dhuringlusskeemi
ning oma valikut pdhjendama. 8. klassil tuli valida 3 skeemi vahel (lisa 1, Glesanne 1) ning 9.
klassil 4 skeemi vahel (lisa 2, Glesanne 1). Tegemist on llesandega, mis kontrollis dpilaste
analudsi oskust.

Oige vastusena pidid 8. klassi dpilased vélja tooma joonise 1 ning 9. klassi dpilased joonise 3,
mille ees sai Ghe punkti. Mdlemal Kklassil loeti digeks ka vahem tGene joonis, mille mérkimise
eest oli voimalik saada 0,5 punkti, 8. klassi testi puhul oli selleks joonis 3 ning 9. klassi testi
puhul joonis 2.

Joonise valiku pdhjendus on mdlemal klassil sama ning eeldati, et dpilased toovad vélja, kaks
olulist aspekti. Esiteks, et eri laiuskraadidel kujunevad vélja kdrg- ja madalr6hualad ning
teiseks, et 6hk ei liigu sirgjooneliselt, vaid maakera poorlemise tottu keeriseliselt voi kdrgema
rohuga alalt madalama réhuga ala suunas. Mdlema pdhjenduse eest oli vdimalik saada (ks
punkt. Mdlemal Kklassil oli véimalik saada terve tlesande korrektse vastuse eest kolm punkti.
Ulesande lahendas maksimumpunktidele iiks 8. klassi Gpilane, 9. klassist mitte keegi ning null
punkti said 2 dpilast 8. klassist ja 11 dpilast 9. klassist.

Ulesanne koosneb jooniste valikust ning kahest pdhjendusest, jargnevalt on vilja toodud,

kuidas Opilased lahendasid tlesande erinevaid osi.
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3.1.1 Ohuringluse joonise valimine
Joonis 4 toob vélja Opilaste oskuse leida valikust kdige tOeparasemad skeemid. Kdige
tdeparasem skeem on mérgitud kui dige joonis 1 ning kuna molemal klassil loeti ka teine joonis

osaliselt digeks, siis see on méargitud kui Gige joonis 2 ja selle valimise eest anti pool punkti.

12 12
10 10

8 8

| | -
1
6

3 2
4
5 3
2
4 6 4
3
4 8
2 l . :
0 o [

Esimesed (E) Viimased (E) Esimesed (V) Viimased (V) Esimesed (E) Viimased (E) Esimesed [V} Viimased (V}

.

ra

lﬁ'lgejoon'\s[lﬁ f)igejoonistZ] Vale joonis W Vastamata lf}ige]oonis(l] 5ige]onnis[2:| Vale joonis W Vastamata

Joonis 4 Ohuringluse joonise valik 8. klassi (vasakul, N38) ja 9. klassi (paremal, N40) &pilastel

Oige 6huringluse joonise valisid selles kiisimuses igesti 41% kdigist Opilastest. Vorreldes
Opilasi testi keele jérgi, siis 8. klassis ei olnud eesti ja vene Opilaste joonise valiku vahel suuri
erinevusi, kuid 9. klassis oli eesti Opilastel ronkem margitud Gige joonis, kui vene dpilastel. 8.
klassi pingerea esimeste ja viimaste Opilaste vahel suur erinevus puudus, kuid 9. klassi

tulemusest on naha, et pingerea esimesed oskasid diget joonist rohkem valida.

3.1.2 Ohuringluse pdhjendused

Jargnevad joonised (joonis 5 ja 6) toovad valja dpilaste dhuringluse joonise valiku pdhjendused.
Uhe pohjendusena pidid dpilased vilja tooma, et eri laiuskraadidel kujunevad valja kérg- ja
madalrdhualad ning teise pdhjendusena, et dhk ei liigu sirgjooneliselt vaid maakera poorlemise
tottu keeriseliselt vdi kdrgema réhuga alalt madalama réhuga alale.

12 12
10 10
8 - 3
5
[
6 6
6 2
. 1 7 s
3 5 3 5
2 2
2
, 1 , N 1
Esimesed (E) Viimased (E) Esimesed (V) Viimased (V) Esimesed (E) Viimased (E) Esimesed (V) Viimased (V)
mOige pihjendus  m Puudulik pihjendus  w Vale pihjendus  m PBhjendus puudub mOige péhjendus  m Puudulik pihjendus  m Vale pShjendus m PShjendus puudub

Joonis 5 Esimene p6hjendus 8. klass (vasakul, N38) ja 9. klass (paremal, N40)
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Esimese pOhjenduse ehk kdrg- ja madalrGhualade paiknemise selgitamine oli Opilastele
kullaltki keeruline, ainult 11% kogu Opilastest suutis selle korrektselt vélja tuua. Kusjuures 8.
klassi Gpilased vastasid isegi paremini kui 9. klassi 6pilased (joonis 5). Kumbagi klassi puhul
ei olnud suurt erinevust eesti ja vene Opilaste pdhjenduse véljatoomises. Vorreldes dpilasi
tulemuste jargi 8. klassis, siis on selgelt néha, et pingerea esimestel opilastel 1aks pdhjendamine
paremini kui viimastel dpilastel, kuid 9. klassis laks esimestel ja viimastel péhjenduse vélja
toomine Uhtviisi halvasti. Ainult Uiks dpilane toi téiesti dige pohjenduse vilja, neli dpilast tdi

puuduliku ning tlejaanutel oli vale pdhjendus v8i péhjendus puudu.

2 2
6 5 z z 3
2 8 4 4
4 g !
=l
2 2 4
3 3
0 ! 0
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Joonis 6 Teine pdhjendus 8. klass (vasakul, N38) ja 9. klass (paremal, N40)

Teise pbhjenduse (joonis 6) ehk dhu mitte sirgjoonelise liikumise tdid digesti valja ainult 9%
kdikidest Opilastest. Kdik digesti vastanud Opilased kuulusid eesti dpilaste pingerea esimeste
hulka. Teise pBhjenduse juures oli palju 9. klassi Opilasi, kellel oli p&hjendus puudulik,
enamasti olid dpilased Kkirjutanud, et 6hk ei liigu sirgjooneliselt, kuid ei olnud juurde lisanud,
mis selle tingib. Puudulikke pd&hjendusi oli vene dpilastel rohkem kui eesti dpilastel, nii 8. kui
ka 9. klassis. Vorreldes Opilasi tulemuste jargi, siis on mdlemast klassist ndha, et pingerea
viimastel Opilastel on rohkem valesid pdhjendusi v8i puuduvad need uldse. Vorreldes
pdhjendusi omavahel, siis oli 6hu keeriselisusest rohkem Kirjutatud kui korg- ja

madalrohkkonna aladest.
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3.2 Kliimadiagrammilt informatsiooni lugemine

Teises ulesandes pidid Gpilased lugema informatsiooni kliimadiagrammilt, taitma liingad ja
otsustama, kas vaited on tbesed vai vadrad (vaata lisa 1 ja 2, Ulesanne 2). See kiisimus kontrollis
Opilaste arusaamist kliimadiagrammist. Mdlemal klassil oli see llesanne samasugune ning
ulesande eest oli voimalik maksimaalselt saada 4 punkti, kus iga 6ige vastus andis 0,5 punkti.
Jargneb loetelu véidetest, koos Gigete vastustega, mille 6igsust pidid dpilased kliimadiagrammi
pdhjal kontrollima vai kirjutama liinka sobiva arvu vdi valikvastuse.

A) Kdige soojem kuu on juuli, kui keskmine temperatuuri on 16 °C.

B) Aprillis on keskmiselt 20 mm sademeid.

C) Aastane temperatuuri amplituud on 26 kraadi.

D) Kuu keskmine temperatuur on Gle 0 kraadi umbes pool aastast.

E) Vahel vBib lumikate maas pusida aprilli I6puni. Tdene

F) Temperatuur vdib juunikuus vahel tdusta 19 kraadini. T6ene

G) Veebruaris vdib olla ménikord 20 kiilmakraadi. Tdene

H) Selline kliima on iseloomulik Latile. Vaar

Ulesande lahendas maksimumpunktidele 10% kogu valimistt ning mitte ihtegi punkti ei saanud
3%.

Jargnevad joonised (joonis 7 ja 8) toovad vélja Opilaste arvu, kes vastasid digesti eelnevalt
Kirjutatud véidetele.

Kdige paremini oskasid nii 8. klassi kui ka 9. klassi 6pilased kliimadiagrammilt vélja lugeda
juulikuu keskmise temperatuuri ja aprillikuu sademete hulga, samuti saadi hésti aru lumikatte
kestvusest. Neid nditajaid oskasid diagrammilt lugeda nii eesti kui ka vene dpilased, pingerea
esimesed monevdrra paremini. Aastast temperatuuri amplituudi oskasid arvutada kdik pingerea
esimesed nii 8. kui ka 9. klassi dpilased. Pingerea viimastele, eriti 9. klassi Opilastele, oli see

aga raske Ulesanne.
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Joonis 7 8. klassi kliimadiagrammi lugemisoskus (N38)
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Joonis 8 9. klassi kliimadiagrammi lugemisoskus (N40)

Koige rohkem eksiti viimase vaitega (H), kui arvati, et tegemist on Lé&ti kliimadiagrammiga. 8.
klassi dpilastele olid rasked ka need vaited (F ja G), kus tuli aru saada, kas tegemist on ilma vdi
kliima nditajaga. Peale viimase vdite (H) olid 9. Kklassi Opilaste Ulejadnud véited paremini
vastatud.

Kokkuvotvalt voib 6elda, et kliimadiagrammilt lihtsa info lugemisega saavad Gpilased hasti
hakkama, paljudel on keerukas aga diagrammi t6lgendamine.
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3.3 Kliimadiagrammide seostamine asukohtadega

Kolmandas kisimuses pidid Gpilased seostama kliimadiagrammid asukohtadega kaardil ning
pdhjendama oma valikut. 8. klassi Gpilastel oli vaja seostada kaks kliimadiagrammi kahe
asukohaga kaardil (vaata lisa 1, tlesanne 3) ning 9. klassi Opilastel oli vaja seostada kolm
klitmadiagrammi kolme asukohaga kaardil (vaata lisa 2, Ulesanne 3). Seega vdisid 8. klassi
Opilased saada kusimuse eest kuni 4 punkti ning 9. klassi dpilased kuni 6 punkti. See tlesanne
kontrollis dpilaste analliisioskusi.

Oige vastusena eeldati 8. klassi dpilastelt, et koht A vastab kliimadiagrammile 1 ning koht B
vastab kliimadiagrammile 2. Kummagi kliimadiagrammi kokku viimine dige kohaga andis Uhe
punkti. Mdlema kliimadiagrammi valikut pidi péhjendama, kui pdhjenduses oli toodud vélja
mandriline vB8i mereline kliima, said 6pilased 0,5 punkti. Pikema pdhjenduse korral, mis
sisaldas ka temperatuuri amplituudi ja sademete erinevust, sai iga pdhjenduse eest Uihe punkti.
Oige vastusena eeldati 9. klassi Opilastelt, et kohale A vastab kliimadiagramm 2, kohale B
vastab kliimadiagramm 3 ning kohale C vastab kliimadiagramm 1. Iga kliimadiagrammi kokku
viimise eest Oige kohaga, said Opilased the punkti. Valikut pidi pdhjendama ning kui
pdhjenduses oli vélja toodud ainult mereline vdi mandriline kliima, said dpilased 0,5 punkti.
Pikema pdhjenduse korral, mis sisaldas temperatuuri amplituudi, sademete erinevust kolmes
kohas ning sademete erinevuse pohjust, said nad iga pohjenduse eesti tihe punkti.

Ulesande lahendas maksimumpunktidele 17 &pilast 8. klassist ja 4 dpilast 9. klassist ning
nullpunktile 6 Opilast 8. klassist ja 17 dpilast 9. klassist.

Ulesanne koosneb kahe joonise valikust ning kahest pdhjendusest 8. klassile ning kolme joonise
valikust ja kolmest p6hjendusest 9. klassile, jargnevalt on vélja toodud, kuidas Opilased
lahendasid tlesande erinevaid osi.

3.3.1 Kliimadiagrammide seostamine kohtadega
Joonis 9 toob vélja Opilaste diagrammi kohaga seostamise oskuse. 9. klassi Opilastel oli
vOimalik seostada omavahel kolm kohta ja kliimadiagrammi, seega tahendab osaliselt Gige

seda, et kdik seostamised polnud diged.
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Joonis 9 Kliimadiagrammi seostamine kohaga 8. klassi (vasakul, N38) ja 9. klassi (paremal,
N40) dpilastel

Suurem osa (81%) 8. klassi Opilasi oskasid kokku viia kliimadiagrammid ja asukohad, pingerea
viimaste nii eesti kui ka vene Opilaste hulgas oli siiski eksimusi. 9. klassi Opilastel tuli kolm
kliimadiagrammi asukohtadega seostada ja seetdttu oli neil valesid vastuseid ka rohkem.
Pingerea viimastest dpilastest ei suutnud keegi maksimumpunkte saada. 9. klassi eesti ja vene
Opilasi vorreldes, selgub, et eesti Opilased oskasid kliimadiagramme asukohtadega paremini
seostada kui vene dpilased. Mdlemal klassil selgus, et pingerea esimesed said kliimadiagrammi

ja asukoha seostamisega paremini hakkama kui pingerea viimased dpilased.

3.3.2 Kliimadiagrammide valiku péhjendused

Jargnevad joonised (joonis 10, 11 ja 12) toovad vélja dpilaste kliimadiagrammide seostamise
asukohtadega p6hjendused. Esimese p8hjendusena pidid 6pilased valja tooma, mandrilise ja
merelise kliima, teise pdhjusena pidid dpilased vélja tooma sademete erinevused ning kolmanda
pdhjusena pidid dpilased vélja tooma temperatuuri amplituudi erinevused.
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Joonis 10 Esimene pdhjendus 8. klass (vasakul, N38) ja 9. klass (paremal, N40)
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Joonis 11 Teine p6hjendus 8. klass (vasakul, N38) ja 9. klass paremal, N40)
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Joonis 12 Komas p6hjendus 8. klass (vasakul, N38) ja 9. klass (paremal, N40)

Koikide kliimadiagrammide ja asukohtade seostamisel tuginesid Opilased kdige rohkem
sademete ning palju vahem Kkirjutati temperatuuri amplituudist v&i toodi pdhjenduses vélja
merelist ja mandrilist kliimat. Korrektse pdhjendusena eeldati aga just temperatuuri vaikese voi
suure amplituudi markamist.

8. klassi eesti ja vene Opilaste p6hjenduste vahel suurem erinevus puudus, kuid 9. klassis toid
eesti dpilased pdhjendusi rohkem valja kui vene dpilased. Vorreldes Opilasi tulemuste pdhjal,
siis tdid mdlema klassi puhul pingerea esimesed Gpilased pdhjendusi rohkem valja kui pingerea
viimaste tulemustega Opilased.

3.4 Tuule suuna maaramine vastavalt tsukloni asukohale

Viimane (lesanne oli ainult 9. klassi testis, sest tstkloneid Opitakse alles selles klassis.

Ulesandes pidid dpilased markima, millisest ilmakaarest puhuvad tuuled vastavalt tsiikloni

asukohale (vaata lisa 2, tlesanne 4). Tegemist on tlesandega, mis kontrollib dpilaste arusaamist

ohu lilkumisest tsiiklonis. Opilastel oli v8imalik maksimaalselt saada 3 punkti, kus iga vastus
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andis tihe punkti. Oiged vastused olid jargmised: Idunatuuled, pd&hja-loodetuuled ning
la&netuuled.
Ulesanne osutus Opilastele keerukaks, sest maksimumpunktidele lahendas selle vaid 8%

Opilastest ning null punktile 63% dpilastest.
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Joonis 13 9. klassi tuulesuundade markimine (N40)

Jooniselt 13 on naha, et vene keelse testi puhul oli valesti vastanud dpilasi rohkem, kui eesti
keelse testi puhul. Pingerea esimesed dpilased said tsukloni tuulte liilkumisest paremini aru, kui

pingerea viimased Opilased.
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4. Arutelu ja jareldused

Kéesoleva magistritdé eesmérk oli valja selgitada, kuidas said Opilased 2021. aasta
geograafiaolimpiaadi piirkonnavoorus ilma ja kliimaga seotud Ulesannetega hakkama. T66s
analudsiti 8. ja 9. klassi Opilase kolme kuni nelja erinevast osadest koosneva ulesande vastuseid.
V/orreldi pingerea esimeste ja viimaste ning eesti- ja venekeelsete dpilaste t6id.

1) Millised ilma ja kliima tlesanded on Gpilastele lintsad?

Kdige lihtsamad olid 8. klassi Opilastele Ulesanded, kus tuli valida kolme Shuringluse skeemi
seast kdige tbeparasem, leida kliimadiagrammilt kuu keskmine sademete hulk ja temperatuur
ning seostada kaks kliimadiagrammi kahe kohaga kaardil. Ka 9. klassi Gpilased said nende
ulesannetega vordlemisi hasti hakkama. Kuna neil oli skeemide valik suurem ja ka
kliimadiagramme ning kohti rohkem, siis muutusid need ulesanded keerukamaks ja
lahendusprotsent madalamaks.

Ohuringluse 6ige skeemi valimisega said hasti hakkama kdik 8. klassi pingerea esimesed nii
eesti kui ka vene Opilased ja ka viimastel oli vahe valesid vastuseid. 9. klassi dpilastel tuli teha
valik nelja skeemi vahel, mis muutis tlesande marksa raskemaks ja seega oli ka eksimusi
rohkem. Siiski said eesti Opilastest pingerea esimesed ja vene dpilastest enamik sellega kdik
hakkama.

Hésti osati kliimadiagrammilt vélja lugeda kuu keskmist sademete hulka ja temperatuuri,
peaaegu kdik pingerea esimesed Opilased, nii 8. kui ka 9. klassist, pingerea viimastel oli
eksimusi rohkem. Ullatav on see, et 8. klassi Gpilased vastasid isegi natuke paremini kui 9.
klassi dpilased.

8. klassile osutus lsna lihtsaks ka kahe kliimadiagrammi seostamine kaardil téhistatud kahe
kohaga. Kdik pingerea esimesed leidsid diged seosed, pingerea viimastel, eriti eesti dpilastel
oli seoste leidmine keerukam. 9. klassi Opilastel tuli seostada kolm kliimadiagrammi ja kolm
kohta, mis muutis Glesande keerulisemaks ning eksimusi oli rohkem, kuid siiski said eesti
Opilastest enamik pingerea esimesi seostamisega hakkama.

Kdik (lesanded, mis ilmnesid olevat Opilastele lihtsamad, eeldasid madalama jérgu
mdotlemistasemeid (arusaamist, rakendamist), siis osati neid ka paremini lahendada nagu

néitavad ka varasemad uuringud Rannikmée jt, (2017), Rootsmaa (2004) ja Sepma (2017).
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2) Millised ilma ja kliima tlesanded on Opilastele keerulisemad?

Kdige keerulisemad olid 8. klassile llesanded, kus tuli oma Ohuringluse skeemi valikut
pdhjendada ja kliimadiagrammilt informatsiooni lugemisega saada aru, et tegemist ei ole Latit
iseloomustava kliimadiagrammiga. 9. klassil oli, lisaks eelnevatele Ulesannetele, keerulised
ulesanded, kus pidi klitmadiagrammide seoseid asukohtadega p6hjendama ning méaérama tuule
suuna vastavalt tsukloni asukohale.

Ohuringluse skeemi valiku p&hjendamisega oli raskusi mdlema klassi eesti ja vene dpilastel.
Vahestel Opilastel oli vélja toodud Gige pbhjendus ning need dpilased kuulusid pingerea
esimeste hulka. Paljudel opilastel, eriti just 9. klassis, oli pdhjendus Gldse Kirjutamata.
Kliimadiagrammilt ei osanud kummagi klassi dpilased vélja lugeda, et tegemist ei ole Lati
kliimadiagrammiga. 8. klassile oli veel raske aru saada kliima ja ilma naitajatest, sest ei osatud
vastata véidetele, kus pidi otsustama, kas temperatuur v@ib tdusta voi langeda rohkem Kui
diagrammil n&idatud.

9. klassile oli keeruline kliimadiagrammide asukohtadega seostamise pdhjendamine. Enamasti
osati pBhjendada sademete erinevust kliimadiagrammil, kuid vahem oli viélja toodud
temperatuuri amplituudi erinevusi ning mandrilist véi merelist kliimat.

Kdige halvemini l&ks 9. klassi Opilastel tuule suuna mérkimine vastavalt tsikloni asukohale.
Enamik Opilasi sai selles kiisimuses null punkti.

Enamik Ulesanded, mis kaesoleva uuringu tulemustena ilmnesid dpilastel olema keerulisemad
vastata, eeldasid kdrgema jargu mdtlemistasandeid (analliiisimine, hindamine), siis osati neid
ka halvemini lahendada, nagu nditavad ka varasemad uuringud Rannikmae jt, (2017), Rootsmaa
(2004) ja Sepma (2017).

3) Kuivord erinevad pingerea esimeste ja viimaste Opilaste lahendused?

Uldiselt said kdikide ulesannetega mdlema klassi pingerea esimesed 10 Gpilast paremini
hakkama kui pingerea viimased, selline tulemus tuli ka kaarditilesannete lahendamise
uurimistool (Sepma, 2018).

Ohuringluse skeemi valimise Glesande juures said 8. klassi &pilased kdige tdeparasema skeemi
valimisega paremini hakkama kui 9. klassi Gpilased, seda arvatavasti pdhjusel, et dhuringluse
teema on 8. klassis vahetult dpitud. Samas ldks mdlemal klassil joonise valimise osa hasti,
pingerea esimestel paremini kui viimastel. T8en&oliselt saadi joonise valimisega hésti hakkama,

sest tilesandes oli kaks voimalikku vastust, millest kdige tdeparasem joonis oli dpilastele vahem
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tuttav, kuid teist joonist on Gpikutes kasutatud. Tulemustest on mérgata, et dpilased oskasid
vahemalt endale tuttava joonise dra mérkida. Halvemini l&ks Opilastel 6huringluse skeemi
valimise pdhjendamine. Mitmel pingerea viimasel Opilasel pdhjendused puudusid voi olid
valed, kuid ka paljudel pingerea esimestel oli péhjendused puudulikud. Kahest pdhjendusest
rohkem oli valja toodud 6hu keeriselist liikumist kui kérg- ja madalréhualasid. See voib olla
tingitud sellest, et kbrg- ja madalr6hualasid selgitatakse dhuringluse teema juures, kuid edasi
Opitakse kliimavootmeid pohjalikumalt valdavate Ohumasside (ekvatoriaalne, troopiline,
parasvootme, arktiline) alusel.

Mdlema klassi kliimadiagrammi seletamise kisimuse juures ei olnud mérgata suurt erinevust
esimeste ja viimaste Opilaste vahel. Véiteid, mida esimesed Opilased markisid Gigesti,
markeerisid ka viimased Opilased 6igesti, kuid viimaste puhul oli digesti markijaid natuke
vahem. Suurim erinevus mdlema klassi puhul oli temperatuuri amplituudi arvutamise
ulesandes, kus oli palju rohkem digesti vastanuid esimeste dpilaste hulgas ja oluliselt véhem
viimaste Opilase hulgas. K&esoleva t60 autor leiab, et kliimadiagrammi seletamine vajab nii
matemaatilist motlemisoskust kui ka geograafilist motlemisoskust. Sepma (2018) uurimuses
tuli vélja, et kdige halvemini lahendati kaardililesandeid, mis ndudsid peale geograafia oskuse
ka matemaatilist oskust. Sarnaselt saab ka selle lesande juures Gelda, et dpilastel on raskusi
ulesannetega, mis vajavad peale geograafia teadmiste ka matemaatilisi teadmisi.
Kliimadiagrammide seostamine asukohtadega (lesande juures said 8. klassi Opilased
seostamisega paremini hakkama kui 9. klassi Opilased, seda arvatavasti pdhjustel, et 8. klassil
oli vaja kokku viia kaks kliimadiagrammi, kahe kohaga ning neile oli ka kirjutatud, et tegemist
on Taga-Kaukaasias olevate kohtadega. Mdlemas klassis oli Gpilasi, kes ei saanud seostamisega
hakkama, pingerea viimaste hulgas rohkem kui pingerea esimeste hulgas. Seostamine oli
raskem just 9. klassi pingerea viimastele Gpilastele, sest seal oli kaks kliimadiagrammi, mis
néevad Uksteisega véaga sarnased vélja ning enamasti aeti just need kaks omavahel segamini.
Kliimadiagrammide seostamisega saadi veel enam-véhem hakkama, kuid halvemini laks seoste
pdhjendamine. Véhestel dpilastel oli toodud valja kdik eeldatud péhjendused, mandriline voi
mereline, amplituud ja sademed ning kdik, kellel olid need kirjutatud kuulusid, pingerea
esimeste Opilaste hulka. Opilased tuginesid rohkem sademete p&hjendusele ning véhem
temperatuuri amplituudi ja mandrilisele v6i merelisele kliima pdhjendusele. See vo6ib olla
seotud sellega, et sademed on kliimadiagrammile mérgitud kui tulpdiagrammid, mida on kerge

lugeda, ning temperatuur on mérgitud kui joon, mida on raskem lugeda.
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Tuulte suuna markimise tGlesanne oli ainult 9. klassil, sellega said esimesed dpilased paremini
hakkama, kuigi peaaegu pooled neist said null punkti. Viimaste Opilaste hulgas said null punkti
enamus Opilastest. See vdis tingitud olla asjaolust, et selliseid Glesandeid pole Gpilased vaga
harjutanud.

Uldiselt jatsid viimased &pilased rohkem vastuseid kirjutamata ning neil esines rohkem
eksimusi kérgema mdtlemistasemete oskustega. Enamasti eksiti just kiisimuste pdhjendamise
osaga ning seda arvatavasti pohjusel, et Opilased ei oska oma teadmisi selgitada.

Sarnaselt uurimustddle, mis viidi 18bi glimnaasiumidpilaste loodusteadusliku Kirjaoskuse
taseme modtmiseks (Rannikmae jt, 2017), voib ka kdesolevas t60s teha jarelduse, et dpilaste
madalama jargu mdtlemisoskused - meenutamine, aru saamine ja rakendamine - on heal
tasemel ning kdrgema jargu motlemisoskused - analiisimine, hindamine ja loomine - vajavad
rohkem arendamist. Samas oli 9. klassi Gpilastel raskusi tuulte suuna mérkimisega vastavalt
tsukloni asukohale, mis on arusaamise Ulesanne, kuid seda pdhjusel, et tegemist on Gpilastele

vahe tuntud Glesandega.

4) Kuivdrd erinevad eesti ja vene Opilaste lahendused?

Uldiselt said eesti Gpilased paremad testi punktisummad, kui vene Gpilased. Kahjuks puuduvad
kéesoleva t66 autoril kogemused venekeelsetest koolidest ning nende 6petamise meetoditest,
mistGttu tuleks teha uus uurimus eesti- ja venekeelsete koolide geograafia dppe erinevustest, et
saada teada, mis pOhjustel vdis vene dpilastel halvemini minna.

Ohuringluse skeemi valimise Gilesande juures said joonise valimisega hakkama mdlema klassi
eesti ja vene Opilased, kuid 9. klassis oli rohkem eesti Opilasi valinud tdeparasema skeemi. Eesti
Opilaste oskus paremini valida v@ib tuleneda vene keelse testi kiisimuse sdnastuse erinevusest.
Venekeelses kiisimuses on kasutatud eestikeelse sona ,,tdeparasem® vastena sGna docmosepro,
mis tdhendab usaldusvaarsem ning Opilastele vois see tekitada segadust. Vahesed eesti ja vene
Opilased oskasid korrektseid pdhjendusi valja tuua. Mdlema keelte testide lahendajad tGid
vordselt vélja korg- ja madalréhualad erinevatel laiuskraadidel, kuid dhu keeriselisust oskasid
eesti Opilased natuke ronkem vélja tuua. See vdis olla pdhjusel, et dpilastele ei olnud ette antud,
mille pdhjal peab oma valikut pdhjendama.

Kliimadiagrammi seletamise kusimuse juures ei olnud mdrgata suurt erinevust eesti ja vene

Opilaste vastuste vahel. Viteid, mida eesti dpilased markisid digesti, tahistasid ka vene dpilased
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digesti. Suurim erinevus mdlema klassi puhul oli juuni paevase temperatuuri vaites, kus oli
rohkem 0Gigesti vastanuid eesti dpilaste hulgas ja oluliselt vdhem vene dpilase hulgas.
Kliimadiagrammide seostamine asukohtadega ulesande juures said 8. klassi eesti ja vene
Opilased seostamisega hasti hakkama, kuid 9. klassis l&ks eesti dpilastel seostamine tunduvalt
paremini kui vene Opilastel. Seostamine vdis dpilastele keeruline olla, sest 9. klassi testis oli
kaks kliimadiagrammi, mis on omavahel véga sarnased ning enamasti ajati just need kaks
omavahel segamini. PGhjenduste valja toomises ei olnud suuri erinevusi eesti ja vene Opilaste
vahel, vahestel olid vélja toodud kdik eeldatud pdhjendused. See vois tuleneda sellest, et
Opilased olid Gpetatud teemast halvasti aru saanud vai ei osanud oma teadmisi rakendada.
Tuulte suuna markimise Ulesanne oli ainult 9. klassil ning sellega ei saanud eesti ja vene
Opilased véga hasti hakkama, enamik Opilastest punkte ei saanud. See vois olla tingitud
asjaolust, et selliseid tUlesandeid ei olnud dpilased piisavalt lahendanud.

Uldiselt jatsid vene dpilased rohkem vastuseid kirjutamata ning neil esines ka ronkem eksimusi
kdrgema tasemete motlemisoskustega. Tapsema pdhjuse leidmiseks tuleks teha uurimus eesti-
ja venekeelsete koolide geograafia Gppe erinevustest.
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5. Kokkuvdte

Kéesoleva magistritdd eesmérk on vélja selgitada, kuidas said Opilased 2021. aasta
geograafiaolimpiaadi piirkonnavoorus ilma ja kliima teemaga seotud lesannetega hakkama.
Eesmargist ldhtuvalt koostati uuritava teema kohta oltimpiaadi Ulesanded ning tulemuste
analtiisimiseks pustitati neli uurimiskusimust: millise tlesande tliibiga saadi kdige paremini
hakkama, millise llesande tulbiga saadi kdige halvemini hakkama, kuidas erinevad pingerea
esimeste ja viimaste dpilaste lahendused ning kuidas erinevad eesti ja vene dpilaste lahendused.
Eesmaérgi kontrollimiseks koostati kolm ilma ja kliima tlesannet 2021. aasta geograafia
olimpiaadi piirkonnavoorule. Koostatud llesannete keerukust muudeti vastavalt klassile ning
uuriti ka tihte ilma Glesannet, mida t66 autor ei koostanud.

Kéesolevasse toosse valiti 78 dpilase geograafiaolimpiaadi piirkonnavooru t66d. Valim
jagunes kaheks vanuseastmeks (8. klassi ja 9. klass). Nooremas vanuseastmes oli 38 dpilase
t06d, 20 neist eesti ja 18 vene dpilased. Vanemas vanuseastmes oli 40 Opilast, 20 neist eesti ja
20 vene Opilast. Valitud eesti ja vene Opilased jagati veel tulemuste alusel kaheks, selekteeriti
10 pingerea esimest ja 10 pingerea viimast. 8. klassis ei olnud vene keele testi lahendajaid
piisavalt ning seal jagati 18 Gpilast kiimneks esimeseks ning kaheksaks viimaseks.
Andmeanaliius teostati programmis Microsoft Excel tabelitesse ning seal samas sai koostatud
tabelid ja diagrammid. Andmeid anallilsiti kombineeritult kvantitatiivsel ja kvalitatiivsel
meetodil.

T60 tulemused naitasid, et mdlemad klassid lahendasid paremini otsuse tegemis tlesanded. 8.
klassil 1&dks hasti kliimadiagrammide seostamine asukohtadega ning 9. klassi Shuringluse
skeemi valimine. Kdige halvemini l&ksid Gpilastel pdhjendamise Glesanded. 8. klassi dpilastel
laks halvasti kliimadiagrammide asukohtadega seoste p6hjendamine ning 9. klassil tuule suuna
markimine vastavalt tsukloni asukohale.

Antud uurimistod pohjal voib teha jarelduse, et Opilaste kdrgema tasandi moétlemisoskused,
vajavad arendamist. Pingerea esimesed dpilased said nende oskustega paremini hakkama kui
pingerea viimased Opilased, kuid ka neil esines raskusi pdhjendamisega.

Kéesoleva to60 pohjal voib teha jarelduse, et eesti Opilased saavad ilma ja kliima teemadest
paremini aru kui vene Opilased. Vene 0Opilased jatsid rohkem vastuseid kirjutamata ning neil
esines rohkem eksimusi kdrgema taseme motlemisoskuste tlesannetega.

IIm ja kliima on teemad, mis mojutavad inimeste igapéaevaelu ning on seetdttu ka lahutamatu

osa koolis dpetatavatest teemadest. Olumpiaadidel osalevad eeldatavasti andekamad dpilased,
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kelle tulemusi ka analiitsiti. Selle t66 jareldusena saab 6elda, et ka andekamad 6pilased jaavad
ilma ja kliima teemade Ulesannete lahendamisel hatta, seega tarvidus neid teemasid koolis
pdhjalikumalt k&sitleda on p6hjendendatud.

Kiesoleva magistritdd autor tinab oma juhendajat, Ulle Liiber’it, toetuse, soovituste ning

koost00 eest. Samuti tdnab autor oma pere liikmeid toetava suhtumise eest.
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Summary

Students’ perceptions of weather and climate at the Geography Olympiad
The objective of this thesis is to establish how students were able to solve weather and climate
related tasks in the regional round of the Geography Olympiad 2021. To achieve this objective,
four research questions were proposed: what type of task was the best answered, what type of
task was the worst answered, how do the solutions differ between the highest and the lowest
ranking students and how do the solutions differ between students who took the test in Estonian
and who took it in Russian.

Further to the matter, the author of this research paper composed three of the four weather and
climate tasks presented to the students in the Geography Olympiad 2021 regional round. The
complexity of the tasks was adjusted according to the grade of students solving the problem, as
there were two different grades examined.

The study explores the responses of 78 students from the regional round. This sample was
divided as follows — two age groups 8" and 9" grade. In the lower grade, there were 38 students’
tests, 20 of them in Estonian and 18 in Russian. In the higher grade, there were 40 students’
tests, 20 of them in Estonian and 20 in Russian. The selected Estonian and Russian tests were
divided into two based on the results, the first 10 rankings and the last 10 rankings. However,
there were not enough Russian tests in the 8" grade and the 18 tests were divided as first ten
and the last eight.

All collected data was entered into Microsoft Excel spreadsheets and all the tables and diagrams
were created there, which were then analysed by the author qualitatively.

The results of this study show that the best answered tasks were decision making tasks. 8" grade
students performed well in associating climate diagrams with locations and 9™" grade students
performed well in choosing an air circulation scheme. The worst answered tasks were
descriptive and explanatory tasks and tasks that the students were not familiar with. 8" grade
students performed poorly in justifying their association of the climate diagram with a location
and the 9" grade students performed poorly in marking the wind directions according to the
location of the cyclone in the air circulation schemes.

Based on this research, it can be concluded that students’ higher level thinking skills need to be
developed. The higher-ranking students implemented the thinking skills better than the lower
ranking students, however the descriptive and explanatory skills were still inadequate.

Furthermore, it resulted that students who took the test in Estonian understood the weather and
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climate issues better than students who took the test in Russian. The students who took the test
in Russian omitted answering more tasks than the students who took the test in Estonian, and
they also had more incorrect responses for tasks which involved higher level thinking skills.

Weather and climate are topics that affect people’s daily lives and therefore form an integral
part of school subjects. This thesis analyses the results of the more accomplished students who
are the expected attendees of the Geography Olympiad. The outcome of this thesis indicates
that even the higher achieving students have problems solving weather and climate related

tasks, so it is imperative that these topics are addressed in more detail in school.
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Vaata jooniseid. Milline tildise 6huringluse skeem kujutab 6hu lilkumist kdige téeparasemalt. P6hjenda.
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Joonis |, sest a) b)

Ulesanne 1. Ohuringluse skeemi valimine 8. klassile
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Ulesanne 2. Kliimadiagrammilt informatsiooni lugemine 8. klassile
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Mis kohtadele Taga-Kaukaasia kaardil vastavad need kaks kliimadiagrammi. Tee dige valik ja pohjenda.

1 Av | B|I |f~ |9~ v || E|E||% || 6 we

Kaardil kohzle A vastab kliimadiagramm, sest

Kaardil kohale B vastab kliimadiagramm, sest

Ulesanne 3. Kliimadiagrammide seostamine asukohtadega 8. klassile
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Vaata jooniseid. Milline tldise 6huringluse skeem kujutab 6hu liikumist kdige

toeparasemalt. Pohjenda.
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™

Ulesanne 1. Ohuringluse skeemi valimine 9. klassile
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Ulesanne 2. Kliimadiagrammilt informatsiooni lugemine 9. klassile
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Ulesanne 3. Kliimadiagrammide seostamine asukohtadega 9. klassile
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Eesti ilm sdltub suuresti tsiklonite lilkumisteest. Vaata jooniseid ja otsusta, mis iimakaarest puhuvad tuuled Saaremaal, kui
tsdkloni kese asub joonistel ndidatud kohtades.

Joonis 1. Saaremaal puhuvad valdavalt valige... 3
Joonis 2. Saaremaal puhuvad valdavalt valige... ]
Joonis 3. Saaremaal puhuvad valdavalt valige... 3

Ulesanne 4. Tuule suuna maaramine vastavalt tsiikloni asukohale 9. klassile
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