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Infoleht

Opilaste loodussuunaliste huviringide valikuid méjutavad tegurid ja huviringides

opitu rakendamine koolis ainetundides

Magistritod  eesmirk oli  vélja selgitada, millised tegurid mojutavad osalemist
loodussuunalistes huviringides kolmanda kooliastme ja glimnaasiumidpilaste niitel ning
kuivord kasutavad huviringides osalenud omandatut formaalhariduses ainetundides. Eesmérgi
saavutamiseks koostas autor keskkonnas Google Forms internetipdhise kiisimustiku, milles
osales 7 Opilast. Tulemustest selgus, et huviringi valikut mojutavateks teguriteks on isiklik
huvi ja vanemate mdju. Lisaks toetab huviringis kdimine ainetunde, kuna teemad korduvad ja
koolitundides Opetatavast teemast on lihtsam aru saada. Tulemused julgustavad koole ja

huvikoole koostoole.

Mirksonad: formaaldpe, mitteformaaldpe, valikuid mdjutavad tegurid, 16iming, huviringid,

loodusteadused.

CERCS: S272 ,,Opetajakoolitus*

Abstract

Factors affecting the choice of nature-related after-school activities of students

and applying the knowledge thereof in school lessons

The aim of this thesis is to determine the factors affecting participation in nature-related
after-school activities of students from grades 7 to 9 (stage III) and upper secondary school
and to determine to what extent the knowledge gained is applied in lessons of formal
education. The author compiled an online questionnaire using Google Forms, which was
properly filled out by seven students. The results indicate that the choice is made because of
personal interest in the topic and/or parents’ influence. In addition, attending after-school

activities supports learning in school, as the topics are recurring and by applying the



knowledge gained in after-school activities, it is easier for students to understand subjects

taught in school. This should encourage schools and hobby schools to cooperate.

Key words: formal education, informal education, factors affecting choice, integration,

after-school activities, natural sciences, hobby education
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Sissejuhatus

Hariduses toetatakse vordsel mééral Opilase vaimset, fiilisilist, kolbelist, sotsiaalset ja
emotsionaalset arengut ning arvestatakse Opilase individuaalsete eripidrade ja isiklike
huvidega (Vabariigi Valitsuse..., 2023; Pohikooli riiklik ..., 2011; Giimnaasiumi riiklik ...,
2011). Uheks vdimaluseks toetada Opilaste huvisid mingi teema, valdkonna vdi tegevuse
vastu on soodustada ja julgustada Opilaste osalemist huviringides. Huviringid on
mitteformaaldppe iliks vormidest (Saar, 2019) ja peamised erinevused formaaldppega
(Pienimiki jt, 2021; Tisza jt, 2020) on, et mitteformaaldppes on osalejad vabatahtlikult ja
tulemusi ei hinnata selliselt, nagu seda tehakse formaaldppes (Pieniméki jt, 2021; Tisza jt,
2020). Seega on huviringid tdiendav voimalus lisaks formaalhariduse ainetundidele pakkuda
koolis dpilastele voimalust tegeleda siigavamalt neile huvipakkuvate teemadega ning seelidbi
suurendada oma huvi loodusteaduste vastu ja vdimalik, et seostada ka oma tulevikku

loodusteadustega.

Statistikaameti andmebaasis (2021) on vélja toodud, et loodussuunalistes huviringides osales
2021. aastal 1824 Oppijat, samas kui muusika ja kunstiga seotud huviringides osales 37 222
oppijat, spordis 74 807 Oppijat, tehnikas 6584 Oppijat ja iildkultuuris 22 493 Jppijat
(Statistikaamet, 2021). See trend toetab varasemates uuringutes leitut, et Opilaste huvi
loodusteadustega tegelemise vastu on véiksem kui teiste valdkondade vastu (Walan ja
Gericke, 2019; Murphy ja Beggs, 2003). Sellest tulenevalt tuleb leida viise, kuidas
suurendada Opilaste huvi loodusteadustega tegelemise vastu, sest vastasel juhul voib
tulevikus olla puudus loodusteadustega tegelevatest spetsialistidest (Soobard jt, 2020, OECD,
2016, Teppo jt, 2017) ning neid Opilasi, kes oleksid loodusteaduslikult korgel tasemel
kirjaoskajad ja panustaksid iithiskonda kui aktiivsed ja vastutustundlikud kodanikud, on

vihem (Holbrook ja Rannikmaée, 2009; Chowdhury jt, 2020; OECD, 2019).

Oluline on mdista tegureid, mis mdjutavad Opilaste huvi loodusteaduste dppimise vastu ja,
kitsamalt selle magistritod kontekstis, selgitada vilja, millised tegurid mojutavad Opilaste
osalemist loodussuunalistes huviringides. Veelgi enam, oluline on mdista, kuivord saavad
opilased kasutada huviringides omandatud pddevusi ainetundides koolis. Sellest uuringust
saadud teave on seega oluline nii huviringide korraldajatele, et suurendada Opilaste hulgas

huviringide atraktiivsust, kui ka Opetajatele koolis, kes saavad seeldbi suurendada oma



teadlikkust sellest, kuivord eri haridusvormid toetavad Opilaste pddevuste kujunemist

loodusteaduste valdkonnas.

Uuringu olulisust rdhutab ka see, et vastavalt riikliku dppekava (Vabariigi Valitsuse ..., 2023;
Pohikooli riiklik ..., 2011; Giimnaasiumi riiklik ..., 2011) eesmérkidele on oluline 16imida eri
haridusvormides (formaal-, mitteformaalharidus) omandatut ning seeldbi suurendada
kokkuvottes Opilase jaoks mitmekiilgseid dppimisvoimalusi ning toetada Oppija arengut, olles
teadlik, kuidas iihes ja teises haridusvormis omandatu omavahel seotud on. Eestis on formaal-
ja mitteformaaldppe 10iming aktuaalne (ICF jt, 2022, Vabariigi Valitsuse ..., 2023; Pohikooli
riiklik ..., 2011; Giimnaasiumi riiklik ..., 2011), kuid seni ei ole see eri pohjustel dnnestunud,
nditeks vastandatakse mitteformaal- ja formaaldpet ning nende esindajate vahel voib puududa
usaldus; lisaks puudub laiemalt ka {ihine arusaam, kuidas seda haridusasutuste vahel teha
vdiks (ICF jt, 2022). Opilase jaoks peaks formaaldpe tervikliku hariduse kujundamise
eesmirgil julgustama Opilaste osalemist mitteformaaldppes ja tunnustama seal omandatut ka

osana Opilase haridusteest (Rogers, 2014).

Magistritod  eesmirk oli  vélja selgitada, millised tegurid mojutavad osalemist
loodussuunalistes huviringides kolmanda kooliastme ja glimnaasiumidpilaste niitel ning
kuivord kasutavad huviringides osalenud omandatut formaalhariduses ainetundides.
Temaatika uurimine on oluline, sest niisuguseid uurimusi ei ole seni olulisel mééral Eestis
tehtud, ent need on olulised, toetamaks 0ppija hariduse terviklikkust.

Tuginedes magistritoé eesmarkidele, sOnastas autor kaks uurimiskiisimust.

1. Millised tegurid mojutavad osalemist loodussuunalistes huviringides kolmanda
kooliastme ja glimnaasiumiopilaste nditel?
2. Kuidas kasutavad huviringides osalenud omandatut formaalhariduses

ainetundides?

Autor soovib tinada magistritod valmimisele kaasa aidanud magistritod juhendajat Regina
Soobardit ja erialase pohipraktika juhendajat Marie Johanna Univeri, kes toetas uuringu
tegemiseks sobiva valimi leidmist. Lisaks tdnab autor uuringus osalenud Opilasi ning oma

perekonda kannatlikkuse eest magistritod valmimisel.



1. Kirjanduse iilevaade

1.1 Formaalne, informaalne ja mitteformaalne ope

Opetamine ja dppimine toimub eri keskkondades ning nende iseloomustamiseks kasutatakse
jargmisi maisteid: formaal-, mitteformaal- ja informaaldpe (Pieniméki jt, 2021). Tabelis 1 on
toodud kolme nimetatud Oppevormi iseloomustus, tuginedes Pieniméki ja tema kolleegide

(2021) ja Tiza ning tema kolleegide (2020) toodele.

Tabel 1. Formaal-, mitteformaal- ja informaaldpe iseloomustus (Pienimiki jt, 2021; Tisza jt,

2020)

Tunnus Formaalope Mitteformaalope Informaalodpe
Asutuses viljaspool
Oppekoht Opperuumis kooli Koikjal
. Voib olla
Oppeprotsess survestatud Tavaliselt toetav Toetav
Ulesehitus Struktureeritud Struktureeritud Struktureerimata
Planeeritud/spontaanne | Tavaliselt eelnevalt | Tavaliselt eelnevalt
Oppimine kokku lepitud kokku lepitud Spontaanne
Motivatsioon voib olla
viline, kuid tavaliselt
on see rohkem Motivatsioon on
Motivatsioon Viline motivatsioon sisemine peamiselt sisemine
Osalemine Kohustuslik Tavaliselt vabatahtlik Vabatahtlik
. N Vaib olla juhendaja | Tavaliselt dppija enda
Oppeprotsessi juht Opetaja juhitud vOi Opetaja juhitud juhitud
Oppimist tavaliselt | Oppimist tavaliselt ei
Edasijoudmine hinnatakse hinnata Oppimist ei hinnata

Magistritods keskendutakse enim formaal- ja mitteformaaldppe teemadele ning sellest

tulenevalt informaaldpet 1dhemalt ei késitleta.

Formaaldpe viitab institutsionaalsetele tasemetele, mis algavad alates eelkoolist ning
kestavad kuni korghariduse omandamiseni (Seddighi jt, 2023). Formaaldpe on periood, mis

on dpilastele kohustuslik ja jirgib riiklikku dppekava (Seddighi jt, 2023). Opilasi hinnatakse



hindamiskriteeriumite alusel (Schugurensky, 2000). Iga klassi I0pus véljastatakse
1opetanutele diplom vOi tunnistus, mis vdimaldab minna {ile jirgmisesse klassi
(Schugurensky, 2000). Formaalhariduses pakutavas iildhariduses juhib dppeprotsessi dpetaja,
kohandades ainetundi Opilaste voimetele (Murasob jt, 2022). Uuringud néitavad, et niisugune
oppeprotsess ei pruugi koigis Opilastes loodusteaduste Oppimise vastu huvi tekitada (Potvin ja

Hasni, 2014).

Mitteformaaldpe toimub néiteks loomaaedades, teadusmuuseumites, noorteprogrammides,
tookodades ja huvikoolides, jirgides huvikoolis toimuvate huviringide jaoks koostatud
oppekava (Pienimidki jt, 2021). Mitteformaaldope on vorreldes formaaldppega Oppet6od
korraldamisel védhemate raamidega (puudub riigi koostatud Oppekava ja eeldatavad
Opitulemused) ning annab huviringi juhendajale vOi Opetajale Oppesisu koostamisel ja
Opetamisel vdimaluse olla loovam (TimostSuk jt, 2020). Samas eeldatakse, et juhendaja voi

Opetaja on oma valdkonnas ekspert (Timostsuk jt, 2020).

Formaalope ja mitteformaaldpe toetavad Opilaste arengut ning panustavad haridustee
tervikusse. Uuringud néitavad, et Opilaste osalemine huviringides on aastatega kasvanud

(Pienimiki jt, 2021).

Huviringid on Oppetéd vorm huviharidust pakkuvat Opet ja millel on asutuse kinnitatud
huviringi dppekava (Saar, 2019). Huviringid on nii formaalhariduses (dppekava on sel juhul
kinnitanud kool) kui mitteformaalhariduses seotud huviharidusega, mille eesméirk on luua
voimalikult toetav  keskkond inimeste arenguks ning edukalt toimetulevateks
ithiskonnaliikmeteks (Riigi Teataja..., 2007). Huviharidust on méératletud kui ,,pikaajalist
stisteemset juhendatud tegelemist huvialaga vaba tahte alusel iildhariduse tasemedppest vabal
ajal, et omandada siivendatud teadmisi ja oskusi valitud huvialal. Huviharidust omandatakse
huvikooli seaduse alusel tegutsevas huvikoolis ja see tugineb oppekavale* (Huvihariduse ja
huvitegevuse toetamise kord, 2019). Huviringides osalemise juures on oluline, et opilane
osaleb seal vabatahtlikult ning see arendab ja julgustab Opilase iseseisvust, initsiatiivikust,
aktiivsust Oppimisel, pakub eduelamust, tunnustust, toetab loovust ja sotsiaalsete oskuste

arengut (Huviharidusstandard, 2007).

Siin magistritoos késitletakse nii formaal- kui mitteformaaldppe juurde kuuluvaid huviringe.



1.2 Formaalse ja mitteformaalse oppe 10iming Eestis

Opilased otsivad nii vanematega (vanemad suunavad) kui ka iseseisvalt eri vdimalusi
enesearenguks ja tdiendavaid voimalusi tegeleda huvipakkuvate tegevustega, kus nad saavad
laiendada oma silmaringi ja osaleda koolivilises dppetegevuses (Rogers, 2014). Oppija
tuleviku jaoks on oluline, et tema omandatud haridus oleks vdimalikult terviklik ning eri
haridusasutuste vahel seotud. Seda on rohutanud ka UNESCO oma dokumendis ,,Elukestva
oppe kultuuri omaks votmine* (Embracing a culture of lifelong learning) (UNESCO, 2020),
tuues esile, et oluline on omavahel Idimida eri Oppevormides (sh formaal- ja
mitteformaalhariduses) omandatud padevusi. Eestis on olnud pikemat aega arutelusid, kuidas
peaks 16iming eri haridusvormides (formaal-, mitteformaalharidus) toimuma, ent vaatamata

sellele ei ole joutud konkreetsete tegevusteni (ICF jt, 2022).

Siiski voib leida mitteformaal- ja formaaldppe loimimise praktikad Eestis koostatud
iilevaatest (ICF jt, 2022), kus on dra toodud neli voimalust, kuidas Eestis on seni formaal- ja
mitteformaaldpet 16imitud (ICF jt, 2022; Vabariigi Valitsuse ..., 2023; Pdhikooli riiklik ...,
2011; Giimnaasiumi riiklik ..., 2011):

1. pdhikooli valikdppeaine voi glimnaasiumi valikkursuse ldbimine véljaspool koolitunde (nt
mones formaal- v4i mitteformaaldppe huviringides);

2. III kooliastme kohustusliku loovtdd tegemine véljaspool kooli (nt mdnes formaal- voi
mitteformaaldppe huviringides);

3. mitteformaaldppes omandatu arvestamine kooli kohustusliku Oppekava osana (nt
mitteformaalhariduse muusikakoolis kdimist arvestatakse formaalhariduses muusikadpetuse
Oppeaine ldbimisel);

4. kooli kohustusliku dppekava elluviimine mitteformaalses oppekeskkonnas (nt loodusainete
Opetamisel pakuvad eri asutused ja ettevotted Oppekeskkondi, kus saab edukalt ainetunde
korraldada: loodusmajad, botaanikaaiad ja Tallinna loomaaed, Riigimetsa Majandamise

Keskuse rajatised ja matkarajad).

Oluline probleem on ka see, et puudub riiklik tugi ja arusaam sellest, kuidas peaksid olema
seotud formaal- ja mitteformaalharidus, et toetada vastastikku formaalhariduses toodud
iildpadevuste kujundamist (ICF jt, 2022). Seda probleemi on rohutatud ka haridusstrateegia
visioonis, et {ildhariduskoolides ehk formaalhariduses ei toetata piisavalt Oppijate

iildpadevuste ja tulevikuoskuste arengut (Valk, 2019). Vaatamata sellele peetakse oluliseks, et



formaaldpe ja mitteformaaldpe oleksid omavahel 16imitud, ja selline l&henemine toetab

molemalt poolt ka formaalhariduses toodud iildpddevuste kujunemist (ICF, 2020).

1.3 Huviringides osalemist méjutavad tegurid

Walan ja Gericke (2019) toid oma uurimistdos esile, et dpilaste huvi loodusteaduste dppimise
vastu on jitkuvalt vidhene, sest paljud Opilased ei pea loodusteaduslikku haridust piisavalt
huvitavaks ja asjakohaseks (Osborne ja Dillon, 2007). Osborne (2003) td1 vélja, et liheks
voimaluseks, kuidas Opilaste huvi loodusteaduste vastu toetada, on pddrata sellele tdhelepanu
alates esimestest kooliastmetest. POhjus on selles, et esimeses kooliastmes tekkinud huvi
loodusteaduste ja nende Oppimise vastu mojutab tulevasi valikuid karjddris ning néiteks
huviringide valikuid formaalhariduses viibimise ajal (Potvin ja Hasin, 2014; Osborne jt,
2003, Affeldt jt, 2016). Walan ja Gericke (2019) tdid vélja, et huviringides osalemine
tdiendab formaaldppes omandatud teadmisi ja vOib toetada Opilastes huvi kasvu
loodusteaduste dppimise vastu, kuna huviringid on oma sisult ja tilesehituselt paindlikumad
ning vOimaldavad selgemalt kasutada Opilaskesksemat dpetamist (Rennie, 2007). Huviringi
juhendaja vai Opetaja saab huviringides kasutusel olevaid dppematerjale kohandada vastavalt

opilase huvile, sooritusvoimele ja teadmiste tasemele (Gallacher ja Feutrie, 2003).

Nii formaal- kui ka mitteformaalhariduse huviringides osalemist mdjutavad mitmed tegurid,

mis on varasematele uuringutele tuginedes jargnevalt vilja toodud.

1.3.1 Sisemine motivatsioon

Inimeste positiivset potentsiaali iseloomustab kdige paremini sisemine motivatsioon,
loomupérane kalduvus otsida uudsust ja viljakutseid, laiendada ja rakendada oma vdimeid,
uurida ja Oppida (Ryan ja Deci, 2017). Inimesed on sisemiselt motiveeritud ainult
tegevusteks, mis pakuvad neile sisemist huvi, tegevusteks, millel on uudsus, viljakutse voi

esteetiline vartus.
1. Opilasest lihtuvad tegurid

Isiklik huvi on seotud sisemise motivatsiooniga (Schiirmann ja Quaiser-Pohl, 2022).
Sisemine motivatsioon vdib mdjutada soovi tegeleda tegevustega, mis pakuvad naudingut,
uudishimu ning millest ollakse huvitatud (Schiirmann ja Quaiser-Pohl, 2022). Uhe pdhjusena

on see nii, sest Opilastel on ldhtuvalt eneseméddratlusteooriast vajadus tajuda ennast oma

10



tegevustes kompetentsena (competence), seotuna teistega ja tegutseda koos (relatedness) ning
autonoomsena (autonomy) (Ryan ja Deci, 2017). Niisuguseid aspekte arvesse votvas
huviringis voib Opilane tunda ennast pingevabalt, tehtava tegevuse suhtes oskuslikult ning
selliselt, et temaga koos olijad toetavad teda tema tegemistes (Affeldt jt, 2016). Kdoik see
viitab sellele, et Opilastel voib huviringis tekkida siigavam huvi Opitava sisu ja tehtavate
tegevuste vastu (Rennie 2007). Oppimise sisukuse jaoks on oluline huvi tekitamine (Walan ja
Gericke, 2019) ning seejuures on Oppe sisu planeerimisel oluline arvestada Opilaste
voimalikke varasemaid kogemusi seoses Opitavaga ja neid huvitavate teemadega (Sjeberg ja
Schreiner 2010). Opilaste jaoks on ka oluline saada huviringist uusi teadmisi ja oskusi ning

seeldbi laiendada oma silmaringi (Garner jt, 2014).

Uheks vdimaluseks tekitada huvi ja seelébi ka tegevuste suhtes motivatsiooni on pdodrata
tahelepanu sellele, kas Opilased tajuvad huviringis tehtavaid tegevusi enda jaoks 1d6busana
(McManus ja Furnham, 2010). Mdistet ,,10busus on keeruline iiheselt defineerida ning seda
on ka raske moodta, kuna eri Opilaste jaoks voivad 1obusad olla eri tegevused (nt tihistegevus,
moni konkreetne tegevus, Opilasele meeldiv dppeiilesanne vdi tegevus jne) (Shneiderman,
2004). Samas on teada, et 1dbusus on tihedalt seotud tegevustest tekkivate positiivsete
emotsioonidega ning emotsioonid vdivad omakorda toetada toetada huvi siilimist teatud
tegevuse vastu (Pienimaiki jt, 2021). Sisemise mdju all on kdik need tegurid, millest dpilane

valikut tehes juhine.

1.3.2 Vialimine motivatsioon

Kuigi sisemine motivatsioon on oluline motivatsiooni liik, ei ole see ainus (Deci & Ryan,
1985). Tdepoolest, suur osa inimeste tegemistest ei ole sisemiselt motiveeritud, sisemiselt
motiveeritud olemist piirab itha enam sotsiaalne surve teha tegevusi, mis ei ole huvitavad ja
votta endale mitmesuguseid uusi kohustusi (Ryan ja Deci, 2017). Vélimine motivatsioon on
tegevuse sooritamine, et saavutada mingit tulemust, seega vastandub sisemisele
motivatsioonile, mis on tegevuse sooritamine tegevuse enda pirast (Ryan ja Deci, 2017).

Vilimine motivatsioon jaguneb neljaks (Ryan ja Deci, 2009):

1. vilimine regulatsioon, kus on tegevus, kus osaletakse vastu oma tahet ja peamiselt
teiste mojutavale survele.
2. pealesurutud regulatsioon, kus on osaliselt voetud omaks kditumine, kuna tahetakse

hoiduda negatiivsetest tagajargedest voi emotsioonidest.
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3. omaksvoetud regulatsioon, kus on teadlikult hakatud tegevust védirtustama, kuna
hindab tegevuse olulisust.
4. integreeritud regulatsioon, mis on suhteliselt autonoomne ja tuntakse, et tegevuses

osalemine tdidab eesmérki ja sobib elustiiliga.

1. Oppekeskkond

Huviringides tehtav peaks Opilaste jaoks olema midagi sellist, millega nad saavad enda
varasemaid ja tulevasi kogemusi seostada (Walan ja Gericke 2019). Uheks vdimaluseks on
seejuures luua huviringis Oppekeskkond, mis toetab 14bi praktiliste tegevuste Opilase vajadust
olla kompetentne (nt omandada kogemus ja saada hakkama mdne katsega voi uurimusliku
tegevusega), autonoomne (nt tajuda vastutust oma tegevuste eest) ja seotud teistega (nt
tegutseda rithmas) (Ryan ja Deci, 2017; Schiirmann ja Quaiser-Pohl, 2022). Garner koos
kolleegidega (2014) on vorrelnud mitteformaalset Opet kahe iilikooli dppeprogrammiga
(lirimaa iilikoolis The Irish Transition Year ja Saksamaa {ilikoolis Schiilerlabor), kus
huviringis osalenud Opilased tdid vilja praktiliste tegevuste olulisuse ja andsid mdista, et
omandasid niisuguse tegevuse kaudu Oppeisus siigavamalt vorreldes sellega, kui praktilisi
tegevusi ei oleks olnud. Lisaks on oluline, et dppekeskkonnas oleksid olemas vajalikud

Oppimist toetavad dppevahendid, mis aitavad Oppijate kogemusi mitmekesistada (Garner jt,

2014).
2. Teiste eeskuju ja soovitused

Eeskujuks olemise osas on lapsevanematel Opilastele tugev moju (Walan ja Gericke 2019).
Walan ja Gericke (2019) viitavad ka sellele, et laste huvi loodusteaduste vastu on seotud
vanemate oskusega ridkida loodusteaduslikel teemadel kaasa ja vastata laste kiisimustele, mis
neil voivad monel loodusteadusliku sisuga teemal arutledes tekkida. Esimese kooliastme
Opilaste seas on Oppimisega seoses vanemate roll ja soovitused otsustusprotsessides
olulisemal kohal kui dpetajate voi juhendajate roll koolis ja huviringis (Potvin ja Hasni 2014).
Seega, kui vanemad néitavad Opilasele enda huvi loodusteadusliku sisuga teemade vastu, siis

voib see toetada Opilase huvi loodusteaduste Oppimise vastu (Walan ja Gericke, 2019).
3. Huviringi juhendaja

Teismelised dpilased soovivad rohkem olla oma vanematest sdltumatud ja see vdib tugevdada

Opilaste ning Opetajate vOi juhendajate vahelisi suhteid (Nunes jt, 2023). Huviringi
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juhendajatel on Gpetades oluline roll tekitada Opilastes loodusteadusliku sisuga teemade vastu
huvi (de Boer jt, 2018); seejuures ootavad Opilased toetust ka karjdéri planeerimisel ning

sellega seotud otsustusprotsessides (Nunes jt, 2023).

Selleks, et Oppijale oleks teema huvitav ja arusaadav, on Garner koos kolleegidega (2014)
uurimist6os esile toonud, et huviringi juhendaja kompetentsus oma huviringi ainesisus (nt
teadmised keemiast, kui huviring on seotud keemiaga) ning Opetamisoskus on olulised
aspektid, et Opilastes voiks huviringi teemade vastu sligavam huvi tekkida. Valitud
oppemeetodite olulisust on oma td0s rohutanud ka Walan ja Gericke (2019). Huviringi
juhendaja roll on pakkuda dpilastele ka véljakutseid, tunnustada eduka soorituse eest, olla
suhtlemisel toetav ning jagada vajalikku tdhelepanu, et dpilane moistaks tegevuse eesmérke

ja sisu (Nunes jt, 2023).

1.4 Huviringi teadmiste iilekandmine ainetundidesse

Loodusteaduste Opetamise eesmdrk koolis on loodusteadusliku kirjaoskuse kujundamine.
Loodusteaduslikku kirjaoskust vdib mdista kui loodusteaduste tundides omandatud teadmiste,
oskuste, kujunenud hoiakute ja véirtuste kasutamist nii igapdevaelus kui ka tulevikus
ettetulevate loodusteadusliku sisuga probleemide lahendamisel ning pdhjendatud otsuste
tegemisel (Holbrook ja Rannikmide, 2009). Varasemad uuringud on niidanud, et
mitteformaaldppes omandatud péddevus toetab samuti loodusteadusliku kirjaoskuse
kujunemist, suurendab huvi loodusteaduste Oppimise vastu ning vdib suurendada huvi

loodusteadustega seotud elukutsevalikute vastu (Halonen ja Aksela, 2018).

Mitteformaaldppe huviringid toetavad loodusteadusliku kirjaoskuse kujunemist, voimaldades
siivendatult késitleda loodusteadustega seotud teemasid (Rennie 2007) ning andes voimaluse
luua paindlik dppekeskkond (Affeldt jt, 2016). Seejuures on oluline arvestada, et huviringides
Opitav ja Opetatav oleks kooskolas sellega, mis toetab loodusainete sisu omandamist
formaalhariduses, sest vastasel juhul ei pruugi opilased ndha seost huviringis tehtava ja kooli

ainetunnis omandatava vahel (Affeldt jt, 2016).
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2. Metoodika

2.1 Uuringu disain

Magistritod eesmérk oli vilja selgitada, millised tegurid mojutavad osalemist
loodussuunalistes huviringides kolmanda kooliastme ja glimnaasiumidpilaste niitel ning
kuivord kasutavad huviringides osalenud omandatut formaalhariduses ainetundides. Eesmérgi
taitmiseks koostas t60 autor kiisimustiku, tuginedes erialasele kirjandusele, ning kogus
uuringu jaoks vajalikud andmed jaanuaris 2023. Magistritod koostamine oli jaotatud

jargmisteks etappideks:

= kirjanduse iilevaade (mai 2022-mai 2023)

= kiisimustiku koostamine ja piloteerimine (detsember 2022);
= kiisimustiku korrigeerimine (jaanuar 2023);

= andmete kogumine (jaanuar 2023);

= kvalitatiivne sisuanaliilis (mérts 2023);

= tulemuste kirjutamine (maérts 2023);

= magistritdd vormistamine (aprill-mai 2023).

Algselt oli t66 autoril plaanis koguda andmed intervjuu kidigus, ent uuringusse
vabatahtlikkuse alusel kaasatud dpilased loobusid eelnevalt kokkulepitud intervjuust. Sellest
tulenevalt otsustas t66 autor koguda andmed, kasutades kiisimustikku, milles sdnastati muidu
intervjuuks plaanis olnud kiisimused. Detsembris 2022 tegi t60 autor nelja 1oppvalimisse
mittekuuluva Opilasega pilootuuringu. Selle eesmérk oli vélja selgitada, kui arusaadav on
kiisimustik Opilastele. Pilootuuringust selgus, et moned kiisimused vajasid korrigeerimist.
Naiteks kiisimuse ,,Kas saavutused huviringis motiveerivad Sind jargmisel korral tagasi
tulema? Pohjenda.” puhul vastati kiisimuse esimesele poolele, kuid ei pohjendatud. Pérast
tdienduste tegemist esitas t60 autor valiidsuse tagamiseks ning ettepanekute tegemiseks
kiisimustiku eksperdile iilevaatamiseks. Seejirel kasutas t66 autor kiisimustikku andmete

kogumiseks.
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2.2 Valim

Magistritod valimisse kuulusid mugavusvalimi jiargi (Galloway, 2005) dpilased, kes on
vanemad kui 12aastased. PGhjus, miks valimiks valiti opilased vanemad kui 12 eluaastat, oli,
et autor ootas kiisimustiku koostamisel sisukaid ja pdohjalikke vastuseid ning sellistele
kiisimustele vastamiseks on oluline oma vastust analiilisida ja pdhjendada. Kiisimustikud
saadeti koolidesse ja huvikoolidesse, kus tehakse huviringe, ning uuringus osalemisega
noustunud koolid ja huvikoolid edastasid kiisimustikud huviringides osalevatele Opilastele.
Kiisimustikule vastas 24 dpilast, kuid autor ei arvestanud 17 dpilase vastuseid, kuna koikidele
kiisimustele vastati ,.ei tea”. Alles jdid seitsme Opilase pohjalikult ja sisukalt vastatud

vastused. Tabelis 2 on vélja toodud dpilaste taustaandmed.

Tabel 2. Valimi kirjeldus

Vastaja Sugu Vanus Loodussuunalises huviringis
kididud aeg
01 naine 13 3 aastat (keskkond)
02 naine 12 1 aasta (taaskasutus)
03 naine 18 8 aastat (loodusteadused)
04 naine 18 6 aastat (loodusteadused)
05 naine 16 6 aastat (loodusteadused)
06 mees 17 5 aastat (loodusteadused)
07 naine 15 1 kord (loodusteadused)

Valimisse kuulus kaks téisealist Opilast. Kuus vastajat olid naissoost ja iiks vastaja oli
17aastane noormees. Vastanute keskmine vanus on 15,6 aastat. Neli dpilast on kdinud samas
huviringis iile 5 aasta. Uks opilane on kiiinud huviringis {ihe korra. Keskmine samas

huviringis kdidud aeg on 4,1 aastat.

Kuna magistritoé valimiks olid Opilased, kellest viis olid alaealised, tdhendas see, et nende
uuringusse kaasamiseks oli vaja lapsevanemate ndusolekut. To6 autor teavitas uuringus
osalenud koole ja huvikoole uuringu eesmaérkidest ning kiisis luba uuringu tegemiseks.
Samamoodi kiisis autor luba lapsevanematelt, et nende lapsed vodiksid uuringus osaleda.

Koigi viie alaealise Opilase kohta sai autor vanemate ndusoleku, et nad vdivad uuringus
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osaleda. Uuringu tegemisel rohutati ka konfidentsiaalsust vastamisel ja andmete kasutamisel.

Uuringus osalemine oli dpilastele vabatahtlik.

2.3 Kiisimustik

Kiisimustiku koostamisel ldhtus t66 autor magistritod eesmadrgist selgitada vilja Opilaste
huviringide valikuid mdjutavad tegurid ning kui palju rakendatakse huviringides Opitavat
ainetundides. Kiisimustikus oli kokku 25 kiisimust, millest 6 olid suletud ja 19 avatud
kiisimused — viimaste puhul ootas t60 autor vastuse pohjendamist (tabel 3). Kiisimustik
koosnes kolmest osast. Esimene osa hdlmas vastaja taustaandmeid, nagu vanus, sugu,
millises huviringis ja kui kaua Opilane on osalenud ning kuidas Opilane selle huviringi
valikuni joudis. Teine osa kiisimustikust holmas huviringi valikuid mdjutavaid tegureid ning
kolmas oli suunatud sellele, kuivord saavad Opilased kasutada huviringides omandatut

uldhariduskooli ainetundides.

Tabel 3. Kiisimustiku koostamise alused kiisimustiku teises ja kolmandas osas

Kiisimus Kiisimuse koostamise alus Kiisimuse esitamise

formaat

2. osa (annab vastuse 1. uurimiskiisimusele): millised on dpilaste huviringide valikuid
mojutavad tegurid?

1. Miks otsustasid selles Isiklik huvi/motivatsioon. 1. Avatud kiisimus
huviringis kéia? (Pienimaki jt, 2021)

2. Kas saavutused huviringis |  Isiklikud saavutused/onnestumised 2. Suletud kiisimus
motiveerivad Sind jargmisel | tekitavad soovi huviringidesse tagasi | (vastuseks JAH/EI).
korral tagasi tulema? tulla. 3. Avatud kiisimus

3. Pohjenda eelmist vastust! (Pienimaéki jt, 2021)

4. Kas oled leidnud endale Sotsiaalne 16bu, kus dpilased saavad | 4. Suletud kiisimus

huviringis uusi sopru? teineteisega suhelda. (Pienimiki jt, | (vastuseks JAH/EI).

5. Juhul kui vastasid 2021) 5. Avatud kiisimus.

eelmisele kiisimusele ,,jah*,
siis kui palju te vdljaspool

huviringi koos aega veedate?

6. Kas moni klassikaaslane | Sotsiaalne 16bu, kus Opilased saavad | 6. Suletud kiisimus
kéib samas huviringis? teineteisega suhelda. (Pienimiki jt, | (vastuseks JAH/EI).
2021)
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7. Suletud kiisimus,

7. Kui 16bus Sinu arvates
selles huviringis on?

Huviringi tegevused on lobusad.
(Pienimiki jt, 2021)

kus oli antud skaala.
Hinnangu véartusi
moddeti punktidena.
Skaala oli vahemikus
1-10, kus 1 tdhistas
,uldse pole 1obus™ ja
10 téhistas ,,viga
16bus.

8. Mis on Sinu
lemmiktegevus selles
huviringis?

Huviringi tegevused on lobusad.
(Pienimaéki jt, 2021)

8. Avatud kisimus.

9. Mis teeb Sinu jaoks veel
huviringis kdimise
meeldivaks?

Isiklik huvi/motivatsioon.

(Pienimaéki jt, 2021)

9. Avatud kiisimus.

10. Kirjelda, milline
juhendaja huviringis on,
kuidas juhendaja huviringi
1abi viib?

Juhendaja pedagoogiline oskus on
oluline ja juhendaja oskus integreerida
oppeprotsessi. (Pienimaéki jt, 2021)

10. Avatud kisimus.

11. Avatud kiisimus.

11. Mis Sa arvad, mida
juhendaja teeb hésti?

Juhendaja pedagoogiline oskus on
oluline ja juhendaja oskus integreerida
Oppeprotsessi. (Pieniméki jt, 2021)

12. Avatud kisimus.

12. Mis Sa arvad, mida
juhendaja voiks teisiti teha?

Juhendaja pedagoogiline oskus on
oluline ja juhendaja oskus integreerida
oppeprotsessi. (Pienimaéki jt, 2021)

13. Avatud kiisimus.

13. Mis Sa arvad, mis vOiks
iiletildse selles huviringis
teisiti olla?

Isiklik huvi/motivatsioon.
(Pienimaéki jt, 2021)

14. Avatud kisimus.

14. Mida Sinu vanemad
huviringi valikust arvavad?

Vanemate mdju huviringide valikul.

(Walan ja Gericke, 2019)

15. Avatud kiisimus.

15. Kuidas on Sinu vanemad
huviringi valikut méjutanud?

Vanemate mdju huviringide valikul.

(Walan ja Gericke 2019)

3. osa (annab vastuse 2. uurimiskiisimusele): kuidas huviringis dpitu toetab kooli ainetunde?

16. Too nditeid
koolitundidest, milles saad
kasutada huviringis
omandatud teadmisi ja oskusi.

Huviringides kdimine toetab dpet
ainetundides. (Garner jt, 2014)

16. Avatud kisimus.
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17. Mil méiral toetab Huviringides kdimine toetab dpet 17. Avatud kiisimus.

huviring Sinu dppimist ainetundides. (Garner jt, 2014)
koolis?
18. Too ndide, kuidas Huviringides kdimine toetab dpet 18. Avatud kiisimus.
huviringis kdimine toetab / ei ainetundides. (Garner jt, 2014)

toeta Sinu oppimist koolis.

Autor pidas oluliseks kasutada kiisimustikus vdoimalikult palju avatud vastustega kiisimusi, et

saada sisukaid ja dpilaste vaatenurki avavaid vastuseid.

2.4 Andmekogumine ja -analiiiis

Magistritods koguti andmeid Google Formsiga, kuna veebipohiselt vormistatud kiisimustik
on mugavam ja kiireim viis andmete kogumiseks. Pérast seda lisati kogutud andmed
tekstitodtlusprogrammi MS Word ning korrastati. Igale vastajale méérati tdhis, nagu on
toodud lk 16 tabelis 2. Edasi kasutati andmete analiiiisimiseks veebirakendust QCAmap
(qcamap.org), kus t60 autor tegi ldhtuvalt andmetest magistritoé uurimiskiisimuste kaupa
kvalitatiivse sisuanaliiiisi (Laherand, 2008). Laherand (2008) defineerib kvalitatiivset
sisuanaliitisi kui ,,uurimismeetodit, mida rakendatakse tekstiandmete sisu subjektiivseks
tolgendamiseks siistemaatilise liigendamis- ja kodeerimisprotsessi ning teemade voi mustrite
kindlakstegemise abil®. Magistritoé autor luges hoolikalt Opilaste vastuseid, tdhistas esmalt
tadhenduslikud {iihikud, seejdrel moodustas neist koodid ning hiljem iihendas koodid
kategooriate alla. Ndide kiisimuse ,,Kuidas on Sinu vanemad huviringi valikut mdjutanud?“

vastuse analiisist:

Vastus: nad suunasid mind piris tugevalt siia tulema. (O3)
Téahenduslik tihik: nad suunasid mind.
Kood: vanemate moju.

Kategooria: huviringi valik teiste eeskujul/soovitusel.

Pérast analiitisi QCAmapis arutati tekkinud kategooriad eksperthinnangu saamiseks koos
eksperdiga 14bi ning vastused lisati tabelarvutusprogrammi MS Excel tulemust

visualiseerimiseks.
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3. Tulemused

Magistritod tulemused on vilja toodud uurimiskiisimuste kaupa. Tulemustes illustreerib autor

saadud tulemusi konkreetsete Opilaste vastuste ndidetega. Ndidete juures on viidatud vastaja

tahisele (tabel 2).

3.1 Opilaste huviringide valikuid mdjutavad tegurid

Esimese uurimiskiisimuse eesmérk oli vélja selgitada Opilaste huviringide valikuid mdjutavad

tegurid. Andmeanaliiiisi kdigus tuli esile kaks peakategooriat, mis jagunesid neljaks

alakategooriaks (tabel 4).

Tabel 4. Huviringi valikut mojutavad tegurid

Peakategooria | Alakategooria Kood Vastuste Niide vastusest
arv
Sisemine Opilasest Isiklik 7 06: , Mind huvitavad
motivatsioon | ldhtuvad tegurid [huvi/motivatsioon loodusteadused.
Saavutused 6 O4: , Kui saavutan midagi,
siis olen hiljem
motiveeritud veel osalema.*
Ajaveetmise viis 1 04: , Pakub mulle vabal
ajal tegevust.*
Uued teadmised 6 O7: ,.Sest soovin
omandada rohkem
teadmisi.; O5: ... kdik see
uue ja huvitava teada
saamine.
Viline Huviringi Vaba olek 3 03:,,0petajad tunduvad
motivatsioon juhendaja juhendamisel vabamad.*; O1: ,,Saab
naljast aru.*
Ainepidevus ja 6 O1:,,Selgitab asju histi.“
selgitamisoskus
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Motiveeritus O4: ,.... kes ise on ikka veel
juhendamisel huvitatud oma
valdkonnast.*
Aktiivsus O7: ,Energiline
juhendamisel juhendaja.*
Huviringi valik | Vanemate moju 03: ,,Nad suunasid mind
teiste paris tugevalt siia tulema.*
eeskujul/soovitu—
sel
Eeskuju 03:,,Vend ja dde kiisid.
Seltskond 02: ,.Seal on nii tore
seltskond.*
Koolidpetaja 05: ,,Kooli keemia dpetaja
suunamine kutsus.*
Oppekeskkond Aeg O1: ,,... kellaaeg klappis
kooli I6ppemise ajaga
histi.*
Vahendid O1: ,,Rohkem
omblusmasinaid voiks olla,
praegu on ainult kaks,
mistottu peab tihti ootama.*
Praktilised O5: , Erinevaid praktilisi
tegevused tegevusi.©; 06: ,....
grupitdod, kus teiste
Opilastega saab teemat
arutada.*

Jargnevalt on toodud Opilaste vastuste ndited lahtuvalt moodustatud kategooriatest (tabel 4).
Opilasest lihtuvad tegurid

Opilasest lihtuvate tegurite (isiklik soov) all on vilja toodud neli tegurit (kood): isiklik huvi
vO1 motivatsioon, saavutused, ajaveetmise viis ja uued teadmised. Koik seitse vastajat on

maininud, et neil oli isiklik huvi vdi motivatsioon valitud huviringis kiia. Uks niide dpilase

vastusest: ,,Mind huvitavad loodusteadused.* (O6)
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Huviringis saadud uusi teadmisi ja saavutusi toi vélja kuus opilast. Toodi vilja ka seda, et
oluline pole ainult uute teadmiste omandamine ja saavutused, vaid saavutused motiveerivad
huviringi tagasi tulema. Jargnevalt on toodud niide dpilase vastusest: ,,Kui saavutan midagi,

siis olen hiljem motiveeritud veel osalema.” (04)

Uks dpilane arvab, et huviringis kdimine on hea ajaveetmise viis.
Kiisimustikus oli 13. kiisimus ,,Kui I6bus Sinu arvates selles huviringis on?“ esitatud
skaalana (tabel 3), kus dpilased andsid hinnangu, kui 16bus huviringis on. Vaadates joonist 1,

hindasid kolm (03, 04, 06) vastajat, kui 1dbus neil huviringis on, 7 punktiga.
Joonis 1. Vastajate hinnang, kui 16bus huviringis on

Opilaste hinnang huviringi l16bususele

' . o - & Q " e

4 3 6

Hinnang ki 16bus on buviringis: 1 - pole lobes ja 10 - vaga 1obus

8 punktiga hindas iiks Opilane (O7), 9 punktiga hindas kaks opilast (O1, O5) ja
maksimumpunktiga ehk 10 punktiga hindas iiks dpilane (O2). Tulemuste keskmine on 8,14
punkti (joonis 2).

Huviringi juhendaja

Andmete analiiiisimisel selgus neli juhendajaga seotud tegurit (vastavad tegurid on vélja
toodud tabeli 4 koodi all), mida Opilased esile tdid. Nendeks olid juhendaja vaba olek,
ainepddevus ja selgitamisoskus, juhendaja motiveeritus ja aktiivsus juhendamisel. Kdige
rohkem mainiti juhendaja selgitusi huviringis ja ainepddevust (6 Opilast). Jargnevalt on
toodud nidide Opilase vastusest: ,,Nad oskavad vastata ka kiisimustele, mis vahel niivdrd tunni
teemadega kokku ei ldhe, kuid kuna nad on omal alal viga head, siis teavad nad, kuidas

vastata vdi kelle poole tuleks poorduda, et vastata.« (O3)
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Huviringi juhendaja vaba oleku tdi vilja kolm opilast. Niide dpilase vastusest: ,,Opetajad

tunduvad vabamad, kui koolis. (O3)

Kaks opilast viitavad huviringi juhendaja entusiasmile, kus Opilane tajub, et juhendaja on
ainest ka ise huvitatud ja motiveeritud ainet ldbi viima. Nédide Opilase vastusest: ,,... on ise
viga elevil sellest, mida rddgivad. Kdige parem on Oppida inimestelt, kes ise on ikka veel

huvitatud oma valdkonnast.« (O4)

Uks dpilane tdi ka vilja, et huviringi juhendaja on aktiivne

Huviringi valik teiste eeskujul/soovitusel

Huviringi valik teiste eeskujul/soovitusel alakategooria jagunes neljaks teguriks (koodiks):
vanemate moju, seltskond, eeskuju ning koolidpetaja suunamine.

Selgus, et Opilastega samas huviringis kéivate klassikaaslaste protsent on alla 30 (joonis 1).

Joonis 2. Vastajatega samas huviringis kdivad klassikaaslased.

Kas moni klassikaaslane kéib sellessamas
huviringis?

® Vastus "jah" = Vastus "e1”

Lisaks kiisiti uute soprussuhete kohta: kas dpilane on leidnud endale uusi sopru ja kui palju
veedetakse koos aega viljaspool huviringi. Viis Opilast vastasid, et on huviringist leidnud uusi
sopru, ja neist 1 vastas, et veedavad palju aega koos ka viljaspool huviringi. Jargnevalt on
toodud niide dpilase vastusest: ,,Usna palju, kiisime ikka peale kooli viljas ja oleme viga

head sdbrad juba.“ (05)
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Teised Opilased, kes vastasid, et on leidnud huviringist sdpru, toovad vélja, et viga palju
véljaspool huviringi ei suhelda. Nidide Opilase vastusest: ,,Viga vihe, kdime samas koolis

ning saame histi 14bi, kuid kokkusaamisi ei planeeri.* (06)

Koik opilased toid vilja, et vanemad on nende huviringi valikut mdjutanud (tabel 4). Néide

dpilase vastusest: ,,Nad suunasid mind péris tugevalt siia tulema.“ (O3)

Uks opilane vastas, et nooremas eas oli vanemate suunamist rohkem: ,,Alguses kui ma

noorem olin suunasid nad mind, et ma mones huviringis ikka kiiks.* (O5)

Tabelis 4 on vilja toodud, et eeskujuks on vend ja dde, kes kdivad/kdisid samas huviringis.

Seda mainis iiks Opilane.

Enamik Opilasi viitab huviringis olevale heale seltskonnale. Selle teguri on vélja toonud
seitsmest vastajast kuus (tabel 4). Jargnevalt on toodud ndide dpilase vastusest: ,,Seal on nii

tore seltskond.“ (02)

Kolm dpilast toovad vélja, et neid suunas voi kutsus huviringi koolidpetaja.

Oppekeskkond

Oppekeskkond jaguneb kolmeks teguriks (koodiks): aeg, vahendid ja praktilised tegevused.

Aja all toid Opilased vélja kaks niianssi: nii selle, et sobib dpilase ajagraafikuga. kui ka selle,
et ajaliselt ei sobi ja on visitavalt pikk pdev. Aega mainis kolm Opilast. Néiteks iihe dpilase
vastus: ,,Pdevad on viga pikad ja need on tipselt laupdeviti sellisel ajal, kui toimuvad

igasugused teised iiritused.” (03)

Opilased mainivad erinevaid praktilisi tegevusi, mida soovivad rohkem huviringis teha, mis
teeks huviringi nende arvates meeldivamaks. Tuuakse vidlja nii kdelisi tegevusi kui ka
grupitdid, kus Opilased saavad kaasa rddkida. Néiteks iihe Opilase vastus: ,,... grupitéod, kus

teiste Opilastega saab teemat arutada.” (O6)

Praktilisi tegevusi mainis kuus dpilast. Uks dpilane t3i vilja ka vahendite olemasolu (tabel 4).
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3.2 Huviringides 6pitu rakendamine ainetundides

Teine uurimiskiisimus késitles, kuidas kasutavad huviringides osalejad omandatut
formaalhariduses ainetundides. Opilased tdid vilja, et huviringis dpitu toetab nende dppimist
koolis. Nditeks kiisimusele ,,Mil madral toetab huviring Sinu Sppimist koolis?* vastasid
dpilased ,,Viga palju toetab. (03), ,,Huviring toetab dpinguid koolis. (O6). Uks dpilane

(O1) ei osanud vastata, kui palju toetab huviringis dpitu tema dppimist koolis.

Joonisel 3 on toodud Opilaste mainitud Oppeained, kus huviringis Opitu toetab nende
dppimist. Kdige rohkem mainiti geograafiat. Viis dpilast (03, 04, 05,06, O7) tdid vilja, et
huviringis Opitu toetab geograafiatunde. Neli dpilast mérkisid, et on huviringis dpitust saanud
tuge matemaatika- (03, 05, 06, 07), fiiiisika- (O3, 05, 06, O7) ja keemiatundides (O3, O4,
05, 06). Bioloogiatundi mainis kolm &pilast (03, O35, 06), iiks opilane (O2) mainis
kunstidpetust (02), iiks loodusdpetust (O1), iiks kisitood (O1), iiks draamat (02) ja iiks

3D-joonestamist (03). Kokku mainiti kiimmet eri dppeainet, mida koolis dpetatakse.

Joonis 3. Vastajate vilja toodud ainetunnid, kus saab rakendada huviringis dpitut ja kogetut.

Alnetunnid, kus huviringis opitud toetab opprmist
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Ainetunnid

Seejarel vastasid Opilased kiisimusele, kuidas toetab huviringis Opitu formaalhariduse
ainetunde. Andmete analiilisimise kéigus tuli esile kolm kategooriat: Opitu kordamine,
siigavam teadlikkus ainetundide teemadest ja iildine dppe toetamine ainetundides. Tabelis 5

on toodud iilevaade kategooriatest ja vastuste ndidetest, mis kategooriatesse kuulusid.
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Tabel 5. Huviringides Opitu rakendamine ainetundides

Kategooria Vastajate arv Niide
Opitu kordamine 2 03:,.... kus ma siin dppisin mingi asja dra
ning umbes aasta hiljem hakati seda koolis
Oppima.*
Stigavam teadlikkus ainetundide 2 03: ,,... oskasin dpetajaga kaasa ridkida.*
teemadest
Toetab Opet ainetundides 5 04 ,,... tavakoolis uute teemade dppimine

lihtsam.*

Viis oOpilast tdid vélja, et huviringis saadud teadmised/oskused toetavad Oppimist

ainetundides. Jargnevalt on toodud vélja Opilase vastus: ,,Hiipatakse edasi-tagasi ning nii saab

vanu materjale meenutada ning seeldbi on tavakoolis uute teemade dppimine lihtsam. Néiteks

on nii olnud keemias tiitrimisega.” (04)

Stigavamat teadlikkust ainetundide teemadest tdi vélja kaks Opilast. Niiteks iiks Opilane

vastas: ,,Huviringis kédsitleme koolis dpitud teemasid siigavamalt ja dpime lisaks veel uusi

teema viliseid teadmisi.“ (06)

Viimasena t0i kaks Opilast vélja, et huviringis Opitut korratakse ainetundides. Niiteks iihe

Opilase vastus: ,,Bioloogias kui votsime teemat périlikkus, olin ma seda juba Oppinud ja seega

olid iilesanded minu jaoks viiga kerged.« (O5)

Loodussuunalised huviringid toetavad koiki koolis dpetatavaid loodusaineid.
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4. Arutelu ja jareldused

Magistritod eesmérk oli vilja selgitada, millised tegurid mojutavad osalemist
loodussuunalistes huviringides kolmanda kooliastme ja glimnaasiumidpilaste nditel ning
kuivord kasutavad huviringides osalenud omandatut formaalhariduses ainetundides. Arutelu

on koostatud ldhtuvalt t66s piistitatud uurimiskiisimustest.

Millised tegurid mojutavad osalemist loodussuunalistes huviringides kolmanda kooliastme ja

glimnaasiumiopilaste nditel?

Tulemustest selgus, et Opilased on vilja toonud kaks kategooriat, mis jagunesid neljaks
alakategooriaks, mis mdjutavad nende huviringi valiku tegemist ja huviringis kdimist. Neli
alakategooriat olid huviringi juhendaja, Opilasest ldhtuvad tegurid (isiklik huvi), huviringi
valik teiste eeskujul/soovitusel ja Oppekeskkond. Vorreldes varasemate uuringutega on
magistritod tulemus sarnane — oluliseks mdjutavaks teguriks huviringi valiku tegemisel on
isiklik huvi (Schiirmann ja Quaiser-Pohl, 2022). Koik vastajad toid vélja isikliku huvi
huviringis toimuva / huviringi tegevuse vastu, kiill aga ei saa Oelda, et vastajate huviringi
valiku mojuvaks teguriks on ainult isiklik huvi. Kdik vastajad toid ka vélja vanemate mdju
huviringi valikul. Seda kinnitavad varasemadki uuringud, et vanematel on mdju Opilaste
huviringi valikule (Walan ja Gericke, 2019). Opilaste huviringi valikut mdjutasid justkui
vastandlikud tegurid. Seda vdib seostada vanemate rolliga huvi dratamisel vastava huviringi
valdkonna vastu. Varasemates uuringutes on vilja toodud vanemate mdju loodusteaduste

vastu, kus vanemate kaasarddkimine toetab dpilastes huvi dratamist (Walan ja Gericke, 2019).

Tulemustes selgus, et Opilastele on olulised praktilised tegevused. Seda kinnitavad ka
varasemad uuringud, et praktilised tegevused on Opilastele huvi dratamisel ja sdilitamisel
olulised (Schiirmann ja Quaiser-Pohl, 2022). Praktilised tegevused aitavad paremini teemat
moista ja seeldbi toimub lihtsamini uute teadmiste omandamine. Tulemustest on néha, et
Opilastele on oluline huviringis uusi teadmisi omandada. Lisaks on Opilaste jaoks oluline

tunda, et on huviringis midagi saavutanud.

Opilased t3id vilja, et neile on oluline huviringi juhendaja selgitamisoskus. Garner jt (2014)
toid oma uurimistdos vilja, et selleks, et Oppijale oleks huviringis késitletav teema huvitav ja

arusaadav, on oluline juhendaja ainepddevus ja suutlikkus Opilastele teemat edasi anda.
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Moned oOpilased tdid vidlja juhendaja vaba oleku olulisuse. See haakub Opilaste mainitud
meeldiva seltskonnaga, kuna huviringi juhendaja on seltskonna iiks liige ja ohkkonna

kujundaja.

Varasemates uuringutes on vilja toodud, et Opilastele on oluline teema, mida huviringis
Opetatakse (Walan ja Gericke, 2019), kuid selle magistritdd tulemustes see otseselt vilja ei
tulnud. Toodi vélja huvi ainevaldkonna, nagu niiteks keemia voi loodusteaduste vastu.

Voib jireldada, et huviringi valikul on olulisteks teguriteks isiklik huvi ja vanemate
suunamine vastavalt Opilaste huvile. Teised aspektid, mida dpilased vélja tdid, on seotud

pigem huviringis jirjepidevalt kdimisega ja loodusteaduste huvi séilitamisega.
Kuidas kasutavad huviringides osalenud omandatut formaalhariduses ainetundides?

Teine osa magistritodst keskendus sellele, kuidas rakendatakse huviringis Opitut
formaalhariduses loodusainete ainetundides. Uuringu tulemustest selgus, et loodussuunalises
huviringis Opitav toetab kd&iki loodusaineid, mida formaalhariduses Opetatakse (keemia,
fiilisika, geograafia, bioloogia ja loodusdpetus). Opilased tdid vilja kolm kategooriat, kuidas
nad rakendavad ainetundides huviringis omandatud teadmisi ja oskusi: kordamine,
siigavamad teadmised ning lihtsam teemat késitleda. Varasemates uuringutes on vilja toodud,
et huviringis Opitu ililekandmine ainetundidesse toimub siis, kui kool ja huviringid teevad
koostodd (Affeldt jt, 2016). Selles magistritods ei tulnud esile, kui palju ja kas iildse kool
ning huviringid koost6dd teevad, kuid voib jdreldada, et neil Opilastel, kes tdid vilja
huviringis Opitu iilekantavuse ainetundidesse, on huviringis Opitav teema sarnane voi isegi
sama, mida késitletakse koolis ainetundides. Nditeks: ,,Bioloogias kui voOtsime teemat

périlikkus, olin ma seda juba dppinud ja seega olid iilesanded minu jaoks viga kerged.” (O5)

Kokkuvdttes vdib jireldada, et huviringi valikut mdjutab kdige enam isiklik huvi. Opilastele
on oluline saada huviringis uusi teadmisi ning tunda, et on osalemise tulemusena midagi
olulist saavutanud. Lisaks on huviringi juhendajal oluline roll huvi dratamisel ja séilitamisel.
Tulemustest tuli vélja, et huviringis kdimine toetab Opilaste dppimist koolis loodusainete
tundides, ja selline teadmine voiks julgustada koolidpetajaid ning huviringi juhendajaid

koostdod tegema.

Uuringu piiranguna voib esile tuua, et kuna t66s on kasutatud mugavusvalimit, pole
tulemused {tldistatavad laiemale kogukonnale. Lisaks ei olnud Opilased aktiivsed vastajad ja

olid napisdnalised ning selleks, et tulemused oleksid paremad, tuleks uurimist korrata.
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Kokkuvote

Magistritod  eesmirk oli  vélja selgitada, millised tegurid mojutavad osalemist
loodussuunalistes huviringides kolmanda kooliastme ja glimnaasiumidpilaste niitel ning
kuivord kasutavad huviringides osalenud omandatut formaalhariduses ainetundides. Eesmérgi

saavutamiseks koostati kaks uurimiskiisimust, milleks olid:

1. millised tegurid mojutavad osalemist loodussuunalistes huviringides kolmanda
kooliastme ja giimnaasiumidpilaste néitel;
2. kuidas kasutavad huviringides osalenud omandatut formaalhariduses

ainetundides?

Kahele kiisimusele vastamiseks koostas autor keskkonnas Google Forms internetipdhise
kiisimustiku, mis saadeti hiljem elektroonilisel teel eri koolidesse ja huvikoolidesse.
Kiisimustikus oli kokku 25 kiisimust, millest 6 kiisimust oli suletud ja 19 kiisimust avatud —
viimaste puhul ootas autor pohjalikumaid ja sisukamaid vastuseid. Kiisimustikule vastas 24
opilast, kuid autori ei arvestanud 17 Opilase vastuseid, kuna kdikidele kiisimustele vastati ,,ei
tea“. Alles jdid seitsme Opilase vastused. Tulemused tootati ldbi QCAmapis (qcamap.org),

kus autor tegi uurimiskiisimuste kaupa kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi.

Esimeses magistritod pooles selgitas autor vilja tegurid, mis mojutavad Opilaste huviringi
valiku tegemist. Tulemustest selgus, et huviringi valikut mdjutavateks teguriteks olid nii
isiklik huvi kui ka vanemate mdju. Molemaid tegureid toi vilja seitse Opilast. Magistritdos ei
tulnud vilja, kuidas mojutavad vanemad Opilaste huviringi valimist. VOib jareldada, et

vanemad on suunanud Opilasi valikut tegema vastavalt dpilase huvile.

Lisaks toodi vilja oluline tegur, mis mojutab Opilase huviringis kéimist — huviringis olev

ohkkond ja piisavalt praktilisi tegevusi.

Teises magistritdod pooles selgitas autor vilja, kuidas huviringis Opitu toetab ainetunde.
Tulemuseks saadi, et huviringis kdimine toetab ainetunde, kuna teemad korduvad ja teemast,
mida koolitundides parajasti libitakse, on lihtsam aru saada. Opilased tdid vilja eri ainetunde,
kus huviringis Opitu nende Oppimist toetab. Kdige rohkem mainiti geograafiat. Lisaks toodi
vélja matemaatika, fiilisika, keemia, bioloogia, kunstidpetus, loodusdpetus, kisitdo, draama ja

3D-joonestamine. Kokku mainiti kiimmet dppeainet.
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Summary

The aim of this thesis is to determine the factors affecting participation in nature-related
after-school activities of students from grades 7 to 9 (stage I1I) and upper secondary school
and to determine to what extent the knowledge gained is applied in lessons of formal

education. In order to do that, two research questions were formulated:

1. what are the factors determining the participation of students of stage III and upper
secondary school in nature-related after-school activities;
2. how is the knowledge gained in mentioned activities applied in lessons of formal

education?

To answer the questions, the author compiled an online questionnaire in Google Forms,
which was sent to different schools and hobby schools. The questionnaire was composed of
25 questions, six of which were closed questions and 19 open questions - the author expected
more thorough and explanatory answers to the latter ones. The questionnaire was answered
by 24 students, but the answers of 17 students could not be taken into account, as the answer
to all the questions was “I do not know”. Thus, the answers of seven students remained. The
answers were analyzed in QCAmap (qcamap.org), where the author conducted a qualitative

inductive content analysis to each research question.

The first part of the thesis explains the factors determining the choice of after-school
activities of students. The results indicate that the choice was made because of personal
interest in the topic and/or parents’ influence. Both of the factors were mentioned by seven
students. The results did not indicate how parents influence the choice of after-school
activities of students. It may be assumed that parents have directed the students based on the

students’ own interest in the topic.

Other important factors affecting the attendance of after-school activities were mentioned to

be the atmosphere in the hobby school and plenty of practical activities.

The second part of the thesis explains how the knowledge gained is applied in respective
lessons in school. The results indicate that attending after-school activities supports learning
in school, as the topics are recurring and by applying the knowledge gained in after-school

activities, it is easier for students to understand subjects taught in school. The students
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mentioned different lessons, in which the knowledge gained can be applied. The most
mentioned one was geography. In addition, mathematics, physics, chemistry, biology, art,
natural science, handicraft, acting and 3D drawing were mentioned. All in all, ten subjects

were mentioned.
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LISA

Lisa 1. Kiisimustik kolmanda kooliastme ja giimnaasiumi opilastele.

Opilaste huviringide valikuid mdjutavad
tegurid ja huviringdest Opitava
rakendamine ainetunnis

Olen Anita Makarevits, Tartu Ulikooli gimnaasiumi loodusteaduste Spetaja eriala
magistrant ja kogun thtlasi materjali oma magistrités jaoks.

Magistritds teemaks on dpilaste huviringide valikuid majutavad tegurid ja huviringidest
Opitava rakendamine ainetunnis. Magistritdos kooli ja Spilasi nimeliselt i nimetata
(kanfidentsiaalne), kiill aga aitavad antud vastused ja motted analiiisida, kuidas paremini
korraldada huviringe kui ka ainetunde.

Kui on lisakisimusi, siis kirjutage aadressile anita_makarevits@hotmail.com.

Vanus *

Teie vastus

Kas kaid vdi oled kainud looduse huviringis ja kui enam ei kai, siis miks enamei  *
kai?

Teie vastus
Millises loodussuunalises huviringis Sa kaid? *

Teie vastus
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Millistest allikatest joudis Sinuni info huviringist? *

Teie vastus

Kui pikalt oled selles huviringis kainud? *

Teie vastus

Miks otsustasid selles huviringis kdia? *

Teie vastus

Kas saavutused huviringis motiveerivad Sind jargmisel korral tagasi tulema? *

Teie vastus

Pohjenda eelmist vastust! *

Teie vastus

Kas oled leidnud endale huviringis uusi sépru? *
Teie vastus

Juhul kui vastasid eelmisele kiisimusele "jah’, siis kui palju te véljaspool huviringi
aega veedate?

Teie vastus

Kas moni klassikaaslane kdib sellessamas huviringis? *

O Jah
() Ei

Kui l6bus on Sinu arvates selles huviringis? *

1 2 3 4 5 b 7 8 9 10

Uldse pole I6bus O O O O O O O O O O Viga lébus
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Mis on Sinu lemmiktegevus selles huviringis? *

Teie vastus

Mis teeb Sinu jaoks veel huviringis kdimise meeldivaks? *

Teie vastus

Kirjelda, milline juhendaja on huviringis, kuidas juhendaja huviringi |abi viib? *

Teie vastus

Mis sa arvad, mida juhendaja teeb h&sti?

Teie vastus

Mis Sa arvad, mis voiks Ulelldse selles huviringis teisiti olla? *
Teie vastus
Mida Sinu vanemad arvavad huviringi valikust? *

Teie vastus

Kuidas on Sinu vanemad mdjutanud huviringi valikut? *

Teie vastus

Too néiteid koolitundidest, milles saad kasutada huviringis omandatud teadmisi
ja oskusi.

Teie vastus

Mil madaral huviring toetab Sinu dppimist koolis? *

Teie vastus

Too ndide kuidas huviringis kdimine toetab/ei toeta Sinu dppimist koolis. *

Teie vastus
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Mida sooviksid veel lisada selle teemaga seoses, mille kohta ma ei kisinud? *

Teie vastus
Aitah!
Lisa 2. Kategooriate kujunemine
Huviringi juhendaja kategooria kujunes jargmistest kiisimustest:

e Mis teeb Sinu jaoks veel huviringis kdimise meeldivaks?
e Kirjelda, milline juhendaja on huviringis, kuidas juhendaja huviringi ldbi viib?
e Mis sa arvad, mida juhendaja teeb hasti?

e Mis Sa arvad, mida juhendaja vdiks teisiti teha?

Sisemine moju kategooria kujunes jargmistest kiisimustest:

e Miks otsustasid selles huviringis kéia?

e Kas saavutused huviringis motiveerivad Sind jidrgmisel korral tagasi tulema?
Pdhjenda eelmist vastust!

e Mis on Sinu lemmiktegevus selles huviringis?

e Mis teeb Sinu jaoks veel huviringis kdimise meeldivaks?

Huviringi valik teiste eeskujul/soovitusel kategooria kujunes jargmistest kiisimustest:

e Millistest allikatest joudis Sinuni info huviringist?

e Miks otsustasid selles huviringis kéia?

e Mis teeb Sinu jaoks veel huviringis kdimise meeldivaks?
e Mida Sinu vanemad arvavad huviringi valikust?

e Kuidas on Sinu vanemad mdjutanud huviringi valikut?

Vilistegurite moju kategooria kujunes jargmistest kiisimustest:

® Mis teeb Sinu jaoks veel huviringis kdimise meeldivaks?
e Mis Sa arvad, mis voiks tileiildse selles huviringis teisiti olla?

e Mida sooviksid veel lisada selle teemaga seoses, mille kohta ma ei kiisinud?
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