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1. S.i ssejuhatuseks.

Ajalooliste mdistete kujundamine on ajaloo Spetamise
metoodika iiks keerukamaid ja samaaegselt praktiliselt t&ht-
samaid kiisimusi. Loogika seisukohalt ei ole meie ajalooala-
sed teadmised Gieti midagi muud kui mGistetest koosnevad ot-
sustused. Juhul, kui mdisted on laialivalguvad, moonutatud
voi vddrad, on ka teadmised vildakad. Seevastu annavad sel-
- gelt piiritletud ja tépsed ajaloolised mdisted tunnistust
headest teadmistest, olles samaaegselt kindlaks bassiks uu-
te teadmiste omandamisel, ajalooliste seaduspédrasuste tun-
netamisel ja ideelis-poliitiliste veendumuste kujundamisel.
Teaduslikke mdisteid vOime vaadelda todriistadena, mille kva-
liteedist ja korrasolekust oleneb suurel médral kogu edasi-
se t00 resultaat. Ajalooliste mdistete omandamine on lahuta-
matult seotud Opilaste ajaloolis-loogilise mGtlemise arenda-
misega, millele panevad tédnapdeval kool ja elu jdrjest suu-
remat rShku. Seepdrast tuleb ajalooliste mdistete kujunda-
mist pidada eriti aktuaalseks metoodiliseks probleemiks, mis
nduab pidevat tédhelepanu ja hoolikat too6d.

T60 ajalooliste mGistetega pole meie koolides veel kau-
geltki vajalikul tasemel. Seda nditavad dpilaste vastused
niihdsti ajalootundides kui keskkooli 13pueksamitel ja sis-
seastumiseksamitel kOrgematesse Oppeasutustesse. Aasta-aas-
talt korduvad iihed ja samad vead, mis viitavad formalismile
Opilaste ajalooalastes teadmistes. Paljud dpetajad ei todta
veel siistemaatiliselt ja sihikindlalt mdistete kujundamisel,
arvates viddralt, et ajaloolised mGisted kujunevad iseenesest.
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Sageli ei tunta veel kiilllaldaselt mdistete kujundamise psith~
holoogiat ega metoodilisi teid ja vOtteid mdistete ning
mdistete siisteemide ratsionaaslseks formeerimiseks. Need
teadmised ja oskused on aga praktiliselt vajalikud nii oma
pedagoogiteed alustavatele iilidpilastele kui juba aastaid
koolipSllul toédtanud ajaloodpetajatele.

Kéesoleva Oppevahendiga taotletakse jdrgmisi pShilisi
eesmérke: :

1) anda iilevaade ajalooliste mGistete osast ajaloo Op-
pimisel ning mOistete kujundamise teoreetilistest ja psiih=
holoogilistest alustest;

2) tutvustada lugejaid mitmesuguste praktikas end di-
gustanud meetodite ja vitetega mOistete ning mUistete siis-
teemide kujundamise valdkonnas;

3) dratada mOtteid ja anda nipuniditeid iseseisvateks
loovateks katsetusteks ajalooliste mdistete kujundamisel
Oppetdods.

2 Kirjandusest.

Vaatamata kisitletava probleemi tdhtsusele ja aktuaal-
susele, pole ajalooliste mGistete kujundamise metoodika leid-
nud kuni viimase ajani ulatuslikumat teoreetilist lédbitoota—
mist. Kiill on ilmunud arvukalt wurimusi mdistete formeerimi-
se kohta didaktilisest, loogilisest v3i psiihholoogilisest as-
pektist. Nendest t80dest on meile olulisemad ja kittesaadava-
mad jérgmised:

1) Psiihholoogia. Opik pedagoogilistele instituutidele,
peatoimetaja A.A. Smirnov, Tallinn 1960, 8. peatiikk
"MGtlemine”, 1k, 209 - 252,

2) A. Pirl, MOistedpetuse pShikiisimusi, Tartu 1963,

TRU rotaprint.

3) M,H, Oapgaxos, OYepEN MCHXONOTMM HKONBEMKA, M., 1955,
- ruasa [ § 6, "3aKOEOMEDHOCTH YCBOGHMS NOHATHH",

Ik, I47-165.

4) M.H, Dappaxos, Mumuemwe mpoxsmmka, M.,I93, -
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raasa Y1, "®opumpoBagme noEATHH", Ik, 205-235,

5) BuenerTH OKOHbB, [Iponecc o0yueHus, MepeBOR C MHOAB-
cEoro AsHka, M., 1962, - I'nasa ¥ § 2, "QopumpoBanue
noesaTuf#f y yvammxea", Ik, 94-II8.

Ajalooliste m¥istete kujundamist on pdgusalt késitletud
igas viimastel aastatel ilmunud ajaloo Gpetamise metoodi-
kas, kuid siigavam ja laiahaardelisem monograafia puudub.
Juhiksime lugejate t&helepanu jédrgmistele sellelasadsetele
artiklitele:

1) A.A.Barms, H.B.Cnepanckas, OCHOBHHE BONPOCH METO-
IMEM NpenofiaBaHWs MCTODME B cTapumMx Kiaccax, M.
1959, - Pasgen BTOpOit, ruasa I, "Kax Mu paGoTaeM
HaX CO37AHMOM Yy yUAmMXCA MCTOPHUYECKHX NpeAcTas-
neEu#t ¥ QOPMEPOBAHMEM MCTODPHYECKHX NOHATHR",

Ik, 56-89.

2) A,A,BarmH, BompoCH SKOHOMEKM B MKOJBHOM Kypce Mc-
ropuw B YI-X rnaccax, NI, I955, raasa [, "Qopumpo-
BaHW® MCTODPWKO~-KOHOMMUECKUX IOHATHHU", IK. 67-96.

3) A.B MOB, A,3. Pepbro, Pa3suTHE IOTI'MYECKOTO
MHOJIOHAA MKONBHWKOB B Ipouecce OOyUYSHHS MCTODUH,
M., 1958.

4) A,8, Pegpxo, llcuxonoruyeckue OCOGEHHOCTH YCBOGHHA
wcropuy yuammmucs IY-YI gnaccoB. - [lcmxozorus
YJCBOGHHA MCTODHM yuamummcs, mox ped. A.3.Penbko,
M., I961.

5) V. Marmei, M3ningate mdistete kujundamisest tahvli-
skeemide abil ajalootundides (7. - 8. kl.), Tallinn
1965.

Saksa Demokraatlikus Vabariigis ilmunud késitlustest
on meile huvipakkuvamad:

1) Friedrich Donath, Begriffsbildung im Geschichts-
unterricht, Berlin 1962. Selle brosiiiri kohta on
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ilmunud pikem polemiseeriv retsensioon Dieter Beh-
rendti sulest ajakirja "Geschichtsunterricht und
Staatsblirgerkunde"” 1964. aasta 8. numbris (lk. 662 -
680) .

2) M.I. Erugljak, Wie formen sich bei den Schiilern Be-
griffe im Prozess des Geschichtsunterrichts? "Ge-
schichtsunterricht und Staatsbirgerkunde" 1962, nr.1
(1k. 33 - 46); nr. 2 (1k. 118 - 130).

3) Bernhard Stohr, Methodik des Geschichtsunterrichts,
Berlin 1962 (lk. 238 - 248).

Lisaks eeltoodud pdhilisele kirjandusele on kdesoleva
Gppevahendi koostamisel kasutatud arvukalt muid mSistedpe-
tust kdsitlevaid artikleid ning lilevaateid, aga samuti TRU
diplomandide H. Sema ning I. Sevtsuki kdsikirjalisi diplo-
mitdid ning Ulidpilase L. Jakobsoni kursuset6od, mis koik
olid pihendatud ajalooliste mdistete kujundamise metocdika-
le. Suurel méddral tugineb autor isiklikele tdhelepanekutele
ajaloodpetajana ja metoodikuna, sidudes sel kombel uldist
késitlust vahetult meie vabariigi koolide praktikaga.

I. AJALOOLISTE MOISTETE KUJUNDAMISEST ULDKUJUL.

e O W R TR 6o I G Ve -l MR U e L B R osast
ajaloo & prp L ete kT

Pedagoogilisest aspektist ldhtudes vdime iseloomustada
Oppimist kui sihipérast inimlikku protsessi, mille eesmérk
on omandada iihiskondlikku kogemust selle iildistatud kujul.
Mingi aine Oppimise tulemusena peab Oppija teadvuses vdlja
kujunema teadmiste (=mGistete) siisteem, kusjuures see on
samaaegselt seotud teatud oskuste ja vilumuste omandamisega.

Oppimine ehk teadmiste omandamine on seega aegandudev

otsess, milles vOime eristada 4 poShilist etappi:
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1) Sppematerjali tunnetamine;

2) Oppematerjali mGistmine;

3) Oppematerjali meelespidamine ja

4) Oppematerjali reprodutseerimine ning
rakendamine praktikas.

Vaatleksime ldhemalt ajaloolise Oppematerjali tunnetamisega
seotud kisimusi. VOrreldes kdigi teiste Oppeainetega, esineb
ajaloo Oppimisel iiks oluline psiihholoogiline erinevus, mis
seisneb selles, et ajaloo objekti - inimihiskonna minevik-
ku - ei ole voimalik vahetult tunnetada. 5petades mistahes
teist Oppeainet peale ajaloo (fiiisikat, keemiat, geograafiat,
kirjandust, osalt ka iihiskonnadpetust), saab dpetaja pdShimdt-
teliselt otseselt Opilastele demonstreerida Opitavaid nihtu-
si, viia Opilasi nende nidhtustega vahetusse kaemuslikku kok-
kupuutesse. Loomulikult pole see praktiliselt alati teosta-
tav, kuid teoreetiliselt on tdiesti reaalne, et Opilasi viiak-
se aatomielektrijaama v0i kdrgmdestikku, et neile tutvusta-
takse originaalis Pu8kini v3i Shakespeare'i loomingut, et
nad jédlgivad laboratooriumis keemilisi vGi- fiilisikalisi prot-
sesse. Seevastu on tdiesti vOimatu lasta tédnapdeva Opilastel
vahetult tunnetada siindmusi v0i protsesse inimkonna minevi-
kust. Ka kdige parema tahtmise juures ei saa Gpetaja neile
demonstreerida originaalis Rooma orjapidajat vCi parisorist
talupoega, el saa neid viia keskaegsesse linna vGi ndidata
mdnda PShjasdja lahingut. Ajaloolist protsessi on vdimalik
tunnetada lksnes kaudselt -~ kas siis Opetaja elava sdna,
Opiku voi lugemiku teksti vOi mitmesuguste nditlike vahendite
mdjutusel Opilase teadvuses tekkinud kujutluste ning mdiste-
te vahendusel. 5ppematerjali tunnetamine ajaloo Oppimisel
toimub inimliku tunnetuse tuntud teed kaudu, mis V.I. Lenini
sOnade kohaselt viib elavalt kaemuselt abstraktsele mGtlemi-
sele ja sealt edasi praktikale. Seejuures pole ajaloo Oppi-
misel elava kaemuse objektiks mitte minevik ise, vaid selle
kaudsed tunnistajad, ajalooallikad voi nende alusel loodud
Oppe~ ja nditlikud vahendid.

-7 -



Asjaolu, et ajaloolist protsessi saab tajuda iiksnes
kaudselt, ei tdhenda veel, nagu ei etendaks Opilaste vahe-
tud kogemused ja muljed olulist osa ajaloo dppimisel. Psih-
holoogia dpetab, et tegelikkuse peegeldumine inimese teadvu-
ses on alati kahesuguste elementide vastastikuse seose pro-
dukt:.’1 Uhelt poolt tulevad arvesse otsesed muljed, mida ini-
mene saab tegelikkuse ndhtustest, teiselt poolt iihiskondli-
kult vdljatootatud kujutlused, mdisted ja ideed, mille m3ju-
dele dpilane allub, suheldes inimestega suulise voi kirjaliku
kone abil. Seejuures on peamine ja primaarne inimese otsene
kogemus. Uhiskondlike kujutluste ja mGistete omandamine peab
kas otseselt vdi teiste mdistete kaudu tuginema vahetutele
muljetele, elupraktikast saadud vahetule kogemusele .

Ajaloolise dppematerjali tunnetamisel on téhtis koht
aistingutel ja tajudel, mis tuginevad minevikust périnevate
esemete ja midlestusmdrkide v3i mitmesuguste néitlike vahen-
dite vastuvdtmisele. Mitte vdhem tdhtis pole aga Jpilase uUl-
dise silmaringi laienemine teda iimbritseva kaasaegse sotsi-
aalse tegelikkuse ja geograafilise keskkonna jérjest avardu-
va praktilise tundmadppimise teel. Niimoodi omandab ajalugu
Gppiv Opilane isiklikke praktilisi kogemusi ja muljeid, mis
on asendamatuks ehitusmaterjaliks gjalooliste kujutluste loo=-
misel.

Kujutlusi vdime jagada kahte suurde liiki - mélukujut-
lusteks ja fantaasiakujutlusteks.

Médlukujutlused on varasemas meelelises kogemuses, taju-
protsessis antud esemete ning ndhtuste reprodutseeritud ku-
jundid. Kui meie taju on tdiesti konkreetne, siis on kujutlu-
sed juba teatud mddral ildistatud iseloomuga, sellised, kus
iildmuljet on kiill kerge uuesti silmade ette manada, kuid de-
tailid jddvad hdguseks, laialivalguvaks v3i teinekord puudu-
vad hoopis. Nii kujutavad Gpilased hdlpsasti endale ette md-
ne ajaloolise hoone (nditeks Tallinna raekoja voi Kuressaare

1 Psiihholoogia. Opik pedagoogilistele instituutidele,
peatoimetaja A.A. Smirnov, Tallinn 1960, lk. 77.
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piiskopilossi) uldpilti, kuid ei tule toime selle hoone de-
tailse kirjeldamisega. Uldiselt on Gpilaste mdlukujutluste
osa minimaalne, kuna nende teadlik mdlu piirdub vaid 6 -
12-aastase tagasihaardega. Kuid selliseid méd@lukujutlusi on
siiski olemas ja uusimate perioodide Gpetamisel tuleb Gpeta-
jal seda asjaolu arvestada. Nii mdletavad Spilased uute te=-
haste, ettevitete voi koolide kdikulaskmist, seda, millal ja
kus nad kuulsid inimese esimesest lennust kosmosesse, kuidas
sellele teatele reageerisid ndukogude inimesed; unustamatult
eredaid muljeid on Opilastel Eesti NSV 25. aastapdeva téhis-
tamiseks toimunud uldlaulupeolt Jne.

Ajaloodpetaja mdlukujutluste hzare on tunduvalt laiem
ja ke kvalitabtiivselt siigavam. Vancmad pedagoogid médletavad
isiklike kogemuste pdhjal siinédmusi, alates Esimesest imperia-
listlikust maailmasdjast ja tormilisest 1917. aastast, noore-
mad, alates kodanliku korra ldpuaastat¢st Eestis, murranguli-
sest 1940. aastast, Suurest Isamaasdjast ja sdjajdrgsest iles-
ehitustoost. Selline erinevus mdlukujutluste osas on iiheks
teguriks, mis tagab pedagoogi teadmiste hoopis kdrgema ja
kaemuslikuma taseme, kui see on tema Sdpilastel, kellele ta
annab oma muljeid edasi siindmuste vahetu kaasosalisena. Ko-
gemused kinnitavad, et just sellistes tundides, kus dpetaja
oskab lastepdraselt tugineda oma eluko.emustele, kus ta taas-
elustab mitmesuguste ilmekate detailide kaudu ajastu kordu=-
matut hdngu, kujuneb Gpetaja kontakt klassiga eriti tihedaks
ja esitatav materjal jddb lastele otsekui iseenesest meelde.

Vi,;a tdhtsat osa ajaloo dppimisel etendavad fantaasia=—
kujutlused, mille puhul Spilane, kombineerides mélus olemas-—
olevaid elemente, piiiab saada uut resultaati. Omandades s0-
nalist Oppematerjali, peab dpilane vdirialikult konkreetselt
Ja téetruult kujutlema seda, mida ta pole kunagi ndinud
ega saagi kunagi ndha: ilrginimeste elu, orjade iilestdusu,
rahvakoosolekut Novgorodis, Kolumbuse karavelle ulgumerel,
tilestSusnud rahva tormijooksu Bastille'le. Aga samasugune
ndue, ja seda veelgi suuremal mddral, kehtib Spetaja suhtes.
Ka tema saab kaugema mineviku sundmusi ette kujutada iiksres
fantaasiakujutluste abil.
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Pole mingit pohjust arvata, et fantaasiakujutluste rik-
kus ja ilmekus sSltuvad kaasasiindinud "fantaseerimisvoimest",
"luulelennust" . Fantaasiakujutluste allikaks on ikkagi meid
imbritsev objektiivne reaalsus: Meie fantaasia on sdltuv te-
gelikkuse tundmisest. Mida laialdasemad on Opilase voi Ope-~
taja teadmised kaasaegsest elust, mida laiem on tema silma-
ring, seda paremini ja tdpsemini suudab ta vaimusilme ette
manada analoogilisi ndhtusi minevikust Jja, tuginedes vara-
semale kogemusele, luua tdiesti uusi ajutisi seoseid, mis on
fantaasiakujutluste fiisioloogiliseks aluseks meie ajus.

Kujutlused on omakorda ldhtematerjaliks inimliku tunne=-
tuse kdrgeima vormi - mdistete moodustamisel. M3isted on
motlemise vorm, mis peegeldab esemeid ja ndhtusi nende olu=-
liste tunnuste kaudu. Olulisteks tunnusteks aga nimetame
selliseid tunnuseid, mis md#dravad antud eseme v3i ndhtuse
olemuse, tema kvaliteedi, mis on ildised tervele antud ese-
mete voi ndhtuste liigile, eristades neid ndhtusi teiselii-
gilistest esemetest vdi ndhtustest. Olulisi tunnuseid nime-
tatakse ka mOistet mddravateks tunnusteks.

Vdrreldes kujutlustega, mis on individuasalsed ja kae-
muslikud, on mdisted iildistatud. MGistete puhul me hilgame
kdik ebaolulised konkreetsed tunnused ja detailid, sdilita-
des ainult need, mis peegeldavad antud objekti olemust. Nii
on inimese olulised tunnused vdime valmistada todriistu ja
artikuleeritud k8ne, kella puhul aga omadus md3ta aega."Kel-
la" mdiste puhul me ei poora tdhelepanu kella kujule, tema
mehhanismi eripdrasusele vdi selle puudumisele (liivakell,
kell-kiilinal), suurusele, numbrilauale - kOik need tunnused
on ebaolulised, juhuslikud, mis vdivad kella juures esine-
da, aga ka puududa, ilma et kell lakkaks olemast kell. Kuid
voime aega md0ta peab esinema kGikidel kelladel, selle mdd-
rava tunnuse puudumisel lakkadb kell olemast kell, ajamddtja.

lidistete haare on tunduvalt laiem, aga samaaegselt ka
siigavam kui kujutlustel.’MSisted kujunevad aistingute, taju-

o 1 A. Pdrl, MOisteOpetuse pOhikiisimusi, TRU rotaprindi
védljaanne, Tartu 1963, lk. 8 - 9.
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de ja kujutluste baasil, kuid ei ole eelnimetatute lihtne
summa, vaid nende meeleliste andmete lldistuse resultaat.
Kui aistingutes, tajudes ja kujutlustes pole ildine ja olu-
line eraldatud juhuslikust ja ebaolulisest, siis mdistes on
see eraldumine toimunud ning tervele nihtuste liigile ise-
loomulik iildine ja oluline sabstraheeritud ning lakoonili-
selt esile tdstetud. MOisted avavad meile ndhtuste ja ese-
mete vahelised varjatud seosed ning seaduspadrasused, voi-
naldades sel teel hoopis siigavamalt tunnetada objektiivset
tegelikkust. Tuginemata mdistetele, poleks vOoimalik edasi
anda neid kogemusi ja teadmisi, mida inimkond on sajandite
védltel omandanud ja talletanud jéirgnevatele pdlvkondadele.

Hii nagu kdigil abstraktse mGtlemise vormidel, on ka
méistetel lahutamatu seos keelega, mis registreerib sdna-
des ja lausetes inimliku tunnetuse resultaate. Just keele
abil fikseeritakse inimkonna ajalugu ning muudetakse kiatte-
saadavaks ning hdlpsasti mOistetavaks praegustele ning jé-
reltulevatele pGlvedele.

Teaduslike mdistete omandamine pole iihekordne akt, vaid
aegandudev ja komplitseeritud protsess. Mdiste tdielik oman-
damine t@hendab, et omandatakse kogu teadmiste hulk eseme-
test, mida antud mGiste hdlmab. Mida enam me sellele léhe-
neme, seda paremini me valdame antud m3istet. Selles seis-
nebki mOistete arenemine: nad ei jd3 muutumatuiks, vaid nen—-
de sisu tdieneb ja muutub vastavalt teadmiste laienemisele.1

See asjaolu annabki Giguse vdita, et ajalooteaduse
aluste omandamine pole vdimalik ajalooliste mOistete siistee-—
mi tundmiseta. Uksikute, isolceritud ajalooliste mdistete
tundmine annab meile vithe. T'calesi pole voimalik lahti m3tes—
tada mingit moistet 16puni, kui me vaatleme teda ainult
omactte, isoleerituna teistesi mdisletest. Mdiste siigavamaks
omandamiseks on tarvis teada tema suhet tcistesse ldhedastes-
se moistetesse, teada tema kohta mdisbecte siisteemis.

1 Psiihholoogia. Opik pedagoogilistelc koolidele, Tal=
linn 1960, lk. 219.
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Ajalooliste mGistete kujundamisel eSineb rida spetsii-
filisi raskusi. Eelnevalt oli juba juttu sellest, et ajaloo-
lised mdisted peegeldavad enamikus minevikundhtusi, mille va-
hetu tunnetamine pole ka kdige parema tahtmise juures vdima-
lik. Paljud ajaloolised mOisted kajastavad tugevalt abstra-
heeritud, keerukaid inimestevahelisi suhteid. Vastavalt aja-
loo kdigu dialektilisele arengule muutub ka mdistete sisu,
séilitades endise sOnalise kesta. Opilased peavad teadma, et
padrisorjus XIII sajandil esines hoopis teistes konkreetsetes
vormides kui pdrisorjus XVIII sajandil, et ekspluateerimine
orjanduslikus iihiskonnas erines tunduvalt ekspluateerimisest
kapitalismi- vGi imperialismiperioodil, et vaatamata konkreet-
sete ndhtuste hulgale ja kirevusele, jddb kdigis ekspluatee-
rimisele rajatud iihiskondlik-poliitilistes formatsioonides
ekspluateerimise mGiste pdhiolemus muutumatuks.

B Ao et ) 8.8 moistete
RS e [ S

Ajaloolisi mOisteid vOime mitmeti liigitada v0i klassi=-
fitseerida, sGltuvalt sellest, millise olulise tunnuse me vo-
tame liigituse aluseks. Nii puutume Oppetdd kdigus kokku ild—
mdistetega (riik, sOda, manufaktuur) ja iiksik- ehk individu-
aalmdistetega (Kiievi riik, PGhjasdda, Kreenholmi manufak-
tuur). Konkreetsed mdisted peegeldavad reaalselt eksisteeri-
vaid esemeid ja ndhtusi (pliramiid, parlament, kolhoos). Abst-
raktsed mGisted seevastu annavad edasi reaalsetest esemetcst
v0oi ndhtustest mdtteliselt eraldatud omadusi ja tunnuseid
(progressiivne, feodalism, elukallidus).

Ajaloo koolikursuse seisukohalt on meile oluline all=-
Jdrgnev mOistete klassifikatsioon, mis tugineb zjalooliste
mO0istete mahule ja nende kujundamise keerukuse astmele.

KGige lildisemaid mdisteid, mis csinevad kogu ajalookur-
suse ulatuses ja millega Opilased puutuvad sageli kokku ka
teiste ainete tundides, zga sageli ka iirjanduse ninc massi-

lise informatsiooni vahendite kaudu viljaspool kooli, nime-
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tatakse sotsioloogilisteks mdisteteks ehk ihiskondlik-aja~

loolisteks pdhimdisteteks. Siia kuuluvad moisted, nagu lihis-
kxondlik-poliitiline formatsioon, ihiskondlik klass, sGda, re-

volutsioon, riik, majandus, kultuur. Nende mOistete kujunda-
mine nduab vdga ulatusliku faktilise materjali ildistamist
ja seepdrast joutakse neénde mdistete kujundamisega tavali-
selt 13pule alles keskkooli viimases klassis {ihi skonnadpe-
tuse tundides.

Teise suure liigi moodustavad gjaloolised pohimdisted,
mis peegeldavad mingile iihiskondlik-majanduslikule format-—
sioonile kui tervikule omaseid jooni. Teistes formatsiooni=-
des need mdisted enam ei esine. Sellised mdisted on nditeks
ori ja orjapidaja, feood, kapital, natsionaliseerimine, sot-
sialistlik voistlus jt. Ajalooliste pShimdistete &ujundami-
ne peaks pohijoontes 1dpule joudma nende dppeaastate jook=-
sul, mille vdltel iiht vdi teist formatsiooni Gpitakse.

Kolmandasse liiki kuuluvad episoodilis€d ajaloolised
mdisted, mis peegeldavad kitsalt mOnele maale Vv3i lilhemale
perioodile omaseid n&htusi v@i esemeid, nagu piramiid, ge-
leer, oprit&nina, generaalstaadid, narodnik jne. Nende mOis-
tete omandamist soodustab konkreetse nditlikustamise vOima-
lus, mistdttu nende formeerimine toimub tihti otse tunnis
nditlike vahendite abil.

Sotsioloogiliste mdistete ja ajalooliste pShimdistete
omandamise kdigus lédbivad kujunevad mdisted Spilaste tead-
vuses mitmeid astmeid. Vastavalt sellele jaotatakse llal-
nimetatud m3isteid veel jédrgmiselt.

Juba enne ajalookursuse juurde asumist on dpilased sot-
siaalse keskkonna vahendusel puutunud-kokku mitmete sotsio-
loogiliste voi ajalooliste terminitega. Sel juhul on teze-
mist mBiste stiihilise omandamisega, kusjuures mdlste sisu
piiitakse avada mdningate silmatorkavate, kuid ajalooteaduse
seisukohalt tdiesti juhuslike ja ebaoluliste tunnuste icaudu,
Sellisel arerguastmel olevsid m@isteid nimetatakse gelteadus-
likeks m3isteteks ( pmoHayuHoe noHgTUEe) Vvoi ka igapdevisteks
mdisteteks ( zuTeiickoe moHsTHE ), kuna nendega opereccrivad
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sageli tdiskasvanud oma igapdevastes kdnelustes. iielteadus-
like mGistete suhted teiste mOistetega on ildreeglina moo-
nutatud, mille tajajdrjel on kogu mGistete slisteem rikutud.
Nii arvavad paljud III klassi Opilased, et pealinnaks nime-
tatakse kGige suuremat linna riigis, et sdda on verevalami-
ne, ¢t mdisnik on véga halva iseloomuga rikas inimene ja et
fatist 'on sama mis sakslane.

Ljaloodpetajad ei tohl ignoreerida selliste moonutatud
mdistete olemasolu, vaid peavad juba IV klassist peale, vas-
tavalt konkreetse ajaloolise Oppematerjali vOimalustele, as-—
tuma samme, et eelteaduslike mdistete asemel kujuneksid Opi-
laste teadvuses elementaarteaduslikud moisted.

Ilementaarteadusliku mdiste astmel avatakse mdiste sisu
ainult osaliselt, antud kooliea Gpilasele jOukohasel tasemel.
Nii ei suuda 11 - 13-aastased lapsed veel sisuliselt lahti
mdtestada ega omandada "fasismi" teaduslikku mddratlust,mil-
le kohaselt mdistetakse fasismi all monopolistliku kapitali
kOige reaktsioonilisemate elementide avalikult terroristlik-
ku diktatuuri kapitalismi uldkriisi perioodil. IV klassi
Opilane voib selle vdGrsdnade rea kiill pdhe Oppida, kuid
sellest arusaamine tuleb kOne alla alles keskkooll vanema-
tes klassides, mil Spilased on eelnevalt omandanud "imperia-
lismi" ja "kapitaliswi tldkriisi" mGisted. Ometi ei saa lep—
pida, et meie Opilased camastaksid paljude Sppeaastate vil-
tel fasiste mingi rahvuse esindajatega. Seepdrast tuleb ju-
ba IV klassis, Opetades Noukogude Liidu Suurt Isamaasdda,
selgitada Opilastele, et fas8istideks nimetatakse mitte min-
gl rahva liikmeid, vaid toorahva kdige Oelamaid vaenlasi,
kelle eesmirgiks oli teiste rahvaste orjastamine ja kogu
maailma vallutamine. "MOisniku" juures tuleks elementaar—
teadusliku mOiste astmel ndidata, ct on tegemist rikka maa-
valdajaga, kes elab vaeste talupoegade-pédrisorjade toovaeva
arvel.

Omandanud iildistuste tegemiseks vajaliku faktili-
se materjali, jouavad Opilased pikkamooda teadusliku mdis-—
teni, millel on oma kindel oluliste tunnuste kogum ja mille
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sisu voib avada mdistet defineerides. Teadusliku miiste ¢
damist iseloomustabdb iihtlasi oskus ndha Gpitava moisve subes
teiste ldhedaste mdistetega, paigutada antud mGiste mOistete
sisteenmi.

Juhul, kui Opilane pole eelnevalt ajaloolise mGistega
kokku puutunud ja ei oma selle kohta mingeid eelteadmisi,
siis puudub loomulikult eelteadusliku mOiste aste ja Opeta-
ja voib kohe asuda elementaarteadusliku voi ka teadusliku
mOGiste kujundamisele. Nii on see mdistetega aristokraatia,
feood, parlament, naturaalmajandus, sfinks jt. Siin esineb
vahelilina assotsiatsioonide ehk nididete aste, mida poola
didaktik W. Okon iseloomustab sissejuhatava astmena, kus.
Opilase teadvuses eseme nimetus seostub eseme kujutusega
voi eseme endaga.1 Ajaloo Oppimisel toimub sel etapil ese-
me nimetuse (karavell, katapult) seostumine selle eseme mu-
deli voi pildiga vOi ndhtuse nimetuse (leegion, naturaalma-
jandus) seostumine selle ndhtuse sdnalise kirjeldusega, mil-
le tulemusena Opilane suudab siduda terminit konkreetse
nditega ("Karavell oli niisugune purjelaev, millega Kolum-
bus sditis ile ookeani .").

S5 Moistete kujundamise
gt apia. i ldkuJul

Nii didaktikud kui metoodikud on iiksmeelsel arvamusel,
et keerukamad teaduslikud misted kujunevad Gpilase teadvu=-
ses pikema aja jooksul, jdrk-jdrzult, ldbides palju astmeid
(etappe). Kuidas see aga tédpselt toimub ja kui palju neid
astmeid on, selles osas ldhevad arvamused kiillaltki radi-
kaalselt lahku.

W. Okon kdOneleb vaid kolmest etapist: 1) assotsiatsioon
eseme ja tema nimetuse vahel, 2) eseme vdliste omaduste alu-
sel kujunev elementaarmdiste, 3) teaduslik mdiste. NGukogu-—
de psiihholoog Mihhail Sardakov esitab 7 etappi, ajaloometoo-
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dik A. Vagin 6 etappi, ajaloometoodik A. Janko-Trinitskaja
4 etappi.

Terav poleemika selles kuslmuses on viimasel ajal harg-
nenud Saksa Demokraatliku Vabariigi ajaloometoodikute F. Do-
nathi ja D. Behrendti vahel. Oma brosiiris "Begriffsbildung
im Geschichbtsunterricht" esitab F. Donath jérgmised kuus as-
tet: 1. Kujutluste loomine. 2. MOiste pohitunnuste médratle-
mine. 3. MOoiste defineerimine. 4. M3iste sisu laiendamine.
5., M3iste viimine mahult laiema moiste alla. 6. Vahem uldxs-
te moistete tuletamine kdrgemaastmelistest uldmoistetest.

D. Behrendt aga leiab, et ilaltoodud astmestik kujutab en-
dast formaalset &ablooni, mis on tuletatud silmas pidades
iiksnes loogikat ja psiihholoogiat, arvestamata ajaloo kui Op-
peaine eripérasust, mistottu eeltoodud skeemi pole vOimalik
tegeliku Opetamise kdigus kasutada.2

Meie arvates on katse konstrueerida koikide teaduslike
mdistete kujundamist kajastav universaalne skeem vaevalt
teostatav. Ja seda seepdrast, et koolitods ei kohta me tea-
duslikke mdisteid mitte "puhtal kujul", eraldatuna konkreet-
sest faktilisest materjalist, vaid lahutamatus orgaanilises
seoses programmilise Gppematerjaliga. Edasi - moéisted eri-
nevad oma struktuurilt liksteisest vidga palju. Unustada ei
tohi ka Opilaste ealisl isedrasusi, mis vajutavad oma pit-
seri ihe ja sama mdiste kujundamisele olenevalt Gpilaste va-
nusest ja arengutasemest. Seepdrast saaks kone alla tulla
vaid kindlatiiibiliste moistegruppide kujundamist peegeldava-
te skeemide loomine, millest oleks Opetajatel paljugi kasu
koolitoos.

Sellist diferentseeritud ldhenemist mdistete kujunda-
misele kohtamegi Mihhail dardakovi toodes, kus eraldi vaa-

1 F. Donath, Begriffsbildung im Geschichtsunterricht,
Berlin 1962, IKk. 48.

a D. Behrendt Kritische Bemerkungen zu Friedrich Do-
nath: "BegFITT'SII&ung im Geschichtsunterricht", "Geschichts-
unterricht und Staatsbirgerkunde" 1964, Heft 8, lk. 662-680.
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deldakse esemeid, suhteid ja moraalikategooriaid véljenda-
vate mdistete kujundamist. Huvipakkuv on ajaloodpetajaile

kxa M. Sardakovi seitsmeastmeline skeem teaduslike mdistete
kujundamiseks uldkujul1, mis mOningate té@ienduste korral so-
bib etalooniks paljude sotsioloogiliste ja ajalooliste pdhi-
mdistete kujundamisele.

Nende mSistete juures, mille puhul on tegemist eeltea—
dusliku mdiste astmega, tuleb mdiste kujundamist alustada
Opilaste teadvuses olevate teadmiste aktualiseerimisest ja
kontrollimisest. 5iged eelteadmised kinnistatakse kiitva
hinnanguga, vildakad eelteadmised aga kummutatakse, selgita-
des Jdpilastele nende paikapidamatust. Piltlikult vdljenda-—
des: enne kui asuda mingi hoone pistitamisele, tuleb eelne-
valt ehitusplats lile vaadata. Seal leiduv sobiv materjal ka-
sutatakse'ﬁra, kdlbmatu materjal aga kdrvaldatakse, et ta el
segaks edasist t60d. Kui aga hakata ehitama selliseid eel-
t6id tegemata, siis ei maksa imestada, et pealtndha tuge-
vad konstruktsioonid ebakindla alusmiiiiri tGttu hiljem oota-
matult kokku varisevad. Igapdevasest elust saadud véddrad eel-
teadmised, mis tavaliselt lldistavad mdistete vidheolulisi,
aga seejuures teravalt silmatorkaveid ja lastepdraseid tunnu-
seid, on vidga visad kaduma ning ajaloodpetajal tuleb mOnikord
kurja vaeva ndha, enne kui Opilased saavad 10plikult ilile va-
rem sissejuurdunud eksiarvamustest (néditeks mdiste "fasist"
juures). Seda mdiste kujundamise astet (mida M. $ardakovi
astmestikus ei esine) v3ime tinglikult nimetada nullastmeks.

Kui Spilased puutuvad mdistega esmakordselt kokku alles
Sppetod kdigus, siis algab mdiste kujundamine esmase tutvu-
misega esemete ja ndhtustega, millest tuleb lastele anda voi-
malikult konkreetne kaemuslik kujutlus. Esmaseks tutvumiseks
valitud ndide (kas siis demonstreeritava nditliku vahendi
voi kirjeldatava siindmuse kujul) peab olema mitte liialt kee-
ruline ega detailidega lile koormatud, ilmekas, hdsti rel-

1 M,llapgaxos, Mumnemue mxonbhmka, M., 1963, Ik.223-227.
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Jeefsete oluliste tunnustega. Oma suulises kdsitluses plilid=-
ku Opetaja esile tOsta mGistes leiduvat uut, vastandades se-
da Opilaste aktiivsel kaasabil juba tuntud samatiilibilistele
esemetele voi nahtustele.

Jirgmine aste on kujundatava mdiste kohta kdiva mater-
jall laiendamine ja rikastamine, selleks et anda piisav ko=
gus faktilist materjali uldistuste tegemiseks. Ndidismater—
Jali tuleb valida nii, et kujundatavale mdistele olulised
tunnused sdiliksid ja tduseksid esile, ebaolulised, juhus-
likud tunnused aga varieeruksid ja jddksid olulistega v3r—
reldes varju. Ebadige on asuda mdiste oluliste tunnuste esi-
letoomisele ja definitsiooni kujundamisele vaid 1 - 2 ndite
alusel. Kul vdhegi vOimalik, tuledb varuda mdiste kujundami-
seks rohkem nditeid, et anda jédrgnevatele iildistustele tugev
baas konkreetsest materjalist, mis omakorda soodustab piisiva-
te teadmiste omandamist.

Eolmandaks astmeks on dpitavate esemete ning ndhtuste
ildiste ning oluliste tunnuste eraldamine ning {ildistamine. -
Uldistamise all m3istetakse loogilist vdtet, milles kdrvuta-
takse rida fakte, millest igaiihel on mitmeid tunnuseid. Ole-
tame niiteks, et fakti A iseloomustavad tunnused al; a2; a3...,
fakti B tunnused al; b2; b3 ..., fakti C tunnused al; c2;
¢3.. . Kdrvutades neid tunnuste ahelaid, ndeme, et kdigile
neile on lihine tunnus a1, lilejdénud tunnused on aga erinevad.
Selle lihise tunnuse eraldamine ongi lldistamine. Sisuliste
vigade vdltimiseks tuleb hoolikalt silmas pidada, et Uldis-
tamise aluseks vGetud tunnused oleksid marksistliku ajaldo-
teaduse seisukohalt tdepoolest olulised, peegeldades ajaloo=
lise protsessi olemust, mitte aga vdlist vormi.

Neljandaks etapiks on omandatavate mGistete tédpsustami-
ne, s. t. nende vdrdlemine ldhedaste mdistetega, kusjuures
tuuakse esile just neid m3isteid iiksteisest eristavad tunnu-
sed. Selline vordlemine aitab muuta Spilaste teadmisi mdis-
tetest tdpsemaks, vdimaldades viltida laialivalguvat ildsd~
nalisust. Nii muutuvad uued mdisted reljeefsemaks ja selge=

maks, kuna Opilane Spib ndgema ka neid tunnuseid, mis eris-
tavad antud mGistet kJigist teistest mdistetest.
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Alles sellise mitmetahulise ja pShjaliku eeltod jérel
jouame mdiste defineerimiseni. Defineerimiseks nimetatakse

mdiste sisu kujundavate iildiste ja oluliste tunnuste esile-
toomist. Korrektne defineerimine toimub ldéhema soomdiste ja
liigierisuse kaudu. See tdhendab, et alguses tuleb osutada
mahult laiemale mOistele, mille alla defineeritav mdiste
kuulub. Néiteks: "Streik on klassivoitluse vorm..." voi
"Konstitutsiooniline monarhia on riigivorm...". Seejdrel
viidatakse tunnustele, mie eristavad defineeritavat mdistet
sama soo teistest mdlistetest. Nédilteks streigi puhul: "...,
kus todlised katkestavad to0 ja esitavad ndudmised" v3i tei-
se ndite juures: "..., kus monarhi v3im on piiratud rashvaesin=-
duse osavdtuga seadusandlusest".

Sotsiocloogiliste ja ajalooliste pOhimbistete defineeri-
miseks ei piisa tavaliselt ainult uhe liiglerisuse esiletoo=
misest, vaid selleks tuleb kasutada tervet rilhma olulisi tun-—
nuseid. Veel enam -~ mdéningate eriti komplitseeritud mdiste-
te puhul ei piisa méiste igakiillgseks avemiseks uUhest definee-
‘ringust, vaid selleks tuleb esitada mitu, erinevatest aspek-
tidest lahtuvat definitsiooni. Nii on see imperialismi mGis-
tega, mida V.I. Lenin iseloomustab kolmest kiljest: 1) kul
kapitalismi viimast ja korgeimat staadinmii 2) kui monopolist-
likku kapitalismi ja 3) kui parasiitlikku ja surevat kapita-
lismi ning sotsialistliku revolutsiooni eeldhtut, kusjuures
neile méaratlustele lisanduvad veel kapitalismi 5 pShitunnust.

Defineerimisega ei joua veel 1dpule mGiste kujundamine,
nagu seda pahatihti arvatakse. M.N. Sardakov mirgib mdiste
kujundamise jérgmise astmena harjutamist ja kontrolli, mille
abil Opetaja jOuab selgusele, kuivird teadlikult Spilased on
omandanud mdiste olulised tunnused ja oskuse uut mdistet
praktikas kasutada. Ajaloo Opetamisel seisneb mdistete kasu=-
tamine praktikas peamiselt kisitlemises, kus Gpetaja laseb
konkretiseerida mdistet ndidete toomisega, esitada ja analiiii-
sida definitsiooni ning selgitada, miks mingi objekt kuulub
voi el kuulu vaadeldava mdiste alla. ;

Ka pédrast mOiste kinnistamist harjutuste ja kiisitlemise
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abil ei ole mdiste dpilase teadvuses 13plikult ja jdddavalt
kujunenud. Siinkohal on vaja meelde tuletada V.I. Lenini s83-
nu: "... inimeste mdisted ei ole liikumatud, vaid nad liigu-
vad igavesti, ldhevad iile liksteiseks, valguvad lksteisesse,
ilma selleta nad ei peegelda elavat eln."1 Koos uute faktide
tundmadppimisega, Opilaste ajalooalase silmaringi laienemise-
ga, elukogemuste pagasi rikastumisega muutuvad ka iihiskond-
lik-ajaloolised mdisted, peegeldades td@ielikumalt, tépsemalt
ning paindlikumalt esemete ja ndhtuste olulisi tunnuseid.

Eeltoodud mdistete kujundamise skeem annab vaid lildise
ilevaate laiahaardeliste sotsioloogiliste v0i ajalooliste
méistete kujundamise kiigust. Eonkreetsetel juhtudel vdibd
esineda sellest skeemist kiillaltki suuri kdrvalekaldumisi.
Keskmise kooliea Spilaste puhul on nii mdnigi kord otstarbe—
kas asendada mdiste defineerimine mdne definitsioonile sar-
naneva vottega, nagu nditamine ehk demonstreerimine, kirjel-
damine, vordlemine ja eristamine.Z

Demonstreerimise puhul pddrdume nditlike vahendite kau-
du dpilaste elava kaemuse poole, milline asjaolu soodustab
pisivate teadmiste omandamist. Ajaloo Jpetamisel tuleb de-
monstreerimine arvesse eelk3ige kunstistiile ja konkreetseid
esemeid peegeldavate mdistete Jjuures, nagu dooria stiil, goo-
tika, barokk, sfinks, karavell jt., kus tdpse sOnalise defi-
nitsiooni andmine on keskmise vanuseastme Gpilastele lile jou
kéiv, Seepdrast voime rahulduda sellega, et Opilane oskab
raljude niidete hulgast eraldada ndutava stiili hulka kuulu-
vat ja suudab neid, visuaalsele kaemusele tuginedes, kirjel-
dada.

Kirjeldemise puhul piiitakse anda kdsitletavast esemest
voi objektist teise signaalisilisteemi (sOnade) abil kaemuslik
kujutlus. Seda moodust kasutatakse peamiselt individuaalsete

1 V.I. Lenin, Teosed, 38. kd., Tallinn 1964, lk. 245.

b 2 4. Pirl, Mdistedpetuse pohikisimusi, TRU rotaprindi
vdljaanne, Tartu 1963, lk. 45 - 47.
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esemete ja ndhtuste puhul (nditeks -~ J#délahing, "Verine
pihapédev"). Eriti sobiv on kirjeldamine etnograafiliste
mdistete juures (aletegu, rehepeks m3isas). Selle asemel,

et nduda Spilastelt lakoonilist definitsiooni aletegemise
v3i teoorjuseegse mdisa rehepeksu kohta, om nii Spetusli-
xult kui ka kasvatuslikult otstarbekam lasta neid protses-
se ilmekalt kirjeldada. Paljudel juhtudel saab Gpetaja ka-
sutada kirjelduse esitamigsel katkendeid ilukirjanduslikest
teostest, kusjuures siin soodustab teadmiste kujunemist ilu-
kirjandusliku teksti emotsionaalsus.

V3rdlemise ja eristamise puhul k3rvutatakse kaks mCis-
tet, milledest liks on Gpilastele juba tuntud. Seejuures ju=—
hitakse dpilaste tdhelepanu kas nende mdistete iihistele tun-
nustele (vdrdlemine) vdi siis erinevatele tunnustele (eris-
tamine). Eristamine on vajalik selliaste ldhedaste mdistete
puhul, mida Opilased kipﬁvnd kergesti segama (ori - péris-
ori; ilestdus - midss; agressioon - interventsioon).

6 PPl listent 'vitgadest ajae
looliste mdistete
SR JR R AiE R L8 81

Analiiiisides ja lldistades metoodilises kirjanduses too—
dud nditeid ning aastate jooksul kcgutud Opilaste vastuseid
ajalooliste mdistete kohta, voime esitada jdrgmisi tulipilis-—
te vigade liike.

1. M3iste laiendamine esineb sel juhul, kui Spilane el
esita mdiste k3iki olulisi tunnuseid vdi iselcomustab miis-
tet liksnes soo iildtunnuse kaudu, ilma et ta diferentseeriks
mdistet teistest sama soo mGistetest liigierisuse esiletoo-
mise teel. Nditeks sellised vastused: "Industrialiseerima
tdhendab arendama"; "Streik on ks klassivéitluse vorme";
"Streik on to0liste vastuhakk kapitalistile"™; "Kolhoos on
pdllumajanduslik ettevdte".

Ajaloo Gppimise algstaadiumis, mil Spilaste teadmised
on veel vdga piiratud., esineb mdistete laiendamine mOningate
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ndistete omandamise protsessis tdiesti seaduspédrase vaheast-
mena. Niil iseloomustavad 4. = 6. klassi Opilased sagell nii-
hasti orjapidajet, feodaali kui kapitalisti rikastena, orja,
péArisorja ja to6list seevastu vaestena, neid mOisteid omava-~
hel eristamata.

2. M0iste kitsendamine tekib juhul, kui Jpilane lilitab
mO0iste sisusse ebaolulisi, liigselt detailseid tunnuseid,
mille tagajédrjel mdiste maht muutub lilemddra kitsaks. Seda
viga iseloomustavad vastused: "Industrialiseerima téhendab
rasketdostust arendama®; "Streik on t66 seismajdtmine ja li-
hema t0opdeva noudmine kapitalistilt"; "Isamaasdda on selli-
ne sdda, kus kogu rahvas vditleb fasistide vastu"; "Pirisori
oli talupoeg, keda mGisnik vahetas koerte vastu".

3. Moistete vahetamise puhul esitatakse iihe m3iste mad-
ravate tunnuste asemel mingl teise mdiste tunnused. Nii ise-
loomustavad mOned dpilased industrialiseerimist kui masinate
kasutuselevotmist pdllumajanduses, segades mdiste "industria-
liseerima" mOistega "mehhaniseerima"; streigi oluliseks tun-
nuseks peetakse relvastatud vditlust rdhujate vastu (= lles-
tdus); konstitutsiooni kohta vdidetakse, et see olevat sea=
duste kogu ( = koodeks). Vaadeldav viga kdneleb tdsistest
puudustest Opilase teadmistes, kuna siin eksitakse iiheaeg-
selt kahe mOGiste oluliste tunnuste osas.

4, Moistete formaalne omandamine ehk pédhetuupimine on
vahest kdige levinum, aga samaaegselt ka kdige raskemini mir-
zatav puudus, kuna vidliselt ndib Gpilase vastus tdiesti kor-
rektsena. Puudujdédk seisneb aga selles, et 3pilase poolt esi-
tatav uldistus ei ole mitte tema iseseisva analiilisi resultaat,
vald mehaaniliselt péhedpitud jdrelduse kordamine. Nii poleks
neil midagi ette heita 6. klassi dpilasele, kes iseloomustab
parisorja kui tootavat talupoega, kes oli sunnitud toctama
molisnikule ja kuulama igati mdisniku sdna, elades ise sama=-
wrselt viletsuses. Kui aga sama 3pilane konkretiseerib oma
viidet seletusega, et pdrisorja vilets elujidrg oli tinsitud
fcodaalmdisas makstavast vdhesest rahapalgast, mis ei vOimal-
danud kohalikust kauplusest osta piisavalt toitu perekonnale,
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siis on Opilane périsorja mdiste sisulisest omandamisest veel
véaga kaugel.

Seda tilpi puudujédédk esineb sageli just piilidlike Opilas-
te juures, kes Opivad kohusetruult pdhe Spiku materjali ja
Opetaja uldistusi, vaevumata ise kisimuste sisulise kiilje
iile pdhjalikumalt jérele mdtlema. Uhtlasi kdneleb seda liiki
viga kiisitlemisel esinevast formalismist, mis laseb mdnikord
pikemat aega leppida dpetajat sellega, et Spilane libiseb moi-
da ndhtuste pealispinda, maskeerides seda ladusa "teksti lles~
utlemisega" .

5. Naiivne semantism on viga, mille all mGistame Jpilas-
te piiliet avada mdiste sisu m@istet vidljendava sdna vOi sdnade
tdhendusliku kiilje kaudu, kusjuures tavaliselt antakse mGis-~
tele naiivne t3lgendus. Néditeks: "PSrandaalune oli inimene,
kes elas pOranda all"; "Caesarit nimetatakse seepdrast dik-
taatoriks, et ta suutis dikteerida korragas mitut kirja"; "Kul
sO0jamebel oli raudriiii, siis nimetati teda raudriiiitliks"; "Pi-
risorja elu oli raskem kui orjal, sest ori v3is hiljem veel
vabaks saada, aga pidrisori oli pdriselt ori". See viga on
iseloomulik just noorema ja keskmise kooliea Jpilastele, va=-
nemates klassides, seoses noorte iildise silmaringi tunduva
avardumisega, esineb seda viga harva.

6. Moistete polariseerimine ilmneb antagonistlike mdis~—
tepaaride juures, nagu orjad Jja orjapidajad, pédrisorjed ning
feodaalid, to6lised ja kapitalistid. Opilased omandavad neid
mOistepaare tugeva emotsionaalse vidrvinguga, tundes siiralt
kaasa rdhututele ja vihates rdhujaid. Seepdrast kalduvad nad
vastandama nimetatud mdistepaaride kdiki, sealhulgas ka tdies-
ti juhuslikke ning ebaolulisi tunnuseid. Nii vdidavad keskmi-
se kooliea Jpilased, et mGisnikud on rikkad, paksud, habemi-
kud, iseloomult halvad, ahned ja Gelad inimesed. Pdrisorjad
seevastu on vaesed, kShnad, habemeteta, iseloomult head ja
vastutulelikud inimesed.

7. M3istete moderniseerimine ehk tédnapdevastamine seis-
neb ténapdevale omase tegelikkuse llekandmises kauget mine=-
vikku peegeldavate mGistete sisusse. Nditeks: "Lahing om siis,
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kui on mddgad, piigid ja emmud; sGda aga siis, kui on iga-
sugused tapariistad - pissid, kuulipildujad ja suurtiikid";
" C., R. Jakobson oli p3llumeeste seltside brigadir"; "Lem-
bitu oli vapper voitleja faSistide vastu".

Mdnikord harva vdime kohata ka mdistete kodukohastamist,
kus Opilane kannab hoopis teisest geograafilisest keskkon-
nast parineva mdiste sisusse talle kodulimbrusest hdsti tun-
tud tunnuseid. Nii véditsid Pohja-Ukraina Opilased, et muist-
sed egiptlased kaevasid seepdrast irrigatsioonikraave, et
pdldudelt lume sulamisel tekkinud vett dra juhtida. Tallinna
opilased olid sga veendunud, et keskaegsed linnad voisid tek-
kida lksnes mere ddarde ja mde otcsa.

7. AJalooliste mdistete
sisteemide
kujundamisest.

Oluline tdhtsus ajaloo Sppimisel on ajalooliste mGiste-
te slisteemide kujundamisel, mille kaudu Spilased jGuavad jark-
jérgult marksistliku ajalooteaduse p6hilisté seaduspidrasuste
tunnetamisele ja mdistmisele.

Opilase teadvuses algab elementaarsete mdistetesiistee=-
mide kujunemine juba 4. klassis propedeutilise ajalookursu-
se tundmadppimisel. Isegi sel juhul, kui Gpetaja ei poora
mingit tdhelepanu toole m3istete siisteemidega, teevad Opila-
sed seda intuitiivselt ise, et luua mingit korda ja slsteemi
omandatavates teadmistes. Esimeseks algeliseks mGistete sis—
teemiks on inimeste jagamine kahte suurde kategooriasse -
rikasteks ja vaesteks (rdhujateks ja rohututeks), kusjuures
esimestele kuulub Spilaste hukkamdist, teistele aga poole-
hoid ja kaastunne. Keskmistes klassides Jpitava materjali
baasil kasvab sellest primitiivsest vastandamisest vdlja
inimiihiskonna arengu pdhisuunda peegeldav mdistete sisteem,
nis on materialistliku ajalookédsitluse lbeks nurgakiviks ja
mille tundmine peab olema kohustuslik igale Opilasele. Graa-
filiselt vOiksime seda slisteemi kujutada jérgmise skeemi abil:
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SOTSIALISM toolised

. talurahvas

g KAPITALISM t661ised kapitalistid

< FEODAALKORD pdrisorjad feodaalid

Z

S ORJANDUSLIK 5 ; :

ﬁ KORD orjad orjapidajad

g URGKOgI(J)KRgNDLIK X a8 8509 puudusid
i o POHIKLASSID

See lihtne skeem on aluseks edasisele to6le "ihiskond-
lik-majandusliku formatsiooni” ja "ihiskondliku klassi" komp-
litseeritud mdistete kujundamisel, mis jOuavad 1ldpule teata-
vasti alles 10ppklassis Opitavas lihiskonnalpetuse kursuses.

Eeltoodud siisteemi metoodiliseks sGlmpunktiks on''pdris—
orja" moiste, mille juures kiputakse eriti sageli ja segavalt
eksima. Juhul, kui 3pilased on selle mdiste kindlalt omanda-
nud, ei tee neile erilisi raskusi ka teiste, klassidega seo-
tud mdistete teadlik omandamine. Siinkohal ei tohi aga unus-
tada asjaolu, et "pédrisorja" oluliste tunnuste kindel omanda-
mine ja selle mdiste siigavam m3istmine saab toimuda alles
secjdrel, kui dpilased on saanud teatava lilevaate mitte lks-
nes feodaalkorrale eeclnenud, vaid ka jédrgnenud ihiskondliku
formatsiooni pdhiklassidest. :

Selleks, et selgitada dpilastele "pédrisorja" asendit
vaadeldavas mdistete siisteemis ja ndidata tema vahekorda naa-
bermdistetega, on otstarbekas joonistada klassitahvlile jérg-
mine skeem:

orjapidaja <——> ori <——> vaba talupoeg

feotsal > i

kapitalist «——> t¥6line <———> talupoeg



Skeemist selgub, et pdrisorja eripérasuse mdistmiseks
on eelkGige tarvis teada tema vahekorda feodaaliga, mida
seejidrel vorreldakse orjandusliku formatsiooni pShiklasside
- orja ja orjapidaja vahekorraga ning kapitalistliku korra
pdhiklasside = to06lise ja kapitalisti vahekorraga. Selli-
ne vordlus voimaldab esile tuua Uhised jooned kdigi nende
rShutud klasside juures ja viidata samal ajal olulistele
erinevustele nende suhetes rdhujatega. Pilt el oleks aga
tdielik, kui me jétaksime pdhiklasside kdrval mainimata kiil-
laltki arvukad tootavad klassid, kelle esindajatest v3isid
erandjuhtudel saada ekspluateeriva pdhiklassi liikmed, va-
bad talupojad voi linlased. Vastavalt Opetaja dranigemisele
v3ib sellise klassisuhete analiilisi teostada otse tunnis v&i
sils esitada tunnis ainult toolilesanne iilaltoodud skeemi alu-
sel, jdttes analliisi koduseks todks.

Tingimata on vaja siistematiseerida pdrisorja mdiste méé-
ravaid tunnuseid. Vastasel korral jddvad Opilastele meelde
peaniselt pédrisorjade elu-olu peegeldavad i1lmekad lastepdra=-
sed tunnused, mis aga mdiste avamise seisukohalt ei ole olu-
lise tdhtsusega (périsorjad elasid viletsuses, kidisid halvas-
ti riides, pidid kaua t00tama p3llul, said mdisniku kiest
peksa jne.). Tagaplaanile jédvad périsorja ja mdisniku ma=-
janduslikke vahekordi peegeldavad tunnused. Selle ebakoha
védltimiseks tuleks pédrisorja mddravaid tunnuseid siistemati-
seerida jdrgmise skeemi kohaselt:

Pédrigorjad

on feodaalkorra lks pdhiklasse, keda
iseloomustavad jdrgmised tunnused:

majanduslikud diguslikud elu=-olustikulised
* omas tooriistu * oli feodaali * elas viletsuses

Ja t66loomi;

el omanud maad,
seda pidi ta ren-
tima mdisnikult;

kasutas mahajéda-
nud ja vdhetoot-
likku tehnikat

mittetdielik omand
molsnik vois teda
osta, miiia, vaheta-
da, karistada, kuid
ei tohtinud tappa)

* 0li sunnismaine

* oll kohus

atud tegema mois-

. nikule teotdod ja maksma

obrokit

(halb toit ja
vilets elamu);

* o0li kirjaoskama-
tu ja piiratud
silmaringiga
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Skeemi sisuks oleva konkreetse materjali meeldetuleta=-
mine peaks toil tihedas koostoos kogu klassiga, kusjuures
dpilased ise toovad esile igasse gruppl kuuluvad tunnused.
Opeta,ja iilesandeks jd&ks skeeml sissejuhatava lldistuse ja
ildise struktuuri andmine ning 1dppkokkuvdtte tegemine, mil-
les toodagu esile need pGhjused, mis takistasid périsorja-
del olemast jédrjekindlalt revolutsiooniline klass ja ei v3i=-
maldanud seepdrast suurtel talurahvaiilestdusudel lﬁppfulemu-
sena voita.

Pdrast seda, kui pdrisorja m6isfe on sellise detailsuse-
ga lédbi téotatud, suudavad Opilased juba iseseisvalt analoo~
gilise metoodikags analiilisida "orja" ja "t60lise" olulisi tun-
nuseid. Nagu kogemused nditavad, on sellisest t00st Gpilaste
ajaloolis=loogilise mGtlemise osas palju kasu.

5iguséga pooratakse kooli ajalockursuses suurt té@helepanu
klassivditlusele. Kuid sellele vaatamata pole paljudel dpilas—
tel sustemaatilist {lilevaadet klassivoitluse spetsiifilistest
vahenditest erinevatel ajalooetappidel. Sageli ei osata sele=-
tada, miks just toolisklass osutus ainsaks 1Spuni revolutsioco-
niliseks klessiks, kellele langes ajalooliselt austav iilesan~
ne: lGpetada igasugune inimese ekspluateerimine inimese poolt
ja ehitada lles Oiglane sotsialistlik ilihiskond. Piisava aru-
saamiseta asja sisulisest killjest mainitakse proletaarse par-
tei juhtivat osa klassiviitluses. Ometi pole need kiisimused
Opilastele ile jou kdivad, kiill aga novavad need vastava me-
toodika kasutamist kordav-iildistavas tunnis, kui klass on ju=
ba tutvunud toolisklassi klassiv@itluse eripdrasusega uusaja
esimesel perioocdil. Selleks tuleb joonistada klassitahvlile
(dpilastel aga oma ajaloo-to6vihikutesse) lk. 28 antud skeem.

Skeemi analiiis viimaldab siivendada klassivoitvluse mdis-
tet, ndidata konkreetse materjali slusel orjade ja pdriscrja-
de vO0itluse piiratust ja proletariaadi erilist osa vditluses
igasuguse ekspluateerimise vestu. 5

Mdistete siisteemi kujundamise iiheks mooduseks on laia-

haardeliste lldmdistete deduktiivme liigendamine. Loogikas
mdistetakse liigendamice all ndhtuste v3i esemete jaotamist
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koostisosadeks. Ajalootundides vdime sageli kuulda soravaid
vaétuaeid,_milles opilased kasutavad enesekindlalt laiahaar-
delisi mdisteid, kuna nendel samal ajal tédpsem ettekujutus
vastavate mGistete struktuurist puudub. Kui Opilasi paluda
liigendada neid mdisteid koostisosadeks, ei tule nad selle-
ga toime. Nii jutustatakse ladusalt majanduse arenemisest
mingil perioodil, kuid ei suudeta esile tuua, millisteks pd-
hilisteks osadeks majandus jaguneb., Veelgi teravamalt ilmneb
see puudus "kultuuri” mdiste puhul. Isegi paljud ilikooli
sisseastumiseksamitele tulnud dsjased keskkoolilSpetajad on
abitud selle pealtndha kiillaltki lihtsa ja tuntud lildmdiste
liigendamisel. Oskamatusest iildmSistet liigendada aga tule-

neb omakorda hiipleva iilesehitusega siisteemitu vastus, mis
kSneleb tdsistest liinkadest Opilase loogilises mdtlemises.

KLASSIVOITLUSE VAHENDITE ARENG AEGADE JOOKSUL

REVOLUTSI OON
4\ T organiseeritud
ulestdus
partei
talurahvasdda t661isuhingud
stiihiline liles- stiihiline liles- streigid
tous : tous
pdgenemine pogenemineg i ' ) emsm—cammiadenne
individuaalne individuaalne indiQiduaalne
kittemaks kdttemaks kidttemaks
tooriistade todriistade
16hkumine 1Shkumine
sihilikult halb sihilikult halb
66 LS50 adisapdlIug 2} ot e L e
ORJANDUS - FEODAAL - EAELTE A T-8=
&K KORD KORD LIK KORD
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Vaatleksime ldhemalt kahe eelmainitud sotsioloogilise
mdiste liigendamist. Liigendamine saab toimuda edukalt alles
siis, kui Spilased on eelnevalt omandanud kiillaldase koguse
antud méistet kujundavat faktilist materjali. NSV Liidu aja=
loo Opetamisel on majanduse ja kultuuri mGiste liigendami=-
seks vajalik jouda ainega XIX sajandi 2. pooleni, milliseks
ajaks olid Venemaal vdlja kujunenud kapitalistliku majandu-
se kGik tihtsamad harud ning vene kultuur oli saavutanud maa-
ilma ulatuses silmapaistva kcaa. Loomulikult vOib Gpetaja tu-
gineda ka hilisemate perioodide materjalidele, kuid siis v3ib
dpilaste oskamatus lildmdisteid liigendada juba tugevasti pi-
durdada uute teadmiste slstemaatilist omandamist. Kill on
otstarbekas lasta kord omandatud lldmGistete liigendamisos-
kust hiljem kinnistada, nditeks kdsitledes NSV Liidu majan-
dust ja kultuuri 1920. aastatel.

Asudes liigendama mdistet "majandus", palub opetaaa
klassil nimetada, millistest pohilistest koostisosadest nen-
de arvaies koosneb #sja tundmadpitud perioodi majandus. Pé-
rast arvamuste drakuulamist ja ldbiarutamist kirjutatakse
tahvlile:

m a andus

t 0o 0stus transport pdllumajan-
dus

Edasi laseb Opetaja nimetada iga pdhilise majandusharu téht-
samad alaliigid ja mérgib need eeltoodute alla, nii et tahv-
lile kujuneb 1ldpptulemusena jadrgmine skeem:

majandus

v

too6stus t.ransport podllumajan=-
d us
raske= kerge=- maatransport taimekasvatus
toostus toostus S TENGLA ey
2 p loomakasvatus
Shutransport
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Nilid tOstatab Opetaja kiisimuse: millisest majandusharust
oleneb kdige enam riizi majanduslik areng ja tugevus? Oi-
ge vastuse leidmine ei tce tavaliselt klassile raskusi,
xuid seejuures ei tohi 3petaja levpida iiksnes rasketdstu-
se nimetamisega, vaid peab Opllastelt nSudma, et nad pdh-
Jendaksid konkreetsete faktidega, elust toodud nididetega,
oma vdidet. Vastavalt esitatud argumentidele ja ndidetele
umbritseb Gpetaja "rasketddstuse” ovaaliga ja tdmbab sealt
kaarjad nooled kdigi majandusharude juurde, mida rasketodds-—
tus varustab tootmiseks kdige olulisemaga =~ +tootmisvahen-
ditega.

Loomulikult ei liigenda selline skeem majanduse mois—
tet veel tdielikult ja kdigis detailides. Edasiste Opingu-
te kidigus (peamiselt just iihiskonnadpetuse tundides) tuleks
lisandada veel majanduse sellised komponendid, nagu kauban-
dus ja rahandus, mis m@iste esmasel liigendamisel kdrvale
jaid. *

Analoogiliselt tuleks liigendada ka kultuuri méistet,
mille esitamisel peaks klassi aktiivsel kaasatootamisel val-
ja kasvema jJdrgmine skeem: ;

kultuurpr

.

haridus teadus kunst
algharidus reaalteacnced kirjandus
keskharidus hunanitaarteadused muusika
kesk--eribharidus kujutav kunst
kGrgem haridus teater
kino

Kuna oOpilastel on elust ja eelnevatest Spingutest kogunenud
killaldaselt kultuurialeseid celteadmisi, viiks neil lasta
kultuuri igas alaliiki iseloomustada niihdsti XIX sajandi 2.
poolest kui ka meie ndukogulikust té@napdevast toodud nidide-
tega. Samuti vOiksid Opilased klassifitseerida koolis dpita-
vaid aineid kolme pohilise teadusharu jérgi. Seejuures poo—
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ratagu tdhelepanu geograafia kahesugusele olemusele, kuaa
fulisiline geograafia kuulub reaalainete, majandusgeograafia
aga humanitaarainete hulka. Samuti tuleb Opilaste téhelepa-
nu juhtida asjaolule, et "kunst" tdhendad laishaardelist ild-
mdistet, mida ei tobhi &ra segada tunduvalt kitsama "kujuta-
va kunsti" mOistega. Heeks harjutuseks on kunsti alaliikide
(xirjanduse, myusika, teatri jne.) veelkordne jaotamine
koostisosadeks. Kuna Gpilased on kirjandus - ja muusikatun-
dides vastava materjaliga tutvunud, on see iilesanne neile
tdiesti jOukohane. :

8. Skeemide kasutamisgsest
t s moistetegas.

Sotsiaalseid suhteid peegeldavate ajalooliste mdistete
nditlikustamine on kiillaltki keerukas iilesanne. Tavalise kae-
musliku pildi kasutamine vdimaldab demonstreerida kiill sel-
liste mGistete iksikuid kiillgi ja erijooni, kuid mitte avada
koige podhilisemat -~ ajaloolise ndhtuse olemust selle miira-
vate tunnuste kaudu. Nimetatud eesmérgi saavutamiseks caab
Opetaja kasutada mitmesuguseid skeeme, mis vdimaldavad anda
iilevaate mdiste struktuurist ja tuua esile odwlisi tunnuseid
nende vastastikustes seostes. Mitte asjata ei nimetata skee-
me joonistatud mdisteteks.

Saksa Demokraatliku Vabariigi metoodik Florian Osburg
toonitab oma uurimuses skeemide osast ajaloodpetuses, et

. skeemide lilesanne on ajalooliste mdistete kujutamine niitlik-

kuse abil, nii et Spilaste silmade ette kerkiksid ajaloolis-
te objektide, slindmuste ning protsesside kokk puutepunktid
Jja sisemised seosed.1 Sageli annab just skeem ainsa vOima=~
luse nditlikustada selliseid ajaloolisi nihtusi, mis osutu-
vad kaemuslikule tunnetusele kdttesaamatuteks ja mille pubul
iksnes sonaline seletus jddb lastele liialt abstraktseks.

1 Florian Osburg, Das Schema in Geschlchtsunterricht
Berlin 1957, 1lkx. 12.
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Skeemi ablil saab aga niisuguste ndhtuste olemust konkreti-~
seerida ja nditlikuks muuta. Skeemi kui nditlikustamisvahen-
di eripdrasus seisneb aga just selles, et ta on nagu eseme
ja mGiste vahendaja, Uhendades endas nii konkreetseid kui
abstraktseid tunnuseid, et ta pililiab abstraktseid, kaemus=—
likult mitte tajutavaid loogilise tunnetuse produkte ndit-
likustada.1

Eelmistel lehekiilgedel oli juttu skeemide kasutamisest
mdistete siisteemide kujundamisel. Vaatleksime niilid ldhemalt,
xuidas kasutada skeeme t00s ajalooliste ja sotsioloogiliste
moistetega.

8-klassilise kooli ajaloodpetajate hulgas on laialdaselt
tuntud D. Nikiforovi raamat "Nditlikkus vana-aja ja keskaja
ajaloo Opetamisel - tahvel ja kriit ajalqo tundides V - VII
klassis". Sageli kasutatakse V klassi esimestes ajalootundi-
des sellest raamatust vGetud lihtsat skeemi hGimu organisat-
siooni kohta, mille abil piiitakse avada hdoimu organisatsioo-
ni pdhialuseid ja ndidatakse h3imu ning sugukonna vahekorda.
Skeem ise on jirsmine:z

D R

VANEMATE
NOUKOGU

Va NE . MA D
T I T
SUGU SUGU SUG U
EOND KOND KOND

G D S8 |

1
Florian Osburg, Das Schema in Geschichtsunterricht
Berlin 1957, 1ks 15 3

2 :
D. Nikiforov, Néditlikkus vana-aja ja keskaja ajaloo
Spetamisel. Tahvel ja kriit ajaloo tundides V-VII klassis,
Tallinn 1957, 1lk. 53.
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Analiilisides eeltoodud skeemi mdistete kujundamise seisu-
kohalt, ndeme selles mitmeid puudusi. K3igepealt torkavad
silma ebadiged proportsioonid. Nii on vanemate ndukogu antud
vaid veidi vdiksema ristkiilikuna kui h3im. Seevastu hoimu
koosseisu kuuluvad sugukonnad paistavad moodustavat vaid vii-
kese osa vanemate ndukogu suurusest. Orienteerudes selle skee=
mi jdrgi, tekib Spilastel paratamatult vddr ettekujutus vane-
mate ndukogust kui viga rohkearvulise liikmeskonnaga organist,
kuhu kuulub igal juhul mitte vihem inimesi kui sugukonda. Su-
gukondade hdre paigutus hdimu koosseisus viib aga omakorda
ndttele, et peale sugukondade pidid hdimu kuuluma veel mingid
kollektiivid.

Hoopis tépsemalt ja lastele arusaadavamalt saaks meie ar-
vates avada hdimu m3istet veidi erineva lahendusega skeemi
abil, mis oleks jérgmine:

(o)

Al W
VA NE MAD

VANEMATE NOUKOGU
/ \

a3 ; A}
/ ! \
! \
¥4 | \
/ | \
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Ka mdningate teiste samas raamatus esitatud skeemide
juures torkab silma nende suunitlus faktilise materjali
edasiandmisele, kusjuures mdistete kujundamiseks vajalike
momentide esitamine on jd&nud kahe silma vahele. Viotame
niiteks skeemi Ateena riikliku korralduse kohta', mille
graafiline pilt ei peegelda iildse antud teemast tulenevat
kasvatuslikult kiillaltki olulist orjandusliku demokraatia
moistet.

RAHVAKOOSOLEK
VANDEMEESTE
KOHUS 10 STRATEEGI

lé%gOGU‘

Vorrelgem niiiid lilaltoodud skeemi demokraatliku Saksomaa
ajaloodpetajate tookogemustest vdljakasvanud skeemigaz, mis
kiillaltki ilmekalt avab tolleaegse Ateena iihiskonna klassi-
struktuuri, nditadb orjandusliku iihiskonna demokraatia piira-
tust ja selgitab tdpselt rahvakoosoleku funktsioone.

1 p. Nixiforov, tsiteeritud teos, 1k. 82.

55 1§ZUnterrichtsh11£en. Geschichte 5. Klasse, Berlin 1963,

e AN o



ATEENA DEMOKRAATIA - DEMOKRAATIA ORJAPIDAJATELE

SEADUSED MAKSUD EHITUSED SOGDA 500 NOU- 10 STRATEEGI
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KODANIKUD) =

SISSERXNDAJAD

Analiiisides seda skeemi, n#evad Gp:l.laseé, et Ateena
iini skonnas kuulusid demokraatlikud vabadused ja Jigused
vaid viikesele osale elanikkonnast, kes olid arvatud ko-
danike hulka. Rahva rdhuv enamus oli aga nendest Jigustest
ilma jdetud kas siis oma klassikuuluvuse (orjad) v3i soo-
lise tunnuse (naised) alusel.

Skeemide kasutamisel ei tohi unustada, et nad on ik=-
kagi vaid abivahendid t66s mdistetega, mille tGttu on neid
soovitav kombineerida mitmesuguste teiste Gppemeetoditega.
Nii v3iks anda Opilastele iseseisva t60 korras lilesandeks
lugeda Jpikust ldbi materjal pdrisorise talupoja koormiste
kohta ja koostada selle alusel lihtne skeem. Parim lahendus
oleks meile arvates Jjdrgmine skeem, mis peegeldab talupoja
erinevaid koormusi nii feodaalile, riigile kui ka kirikule:

-35 =



TEOTEE

/ OBROK
N

RAHARENT

VYV V e

Edaspidi, kui Spilased omandavad jérjest uusi fakte pa-
risorjadele pandud koormiste suurenemise kohta, viiks lasta
sellele skeemile juurde mérkida, kui suureks olid teatud
ajaks kasvanud talupojal lasuv teokoormus, obrok ja rahali-
sed maksud, missugust osa tema saagist ndudis endale kirik,
millist riigivdim.

Asudes kisitlema Prantsuse kodanlikku revolutsiooni
XVIII sajandi 1Gpul, saab dpetaja lihtsate vahenditega ndi-
data tolleaegse Prantsuse feodaaliihiskonna klassikoosseisu.
Selleks tuleb tahvlile joonistada elanikkonna jagunemist ku-

jutav pliramiid: Ay
EUNINGAS LOUIS XVI

VAIMULIKUD AADEL }1 %

A \\ KODANLUS

. POJAD
\\ J
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Skeeme vOib edukalt kasutada ka kahe lédhedase mdiste
erinevuste selgeks ja ilmekaks esiletoomiseks. Selles osas
on heaks nditeks F. Osburgi raamatust vdetud skeem "refor-
mi" ja "revolutsiooni” selgitaniseks:1

VALITSEJAD vxxzigéJAn
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Loomulikult ei ava see skeem veel k3iki revolutsiooni
ja reformi erinevaid tunnuseid, kuid viitab vdga olulisele
erinevusele nendes tunnustes: reformide puhul suruvad va=-

litsevad klassid rahvale peale oma tahte, revolutsiooni pubul

aga teostab rahvas oma tahte, mis on suunatud valitsevate
klasside eesdiguste vastu.

Teise nditena erinevusi peegeldavatest skeemidest olgu
toodud Saksa Demokraatliku Vabariigi VII klassi ajaloodpi-
kust voetud skeemid absoluutse monarhia ja konstitutsiooni-
lise monarhia kohta.

1 p. Osburg, tsiteeritud teos, lk. 33.
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Keerukamate skeemide nditena tooksime skeemid kapitalist—
liku tootmise arengu pealiini kohta ja kapitalismi ebaiihtlase
arengu kohta XIX sajandi 2. poolel. Esimene nendest oleks jérg-
mine:

DEPRES-
S100N

Néitlikustades tahvliskeemi abil kapitalismi ebaiihtlast
arengut XIX sajandi 2. poolel, on otstarbekas koos skeemi
valmimisega seda konkretiseerida Spikust ja statistika-
kogumikest vBetud materjalidega, et anda iildistustele vee-
nev faktiline baas. Selleks, et skeem hakkaks tdiel hddlel
rdékima, on vaja kasutada vdrvilisi kriite, tdhistades rii-
kide arengutaset 1850. aastate paiku valge kriidiga, 1870.
aastate ringis sinise ja sajandivabetuse ajal punase kriidi-
ga. Skeem ise oleks jdrgmine 1 (vt. 1lk. 40).

Imperialismiajastule iseloomulike majanduslike Joonte
tundmadppimisel ei pHdse Jpilased mddda suurkapitalistide
vahel sdlmitud erilistest kokkulepetest kaupade tootmise ja
turustamise osas. Koolides kasutatavas Spikus "Uusaeg II"
iseloomustatakse neid jédrgmiselt: "EKokkulepped suurkapita-
listide vahel olid mitut laadi. Esimese sammuna iihinemisel
praktiseeriti mitme suurettevitte vahelist kokkulepet ilhtse~
te kaubahindade kehtestamiseks. Seejdrel saavutati kokkule-
pe iga leppeosalise toodangu iilemméiéira suhtes, mis oli &#ir-
miselt tdhtis kdrgete miiligihindade séilitamiseks. Kapitalis-

i 1;o‘rarolbildor im Geschichtsunterricht, Berlin 1962,
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tid leppisid omavahel kokku ka toodangu turustamispiirkon-
dade jaotemise suhtes. Seda tiilipi koondisi nimetatakse kar—
tellideks. Jérgmine koondise vorm on giindikaadid. Siindikaa-
dist osavotjad loovad peale kokkuleppe hindade, toodangu
suuruse ja turgude suhtes ka iihise aparaadi kaupade turus-
tamiseks ja tooraine ostmiseks. Kui aga ettevitted sulasid
kokku, kaotasid oma iseseisvuse, siis moodustus trust."1

INGLISKAA PRANTSUSMAA USA SAKSAMAA
N N L DN Ty

1850. a.
paiku

1870, a.
paiku

4.

1 Dusaeg II osa. 683 keskkoolidele, toimetanud
V.M. Hvostov, Tallinn 1964, lk. 33 = 34, :
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Nagu kogemused nditavad, valmistab dpilastele nende
majanduslike kokkulepete erinevate vormide sisu mdistmine
ja liksteisest eristamine kiillaltki suuri raskusi. Ka need
dpilased, kes muidu ajaloos héstl edasi jduavad, kipuvad
mdne aja moodudes segama omavahel monopolistlike liitude
erivorme. Hoopis kindlamad teadmised saavutatakse aga sel
juhul, kui Gpetamisel kasutada Kuib3dsevi metoodiku J. Fru-
mova soovitatud lihtsaid skeeme, mida Spilased joonistavad
koos vastavate sdnaliste seletustega ajaloo toovihikutesse.

Skeemid on jédrgmised.

1. Kartell =- iihendus, mille liikmed lepivad omavahel
kokku vidljastatava toodangu maksimsalse mahu subtes ihendu-
se iga liikme, hindade ja turgude jagamise kohta.,

TOORAINE TOOTMINE TURUD

kokkuleppe kohaselt HINNAD kokkuleppe kohaselt

TOORAINE TOOTMINE TURUD

2, Siindikaat - iihendus, mille liikmed loovad iihise
kaubandusaparaadi tooraine ostmiseks ja valmistoodangu miil-
miseks.

3, Trust - mitme ettevdtte tdielik lhtesulamine.

| 00RAINE TOOTMINE MUUGTAPARAAT
—
E. ®pymoBa, Padora HaZ NOHATHOM "mmepuannsu”. - Co-

BepMEHCTBOBATH METOZH NMPENOZGBAHMA ncropnH, Kyihowmes I960.
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4, Kontsern <« mitme erinevat toodang{xt andva ettevdtte
ihendus. ‘

JUHBATUS }

|

| 700sTUSETTEVORE | | Pavan | [ wOUGIAPARAAT [ TRANS PORT

Koolide tddkogemused kinnitavad, et meie dpilased tun-—
nevad hoopis paremini imperislismile iseloomulikke jooni ja
suudavad seda mdistet defineerida hdlpsamini kui imperialis-
mile eelnenud kapitalismiperioodi. Ilmselt on selle nihtuse
pohjus, et V.I. Lenini poolt fikseeritud imperialismi defi-
nitsioonid ja pdhitunnused koos pShiliste vastuoludega voi=
maldavad vastava perioodi Spetamist lébi viis eriti sihikind-
lalt ja rangetes loogilistes raamides. Kapitelismi kohta aga
selline materjal paraku puudub ja Jpetajal tuleb ise vaeva
niha kapitalismile omaste joonte esiletoomisega. Selles osas
on heaks abinSuks vdrdlev skeem kapitalismi pShitunnuste koh-
ta, mis kOrvutab kapitalismile iseloomulikke jooni enne Jja
pirast imperialismi véljakujunemist.

EAPITALISMI POHITUNNUSED)

enne BBy e péarast

Véike- ja suurettevdte- | Momopolid
te vaba konkurents

Panga~ ja tédstus- | Pinantskapital

kapital

Kaupade vdljavedu St Kapitali vidljavedu

Piilie haarata uusi ~———t— Miiligiturgude jagamine monopo=-
miiligi turge lide vahel on joudnud 138pule

A sumsade haaramine -t Maailma jaotamine suurriiki-

de vahel on joudnud ldpule

MONOPOLISTILIK KAPITAIISM EHK
IMPERTALISM

s 1 Tafelbilder im Geschichtsunterricht, Berlin 1962, 1k.
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MOistete kujundamisele plihendatud tahvliskeemide esita~
mist vO0iks veelgi jdtkata, kuid tundub, et antud seoses ei
ole selle jédrele enam vajadust, kuivdrd igale ajaloodpeta-
Jale peaks olema selge tahvliskeemide suur teoreetiline ja
praktiline vddrtus t00s mGistetega. Kill aga juhime tdhele-
panu Tartu V Keskkooll ajaloodpetaja Vello Marmei koostatud
todkogemuslikule brosiirile "Mdningate mdistete kujundami-
sest tahvliskeemide abil ajalootundides (7. - 8. kl.)"1,nis
pakub mitmeid Onnestunud nditeid selliste mGistete kujunda-
mise kohta, nagu pédrisorjus, vabapalgaline t6d, kontinentaal-
blokaad, pdrandaalune t66, ndukogude vdim, kapitalismi iild-
kriis ja teised. g

Uldse tuleks Spetajatel poorata skeemide kasutamisel
senisest tunduvalt enam tdhelepanu sellele, kuidas nad aita-
vad kaasa ajalooliste mJistete kujundamisele, kas skeem ei
ole koguni vastuolus vaadeldava mdiste oluliste tunnustega
voi el libise liksnes nihtuste pealispinnal.

II. AJALOOLISTE MOISTETE KﬁJUNDAIISEST
ERINEVATEL VANUSEASTMETEL.

Eelnevatel lehekiilgedel vaatlesime ajalooliste mdistete
kujundamist Uldkujul, lédhemalt peatumata dpilaste vanuselis-
test isedrasustest tingitud erijoontel. Tegelikus koolitdds
etendavad need isedrasused kiillaltki olulist osa, kuna just

neid arvestades tuleb pedagoogil méiérata mdiste omandamise f

1 v. Marmei, MOningate mdistete kujundamisest tahvli-
skeemide abil ajalootundides (7. - 8. kl.). Eesti NSV Hapi-
dusministeerium, Eesti NSV tajate Tdiendusinstituut. Ope~
tajate ja kasvatajate tookogemusi, Tallinn 1965.
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aste ja selle saavutamise meetodid. Jérgnevalt kdsitlemegi
ndistete kujundamist, ldhtudes just ealistest isedrasustest,
piiides seejuures esile tuua igale vanuseastmele omaseid
psiibholoogilisi seaduspdrasusi, tiilipilisi Oigeid ja vé&ri
vastuseid ning anda juhtntédre parima metoodika leidmiseks.

9. AA\jalooliste m3istete
kujundamine nooremas
koolieas.

Kuigi nooremas koolieas astutakse alles esimesi samme
ajaloo 3ppimisel, omavad siin omandatud algteadmised kiil-
laltki tédhtsat kohta Jige mitmete sotsioloogiliste ja aja-
looliste mdistete edasisel kujundamisel keskmistes klassi-
des.

Nooremas koolieas (I - IV klass) jddb Spilaste mGtle-
mine pdhiliselt konkreetseks, s. t. et Gpilased opereerivad
mdttes konkreetsete esemete ja ndhtustega ning nende selgelt
eristavate vahekordadega. Kuid jérk-jédrgult, kuulates Ope-
taja seletusi, analiiisides Gppematerjali ning kdrvutades
voi vastandades mitmesuguseid esemeid ja ndhtusi, ldhevad
Opilased iile vdliste tunnuste tajumiselt mdiste sisemise
olemuse mdistmisele. Iseloomustades nooremale koolieale oma-
seid erijooni mdistete kujundamisel,juhivad Saksa Demokraat-
liku Vabariigi psiihholoogid té&helepanu, et

noorema kooliea Opilaste mdisted on jérgmised:

1) tugevalt subjektiivse virvinguga;

2) kaemuslikud, s. t. et lapsed pliiavad defineerida kJiki
mdisteid, sealhulgas ka abstraktseid, nditlike tunnuste
abils

3) lapsed defineerivad mdisteid kas pditeid tuues vdi ese-
meid kirjeldades. Nende mGisted on seotud mingi kindls
situatsiooni vGi elamusega;

4) defineerides mdisteid, pddravad lapsed tdhelepanu selle-
le, mida antud objekt teeb v3i milleks teda kasutatakse.
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Nad mdistavad mdisteid diinsamilis~funktsionaalselt;

5) esineb ka defineerimist soo uldtunnuse kaudu, kusjuures
800 ildtunnust kasutatakse tavaliselt liiga laialt, ilma
et toodaks esile mdistet tédpsemalt piiritlevaid tunnu-
seid.

Kokku vdttes vdib delda, et noorema kooliea Opilaste mdisted
on veel ebaselged (liigendamata), kdikuvad (oluliseks peeta-
vad tnnnused vahelduvad) Ja lsialivalguvad (ilma kindlate
piirideta).

Ajalooliste mdistete kujundamine IV klassis toimub esl=-
kdige konkreetse, diinaamilise ja emotsionaalse materjali baa-
sil, Kuulates v3i lugedes lugu minevikust, piiiavad Spilased
silme ette manada ajaloolist siindmust kogu konkreetsuses.
Kuid tavaliselt ei jétku Spilastel selles vanuses tédiesti
konkreetseteks kujutlusteks veel ajaloolisi teadmisi, mis
viib tahes-tahtmata moonutatud kujutluste tekkimisele. Eri-
ti sagedased on vddrkujutlused siis, kui dpetaja kipub ala-
hindama kaemusliku konkreetsuse osa oma jutustuses ja piiliab
1ébi ajada iildsdnaliste arutlustega. Nii mdistsid IV klassi
3pilased Jpetaja vdljendit "tsaar ja mdisnik riisusid talu-
poegi® Jjédrgmiselt: "Tsaar ja mOisnikud tungisid talupoegade-
le kallale ja vdtsid nendelt kOik &ra, riisusid neid.” 761
xuuldes mOisnike jdudeelust, kujutasid dpilased endale ette
igavlevaid mGisnikke, kes istusid pdevad ldbi tegevusetult
oma kodus, kusagile minemata ja millegi vastu huvi tundmata.

Minevikusiindsuste konkretiseerimiseks kasutavad noorema
kooliea Opilased pahatihti kaasajast vdetud materjali, V3it=
luses tatarlastega v0i saksa raudriiitlitega tédrisevad laste
fantaasiakujutlustes kuulipildujad ja pauguvad kahurid, péris-
orjal aga lastakse kohalikust kauplusest osta piima ja leiba

3 2;8G Clauss, H. Hiebsch, Kinderpsychologie, Berlin 1960,

2 Meronuxa HAYANBHOTO o0yueENs UCTODHH, IOX DPEA. M.C.Ba~
cunbesolt, M., I964.
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oma laste toitmiseks ning siiiia sinna juurde koorega keedetud
kartuleid kiludega. Siin on tegemist ajaloo kaasajastamise
ebk ajaloo moderniseerimisega.

Piilides esitada ajaloolisi fakte vGimalikult ilmekalt ja
hésti meeldejédévas vormis, pdimivad nii Opetajad kui ka Opi-
kute autorid oma jutustustesse vOimalikult palju eredaid
fakte ja detaile, mis pole alati tiilipilised vaadeldavale pe-
rioodile. Lapsed aga iildistavad neid paelunud detaile, anna=-
vad neid edasi omapoolsete lisanditega ja nii ilmuvadki vdi-
ted, mille kohaselt t6dinimesel "tuli tsaari-ajal tootada
kuni 24 tundi pdevas, kusjuures lastel oli seadusega keela-
tud Sppimine koolides™. Analoogilist hiiperpoclitsemist, ai-
nult et positiivses suunas, v3ime mérgata ndukogude tegelik-
kuse iseloomustamisel. Nditeks kirjutas IV klassi Gpilane:
"Eelnenud kordadel olid inimesed vaesed, neil ei olnud rii-
deid, jalandusid, siiia. Neil ei olnud 'tehaseid, vabrikuid,
koole. Nende lapsed ei saanud Gppida. Aga sotsialistlikus
korras on kdik, mida enne ei olnud." Mdned Jpilased viida-
vad, et tédnapdeval ndutakse igalt t60liselt kOrgemat hari-
dust ja seda, et nad oleksid kommunistliku t66 brigaadide
liikmed. :

Selliste liialduste védltimiseks tuleb algkooli ajaloo-
Opetajal hoolega valida tiilipilist konkretiseerivat materjali,
siduda oma jutustust vdi Spiku teksti pidevalt néitlike va-
hendite kasutamisega ning siistemasatiliselt kontrollida ja
tdpsustada Spilaste teadvuses formeeruvaid kujutlusi.

Tuginedes konkreetsetele kaemuslikele kujutlustele,
hakkavad IV klassi Opilased Jérk-jdrgult kujundama lihtsa-
maid ajaloolisi mdisteid, millega nad Jppetdd kidigus pide-
valt kokku puutuvad. Esialgu iseloomustatakse mdistet puht-
véliste, hdsti silmapaistvate tunnuste abil (rikas mdisnik,
vaene talupoeg), millele peagl lisanduvad algelised psiihho=-
loogilist laadi jooned (rikas ja ahne mdisnik, vaene ja hea-
giidamlik talupoeg, julge sdjamees).

Tunnuste véhesus ja mddrava tunnuse laialivalguvus vii-
vad sageli ldhedaste mGistete lihtesulamisele ja nende ise-
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loomustamisele vaid iihe, liialt laialt vOetud tunnuse alu-
sel. Nii iseloomustavad IV klassi Opilased kJiki eksplua-
teerijaid (m3isnikke, kulakuid, vabrikante) rikastena, eks—
pluateeritavaid (talupoegi, t66lisi) aga vaestena, tegema-
ta eriliikide vahel mingit vahet. Selliseid viga laiu tun-—
nuseid konkretiseeritakse sageli juhuslikult valitud iksik-
faktidega:

"MOisnikud o0lid rikkead. Neil oli palju kuldndusid.”

"Talupojad o0lid vaesed. Kahvatud ja kGhnad.”

"Kapitelistid on rikkad. Ameerikas ei lase nad tédna-

pédeval neegritel elada."1

Edasi iseloomustab ajalooliste mdistete omandamist noo-
remas koolieas mdiste sisu avamine paljude -~ nii oluliste
kui ebaoluliste - tunnuste abil, kusjuures olulisi tunnu-
seid ei tooda teiste hulgast esile, vaid nad seisavad vord-
setena iiksteise kdrval. Nii iseloomustab IV klassi dpilane
mdisnikkus '

"M3isnikud olid rikkad inimesed. Nad elasid maal. Neil
0li maa. Nad olid ihnsad, ei andnud midagl vaestele. Selle
eest, et nad laenasid atra, pidid talupojad harima nende
pdlde. Talupojad t3id neile mune ja liha. Nad rikastusid
iga pdevaga, kuid ise ei teinud midagi ja ainult kdisid tsaa=
ri juures mitmesugustel pidudel. MGisnikel oli hea elamu.
Nad kandsid ilusaid riideid."2

Psiihholoog N.A. Mentsinekaja mirgib, et mdiste edasi-
sine omandamine kulgeb iiheaegselt kahes suunas: iihelt poolt
toimub diferentseerimata ilildise tunnuse jérkjédrguline lii-
gestamine, teiselt poolt eseme v3i objekti kaemuslikke kiil-
gi peegeldavate iiksiktunnuste iihendamine. See, mis alguses
oli Spilaste teadvuses killustatud, liitub edasise t56 kdi=-

g 1 1.M.Xo KO0Ba, [[CHXOJOTHA YCBOGHMSA MCTODPHYECKHX MOHA-
TR’ yqamuiﬁaﬁzgl‘iﬂacca. - Wasectus AOH PCOCP, Bum. 61,
1954 v ey =119,

¥ o MeTozura HavyanBHOTO OCyYeHHS HCTODHH, M., 1964,
R 9% .
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gus. Uksiktunnused ei seisa epam iildiste tunnuste kdrval,
vaid juba nende tunnuste siisteemi aees.1

Et mdiste edasise kujunemise protsess toimuks voimali-
Xult produktiivselt, on tarvis ajaloodpetaja kannatlikku
+56d Spilaste suunamisel oluliste tunnuste eristamisele ja
teisejarguliste tunnuste giistematiseerimisele olulise tun-
nuse alusel. Seejuures peadb hoiduma juba valmis ildistuste
ja jdrelduste dikteerimisest klassile ning taotlema, et
Spilased ise oma m3tlemise varal jSuaksid nendeni. Keegi
ei saa Zpilase eest dra teha killlaltki vaevarikast t66d
mdiste oluliste tunnuste leidmisel ja kui "heasidamlik" Gpe-
taja ruttab seda kergekiieliselt tegema, siis on see pigem
karuteene kul t3eline pedagoogiline abi.

0. IV x1assi 13petanud
pilaste teadmistest aja-=-
Jaolitsse. mELatete 0888 .

Eesti NSV iildhariduslike koolide IV klasside ajalooprog-
rammi seletuskirjae toonitatakse, et selles klassis Spitava
ajalookursuse jooksul tuleb lastele arusaadavalt seletada mo-
ringaid elementaarseid ajaloolisi pShimdisteid, milleta pole
mdeldav ajaloolise Sppematerjali esitamine. Need mndisted
oleksid: r3humine, pdrisori ja mdisnik, t66line ja kapita-
list, streik, iilestdus, revolutsioon, partei, s3da ja lahing,
okupant, 3iglane ja ebadiglane s3da, ndukogude vdim. Tuleb
saavutada, et dpilased oskaksid neid mdisteid kasutada diges—~
ti ning teadlikult ja et nendega oleksid seotud konkreetsed
kujutlused. Seega ei seata IV klassi Opilaste ette nimetatud
miistete defineerimise lilesannet, vaid piirdutakse hoopis ta-
gasihoidlikumate nduetega.

Aastatel 1959 - 1962 viisime ld#bi vabariigi 22 kooli 110
V klassis 3279 3pilast haaranud kirjalilud t66d, et selgita-

ST, R
H,Aélleggoncna.a3 K npoGnese MCuXONOT'MM YCBOCHMA 3HA-
HRil. -~ M3BECTHA oCP, Bum. 6I, 1954, Ik. II.
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da vélja nende dpilaste teadmiste taset eelmisel aastal IV
klassis Opitud ajalookursuse, eelkdige aga pShimdistete
tundmise osaa.1 Jérgnevalt tutvustaksimegi selle t06 mdnin-
gaid tulemusi ning tiiipilisi plusse ja miinuseid Spilaste
teadmistes.

Esimesele kiisimusele vastamisel lasti Opilastel nime-
tada, millistesse klassidesse jagunesid inimesed périsor-
jusliku ja kapitalistliku korra ajal ning iseloomustada nen-
de klasside olukorda. Arvestades kiisimuse pooleldi etteiitle-
vat iseloomu (pdrisorjusliku korra ajal oli iliheks klassiks
pdrisorjade klass, kapitalistliku korra ajal kapitalistide
klass) vdis oletada, et vastamisega peaks tulema toime rd-
huv enamus dpilastest. Paraku kdnelesid vastused aga teist
keelt. Oigete vastuste hulka paigutasime sellised, kus pé-
risorjusliku korra klassidena oli madrgitud kas mdisnik -
périsori, mdisnik ~ ori (eeldusel, et Opilane mdtles orja
all tegelikult périsorja) vdi mdisnik - talupoeg; kapita-
listliku korra klassidena aga kapitalist - t6oline v0i ka-
pitalist - td6line - talupoeg. Uldsdnaliste vastuste hulka
lugesime pdhisuunalt 3iged, kuid ebakonkreetsed vastused,
milles inimesi jagati rikasteks ja vaesteks v3i rdhujateks
ja rShututeks. Kdige suurema riihma moodustasid otseselt va-
led vastused, mille hulgas domineeris kindlalt: "Pirisorjus—
liku korra ajal jagunesid inimesed orjadeks ja orjapidaja-
teks." Selle vea peamiseks pdhjuseks on, et V klassis Jpi=-
takse orjandusliku formatsiooni ajalugu, kusjuures Spetajad
ei poora killlaldast tédhelepanu sellele, et eristada orja eel-
misel aastal Opitud périsorjast. Arvesse tuleb votta ka Opi-
laste iihesugust emotsionaalset suhtumist nii orjadesse kui
pdrisorjadesse. See emotsionaalne suhtumine rdhututesse var-
Jjutab Gpilase teadvuses mdlema klassi erijooned ja viid an=-
tud vanuseastmele omastele liiga laiadele ilildistustele.Suurt

1 vt. léhemalt H. Palamets, Koduloolise materjali kasu-
tamine ajaloo dpetamisel Kesti kooli neljandas klassis, dis-
sertatsioon, Tartu 1962, kidsikiri TRU Teaduslikus Raamatuko=-
gus.
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osa etendab ka m3lema mdiste kdlaline sarnasus, mis ahvatlebd
Opilast kasutams "pdrisorja" lahtimGtestamisel naiivset se-
mantismi. Nimelt kinnitas pérast t66d toimunud vestlustes
enamik 3pilasi, et "... pdrisorja elu oli raskem kui orja
oma, sest orli v3is veel kunagi vabaks saada, aga périsori
oli pariselt ori™.

Kui "ori - orjapidaja" mainimisel oli tegemist vidhe-
malt antagonistlike klasside loogilise vastandamisega, siis
hoopis kurvem pilt avanes sellistes vastustes, milles Gpila=-
sed vditsid: "Pdrisorjuse ajal olid toolised, périsorjad Ja
rikkad"; "Pdrisorjusliku korra ajal jagunesid inimesed ko-
danlikku klassi ja kapitalistlikku klassi". Esines ka sel-
liseid vastuseid, milles "klassile" oli antud kiill selgepii-
riline, kuid tdiesti vildak tdhendus: "Uhtedes klassides
olid rikkamad inimesed ja teistes klassides vaesemad. Nen-
de klasside olukord oli viga raske. Klassides oli viga kit-
sas ruum. Rikkamaid oli rohkem Sppimas kui vaeseid"; "Orja-
de klassis v3is k3iki Opilasi peksta kui nad sGna ei kuula=-
nud, vois veel muid liikmeid vddnata jne. Orjapidajad ei sal-
linud, et nende lapsed peavad olema samas klassis, kus on
orjad™. :

Toodud vastused ei kujuta endast juhuslikku erandit.
Ligi 3300 t66 hulgas esines neid kilmmekond. Hilisemas vest~-
luses kordasid Spilased sama m3tet ja olid (pérast poolteist
aastat kestnud ajaloo 3ppimist) arvamisel, et ihiskondlik
klass on midagi sarnast kooliklassiga. Selline viga on tin-
gitud sGna "klass" llemddrasest tdhenduslikust koormatusest.
Tuleb Gpilane esimest pdeva kooli ja temast saab teatud kol-
lektiivi = I klassi - 1liige, mis paikneb talle eraldatud
ruumis = I klassis. IV klassis Oppides lisandub "klassile"
veel kolmas ja tunduvalt komplitseeritum tdhendus. Kui Spe-
taja pole sellele mdistele erilist tihelepanu podranud, siis
el maksa imestada, et mOned vidhem arenenud Opilased ei tule
kuidagi toime "klassi" kolmanda té@hendusega ja kipuvad seda
samastama neile juba tuntud ning elulist té@htsust omavate
t&hendustega.
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Mdnevdrra paremad olid dpilaste teadmised kapitalistli-
ku korra klassidest, kuid ka siin esines veel kiillaldaselt
vigu. Nii jagati inimesi "kapitalistide-orjapidajate ja orja-
de klassi", "kapitalistideks ja polSevistideks" jne.

Tiiipi 1ise” joonena ilmnes, st vaesuse, rikkuse ja vaba=
duse mdistmiseks rakendasid 3pilased oma nappe elukogemusi.
Rikkus vdéljendus Opilaste arvates peamiselt parema toidu,
ilusate riiete ja hea elamu olemasolus, vabadus aga vOima-
luses kidia oma soovi kohaselt pidudel, teatris ja kinos.Nii
peegeldusid kodused vahekorrad otseselt ajaloolise materje-
1i mdistmises, avaldades seejuures peamiselt desorienteeri-
vat mdju. Rikkuse ja vaesuse pdhjustena mainitl tavaliselt
kas kOrgeid v3i madalaid palku, suuri makse v3i teisi kaas-
ajast vGi ldhemast minevikust laenatud kujutlusi. Vaid vdi-
ke osa Opilasi oskas esile tuua erineva majandusliku olukor-
ra ja ekspluateerimise t3elisi pdhjusi (maa kuulus m3isnike=-
le, tehased ja vabrikud kapitalistidele). Kuid needki véhe-
sed 3iged vastused amnavad pdhjust optimistlikuks véiteks,

et Jige Spetamise metoodika korral on eelnimetatud mdistete
sisuline omandamine elementaarastmel IV klassi Jpilastele
3Gukohane . ,

Ekspluateerimise pdhjuste véljatoomiseks rakendasid
dpilased innukalt to6le oma fantaasia, jOudes sel teel Gige
omapéraste jéreldusteni. Nii toodi rShumise pShjustena egi-
le "kuningate kurjust", seda, et "kapitaliste oli rohkem kui
to6lisi™, et "orjapidajad olid tugevamad kui orjad". Paar
dpilast piilidis kapitalistide rikkust pdhjendada asjaoluga,
et lirgkogukordliku korra ajal "olid vanemad ja hdimu juhid
rikkamad ning nende lapsed ja lapselapsed olid siis kapita-
listid".

Eeltoodust ndeme, et IV klassi Opilaste analiiis libised
néhtuste pealispinnal, tungimata nende olemusse. Kuna aja-
loos kerkib paratumatult esiplasnile inimeste tegevus, siis
kxalduvad noorema kooliea Jpilased selgitama ajaloolisi néh-
tusi peamiselt inimeste isiklike omaduste vOi suvaga. Ajaloo-
liste ndhtuste siigavamad pEhjused, mis peituvad majanduse
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sfidris ja on vahetu vaatluse eest varjatud, jéddvad seepid-
rast enamikul juhtudel IV klassi Opilastele tabamatuteks.

Mdisted "sdda, lahing, iilestdus ja streik" on nii ilild-
tuntud, et nendeta ei saa Oppida ei ajalugu ega lugeda ilu-
kirjanduslikku voi ilihiskondlik-poliitilise sisuga teksti.
T66 kirjutamisel ei ndutud nende mUistete defineerimist vaid
iiksnes ndidete toomist nende kohta. Ainult "streigi" juures
pidid Spilased selgitams, mide nad mGistavad selle sdna all.
Seega polnud OSpilastele esitatud lilesanne kuigi raske, kuid
ometi ei tulnud paljud Opilased sellega toime. Seda kinnita-
vad jérgmised vastused: "Esimene téhtis lahing oli suur PSh-
ja sdda, siis Poltaava lahing ja veel Stepan Razini iilestOus
Donil"; "Neeva jddl puhkes suur iilestdus, see oli aastal
1242"; "Mina méletan 1905. a. lshingut Punane pilihapdev”; "Ma
tean lahingut Verine pdev” jne,

Vestlused Spilastega vOimaldasid siigavamalt mdista nen-
de arussamist s3ja ja lahingu vahekorrast. Enamik Opilasi
oskas eristada sdda lahingust ajalise tunnuse alusel ("Sdda
kestab aastaid. Lahing on ainus verekatsumus ja siis on lé-~
bi" ), vihemus aga erineva ruumilise ulatuse alusel ("Lahing
on iihe koha peal, sGda aga mitmes kohas" ). Esines ka vastu-
seid, milles eristamine toimus Gige meelevaldselt valitud
tunnuste alusel ("S3da on see, kus on kdik plissid ja suure=-
mad hdvitusasjad, lahing aga see, kus on kirved, nuiad, mGo~
gad ja viglad". ). Selline olukord, kus Opilased on aastaid
Oppinud ajalugu, kuid ei suuda ikka veel teha vahet sdja ja
lahingu vahel, v0ib kesta VII - VIII klassini, kui Opetaja
el pOora sihikindlat tédhelepanu t66le mOistetega. Meie kdsu-
tuses olevad andmed VII klassi Opilaste analoogiliste tddde
kohta nditavad, et 1ligi pooled vassisid veel sdda lahingu
ning lilestSusuga.

Néidete toomisel ililestBusu kohta nimetasid dpilased mdd-
rava tunnusena vere (té@psemalt - punase vere)
olemasolu. Seepdrast peeti sageli ililestdusuks "Verist piiha=-
pédeva", mis olevat toimunud Punasel (1) vdljakul. Veel sega-
ti lilestSusu s3ja, lahingu v3i revolutsiooniga ("N3ukogude

-52 =




Liit viis ldbi jérgmisi iilestOuse: Neeva lahing, Kulikovo la-
hing, Oktoobrirevolutsioon" ). Korduvalt esitati streikd kui
viikest iilestdusu ("Ma mdletan streiki viirst Igori vastu.
Streik oli viike, kuid tapeti suur viirst Igor" ). See on era-
kordse elujduga viga, mida mOnikord vdib kohata isegi kesk-
kooli 13ppklassis.

Streigi mdiste omandamisel pdrkame nooremale koolieale
iseloorulikele psiihholoogilistele raskustele. Nimelt el suu-
da osa Opilasi kuidagi ette kujutada, kuidas v3ib vditlus
seisneda organiseeritud tege vusetuses . See-
pérast lisavad nad tavaliselt streigi olulistele tunnustele
(66 katkestamine ja ndudmiste esitamine) veel ebaolulisi,
kuid tingimata aktiivset tegevust viljendavaid tunnuseid
("Vabrikutes hakkasid inimesed streikima. Karjusid nii, et
vabrik rdkkas, muist seisis veel vdljas, kdik ei mahtunud
ruumidesse "; "Streigi ajal inimesed ei todta, vaid marsi-
vad té@navatel punaste lippude all ja laulavad revolutsiooni-
1isi laule".). Nii segatakse streiki kord meeleavaldusega,
xord miitinguga ja isegi iilestdusuga. Seda segamist soodus-
tavad veelgi néitlikud vahendid, mis iildreeglina kujutaved
streiki jaid aktiivses, dlinaamilises tegevuses.

Viimastel aastatel toimunud valikuline kontroll analoogi-
liste kiisimuste osas k3neleb mirgatavast progressist. Selle
iilheks pSGhjuseks on laialdane koduloolise materjali kasutami-
ne, mis muudab Opilaste kujutlused konkreetsemateks, laste-
pidrasemateks, kuid samaaegselt ka tépsemateks; teiseks aga
Opetajate Jjdrjest suurenev téhelepanu t6dle mdistetega ja mit-
mete ratsionaalsete v3tete kasutamine. Uhele sellisele vitte=-
le juhiksimegli jadrgnevalt téhelepanu.

Selleks, et Opetada IV klassi Opilasi eristama eelmaini-
tud nelja pohimdistet, kirjutab dpetaja kursuse 1ldpul, kordav-
ildistava tunni ajal tahvli iilaservale Jﬁrgﬁise pealkirja:

Sd3da - Lahing - Ulestdus - streik

Opilased toovad igaiihe kohta nditeid, mis kirjutatakse vasta-
vate mGistete alla tulbana.
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Sdda Lahing Ulestdus Streik

Pohjasdoda Umera lahing Jurids dlestdus Kreenholmi streik
1812, a. Isa~ Jédlshing Pugatsovi liles- Oktoobri iildstreik
maasdda tous 1905. a.

I maailmasdda Poltaava lahing Mahtra sdda

Suur Isemaasdda Borodino lahing Oktoobriilestdus
Petrogradis 1917. a.

Keila lahing 1. XII 1924, a.
iilestdus



Edasi analiilisime kshe esimese tulba nditeid ajalise
kestvuse ja ruumilise ulatuse seisukobalt, kusjuures kirju-
tame iga lahingu ja sdja juurde selle kestvuse kas sils tun-
dides, pdevades v0i aastates. Nii suuname Opilased iseseia-
va tildistuseni, et lahingud on liihiajalised (m3nest tunnist
mdne pdevani ),s83jad aga kestavad aastaid ja aestakiimneid.
Samuti mdrgime &ra lahingu piiratud ja sdja ulatusiiku ter—
ritooriumi, mida tingimata nditame veel kaardil. L3puks
konstateerime, et lahing kujutab endast vaid sGja ilihte osa:
nii nagu vihik koosneb lehtedest, nii koosneb sdda lahingu-
test. Seejuures tuleb selgitada, et s3da ei cle lakkamatu
lahingute rida, vaid et lahingute vaheaegadel toimuvad rdn-
nakud, positsioonidele asumine, ajutised vaherahud, kuna
just lahingud on need, mis otsustavad sdja saatuse.

Analoogiliselt analiilisime ka lilestBuse, joudes koos
klessiga jdreldusele, et osa iilestduse on lilhiajalised, mee-
nutades lahinguid, teine osa aga meenutab s3du. Seega pole
v3imalik ajalise ja ruumilise tunnuse alusel eristada iiles-
tSusu lahingust ja s3jast, vald tuleb leida mOni muu tunnus,
mis on iseloomulik ainult llestdusule, kuid puududb labingu-
tel ja sGdadel. Arutelu tulemusena JjOuame selgusele, et sel-
line tunnus on rdhutute vastuhakk relvastatud rdhujatele.
Belle tunnuse alusel laseme nimetada iga ililestdusu osas rd-
hujaid, nende vastu lilestSusnud rdhutuid ning iseloomustame,
milliseid relvi kasutas iiks v3i teine pool. Streigi puhul
tuletame meelde streigi olulisi tunnuseid ja nditame, et
streik voib mOnikord lile kasvada ka iilestdusuks. Uhtaegu se-
letame, mille poolest erineb streik demonstratsioonist ja
miitingust.

... A Jalooliste adiastete kujuns-=
damisest keskmises koolieas.

Keskmises koolieas (V - VIII klassini) toimuvad dpila-
se loogilises motlemises olulised muudatused, mis vahetult
peegelduvad ka ajalooliste mdistete kujundamisel. Opilase
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mdtlemine vabaneb jdrjest enam vajadusest tugineda konkreet-
getele kaemuslikele kujutlustele. Opilase teadvus hakkab pee-
geldama tegelikkust senisest iildistatumalt, abstraheeritu-
malt ja siigavamalt . KEeskmise kooliea Jpilane tuleb juba tol-
me teaduslike mdistete omandamisega ja suudab nendega operee-
rida. Ta on j3udnud nii kaugele, et oskab iseseisvalt leida
paljude esemete ja nihtuste olulisi tunnuseid ning kasutada
neid mdistete kujundamisel. Seejuures toimub loogilise mdt-
lemise arenemine V - VIII klassini kiillaltki vaevarikkalt ja
vestuoluliselt, ndudes nii Gpilaselt endalt kui pedagoogilt
jérjekindlust ning kannatlikkust 3ppetdds, enne kui joutak-
se soovitud resultaatideni.

V ja VI klassi Jpilaste mdtlemises domineerivud veel
konkreetsed piltlikud kujutlused. Kasutades sOnalisi mdis-
teid, tugineb dpilane talle tuntud kaemuslikule kujutluse=
le, mist3ttu kipuvad esiplaanile tdusma vdheolulised, kuid
antud vanuseastmele hidsti mdistetavad silmatorkavad tunnu-
sed. Néiteks omandatakse "orja" tunnustest eelkdige raske
Ja kurnav t66, mida tavaliselt seostatakse piltidega orja—
de rénkraskest rliigamisest piiramiidide ehitamisel. Endiselt
etendeb suurt osa dppematerjalile antav subjektiivne vér-
ving, kuid mitte enam sel m#dral nagu nooremas koolieas.

Sammu edasi astuvad Spilased m3istete defineérimise
alal. Psiihholoogide vastavasisulised katsed nditasid, et
9~-aagtased lapsed kasutasid defineerimisel soo iildtunnust
vaid 10,7 % juhtudest, samal ajal kui 12-amstased lapsed
defineerisid soo iildtunnuse kaudu 39,8 % esitatud ndide=-
test.1 Sellest jdreldub, et keskmise kooliea Gpilane hak-
kab vabanema seni domineerinud puhtsubjektiivsest léhene-
misest m3istele ja suudab eristada ikka suuremal méidral ob=-
Jektiivselt olulist, mis tGepoolest médrab antud mdiste kva=-
liteedi. Opilane oskab juba kdrvale heita vihem olulisi tun-
nuseid, hoolimata nende silmatorkavusest. Ikka enam hakkab
vaadeldava vanuseastme Opilane mérkema ja mdistma otsese

Ak 2;16. Cleuss, H. Hiebsch, Kinderpsychologie, Berlin 1960,
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vaatluse eest varjatud ndhtuste vahelisi seoseid. K3ik see
loob tingimused siistemaatilise ajalookursuse dpetamiseks
keskmises koolieas, kusjuures alates VII klassist jdutakse
juba ulatuslikumate teoreetiliste lildistusteni.

Omandades vanaaja ja keskaja ajaloo dppimisel iiha uusi
teadmisi, kasvab pidevalt ajaloolistele pShimJdistetele omas-
te tunnuste hulk, mille tulemusena Opilase teadvuses tekivad
omamoodi tunnuste ahelad. Nditeks iseloomustab V klassi 3pi~
lane orjapidajat jérgmiselt: "Orjapidaja oli rikas, sest te-
ma heaks t66tasid orjad; tal oli suur varandus, orjad olid
tema omandiks; tal olid kdik Oigused ja v3im."" Suhteliselt
kiiresti omandavad dpilased iihiskondlike klasside esindajai-
le iseloomulikke tunnuseid, mida on v3imalik ilmekalt ndit-
likustada. Seevastu valmistab Spilastele suuri raskusi abst-
raktse iseloomuga mdistete (riik, orjanduslik kord, feodaal=-
kord) tunnuste omandamine, kuna see eeldab ulatuslikke iil-
distusi. Selliste komplitseeritud mdistete omandamine toimub
lihtsamate vahendavate mdistete abil. Néiteks on "riigi"
mdiste puhul vahendavateks m3isteteks ekspluataatorliku rii-
gl vOimuaparaati peegeldavad m3isted: sajévﬁgi, politsei ;-
seadused, kohus, vanglad, ametnikud. Alles seejérel, kui-Gpi-
lased on omandanud kiillaldaselt konkreetset kaemuslikku ma-
terjali vahendavate mdistete osas, on otstarbekas asuda nei=-
le tugineva iildmdiste (antud jubul "riik") kujundamisele.
Vastasel juhul omandavad Spilased riigi mdiste kui GOnsa sG-
nalise kesta, millega assotsieerub dhmane kujutlus mingist
ebaméérasest masinast vdi aparaadist, mille abil rikked rd-
husid vaeseid.

Uldse on mdiste "riik™ V klassis Jpitavatest ajaloolis-
test pdhimdistetest liks komplitseeritumaid ja selle omanda-
misel esineb veel teisigi kitsaskohti. Seniste kogemuste alu-
sel on 3pilased ldhenenud riigile peamiselt geograafilisest

1 A.3, Pegsko, [IcExonoruyeckue 0COGEHHOCTH YCBOGHHA
#cropus yuamummes IY-YII xmaccos, Ik. 43.
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aspektist ("Riik on maa. Néditeks Vene riik on Venemaa, Sak-
sa riik sgs Saksamaa" ). Opilased loetlevad riigi tunnustena
territooriumi, piire, pealinna. Sellisele baasile on kiillalt=-
ki raske rajada riigi kmi ajaloolise mdiste hoopis teiselaa-
dilisi pShitunnuseid. V klassis Spitakse riiki tundma lhe
sisteemi (orjanduslik kord) néidete alusel. VI klassis tu-
leb Spilasel oma teadmisi kohandada teise silisteemi (feodaal-
kord) kuuluvate riikide mdistmiseks ja iseloomustamiseks.
Selline lileminek iihe slisteemi faktidelt teise siisteemi fak-
tidele on alguses kiillaltki raske ja pShjustab pahatihti eri-
nevatesse  siisteemidesse kuuluvate elementide omavahelise se-
glajamise.

Teisest kiiljest aga abistab iihe slisteemi pShimGistete
teadllk omandamine edaspidi teise siisteemi analoogiliste
ndistete formeerumist.

Omajagu raskusi teeb Opilastele mOningate pShimdistete.
diinsamilisus, nende sisu muutumine sama formatsiooni piires.
See eeldab ajaloolise perspektiivi olemasolu, mis V ja VI
klassi Opilastel on alles kujunemisjérgus. Nii ei erista V
klassi Spilased Vana-Egiptuse orja Vana-Ereeka orjast. VI
klassi Opilased ei suuda teha vahet IX ja XV sajandist pé=-
rinevate pirisoriste talupoegade vahel. Nende teadvuses esi-
nevad diferentseerimata laiahaardelised mdisted "ori" iildse
Jja "périsori” ilildse.

Eeskmises koolieas puutuvad Spilased praktiliselt kokku
"ajaloolise progressi™ komplitseeritud mdistega. Neile on al-
gul téiesti vastuvletamatu, miks peetakse julmale ekspluatee-
rimisele rajanevat orjanduslikku korda eesrindlikumaks, vor—
reldes iirgkogukondliku korraga. Opilaste arusaamise jérgi
elasid inimesed tollal idiillilist vaba elu (metsloomade kiit—
timine, elu laagritingimustes vabas looduses, vordsus inimes-
te vahel). Selle kitsaskoha vdltimiseks.peab Spetaja hoiduma
tirgkogukondliku korra idealiseerimisest, mida parakw Gige sa-
geli veel tehakse. Opilastele tuleb konkreetse Jja ilmeka ma-
terjali abil luua ettekujutus tolleaegsete irimeste vaevarik-~
kast elust, kus inimene s3ltus peaaegu tdielikult looduse tu=—
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jukusest ja tervete sugukondade piinarikas ndljasurm ei olnud
sugugi erandlik nihtus. Alles selline kujutluste ring muudab
11 - 12-azastasele lapsele mdistetavaks majanduse ja kultuuri
arengu progressiivsuse orjandusliku korra ajal.

Hoopis kergem on formatsioonide vaheldumise progressiiv-
sust ndidata lileminekul orjanduslikult korralt feodaalkorra-
le ja feodaalkorralt kapitalistlikule korrale, kunae siin el
kaldu dpilane puhtemotsionsalsetel pdhjustel idealiseerima
varasemat formatsiooni. Samuti tuleb arvestada asjaoclu, et
VIII klassi Spilaste mOtlemises algab periocd, mil t&htsat
osa etendanud emotsionaalse faktori osa, mis viis lilem#dra-
selt laiadele ja kergekidelistele iildistustele, hakkab kaduma.
Opilaste arutlused muutuvad objektiivsemaks ja teadlikumaks,
kuna nad suudavad juba ndha ndhtuste olemust ja tugineda hoo-
pis sligavamatele teadmistele kui eelmistes klassides.

Keskmise kooliea Opilasi tuleb tutvustada ka mdningate
uldteaduslike loogiliste terminitega, millega nad puntuvad
kokku ajaloo Oppimisel. Selliste terminite hulka, mille mdist-
mine soodustab Gppematerjali teadlikku omandamist, paigutavad
ajaloometoodikud A.V. Jefimov ja A.Z. Redko jdrgmised mGisted:
"ajaloolised faktid" (siindmused), "jdreldused", "ajalooliste
siindmuste pdhjused ja tagajdrjed".’' M3istel "ajaloolised fak-
tid" on tsentraalne koht. Opilastele tuleb selgitada, et aja-
loo Sppimisel nad ei puutu mitte iliksnes koklu ajalooliste
faktidega, vaid nende pdhjal peab oskams teha ka vajalikke
Jédreldusi. Ajaloolise fakti mdiste selgitamiseks soovitatak-
se lasta Spilastel tuua m3ningaid nditeid viimastel tundidel
Spitud faktide (t3siasjade, siindmuste, protsesside) kohta ja
anda seejédrel jédrgmine seletus: "PFaktiks me nimetame siindmust ,
mis on tegelikkuses tJeliselt toimunud, erinevalt viiljamdel-
dud siindmustest."? Heaks harjutuseks loogilise mGtlemise aren—

1 A.B.Efumos, A.3.Pepbko, PasBuTHE JOTHUECKOT'O MHINIEHUS
UXONBHUKOB B NpOLmecCe OOyuends ucrTopwm, M., I958, Ix. 34-36.
2 - '
A.B.EfuMoB, A.3.Pentro, PasBUTHE JOIHYSCROI'O MHUIEHUA
IKOJBHENKOB B nponécce 0 yqennﬁ ucropuu, M., 1958, Ik. 34.
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damisel on iilesanne, mille kohaselt 3pilased peavad esile
tooma mingi uletuslikuma siindmuse v3i protsessi pdhilised
faktid.

Keskmiste klasside 3Jpilastel on kalduvus omandada eel-
kGige faktid, jdttes seejuures unarusse jireldused, kuna
need olevat "iseenesest mdistetavad asjad, mis vajaduse kor—-
ral tulevad niikuinii meelde". Seetdttu ei kujune Jpilaste
teadvuses alati kindlat seost faktide ja Jjdrelduste vahel,
mis aga raskendab ajalookursuse teadlikku omandamist.

Péorates suurt tédhelepanu to6le jédreldustega, ei soovi-
ta metoodikud anda keskmise kooliea Spilastele "jdrelduse”
loogilist definitsiooni, kuivdrd selle mdiste avamine saab
toimuda teiste, Opilastele veel tundmatute, loogiliste mdis-
tete vahendusel. Kiill tuleb Jpetajal selgitada, et jéreldu-
sed tdhendavad mdtet, milleni me jSuame pérast tutvumist fak-
tidega, mdtet sellest, mis on antud faktides olulist, téht-
sat. Loogilise m3tlemise kdigus ldhtub inimene faktidest ja
JOuadb jdrelduste kaudu uute teadmisteni. Nditeks jareldadb
ajaloolane périsoriste talupoegade koormiste pidevast suure-
nemisest nende meelepaha kasva feodaalide vastu, mis omakor—
da viib klassivSitluse dgenemisele. Pirisorjade viéhesest tead-
likkusest, nende kitsast silmaringist ja kodukoha kilge klam-
merdunud eluviisist aga jdreldub, et puhkenud iilestdus kuju-
nes stiihiliseks. Sellest aga, et lilestOus toimus peaaegu or-
ganiseerimatult, jéreldub, et feodaalide histi relvastatud ja
korraldatud sSjaviel oli suhteliselt kerge talurahva lilestdu-
se maha suruda.

Killaltki oluline on selgitada loogilisi mdisteid ajaloo-
liste siindmuste pShjustest ja tagajidrgedest. Seda tuleb algu-
ses praktiliselt ndidata lihtsa, lastele kergesti arusaadava
faktilise materjali baasil ja alles seejdrel anda iildistus,
mille kohaselt nimetame pShjusteks iiht voi mitut ndhtust, mis
eelnevad mingile teisele ndhtusele ja kutsuvad selle esile.
Edaspidi tuleb Spilasi Opetada eristama pdhjust ajendist.Koos
pohjuste selgitamisega ei saa vaikides mddduda ajalooliste
sindmuste tagajdrgedest, kusjuures ndidatakse pdhjus-tagajérje
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seose suhtelisust: see, mis on iihe ndhtuse pShjus, on ise
samaaegselt mingi teise ndhtuse poolt esile kutsutud, on
selle nihtuse tagajirg. Head harjutusmaterjali pShjus-taga=
jirje seose (Jja loomulikult ka vastavate loogiliste mdis-
tete kujundamise) osas pakub VI klassis Jpitav keskaja kur-
sus. Nii v3iks anda dpilastele lilesandeks selgitada vdlja
ristisddade v3i siis suurte maadeavastuste pShjused ja taga=-
jérjed, suunates laste téhelepanu just majanduslike teguri-
te kaaluvale osale ajaloo arengus.

12. KEeskmise kooliea pilaste
teadmistest ajalooliste
podhimdistete osas.

V3rreldes noorema ja vanema koolieaga, on keskmise koo=-
liea Jpilaste teadmisi ajalooliste pdhimdistete osas tundu-
valt pdhjalikumalt uuritud niihéisti kogu NOukogude Liidu kui
ka meie vabariigi ulatuses. Jérgnev iilevaade tugineb kahesu-
gustele materjalidele: iihelt poolt tegelike pedagoogide, TRU
ajaloo eriala kaugdppeosakonna iilidpilaste L. Jakobsoni ja
H. Sema uurimustele V - VIII klassi dpilaste vastavate tead-
miste kohta, teiselt poolt Eesti NSV Kdrgema ja Kesk-erihari-
duse Komitee metoodilise kabineti poolt vabariigi kiimne teh=-
pikumi 14 esimesel kursusel korraldatud ulatuslikumatele kont-
rolltéddele. Need 1964. a. algusest pdrinevad vastused ndita=
vad 8-klassilise kooli ajaloodpetuse l1ldppresultaati, neid
teadmisi pdhimdistete osas, mida Spilased koolist kaasa vot=-
sid ja mida nad kasutavad haridustee jédtkamisel tehnikumides.

Kdigepealt aga 8-klassilises koolis Jppivate Opilaste
teadmistest.

Asudes omandama sustemaatilist ajalookursust, puutuvad
Spilased kohe kokku ilrgkogukondliku korraga, mida iseloomus=—
tavad sellised m#dravad tunnused, nagu inimeste iithine vara,
ilhine t06, vdrdsus (klasside puudumine) ja t66- ning jahisaa-
duste lihine kasutamine. Et nende tunnuste teadlik omandamine
on V klassi Opilastele tdiesti joukohane, seda tOendavad jéirg-
mised vastused:
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"Urgkogukondlikuks korraks nimetame elukorda, kus ini-
mesed elasid lhiselt ja nende Gigused olid vOrdsed, nad oma-
sid iihist vara ja t&otasid lihiselt.”

(Agnes R., V klass)

"Urgkogukondlikuks korraks nimetatakse korda, kus kSik inime=-
sed on viordsed. Nad todtavad iihiselt ja jaotavad saagi iihi~-
selt. Keegli ei rShu iiksteist.”

(sirje P., VII klass)

Tavaliseks puuduseks oli, et jédeti mainimata mdni olu-
listest tunnustest, kusjuures harilikult oli selliseks tun-
nuseks klasside vOi eraomandi puudumine. Esines ka selliseid
vastuseid, mille puhul Spilane tugines tédiel mi&ral primitiiv-
sele kaemuslikule kujutlusele:

"Urgkogukondlikuks korraks nimetatakse seda, kus on pal-
Ju inimesi koos iihes koopas.”

(Heli P., V klass)

"Urgkogukondlik kord oli see, kus inimene ei saa hari=-
dust. Ta elab koobastes, igal koopal on oma vanem v3i koobas-
te iilem."

(Aime P., VIII klass)

Viimati toodud vastuse juures hidmmastab,; et tegemist on
VIII klassi Opilasega, kelle mGtlemise tase peaks olema tun-
duvalt kdrgem kaemuslik-konkreetsest astmest. Ndhtavasti el
saanud see Jpilane V klassis lirgkogukondliku korra mdistet
sisuliselt veel selgeks, hiljem ununesid ja deformeerusid va=-
rasemad teadmised veelgi ja nii tekkiski jémedalt vigane vas-
tus. See aga tOendab veelkordselt, kuivdrd oluline on pidev
Ja siistemaatiline kordamine ajalooliste pdhim3istete osas.

Paljud Spilased kippusid iirgkogukondlikku korda vaheta-
ma sugukondliku korraga, vidites oma vastustes:

"Urgkogukondlikuks korraks nimetatakse korda, kus v3im
kuulus lUrgkogukondliku korra vanemale."

(Mai K., VII klass.)
Y



"Urgkogukondlikuks korraks nimetatakse korda, kus k3ige
tdhtsam oli kdige vanem inimene.”

(Kalle A., VII klass.)

Suhteliselt harvad olid sellised vastused, mille puhul
jémedalt eksiti mé@éravates tunnustes, samal ajal kui esiplaa-
nile nihutati tdiesti Jjuhuslikke tunnuseid:

"Urgkogukondlik kord on niisugune kord, kus iirgajal ini-
mesed ei olnud vdrdsed. Inimesed elasid sugukondadena. Tasu-
ti kidtte teistele sugukondadele."

(Marianne K., VIII klass.)

Paralleelselt iirgkogukondliku korra mdistega omandavad
Opilased veel teisigl samasse siisteemi kuuluvaid m3isteid ja
nimelt "h3imu" ning "sugukonna™ mdiste. Sugukonna puhul pea-
vad V - VI klassi Opilased teadma, et sugukonnaks nimetati
inimeste rilhma, kus inimesed olid omavahel sugulased, td8ta=-
8id ja valdasid vara iihiselt. Nende tunnuste mdistmine ja
omandamine ei tee dpilastele erilisi raskusi. Kiill ajasb lap—
sl mOnikord segadusse Spikutes kasutatav termin "sugukondla=
sed"”. Nimelt ei taipa kdik 3pilased, et sugukondlased olid
omavahel sugulased veresuguluse tasemel (vilja arvatud mees
Ja naine). Teine osa Jpilasi mdistab sugulust lifalt kitsalt,
ilmselt oma seniste nappide elukogemuste prisma ldbi vaada-
tes ja tavatseb seepérast sugukonda samastada perekonnagas

"Sugukonda kuulusid iihe perekonna inimesed, kes elasid
ihes koopas. Sugukonda kuulub umbes 30 inimest.”

(Ealle A., VI klass.)

"Sugukonnaks nimetatakse sellist gruppi, kus elevad ai-
nult ithe perekonna liikmed ja jdreltulijad. Koosneb iihest fa-
miilist.”

(Mauno K., VIII klass.)

Eokku kdikus selliste vastuste arv olenevalt klassist 5 - 10
protsendini vastuste dildarvust. Siinkohal on otstarbekas mee~
nutada F. Engelsi sOnu sugukonna ja perekonna vahelise erine-~
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vuse kohta: "Sugukondliku korra ajal ei ole perekond olnud
kunagi organisatsiooniiihikuks ega vOinudki seda olla, sest
mees ja naine kuulusid paratamatult kebte eri sugukonda.”

Analiilisides VII ja VIII klassi dpilaste vastuseid, ilm-
neb, et paljud dpilased on meeles pidanud vaid ithe sugukon=—
natunnuse (ja sedagi ndéhtavasti naiivse semantismi alusel) =
sugukonda kuuluvad inimesed on omavahel sugulased.

"HSimu" mBiste juures kiputakse &ra vahetama hdéimu ja
sugukonna omavahelist suhet. Selle asemel, et nididata sugu-
konda kui h3imu koostisosa, toonitavad mitmed Opillased, et
sugukond koosnevat paljudest hdimudest.

Iseloomustades "orja" mdistet, omandasid Opilased kii-
resti emotsionaalse virvinguga tunnused (ori elab vaesuses,
peab fiilisilise karistuse #&hvardusel tegema rasket $66d orja-
pidaja kasuks), hoopis aeglasemalt aga loogilist arutlemist
ndudvad tunnused (orli oli orjapidaja tdielik omand, orjapi-
dajal oli digus orja tappa). Vordlemisi palju Opilasi iseloo-
mustas orja kui rédfkivat tooriista. Selline alapealkiri esi-
neb t3epoclest F. Korovkini Opikus "Vanaaeg", kus on Seldud
jirgmist: "Rooma orjapidajad fitlesid, et on olemas "tummad,
ammuvad ja rdfkivad toSriistad"..., rddkivateks todriistadeks
nimetati orje."2 Kuigi viljend on ilmekas ja kergesti meelde-
jddv, ei asenda see mingil jubul orja t3elist definitsiooni.
Opetajad ei tohiks rahulduda, saades 3pilastelt vastusena
Rooma orjapidajate pdlastava viljenduse fiilisilise t66 tegi-
Jate_kohta, vaid nad peaksid nSudma orja mdiste sligavamat ava—-
mist.

Alates VI klassist, kus Spitakse tundma feodaalkorda,
hakkab orja mdiste vdga paljudel juhtudel segunema périsorja
m3istega,

"Orjaks nimetatakse feodaali pSllul toétavat inimest.

1
F. els, Perekonna eraomanduse ja riigli tekkimine
Tallinn 1955, IE. 102. oo i a5 :

2 p, Korovkin, Vanaseg, Tallinn 1959, lk. 151.
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Feodaalil on Jigus teda osta, miiia, tappa. Tal ei ole oma
‘majapidamist."
(Kdrt R., VI klass.)

Seevastu suutsid tugevamad Spilased kiillaltki ilmekalt
eristada orja pédrisorjast:

"Orja elu erineb pédrisorja elust selle poolest, et ori
tootas orjapidaja piitsa all, 13hkus tooriistu, teda vdis
isegl tappa, ta oli réddkiv tooriist. Aga prisorjal oli oma
maalapp, mida ta pidi barima. Pidi maksma renti, t8Gtama
jsandale. Mida paremini parisori todtas, seda rohkem sal ta
omale saaki. P6lluharimise tehnika tOusis." -

(Lembit S., VI klass.)

VII ja VIII klassis ilmneb hdiriv asjaolu, et koos aja-
looliste pdhimdistete hulga pideva kasvuga ei toimu alati
dpilaste analiiiisimisv3ime vastav kasv, mist3ttu ei suudeta
teha sisulist vahet ldhedaste mdistete vahel. Nendes klassi-
des segatakse kiillalt palju "orja" ja "pdrisorja", "orjapi-
dajat" ja "feodaali" v3i asendatakse need hoopis iildsdnali-
semate ja seetdttu ka ebatdpsemate "peremehe ja isandaga"
voi siis "to6lise ja tootajaga", kusjuures paljudel juhtu-
del ei tehta mingit vahet "toolise™ ja "todtaja" vahel.

Praktika t3endab, et kdige kindlamini omandavad dpila-
sed selliseid segiminevaid mdistete paare sel juhul, kui al-
gusest peale kdrvutatakse mGlemaid m3isteid, kusjuures pea=
mine téhelepanu pddratakse erinevate joonte védljatoomisele
ehk mdistete vastandamisele.

Pidrisorja ja feodaali mdistete puhul kippusid Opilased
sageli unustama, et feodaalil oli ikkagi piliratud, mittetdie-
1ik omandidigus pdrisorja lile. Selles osas aitavad segadust
suurendada meie Spikutes esinevad erandlikud faktid, mille
kohaselt vdisid sadistlike kalduvustega mdisnikud karistama=
tult (vdi siis naeruvéirselt viikese karistuse eest) pliﬁa—
ta surnuks oma talupoegi. Need konkreetsed, kuid feodalismi
kui majanduslik-poliitilise siisteemi seisukohalt ebatiilipili-

9 - 05 =



sed ndited jddvad OSpilastele hdsti meelde, kujunedes hiljem
vildakate lildistuste allikaks. Selline viga esineb just nii-
suguste vastuste juures, kus rdShutatakse, et m3isnikul oli
Oigus oma pédrisorja kaartidega meha méngida, otsekui olnuks
pédrisorine talupoeg omamoodi méngupdrgu %etooniks. Olgu too-
dud nende véidete illustreerimiseks jirgmised ndited Tartu
linna koolide VII klasside Opilaste kirjalikest toddest:

"Parisori oli Gigusteta inimene. Teda vdidi milia, kaar-
tidel maha méngida, dra tappa ja iiles puua. Parisorjal ei ol-
nud mingeid Gigusi."

"Pirisorjal oli halb elu. Mdisnik viis teda peksta kuni
surmani. Sageli riputati pédrisori jalgupidi puu otsa ja vala-
ti talle dddikat ninna."

"Pédrisorl oli vabaduseta talupoeg, kes pidi kdiki t6id
tegema mGisa hesks. Ta kdis véga rdbalasti riides ja oli vae-
ne habemesse kasvanud mees."

Viimases ndites ilmneb selgesti Opilase emotsionaalselt
kaasatundev suhtumine périsorjasse. Veelgi selgemini 186b
emotsionaalne suhtumine vdlja samade Gpilaste vastustes feo-
daali iseloomustamiseks: '

; "Feodaali vdib vGrrelda lihe tdissdonud loomaga, kes piili~
ab iga hinna eest saada end limbritsevatelt kaaslastelt, kes
temast ndrgemad on, vdimalikult suuremat kasumit ... Meiz Gnis-
konna inimeste hulgas ei leidu selliseid, keda saaks vorrel-
da feodaaliga. Isegi kOige suurem parasiit pole fecodaali sar—
nane."

"Feodaalid olid julmad, ahned, auakned, tunneteta ja au-
ta inimesed.”

"Feodaal cli vdga rikas, egoist, julm, Sudne ja ahne ning
véiga halb talupoegade vastu."

Feodaali iseloomustamisel ilmneb paljudes vastustes 1li-
saks segamisele orjapidajatega veel samastamist kapitalistidele
omaste joontega (ahnus, ihnsus, piilie iga hinna eest oma varan-
dust suurendada).
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8-klassilise kooli 1l0petanud tehnikumide Gpilastel las-—
ti kirjalikult iseloomustada kokku 12 pdhimdistet (kahes rih-
mas & 6 moistet), millest kolm (streik, ililestdus ja revolut-
sioon) kuulusid klassivditlust vdljendavate mdistete hulka.
RGhuv enamus dpilasi t3i Oigesti esile streiki iseloomusta-
vad olulised tunnused:

"Streik on proletariaadi voitluse vorm oma Giguste eest,
mis vdljendub kollektiivses keeldumises t00st. Streikide ees-
mirgiks on saavutada paremaid elutingimusi ja ka poliitilis=-
te ndudmiste rahuldamist.”

Uldisel positiivsel foonil torkavad aga silma ka mGned
tilpilised puudused. Reas vastustes ei toodud esile streigi
proletaarset iseloomu. Uksikjuhtudel esines streigi segamist
miitingu vdi demonstratsiooniga, paaril korral pakuti strei-
i ka "vdikese iilestBdusu" pidhe. Opilased kirjutasid:

"Streik on védljasastumine toSliste poolt rShujate vastu.
Kogunetakse vabrikute Guedesse, vdravate ette. Peetakse mii-
tinguid, loenguid ja esitatakse t60liste ndudmisi...”

... Streike v3ib olla ka teises riigis, kus tegelikult
on rahu ja heaolu. Kui Inglismaal tahetibtappa ks rihm Gli-
dpilasi, siis NSV Liidus elunevad mitmetest rahvustest ili-
Opilased avaldasid protesti ja streikisid Inglismaa saatkon-
na maja ees."

Keerukam on lugu "iilestdusu" mSiste puhul. Siin oli pea-
mine vastuolu sisuliselt Jigete iseloomustuste ja kitsapiiri-
liste, peamiselt talurahvasddu pakkuvate ndidete vahel. Uks-
nes paaril korral toodi nditeks t06liste lilestdusu. Selle
kohta, kuidas 8-klassilises koolis korduvalt Opitud, hcoli-
kalt kinnistatud ja lildistatud talurahvasdjad on Opilaste
teadvuses iilestdusude teised liigid tagaplaanile tdrjunud,
olgu toodud jérgmine néide dpilase Evald T. t&6st:

"Ulest3usudeks nimetame talurahva ja linnakehvikute vas-
tuhakku oma rdhujate vastu, ilma kindla eesmérgita. Ei ole
kavas valitsuse kukutamist. K3ik ililestdusud saavad seep@rast
ka liiia. Ulestdusud on alati stiihilised.”

To06de lugemisel kippus jéé@ma mulje, nagu oleks talurah=-
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vasdda Pugatsovi juhtimisel olnud viimane senise 8-klassili-
se kooli ajalookursuses Opitud iilestdus. Loomulikult pole see
nii, kuid siiski on ilmne, et pikema ajavahemiku moddumisel
on talurahvasdjad tSrjunud 3pilase mdlust vélja hoopis suu-
rema tdhtsusega proletaarsed iilestdusud. Ajaloospetajad peak~
sid seda asjaolu arvestama ja pddrama kordaviildistavates tun-
dides enam tdhelepanu proletariaadi iilest3usude iildistamise=-
le.

Revolutsiooni -iseloomustati digesti kui lileminekut ihelt
{ihiskondlik-majanduslikult formatsioonilt teisele. Osa Jpila-
si toonitas, et revoluteioon on eelkdige riigipddre, teine
osa konkretiseeris, et revolutsioonide abil toimub proleta-
riagdi vdimu kehtestamine. Toodud ndidete hulgas domineeris
kindlalt Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon, real juhtu-
del nimetati ka 1905. - 1907. a. revolutsiooni, kuna episoo-
diliselt tundmadpitud kodanlikke revolutsioone ildisest aja-
loost mainiti vaid haruharva. 3

Uldiselt vois Opilaste teadmistega iilalmainitud kolme
m3iste osas rahule jéddda. Vaid iiksikutel juhtudel segati neid
mdisteid omavahel. Nii véideti: "Rahvas nimetab ililestdusu
veel missuks. Oige nimetus on revolutsioon.” Kuid sellised
keerutamised hajusid Sigete vastuste hulgas.

Kéige paremini tundsid 3pilased iihiskondlikke formatsi-
oone ning eraldi vdetuna kommunismi. Formatsioonide puhul ei
ndutud definitsiooni, vaid lasti loetleda ajaloos tuntud lihis-
kondlik-poliitilisi kordasid, mirkides iga juurde veel pdhi-
klassid. Eksimusi esines harva ja needki seisnesid peamiselt
ihe formatsiooni lisamises loetelu algusesse voi 13ppu. Nii
pakuti lirgkogukondliku korra juurde omeette formatsioonina
veel sugukondlikku ja perekondlikku korda. Sotsialismi ja kom-
munismi ei ndidatud alati ilhtse formatsiooni erinevate astme-
tena, vaid iseseisvate formatsioonidena, kusjuures ka intel-
ligentsi mérgiti védralt pShiklassiks.

Hésti orienteerusid 8-klassilise kooli 1ldpetanud kommu-
pismi mdistes. Seda mOistet osati siduda kommunistliku jaotu-
se printsiibiga, samasegselt viidates NIKP XXII kongressi ot-
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suste suurele osale kommunismi lilesehitsmise plaani kavanda-
misel. V3ib kinnitada, et ajaloodpetajate t36 on selle taht-
sa mOiste osas head vilja kandnud.

Eelbeldu kinnituseks esitatakse kahe dpilase vastused.
vaike V. Tallinna Eelkoolikasvatuse Pedagoogilisest Koolist
kirjutab: "Kommunise =~ tuleb lad. keel. sOnast, mis tOlkes
tdhendab iihine, s. t. tuleviku iihiskond kujuneb selliseks,
Xus inimesed saavad kOiki eluhiivesid enda tarbeks kasutada
iihiselt, arvestades vajaduse Jédrgli Ja samuti ndutakse temalt
v3imete kohaselt selle hiive tasumist. Uhe sdnaga, kes ise
teeb selle heaks, et kdike saaks vajaduse jdrgi kiilllaldaselt,
see el peaks ka ilma jédma k3igest heast, mida inimesed oma
kdtetooga, masinate ja inimm3istuse abil on loonud."

Tiina P. Tallinna Majandustebnikumist andis sellise vas—
tuse: "EKommunism on kdige arenenum iihiskondlik kord, mille
eest on inimesed vdidelnud sadu aastaid. Kommunismi iilesehi-
tamine on muutunud tédiesti reaalseks, igapdevaseks. Kommu-
pise on vabade ja teadlike todinimeste histi organiseeritud
{iniskondlik kord, s. t. et kommunismi ajal on k3ik inimesed
vabad, teadlikud. Nad tdotaved kogu {ihi skonna hiivanguks. Kom=
munismi ajal on inimene inimesele sdber, vend, seltsimees.

Kommunism on selline iihiskondlik kord, kus 1igaiihelt
ndutakse tema viiméte jirgl ja igaiihele antakse tema vaja-
duste jérgli. XXII kongressil vdeti vastu otsus liles ehitada
kommunism 20 aasta jooksul."

T3siseid raskusi valmistas aga riigl mdiste. Tundub, et
enamik Spilasi ei olnud V klassis omandanud selle mGiste po-
hilist sisu, mispdrast nad piiidsid mdistet iseloomustada kas
VIII klassis Spitud Noukogude riigi ndidete alusel ("Riik on
niisugune mehhanism, mille juhtivaks organiks on iilemnduko-
gu"; "Riik on aparaat, kus vdim kuulub rahvale" ) voi siis
hoopis juhuslike tunnuste esilenibutamise teel ("Riik on nii-
sugune iihiskond, kus on iikks kord, kirjakeel, raha, mdddustik,
kaaluiihikud jne."; "Riik on paljurahvuseline organisatsioon,
millel on Jigus saata kdikidesse maadesse esindajaid"; "Riik
on omaette tervik, mis jaguneb vidikesteks alaosadeks" ).Reas
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vastustes asendati riigi ajalooline definitsioon-iseloomustus
geograafilise definitsioon-iseloomustusega.("Riik on see, et
igal riigil peab olema oma territoorium, riigiaparaat, iihtne
keskvdim. Samuti peab olema oma rahva rohkuse ilekaal." Ilm=-
selt segab Gpilane viimase vditega NSV Liidu liiduvabariigi-
le omast tunnust: antud rahvusest elanikkonna arvulist ena=-
must.) Néhtavasti ei tdotata VI ja VII klassise kiillaldaselt
riigl mdiste edasisel siivendamisel, mist3ttu ka ndited feo=-
dalismi~ ja kapitalismiperioodi ekspluataatorlikest riikidest
peazegu puuduvad, samal ajal kxui orjanduslikud ja sotsialist-
likud riigid on killlaldaselt esitatud.

Téiesti korras polnud asi ka konstitutsiooni mdistega.
Et ndiste selgitamisel toodi néiteks ainult NSukogude Liidu
1936, a. konstitutsiooni, on arusaadav. Seejuures midrkisid
dpliased Sigesti &ra konstitutsiooniga ndukogude inimestele
antavad Gigused, kuid enamikul juhtudel ei maininud, et sa-
nasegselt nende Gigustega on ndukogude inimestel ka kohustu-
sl riigi ja ihiskonna vastu. K3ige levinumaks veaks oli kons—
titutsiooni segamine koodeksiga, mis avaldus jdrgnevas:"Kons-
titutsioon on seaduste kogu"; "Konstitutsioon on selline asi,
kui riik mé&rab dra, milliste eeskirjade jirgli peab inimene
kédituma. Ilma konstitutsioonita ei saa riiki olla. Xonstitut-
sioon annab inimesele vastavad Gigused oma riigis".

Ebameeldivaks illatuseks oli industrialiseerimise m3is-
te ebamdérane, sageli véir tundmine. M3iste pole ju iseendast
kuigi keeruline, kuid tems omandamine nduab siiski hoolikat
to6d, et vidltida selliseid vastuseid: "Industrialiseerima téd-
hendab iumber muutma. Venemaal algas industrialiseerimine pea-
le revolutsiooni rasketddstuse industrialiseerimisega. P3llu-
majanduse industrialiseerimiseks vOeti kasutusele masinad.”
Siin on segatud Jige mitmeid mdisteid, kusjuures paljudele
vastustele oli lseloomulik viga "industrialiseerimise"” ja
"pSllumajanduse mehhaniseerimise” vahetamine. ("P3llumajan-
duse industrialiseerimiseks vdetl kasutusele masinad.®) Osa
Opilasl arvas, et industrialiseerimine tdhendab taastamist
Jja kirjutasid jdrgmist: "Industrialiseerima - s. t. taas~
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tama. Nditeks pdrast sdda taastatakse uuesti majandus." Kiil-
laltki levinud puudujédégiks oli, et industrialiseerimise all
el mOistetud toostuse arendamist lildse, vaid liksnes raske-
to0stuse arendamist.

IsamaasGja mdiste iseloomustamiseks oli tarvis esile
tuua kaks mddravat tunnust: selle séja diglane iseloom ja
kogu rahva osavott sdjast. Enamikus seda ka suudeti. Nii
kirjutas Kuusalu 8-kl. kooli 1ldpetanu Toivo J.: "IsamaasO-
da on sdda, millest vGtavad osa kdik inimesed. Nii noored
kui vanad, kes ei kuulu sGjavdeteenistusse. Nad voitlevad
vallutatud aladel partisanidena ja aitavad tagalas varusta-
da rinnet sGjamoonaga." Vigadest oli kJige levinum isamaa-
s3je samastamine kaitsesdjaga: "Isamaasdda on kaitsesdda.
Néditeks kui mdni riik kuulutab teisele riigile s3ja Jja tei-
ne riik asub ennast kaitsma., Siis see riik, kes peab kaitse-~
s0da, viime ka nimetada 1samaasdjaks.” Selline viga aga vii-
tab asjaolule, et Tpilastel pole selge Jiglase s3ja mdiste.

Esines ka vastuseid (Onneks mitte palju), kus isamaa-
sdda kiputi vahetama kodusdjaga: "Isamaasdda on s3da, mil-
lest vdtavad osa ainult oma kodumaa rahvad, ‘kés on lkstei-
sega vaenujalal." Hoopis madalat ajalooliste teadmiste ta-
set peegeldas vastus: "Isamaasdda. Kus sGda toimub kahe eri=-
neva klassi vahel. Nditeks: KOukogude Liidus toimus Isamaa-
sGda 1812. a. ning selles sdjas voitlesid to6lised ja talu-~
pojad lhel pool ja nende vastu vOitlesid rikkad."

Oige laialdane oli eksimuste gamma intervendi mdiste
puhul. Kull segati interventi immigrandiga ("Intervent on
teistest maadest sisserdnnanud inimene" ), diversandiga ("In-
tervent on inimene, kes ldheb vGOrale maale ja hakkab GOnes—
tustood tegema" ), spiooniga ("Intervent on vilisriigist tul-
nud salaagent, kes pluab teada saada teise riigi mjtmesugu=-
seid sisekisimusi, mida hoitakse salajas" ) ja isegi imperia-
listi-s3jadhutajaga ("Intervent vdib olla kapitalistlikus
maailmas inimene; kes pooldab sdda, kes vaatab ainult enda
kasumite peale™ ). Mitu Spilast kinnitasid lakooniliselt ja
kategooriliselt, et intervent oli vallutaja vdi kallaletungi-
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ja v0i lihtsalt vaenlane. Hésti teatakse vdlismaist sdja-
list interventsiooni ajavahemikul 1918 - 1920, kuid oman-
datud fakte ei suudeta alati digesti mGtesteda: "Intervent-
sioon on reetlik salajane kallaletung. Kui leiab vastuvdtu,
siis tekid kodusdda™; "Intervent oli valgekaartlane kodusd=-
ja ajal, kes v3itles NOukogude riigi vastu”.

Kdige sagedamini ilmnenud viga oli aga interventsiooni
segamine agressiooniga. "Interventsiooniks nimetatakse seda,
kui iiks v3i mitu riiki tungivad teisele ootamatult kallale
ning tahavad teise riigi revolutsioonisaavutusi maha suruda”.

Interventsiooni m3iste selgitamisel tuleks ilmselt enam
tdhelepanu osutada termini puhtkeelelisele kiiljele, lastes
6pilasfel mirkida todvihikutesse jdrgmine valem: "inter +
venio" (lad. keeles) "vahele + tulema", ning toonitada, et
igasugune interventsiooni eeltingimus on riigis tolmuv kodu~
sdda, mis muudab vahelesegamise vdimalikuks. Vastasel juhul
kujutadb vdlisriigi sdjaline tegevus mingi riigi vastu endast
ikkagi agressiooni.

Kaks viimast m3istet =~ progressiivne ja reaktsiooni-
line - n#isid esimesel hetkel niivdrd dildtuntutena, et
nende osas ei oodanud iildse vildakaid vastuseid. Paraku osu-
tus aga selline arvamus l&binisti ekslikuks. Tdsl killl -
Spilased nendes klassides, kus nidhtavasti toimus enne kont-
rolltéid mdningene kordamine, iseloomustasid progressiivset
kul "edasiviivat, edumeelset", kuid ei osanud oma seisukoha
kinnitamiseks tuua iihtegl niidet. Esines ka selliseid vastu-
seid: "Progressiivme té&hendab inimese sSltuvust teisest";
"Progressiivne = keasaegne"; "Progressiivne" on vastend
sdnale' "agressiivne"" (ilmselt riimi m3jul) ja "Progreseiiv-
ne on nagu pdhiline v3i k3ige téhtsam". RGOmustava erandina
peistis silma Viljandi EKultuurharidustdé Kooli Spilase Hel~
ki U. vastus: "Progressiivne - n#iteks progressiivme ini-
mene on uute mStete ja vaadete pooldaja, eestvedaja ja val=-
gustaja. Progress ju tdhendab kasvu, tdusu e. arenemist, jé-
relikult progressiivne inimene peabki-olema teiste eestveda-
ja."
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"Reaktsioonilise™ juures oli sagedasti esinevaks puudu-
seks, et Jpilased ajasid ajaloolise mdiste segi keemilise
reaktsiooni mdistega: "Reaktsiooniline = energiline. N&it.
deldakse: reaktsiooniline iilestdus, s. t. et iilestSus on
vBtnud viga energilise, méssulise ilme"; "Reaktsiooniline -
aktiivne"; "V3itlus muutus tormiliseks ehk reaktsioonili-
seks"; "Reaktsiooniline Seldakse inimese kohta, kes on viga
tormilise ja @kilise iseloomuga”.

Mitmelgi korral aeti segi reaktsiooniline stiihilise-
ga: "Reaktsiooniline. See kus ihes kohas tdusevad talupojad
iiles, jirk-jdrgult tdusevad ka telstes kohtades iles talupo-
jad", Oli ka arvamusi: "Reaktsiooniline téhendab Jjérjekind-
lalt. Sageli me loeme raamatutest, et iilestSusud toimusid
reaktsiooniliselt™. Episoodiliste vigadena esines reaktsi-
oonilise samastamine marurshvuslusega ja parempoolsusegae, 8ga
kxa téiestli vestandliku sisu asetamine sellesse terminisse:
"Reaktsiooniline on edasiviiv®.

Eeltoodud nidited manitsevad 8-klassilise kooli ajaloo-
Spetajalid ettevaatusele pealtndha kiillaltkl tuntud mdistete
kasutamisel, Asjaolu, et dpilane oma kdnes mdistet kasutad
(ja pealegi veel Jiges kontekstis) ei td&henda veel, et ta
selle mdiste sisust on aru saanud. Pahatihti v8ib m@iste si~-
su olla tugevasti moondunud vdi koguni hoopis vastupidine
sellele, mida dpetaja m3tleb, kuid Spetaja ei pane seda iildse
téhele. Seepdrast tuledb jdrjekindlalt kontrollida iga v30r—
sdna, iga m3iste tundmist, et viiltida vigade siivenemist ja
Juurdumist. :

1%, AJjalooliste madistetoe
kujJundamisest vanemas
koolieas.

Kul keskmise kooliea @pilane pidas oma peamiseks iiles—
andeks tunnis tdhelepanelikult kuulata ja Jpetaja juttu vii-
malikult tdpselt meeles pidada, et hiljem sama miterjali mi-
lu jérgi reprodutseerida, siis vanemas koolieas kasvab jér-
sult dpilaste kriitiline suhtumine Sppematerjali, arened nen-—
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de oskus arutleda, jédreldada ja vaielda. Ka Oppematerjal ise
muutub Gha komplitseeritumaks, mistSttu selle sisuline oman-
damine pole mdeldav ilma oskuseta vabalt opereerida laishasr-
deliste ildmdistetega ja teha deduktiivseid jédreldusi. MOtle-
misviime mittekiillaldane areng raskendab materjali sisulist
omandamist ja viidb pahatihti iildistuste ning jédrelduste pé-
heSppimisele. Selliselt omandatud "teadmised" jd&vad surnud
ballastiks, mida Spilane ei suuda loovalt rakendada muutunud
olukordades.

Vanemate klasside Gpilase mGtlemine muutub jdrjest ana-
lilisivamaks ja kriitilisemaks. Opilane ei vGta enam puhta
kullana kdike seda, mida rddgib Opetaja voi millest kirju-
tab Spik. Ta piiiiab iseseisva mdtlemise abil jduda tSeni, ot-
sib argumente ja vastuargumente, juurdleb nende tdele vasta=-
vuse iile. Teda ei rahulda enam nditlike vahendite véline
efekt, ta nduab, et nditlikkus oleks eelkdige dokumentaalne,
peegeldaks Jigesti ja tédpselt minevikku, Jérk-jargult hak-
kab vdlja kujunema dialektilise mOtlemise oskus, ilmuvad dia-
lektilise loogika alged. )

Vorreldes formaalset loogikat dialektilise loogikaga,
kirjutes V.I. Lenin: "Formaalne loogika, millega piirdutak-
se koolides (ja tulebki piirduda - parandustega = kooli
nooremate klasside suhtes), vdotab formaalsed definitsioonid,
Juhindudes sellest, mis on kOige tavalisem vOi mis torkab
kdige sagedamini silma, ning piirdub sellega ...

Dialektiline loogika nduab, et me ldheksime kaugemale.
Et eset tdesti tunda, on vaja holmata, uurida kdiki selle
kilgi, kOiki seoseid ja "vahendusi". Me ei saavuta seda kuna-
gl tdielikult, kuid igakiilgsuse nSudmine hoiab meid vigadest
ja tardumisest. Seda esiteks. Teiseks, dialektiline loogika
nduab, et eset tuleb vitta selle arenemises, "iseliikumises"
(nagu iitleb mdnikord Hegel), muutumises ... Kolmandaks, ese-
me tdielikku "definitsiooni" peab kuuluma kogu inimsoo prak—
tika kui t0e kriteerium ja kui see, mis md3drab praktiliselt
eseme seose sellega, mis on vajalik inimesele. Neljandaks,
dialektiline loogika Opetab, "et abstraktset tode ei ole,
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tdde on alati konkreetne", nagu armastas Hegeli eeskujul
itelda kadunud Pleh.hanov.“1 :

Dialektilist loogikat on iseloomustatud eelk3ige kui
mdistete arenemise loogikat, loogikat, mis asetab peardhu
moiste kui objektiivse tegelikkuse peegelduse uurimisele,
mdistete tekkimise ja arenemise, mdistete seose ja suhete
uurimisele.2 Dialektiline loogika piiliab mGistete kujunemi-
se uurimisel k3igepealt vidlja selgitada neid teid, mida
mé6da toimub tunnetuse liikumine "abstraktselt ildiselt"
tegelikkuse loogiliselt konkreetsele, olemuslikule peegel-
demisele mOtlemises. Ta vaatleb selle protsessi kdigus ka-
sutatavaid loogilisi vahendeid: analiilisi, siinteesi, indukt-
siooni, deduktsiooni, defineerimist, lildistamist, jédreldust
jne. just mOtlemise sisu ja looéilise vormi seose seisuko=-
hast. Seejuures on mdtlemise sisuks mitte abstraktsed for-
maalsed mddrangud, vaid arenevad, tegelikkust jérjest siga-
vamini peegeldavad mdisted.

Keskmise kooliea Opilasel on vdga raske taibata, kuidas
on voimalik liht ja sama ajaloolist ndhtust lugeda lhelt poolt
arengut edasiviivaks, progressiivseks, teiselt poolt aga
arengut pidurdavaks, reaktsiooniliseks. Vanemate klasside
Opilane taipab sellist dialektiliselt vastuolulist hinnan-
gut kiilllaltki kergesti ja tuleb ise toime diferentseeritud
hinnangu andmisega niisugustele ajaloolistele nédhtustele Ve=
nemaa minevikust, nagu feodaalne killustatus, oprit&nina te-
gevus voi péarisorjuse kaotamine. Vanemate klasside Opilane
hakkab aru saama, miks ajaloo kdigus muutub radikaalselt rii-
gl mOiste sisu, miks tootavate hulkade sdnakuulelikkuses
hoidmiseks loodud ekspluataatorlik riik muutub sotsialist-—
liku revolutsiooni tulemusena ekspluataatorite eneste maha-
surumise vahendiks, et seejédrel kujuneda tdeliselt iildrahva-
likuks riigiks.

1 V.I. Lenin, Veel kord ametiiihingutest. kaesolevast mo-
mendist ning Trotski ja Buhharini vigadest, Teosed 32. k
Tallinn 1955, lk. 74.

2 J. Rebane, Mis on dialektiline loogika, Tallinn 1963,
.Samas, 1k. 106,

1k.
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Kuni 1960. aastate alguseni o0lid ajaloo dpetemise metoo-
dikud arvamisel, et keskkoolis ei tohi anda Opllastele aja-
loolise materialismi pShimdisteid, kuna need ei vastavat
noorte mdtlemise tasemele ja olevat iile jou kidivad. Seege
madaldati ajaloo dpetamise teoreetilist taset ja pidurdati
vanema kooliea Jpilaste dialektilise m3tlemise arengut. Uve
iildistava Oppeaine =~ iihiskonnadpetuse =— OJpetamise posi-
tiivesete tulemustega kummutas aga tegelikkus selle vildra
oletuse. Ajaloolise materialismi sellised pShimdisted, nagu
iihiskondlikud klassid, {ihiskondlik-majanduslik formatsioon,
baas ja pealisehitus, tootlikud jdud ja tootmissuhted, osu-
tusid 3ige dpetamise metoodika korral abiturientidele téies-—
ti jOukohasteks. Just iihiskonnadpetus vOimaldab viia katuse
alla sotsioloogiliste ja ajalooliste pShimGistete hoone,
mis 3ppetdd varasema korralduse juures jdi, vaatamata Speta-~
jate pingutustele, sisuliselt 1ldpetamata. Viimaste aastate
jooksul kdrgemate koolide sisseastumiseksamitel antud vastu-
sed kinnitavad iihiskonnaGpetuse positiivset mdju keskkooli-
13petanute ajaloolis~teoreetilistele teadmistele ja seda eel=-
kdige pdhimdistete osas.

Kui keskmises kooliastmes o0li mdistete kujundamisel pea-
aegu ainuvalitsevaks induktiivne meetod (paljudelt uksikfak-
tidelt ilildistusele), siis vanemates klassides tuleb ikka
laialdasemalt kasutada deduktiivset meetodit (iildistustelt
paljude liksikfaktide juurde), lastes seejuures dpilastel
enestel tuua konkreetseid nditeid ja fakte, mis kinnitaksid
Spetaja poolt plistitatud iildist seisukohta.

Nditeks vOib Opetaja alustada imperialistliku koloniaal-
gisteemi kokkuvarisemise kidsitlust mitte faktilise materjali
esitamisest, vaid lildiste teeside ja jérelduste ning n&htus-
te definitsiooni andmisest, lastes Opilastel tuua konkreet—
seid fakte koloniaalsiisteemi lagunemiéest ja rahvaste vaba-
dusvoitlusest, alates Suurest Sotsialistlikust Oktoobrirevo-
lutsioonist kuni té@napédevani. Kuna 18ppklassi Gpilased on
nende probleemidega osaliselt tutvunud vidlisriikide geograa-
fiat Oppides, raadiot, televisiooni ja ajakirjandust jélgi-
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des, siis on neile see iilesanne téiesti JjGukohane. Kiill tu-
leb Spetajal hiljem luua saadud vastustest kindel siisteem,

teha omapoolseid tdpsustusi ja tdiendusi, kuid see kdik on

ikkagi viimistlust&d vorreldes sellega, mida tegl eelnevalt
klass.

Mdningate pShimdistete osas osutub adédapddsmatuks ai-
netevaheliste seoste loomine., Nii ei tohiks Jpetaja keskkoo-
11 vanemas astmes c¢nam rahulduda Jpilase vastusega, mille ko-
haselt "revolutsioon tdhendab vana korra asendumist uuega,
iine formatsiooni asendumist teisega”™. Opilasi tuleb dpstada
eristams sotsiaalset revolutsiooni tétstuslikust revolutsi~
oonist ja kultuurirevolutsioonist, kusjuures revolutsiconi
ennast kui laishasardelist teaduslikku pShim3istet tuleks ise-
loomustada pdhjaliku murranguna mingi nihtuse v3i protsessi
arengus. Niilid muutub sotsiaalne revolutsioon dpilase teadvu-
ses selle iildise méddritluse konkreetseks avaldumisvormiks
{ihi skonna arengu suhtes. Milliseid vidrarussamasid voib aja-
loo dppimisel esile kutsuda reaktsiooni mdiste, sellest oli
eespool juba juttu. Jarelikult ei ole sugugi lilearuve, kul
ajaloodpetaja juhidb klassi téhelepanu hoopis erinevale sisu-
le, mille on andnud nimetatud mdistele ajalooteadus, keemia
ja bioloogia. :

Euigi keskkooli Tppeplaanides ei esine omaette Sppeali-
nena loogikat, ei tZhenda see veel seda, et ténapdeva Jpila=-
sed ei vaja loogikaalaseid pShiteadmisi. Praeguses olukorras
on lasusa hddavajalik, et teiste ainete Opetajad (esmajoones
aga just ajaloo3petajad ja iihiskonnadpetuse Spetajad) tutvus-
taksid Opilasi praktiliste harjutuste kaudu mdningate loogika-
alaste teadmistega. Seepdrast tuleks vanemates klassides pdd-
rata pidevalt tdhelepanu mdistete tédpsele ja korrektsele de=
fineerimisele, selgitades noortele samaaegselt defineerimise
teoreetilisi aluseid. Esialgu vdtab selline t66 kiill veidi
aega, kuid hiljem tasub see end kuhjaga.

Opilastele tuleb veenvate niidete varal selgeks teha,
kuidae definitsioon aitab meid orienteeruda teaduslike fak-
tide tohutus hulgas, kuna just definitsioon vOimaldsb paigu-~
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tada vaadeldava eseme vOL nidhtuse kindlasse teaduslikku silis-
teemi, mddritleda selle aadressi. Aadressi otsimisel huvitab
meid kOGigepealt, millises linnas v3i asulas antud isik elab,
ja alles seejdrel selgitame vdlja vajaliku tdnava ja maja.
Defineerimine toimub analoogilise pShimdtte jdrgi - esma=
joones piliiame teada saada, millisesse rihma v3i gruppi defi-
neeritav objekt kuulub, et seejdrel selgusele jouda, mille
pouvlest vaadeldav ndhtus v0i ese erineb teistest sama grupi
analoogilistest ndhtustest voi esemetest. Nii olemegi defi-
neerinud vajaiiku objekti soo lildtunnuse ja liigierisuse
abil.

Nii mOnigi kord on kasulik definitsiooni andes seda graa-—
filiselt liigendada, et t3sta definitsiooni erinevad kiiljed
vdimalikult reljesfselt esile. Vaadelgem nditeks jérgmist de-
finitsiooni, mis on vGetud keskkooli 13ppklassidele md&dratud
Uhiskonnabpetuse Spikust: "Niisiis on marksism looduse ja
uhiskonna erenemise iildisi seadusi, sotsialistliku revolut-
siooni vditu ja sotsialismi ning kommunismi ehitamise teid
kiigitlevate teaduslike vaadete harmooniline siisteem." Selli-
sel kujul marksismi mé&ritluse tdpne meelespidamine nduab
Opilastelt kiillaltki palju vaeva. Hoopis kiiremini ja kerge-
mini l&heb, kui esitada sama definitsioon veidi teisel
kujul:

Marksism on teaduslike vaadete harmooniline siisteem,
mis kdsitleb:
* looduse ja lihiskonna arenemise iildisi seadusi,
* sotsialistliku revolutsiooni vditu ja
* sotsialismi ning kommunismi ehitamise teid.

Mis on siis muutunud? Kdrvutades mdlemat definitsiooni, ndete,
et nad cn sisult tdiesti vdrdsed, kuid erinevad oma vormilt -
teisel juhul on soo iildtunnus paigutatud olulise médritlusena
kohe defineeritava mGiste jdrele, liigierisused on aga esita-
tud lksteisest lahus, nii et graafiline pilt jddks visuaalse
méluga lugejale (klassi tingimustes aga ka kirjutajale) kohe
meelde.
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Uldse tuleks vanemate klasside Opilaste téhelepanu juh--
tida asjaolule, et pole sugugi iikskGik, millises jédrjekorras
me defineeritava m@iste olulisi tunnuseid esitame, vaid ka
giin peab olema selge ja kindel siisteem, mille kohaselt me
liigume kSige iseloomulikumalt ja iildisemalt tunnuselt vé-
hemoluliste tunnuste juurde.

ROhutades defineerimise suurt tdhtsust vanemates klas—
gides, tuleks samaaegselt hoiatada lilem#drase definitsiooni-
de harrastuse eest, mis seisneb mdnikord definitsioonide vi-
hiksdnastike koostamises ja nende pdhe Sppida laskmises. De-
finitsioonil on vddrtus vaid siis, kui Opilane suudab ta tu-
letada konkreetsete faktide baasil oma iseseisva loogilise
mdtlemise tulemusena. Hoopis parem on, kui Opilane n&htust
mdistab, kuid ei suuda seda defineerida, kui vastupidine olu-
xord, kus suudetakse defineerida, kuid ei m3isteta ndhtust
sisuliselt. MGistmise arendamiseks on mdnikord kasulik kasu-~
tada konkretiseerimise vdtet, kus vOtame arutluse aluseks
Opilasele kergesti arusaadavad heelevaldselt valitud konk-
reetsed suurused.

M3iste "kapitali vdljavedu" ei valmista dpilastele eri-
lisi raskusi, kuid nii mdnigi satub kitsikusse, kui tal las-
takse esile tuua need pShjused, mis sundisid kapitaliste
asendama kaupade vdljavedu kapitali vdljaveoga. Kisimus pesks
aga korrapealt selgeks saama, kui kasutame jédrgmist vOtet.

Joonistame tahvlile lihtsa skeemi, mis kujutadb mingi
kauba tootmist Inglismasl., Vitame selleks kaubaks nditeks
puuvillase riide, mille tooraine veeti sisse Indiast. Riide
tootmiseks on tarvis t06jdudu, masinaid, abivahendeid ja
toorainet; toodangu realiseerimiseks age veel kaubanduslik—
ku organisatsiooni. Nii saame {ildise skeemi:

///,,masinad

£66jud yooraine —> kaup = turustamine

~ abivahendid

Konkretiseerimiseks asetame skeemi meelevaldselt valitud,
kuid ajaloolistele ja majanduslikele seaduspédrasustele vas-
tavad nditajad:
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masinad

t66joud 100 £ tooraine - kaup — turustamine
300£ abivahendid 450 £ (omahind) 200 2
100 £ 950 £

Seega ldks kapitalistile antud koguse kauba tootmine Inglis-
maal ja turustamine Indias maksma 1150 naelsterlingit,

Asume analiiisima sama ndidet tingimusel, et kapitalist
el vea Indiasse mitte kaupa, vaid kapitali, mille abil orga-
niseerib ta seal puuvillase riide tootmise. On pikematagi
selge, et t66jdud Indias tuleb odavam kui Inglismaal. Margi-
me selle konkreetseks vidrtuseks 150 £ . Masinate hind (ar-
vestatud on amortisatsioonikulud) on veidi kdrgem kui Ing-
lismaal - {tleme 1204 , abivahendite hind on niisama suur,
tooraine aga tunduvalt odavem,sest jddb ju dra kulukas vedu
Jja pealegi saab kohapesal osta odavama hinna eest puuvilla.
Fikseerime tooraine hinnaks 300 £ . Seega tuleks sama kogu-
se kauba omahinnaks 670 £ . Kui arvesse v3tta, et ka turus-
tamine on odavam (jdllegi jédb &ra pikk merereis) iitleme 50
vorra, siis on kapitalisti koguviljaminekud 1150 £ asemel
vaid 830 £ , mistdttu ka loodetav kasum kujuneb tunduvalt
suuremaks kui kaupade vdljaveo korral.

4. Vanema kooliea Odpilaste
teadmistest ajalooliste
' mdistete o0sas.

Hea lilevaate vanema kooliea 3pilaste ajalooalastest tead-
mistest annaved keskkooli 13pueksamid ja sisseastumiseksamid
kdrgematesse koolidesse.Paraku on aga kuni viimase ajani Jige
véhe uuritud eksamitel esinenud tilipilisi vigu ja puudujédéke.
Nendest alarmeerivatest faktidest pole sageli tehtud vajalikke
Jéreldusi, vigade analilis on toimunud episoodiliselt ja pii-
sava konkreetsuseta. Nii on kogunenud kiill mdningaid iildisi
andmeid keskkooll l1ldpetanute ajalooalastest teadmistest,
kuid puududb selline konkreetne Ja detailne kiésitlus, mis
oleks Jpetajatele heaks abiliseks nende t06 edasisel korral-
damisel, y
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Teoreetiliselt peaks iga keskkoolildpetaja tundma véhe-
malt rahuldaval tasemel kdiki olulisemaid sotsioloogllisi ja
ajaloolisi m3isteid ning oskama nendega opereerida. Tegelik-
Xus kdneleb aga sageli teist keeli, mis tJendab, et nii md-
nigli noor on saanud lGputunnistuse pigem ajaloodpiku puidli-
¥xu {ilesiitlemise, kui ajaloo 18puekssmil ndidatud laiahsarde-
liste ja siigavate teadmiste eest.

Selleks, et jouda selgusele keskkooli lOpetanud noorte
tegelikest teadmistest ajalooliste mGistete osas, viis Kiro-
vi linna I tehnikakooli NIKP ajaloo Oppejoud N.P. Kutimins-
kaja 1957., 1958. ja 1959. a. @sja I kursusele vastuvoetud
noorte seas ldbi kirjaliku t66, mille kdigus tuli 50 minuti
jooksul selgitada 16 mOistet: klass, partei, riik, vabariik,
absoluutne monarhia, revolutsioon, streik, boikott, konspi-
ratsioon, agraarne, legaalne, streigimurdja, taktika ja dik-
tatuur.’ Opilastelt ei ndutud mdistete teaduslikku definee-
rimist, vaid liksnes selgitamist. T66 tulemused kujunesid kil-
laltki m3tlemapanevateks. 644 3pilasest (3 aasta jooksul)
suutis vaid 10 % anda Sigeid selgitusi, lUlejddnud 90 % aga
vastas kas tdiesti veslesti voi asendas ndiste selgituse an-
tud mdistega seotud faktide ja siindmuste loeteluga. Nii el
selgitanud paljud dpilased "ilestdusu" mSistet, vaid piirdu-
sid sellega, et loetlesid neile tuntud iilestduse, kusjuures
need périnesid eranditult NSV Liidu ajaloost. Opilased sega-
sid mdisteid "klass" ja "seisus", pidasid klassiks igasugust
inimeste riihme, kellel on "iihised vaated, ilhised huvid" vO0i
keda lihendab "iihine tootmistegevus". "Partei" mdiste oli dpi-
laste teadvuses kindlalt seotud NLKP-ge.Riiki iseloomustati
kul territooriumi, millel on "piirid, armee ja valitsus". "Va-
bariigi" mdiste seostus Opilaste teadvuses iiksnes nukogude
vebariikidega ("Vabariik on viike riik, mis kuulub vabataht-
likel alustel teise riikl, temas ei ole inimese ekspluatee-

B H LK HCEada, 06 OZHOM EOZOCTATRe Npeno amm ne~
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rimist inimese poolt"; "Vabariik on vdike riik, milles elab
iiks rahvus" ).

Suuri raskusi tegi revolutsiooni mGiste, mida iseloo-
mustati kui "ildist iilestdusu", "riigipdoret", "rahvavaenu-
liku valitsuse kukutamist", "iihe riigikorra asendumist tei-
sega" . MOned Opilased iseloomustasid streiki kui "véikest
iilestdusu", "demonstratsiooni™ vGi lihtsalt "rdhumise vas—
tu suunatud protestiavaldust". MOisted "boikott" ja "strei-
gimurd ja" olid enamikule Gpilastest tdiesti tundmatud. Osa
vastajaist samastas boikotti streigiga ja streigimurdjat
mistahes reeturiga. Kirjalike vastuste vdrdlemine suuliste
vastustega kinnitas eeltoodud jéreldusi, et paljud pShimdis—
ted on omandatud formaalselt, sageli aga otse vildakalt.

Nimetatud andmed peegeldasid olukorda enne seda, kui
uhiskonnadpetus ei olnud veel koolide 1dppklasside program-
mis. Uus Oppeaine avaldas vaieldamatult positiivset mdju
pohimdistete omandamisele. Opilaste teadmiste tase selles
osas on mdrgatavalt paranenud, mida kinnitavad kdrgemates—
se koolidesse sisseastumiseksamite tulemused, sealhulgas
ka Tartu Riiklikku Ulikooli. Siiski esineb veel palju puu-
dusi. Uldistades aastatel 1961 - 1963 Moskva Riikliku Uli-
kooli humanitaarteaduskondadesse piirinud iilidpilaskandi- °
daatide vastuseid ajaloo sisseastumiseksameil, mdrgibd
V.I. Miller, et paljud vead mGistete tundmise osas, mille-
le oli eelnevates lilevaadetes sisseastumiseksamite tulemus-

test juhitud tdhelepanu, on jéddnud endiselt valulasteks.1
Nii ei tunta ikka veel piisavalt mGisteid "formatsioopn”,

"klass", "manufaktuur" ja "kultuurirevolutsioon". Lisaks
nendele on juurde tulnud uusi kitsaskohti ajalooliste pd-
himdistete osas, nagu "varafeodaalne riik" ja "revolutsi-
ooniline situatsioon", "uut tiilipi partei™ ja "tsentralisee-
ritud riik". Artikli autor teeb ettepaneku koostada Jja vdl=
ja anda ajalooliste terminite sdnastik, mis on mGeldud ka-

B.W.Munnep, O HEKOTODHX pe3ynbTAaTax NPeNOAABAHUSA UC~
§opn2937gnone, penozaBaHue ucTopum B mrone" IS5, N 2,
K. 5 o .
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sutamiseks nii Opetajatele kui ka dpilastele.
Sisseastumiseksamid Tartu Riiklikku Ulikooli on toonud
esile iilidpilaskandidaatide kesised teadmised selliste mOis-—
tete osas nagu “interventsiobn", "industrialiseerimine”,
- wygherahu" (segatakse rahuga) jt. Ulidpilaskandidaadid ju-
tustavad killaltki ladusalt vilismaisest sGjalisest inter-
ventsioonist noore NGukogude riigi vestu, kui aga nendelt
kiisida, mida nad m3istavad "interventsiooni" all, siis ta-
valiselt vastatakse, et "interventsioon on iihe riigi kalla-
letung teisele riigile". Kui eksaminaatorid juhivad t&hele-
panu sellele, et niisugust n#htust nimetatakse siiski "ag-
ressiooniks" ja paluvad veel mdelda, vastatakse mOnikord:
"Interventsioon on siis, kui mitu riiki tungivad teisele
kallale. Nditeks 14 vdlisriigi kallaletung Noukogude Vene-
maale vdi Poola-Rootsi interventsioon XVI sajandi alguses."
Tuleb vdlja, et ainsuses toimuvat agressiooni iseloomustame
agressioonina, mitmuses aga interventsioonina?

TRU diplomand Ilse Sevtsuk uuris 1961/62. Sppeaastal
Tapa I Keskkoolis VIII - XI klassi dpilaste teadmiste aren-
gut ajalooliste pohimdistete osas. Tema uurimise tulemused
nditasid, et mdistetele "ori", "pdrisori” ja "t60line" and-
sid kas tédiesti vOi osaliselt Gige vastuse vastavalt 83 %,
73 % ja 91 % Opilastest. Seejuures vaid 17 % kiisitletutest
31 esile asjaolu, et just tootmisvahendite puudumine sun-
dis t60ligt’ miiima oma t66joudu kapitalistile. Hoopis halvem
0li lugu "klassi" mGistega, kus rahuldaval tasemel olevate
vastuste arv ulatus vaid 68 %, lilejddnud vastused olid kas
valed v0i hoopis vastamata. Seevastu oli peaaegu eksimatult
omandatud "lahingu" mdiste ja suhteliselt hasti "streik" ning
"{jlestdus" . Esines ka liksikuid vildakaid vastuseid, mis and-
sid tunnistust sellest, et Opetajad, lugedes neid méisteid
keskkooliSpilastele enesestmdistetavalt tuntuteks, ei pddra-
nud killaldast tZhelepanu nende kordamisele vanemates klas-—
sides. "Riigi" mGistega tuli rahuldavalt toime liksnes XI
klass, kus Opiti iihiskonnadpetust. VIII klassi dpilastest ei
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suutnud tdiesti Sigesti vastata likski, osaliselt Gigeid vas-
tuseid oli 28 %. Téiestli Jigeid vastuseid "riigi" kohta oli
X klassis 4 %, XI klassis (NB! iihiskonnadpetus) aga Jjuba
87 %, osaliselt Jigete vastuste erikasl sga X klassis 44 %,
XI klassis 3 %. Diplomitdd autor ei ndustu seepédrast metoo-
dikute L.P. Bustaikiga, kes peab riigi mOiste omandamist nor-
maalseks juba V klassis, ja Janko-Trinitskejaga, kes on ar-
vamusel, et Opilased tunnevad seda mdistet pdhjalikult ala=-
tes VIII klasaist.1 M3isted "monarhia" ja "progressiivme" el
teinud keskkoolidpilastele mérkimisvddrseid raskusi, kuigi
ka siin esines liksikuid ebakohti. "Progressiivse" Juures on
eriti ilmne teadmiste tdus klassist klassi. Nii kasvab Jige=-
te vastuste erikaal: VIII klassis 13 %, IX klassis 46 %, X
klassis 67 % ja 1dppklassis 68 %, millele lisandub 29 % osa-
liselt Jigeid, mittetdielikke vastuseid.
Vottes kokku eespool esitatud fakte, vOime vdita, et
keskkooli vanemste klasside Spilaste teadmised ajalooliste
pdhimdistete osas pole veel kaugeltki sellisel tasemel, mida
nduab tédnapdeva kool. See on suurel mdédral seletatav vihese
téhelepanuga ajalooliste pdhimdistete kujundamisele, sageli
aga ‘Gpetajate vidrade illusioonidega, nagu valdaksid nende
Opilased sisuliselt eramikku Spikutes ja Opetaja seletustes
esinevatest mOistetest. Esmajdrgulise téhtsusega iilesandeks
on seepdrast tddtada pidevalt pdhimdistetega, et iga kesk-
koolildpetanu astuks ellu ka selles osas tdisvddrtuslike
teadmistega, mis on lihtiasi tema ajaloolis-loogilise mdtle-
mise ja teadusliku maailmaveate aluseks. : ‘

15. LS pp ddneldusi::

Ajalooliste m3istete kujundamine on ajaloo Spetamise me-
toodika iiks aktuaalsemaid kiisimusi. Olukord selles osas pole
kaugeltki kiiduvddrt, Neid kahte pShiseisukohta peaks jagama

1 = y X B
I. Sevtauk, Opilaste teadmiste areng ajalooliste mGis~
tete osas, EipIomiﬁBB TRU NSV Liidu-.ajaloo kateedris, Tapa
1962, 1lk. 126 = 127.
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kiill igaiiks, kes luges ldbi eelmised lehekiiljed. Olukord va-
jab parendamist, niihéisti metoodilise vurimistéd kui ka iga-
pievase Jpetamise osas. Aga kuidas? Tavaliselt scovitatakse
poorata sellistele valusatele probleemidele suuremat t&hele-
panu. See on kahtlemata Jige soovitus, kuid sedavord lldine,
et praktiliselt pole sellisest heast ndust mingit kasu., Té-
hendab = on tarvis leida konkreetsemaid teid probleemi la-
hendamiseks, tédpsemaid juhtnddre tegutsemiseks.

Meie arvates tuleks alustada Spilaste teadmiste uurimi-

st _ajalooliste mdistete tundmise osas. Arst uurit haiget,

selgitab vdlja tema organismis esinevad kdrvalekeldumised
normist, piiliab leida nende patoloogiliste muudatuste pdhju-
si, et alles seejérel midrata ravimid ja raviresiim. PGhi-
mdtteliselt samuti peaks tegutsema ajaloodpetaja, kes suhtub
loominguliselt oma t&dsse ja valutab siident Cpilaste teadmis-
te taseme tOstmise pédrast.

Kuni viimase ajani oli teadmiste uurimine s36tijdetud
ala meie pedagoogikas. Mitte asjata ei kirjutanud tuntud di-
daktik L.V. Zankov: "Peab iitlema, et teadmiste ja oskuste
olukerra uurimisele osutatakse meie pedagoogikateaduses 8&r-
miselt vidhe tdhelepanu. See on ka iiheks programmide, Jpikute
koostamise, Oppeainete metoodilise lé&bitdstamise hﬁrga tea-
duslik-pedagoogilise aluse pShjuseks. Seepidrast on hinnatav
iga uurimus, mis vdhimalgi m#dral valgustab Opilaste teadmis=-
te taset. Selline uurimus vGimaldab teatud mSttes orienteeru-
da selles, milline on olukord Jpilaste teadmiste osas: milli-
sed on nende tugevad ja ndrgad kiiljed, kus asetsevad liingad
Ja pnudused.”1

Peaks kujunema reegliks, et alustades t60d uue klassiga,
tutvub Spetaja eelkdige Opilaste teadmistega ja seda ka mdis-
tete tundmise osas. Ka vana klassiga uuel Oppesastal tood
Jétkates el tee selline "teadmiste inventuur" paha.

Ulevaate ssamiseks dpilaste teadmistest mdistete osas

on kolm pShilist moodust. Esiteks =~ kirjalikud t6dd, mis
4
I,B.3ank0B, 0 mpezMeTe M METOZAAX ZAUNAKTUYECKUX HCCIE-
moBamuit, M. 1962, Ik. I4-I5.
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on ajaliselt kdige Okonoomsemad ja voimaldavad saada korra-
ga pildi klassi kui terviku kui ka iga Opilase individuaal-
setest teadmistest. Kirjalik t66 voib. olla lithiajaline -

12 = 15 minutit - sel juhul tuleb Spilastel vastata napi-
sOnaliselt kiisimustele mOistete médratluste osas. Terve tun-
ni kestva t66 puhul on otstarbekam lasta Opilastel vOrrel-
da pShimdisteid (vdi isegl mdistete siisteeme) omavahel, tuua
pShjendusi oma seisukohtade kinnitamiseks. Ei ole soovita-
tav anda korraga paarkimmend mdistet ja nGuda neile kibekii-
resti iseloomustust, veel enam definitsiooni. Sel juhul jaa-
vad vastused juba puhtobjektiivsetel pShjustel pinnalisteks
ja linklikeks.

Teiseks - mOistete tundmise vdljaselgitamine jooksva
suulise kontrolli kiéigus. Opetaja peaks siistemaatiliselt
esitama tdiendavaid kiisimusi, mis nluavad ihe v0i teise yas—
tusega orgaaniliselt seotud m3iste selgitamist voi definee-
rimist, Vdltida tuleks aga selle mooduse aﬁtomatiseerimist,
kus mOistete kontroll muutub mehaaniliseks, nagu me seda
vOoime mOnikord ndha aastaarvude formaalse kontrollimise pu-
hul, kus kontrollitakse ainult mélu, mitte aga mdtlemist.

Kolmandeks ja kiillaltki perspektiivseks mooduseks olek-
8id sundimatus dhkkonnas vdljaspool tunde toimuvad vestlu-
sed vdiksemate Spilasgruppidega (2 - 4 Opilast). See on vi-
ga paindlik kontrolli vorm, mis vdimaldab pedagoogil = kohe
Jjouda selgusele nende kiisimuste osas, mis on Jpilastel kas
nédiliselt vdi tegelikult ebamédédraselt omandatud. Vestluseks
tuleb Opilasi valida kirjalike t66de analiiiisimise alusel,
koondades iihesuguste vigadega dpilased iihte rihma. Loomuli=-
kult tdidab selline vestlus ka kontrolli funktsioone, kuid
see Jjddb siiski teisejédrguliseks, vOrreldes nende teadmis-—
tega Gpilaste mdtlemise konkreetse eripédrasuse kohta, mida
Opetaja sel teel saab.

Selgitanud vdlja tiilipilised vead ja analiiiisi teel nen-
de vigade pShjused, on Spetaja valduses vddrtuslik orientiir
Opetuse korrigeerimiseks, et juba eos neid vigu véltida.

Suureks puuduseks t00s mOistetega on vajaliku sihikind-
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luse puudumine. Me td0tame peamiselt uksikute mdistetega sel=-
lises jédrjekorras, kuidas need mdisted Gpikus ette tulevad,
Opetajatel (aga paraku ka metoodikutel ja programmide koos-
tajatel) ei ole seni selget lilevaadet ajalooliste mdistete
siisteemist, mida lildharidusliku kooli 3dpilane peab mingis
kooliastmes omandama. Ainsa erandi moodustab siin IV klass,
mille programmi seletuskirjas on mGistete miinimum véhemalt
loetletud. Analoogiline pGhimdistete loetelu klasside kaupa
oleks teretulnud abivahend Spetajatele ka keskkooli osas.
Selline mdistete raudvara lisaks sihikindlust Gpetajate t06-
le, suunates neid esimestest tundidest peale sellise materja-
1i esitamisele, mis soodustaks hilisemat mGttetood mdistete
kujundamisel. Loomulikult on raudvara koostamine keerukas
ilesanne, mida seni segas programmide ebastabiilsus ja iimber—
korralduste rohkus. Tahaks loota, et koos Oppeplaanide ja
-programmide stabiliseerumisega toimub ka selles osas mur—
rang. Kaudseks eeskujuks vOiks olla Saksa Demokraatlikus Va-
bariigis tehtud katse, millega ndhti ette V klassis 15, VI
klassis 23, VII klassis 34 ja VIII klassis 17 mdiste omanda-~
mine.1 Oleks tdiesti loomulik, kui Opetaja, koostades veerand-
v3i poolaasta todplaani, fikseeriks lilhidalt need mdGisted,
mille tundmise ta tahab planeeritavas ajavahemikus selgeks
Opetada.

Hoiatada tuleks formalismi ja kampaanialikkuse eest t&os
mdistetega. Tdiesti vddr oleks asendada aegandudev sisuline
t66 valmis definitsioonide péheSpetamisega. Teatava piilidlik-
kuse puhul v0ib Opetaja nii luua liihikese ajaga kill teadmis-
te illusiooni, kuid tegelikult teeb ta karuteene Gpilaste aja-
loolise mGtlemise arendamisele. Selles osas on kasulik meel-
de tuletada V.I. Lenini sOnu sotsialistlike ideede populsri-
seerimise kohta:

"Populaarne autor el eelda lugejat, kes ei m3tle, kes ei
taha voi ei oska mGtelda, = vastupidi, ta eeldab arenematus
lugejas tOsist tahet peaga tootada ja aitab tal teha seda t5-

F. Donath Begriffsbild im Geschichtsunterricht,
Berlin 1962, IK. 29 - 30. Y
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sist ja rasket t05d, aidates teda astuda esimesi samme ja
Fpetades iseseisvalt edasi minema. Vulgearne autor eeldab
lugejat, kes ei mOtle ega ole suuteline mStlema, ta el ju=-
hi teda tdsise teaduse algete juurde, vaid esitab temale
"yalmis kujul" kdik jdreldused teatavast Opetusest moonu-
tatult ja lihtsustatult, naljasde ja teravmeelsustega iile-
soolatult, nii et lugejal pole vaja seda putru isegi peeneks
ndrida, vaid ainult alla neelata."

Ja 18puks = last, not least =~ iga Spetaja peab ise
hdsti tundma ajaloolisi mdisteid ja mdistete siisteeme, nii
nende kujundamise loogilisest, psiihholoogilisest ja peda~-
googilisest kui ka teaduslik-teoreetilisest aspektist. Sest
el maksa ju eeldeldu midagl, kul Spetaja ise el orienteeru
vabalt mdistete paljuses, ei oska eristada ilhte mOistet tei-
sest, ei suuda esile tuua mdistete olulisi tunnuseid ja heita
kdrvale ebaolulisi. Seepédrast =~ kJige aluseks on visa Ja
Jdrjekindel t56 oma ainealaste ja metoodiliste teadmiste
tdiustamisel. Ainult siis, kui Spetaja on oma aine entusi-
ast, kui ta ise pdleb, suudab ta siiidata ka lapsi, muuta nei-
le sine t3epoolest huvitavaks ja koos sellege tOsta nende
ajaloolis-loogilise ndtlemise sellisele tasemele, mida nduab
ténapdeva boogsalt arenev ndukogulik elu.

1 ‘ :
V.I. Lenin, Ajakirjast "Svoboda", Teosed, 5. kds, Tal-
linn 1951, 1K. 27%. 2 ? Fotoi o,
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