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Kokkuvote

Mittetraditsiooniliste 6ppijate arvamused oppimise kohta iilikoolis, e-Oppes ja
probleemid COVID-19st tingitud distantsoppes

Kéesoleva magistritoo eesmérgiks on vilja selgitada mittetraditsiooniliste dppijate arvamused
oppimise kohta iilikoolis, e-dppes ja probleemid COVID-19st tingitud distantsoppes. T00s
avatakse mittetraditsiooniliste Oppijate olemus ja antakse teoreetiline iilevaade
mittetraditsiooniliste dppijate kohanemisest korgkoolis. Tdhelepanu on poodratud Sppimist
toetavatele ja takistatavatele teguritele ning sellele, kuidas tuleb mittetraditsiooniline dppija
toime digitehnoloogia kasutamisega nii dppimise kui ka COVID-19 poolt pealesunnitud
distantsoppe ajal. T66 kdigus selgusid kitsaskohad mittetraditsiooniliste dppijate dpingutes.
COVID-19st tingitud olukorraks ei oldud valmis ei iilikoolis ega ka koduses perekondlikus
elus. Magistritoo tulemused pakuvad dppejoududele teadmisi sellest, kuidas
mittetraditsiooniline Oppija tunneb ennast iilikoolis dppides. See vdoimaldab oppejoududel

paremini toetada mittetraditsioonilist Oppijat tema Opingute ajal.

Mirksonad: mittetraditsiooniline Oppija; digitehnoloogia; niiiidisaecgne dpikésitus,

distantsope.
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Abstract

Non-traditional learners’ attitude toward studying at university, e-learning and
problems with distance learning due to COVID-19

The aim of the thesis is to find out non-traditional learners’ attitude toward studying at
university, e-learning and problems with distance learning due to COVID-19. The thesis
clarifies the nature of non-traditional learners and gives atheoretical overview of the
adaptation of non-traditional learners at university. The focus is on supportive and obstructive
factors of learning and how non-traditional learners cope with digital technology while
learning and during distance learning due to COVID-19. Difficulties related to the studies of
non-traditional learners during distance learning arose. Neither the university nor people at
home were not ready for the situation that came with COVID-19. The outcome of the thesis
gives the lecturers some knowledge on how non-traditional learners feel while studying at
university. The latter enables the lecturers to support non-traditional learners during their

studies.

Keywords: non-traditional learner; digital technology; modern concept of learning; distance

learning.
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Sissejuhatus
Uhiskond meie iimber muutub pidevalt ning seoses iihiskonna muutumisega on tekkinud
vajadus elukestva Oppe jarele. Eestis on mittetraditsiooniliste oppijate arv viimastel aastatel
hakanud tdusma, moodustades 2016/17. dppeaastal iilidpilaskonnast 26%. Bakalaureusedppes
on dppijate osakaal plisivalt 14%, samas on magistridppes mittetraditsioonilise Oppijate
osakaal tdusnud (Reinhold, 2017).

Haridus- ja Teadusministeeriumi véljaandes ,, Tark ja tegus Eesti 2035 mérgivad
autorid (Sutrop et al., 2019), et aastaks 2035 muutub veelgi olulisemaks elukestev dpe ja
tootajate valmidus end elu jooksul tdiendada voi iimber oppida. Seejuures on oluline
arvestada niitidisaegse Opikésituse eesméarke ning toetada ennastjuhtivate dppijate kujunemist,
et nad oleksid avatud ja valmis elukestvaks oppeks ja suudaksid leida voimalusi
eneseteostuseks. Saar jt (2012) toovad vilja, et tinases tihiskonnas on mittetraditsiooniliste
S.0. Opingutega paralleelselt tootavate tdiskasvanud dppijate arvukus suurenenud ning
traditsioonilised tudengid on muutunud vihemuseks. Mittetraditsiooniliste tudengite osakaal
on Eesti kdrghariduses liks Euroopa riikide suuremaid. Ka Praxise (2010) uurimus pohjal voib
viita, et Eestis on keskmisest vanemate, iile 25-aastaste Oppijate osakaal kasvutrendis.
Roosalu jt (2013) uurimusest ilmneb, et 80 % mittetraditsioonilistest dppijatest tootab
Opingutega samaaegselt ning 70 % nimetab t66tamist oma pohitegevuseks. Seevastu dppimist
peab oma pdhitegevuseks vaid 19% Oppijatest. PGhjus, miks tdiskasvanueas taas dppima
asutakse, vOib seisneda selles, et erinevatel asjaoludel on dpingud varem pooleli jdénud ja on
tekkinud soov voi vajadus Oppimist hiljem jétkata, sest tinases muutuvas maailmas
hakkamasaamine nduab t66 korvalt tdiendamist. Tdiendamise vajadus voib kerkida
paevakorda ka seoses sellega, et tuleb vahetada elukutset voi eriala ning seetottu tuleb uuesti
dppima asuda. Opingute eesmirgi saavutamise seisukohast peetakse oluliseks kdrgkoolis
Oppijate toetamist, innustamist ja abistamist. Téhtis on see, kuidas toimib dppijate ja dppejou
vaheline suhtlus ning mil viisil antakse dppijatele tagasisidet nii ootuste kui dpitulemuste
kohta (Saar et al.,2012).

Kokkuvdtvalt - iihelt poolt voib delda, et tdiskasvanueas dppimine toimub tavaliselt
t00, pere ja muude kohustuste korvalt. Muutunud dpetamisviis nduab oppijatelt suuremat
digipadevust ning dppimist ja suhtlemist arvuti vahendusel, mis tekitab lisaraskusi. Teiselt
poolt, kuigi mittetraditsiooniliste Gppijate arv iilikoolis kasvab, ei ole piisavalt teadmisi

mittetraditsioonilise dppija kohanemisest iilikooli dpingutega. On viga oluline méargata, mis
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Oppijat motiveerib ning missugused on tema ootused, vajadused ja prioriteedid. Erilist
tahelepanu vajavad need Oppijad, kelle opingud takerduvad digioskuse puudulikkuse tottu.
Antud uurimisto6 eesmérgiks on tuua selgust nendesse probleemidesse, anda teooriale
toetudes iilevaade mittetraditsiooniliste dppijate olemusest, nende kohanemisest korgkoolis.
Selgitada vilja dppimist toetavad ja takistavad tegurid ning see, kuidas tuleb
mittetraditsiooniline oppija toime digitehnoloogia kasutamisega dpingute kdigus. Késitlust

leiab ka COVID-19 poolt pealesunnitud keeruline olukord ja sellest tingitud probleemid.

1. Teoreetiline iilevaade

1.1. Mittetraditsioonilise Oppija iseloomustus

Ulikoolis dppijad on muutunud viimastel aastatel mitmekesisemaks ning iilidpilaste eripéra
moistmiseks on oluline méadratleda, mis iseloomustab erinevaid tilidpilaste riihmi.
Mittetraditsioonilised dppijaid pole teaduskirjanduses iiheselt maaratletud (Valk, 2005).
Pigem piirdutakse nende kirjeldamisega, lahtudes iilikooli Gppima tulevate iilidpilaste
vanusest, nende valitud dppevormist, tdiskasvanute sotsiaalsete rollide ja staatuse tunnustest,
nagu perekond, lapsevanemaks olemine ja rahaline iseseisvus, samuti see, kas nad to6tavad
tdis- vOi osalise tookoormusega, osalise tooajaga voi ei toota tildse (Daiva, 2017).

Rabourn jt (2018) kirjelduse kohaselt jatkavad mittetraditsioonilised Sppijad oma
poolelijadnud haridusteed, olles seotud samal ajal tooga, registreerivad end oppima osalise
ajaga ja on tdendolisemad veebis Oppijad.

Schuetze ja Slowey (2002, viidatud OECD, 1987 j) uuring néitas, et
mittetraditsiooniliste Gppijate madratlemisel eristati nelja tdiskasvanud Gppijate kategooriat:

e tiiskasvanud Oppijad, kes astuvad korgharidusse voi naasevad tilikooli pérast pikemat
pausi;

e Oppijad, kes esindavad konkreetseid vanusekategooriaid (néiteks iile 25 aastased);

e tdiskasvanud Oppijad, kes astuvad korgharidusse tdiskasvanuna elukogemuse alusel
(mis on saadud todtades, pereelus ja /voi kaasatuna kogukonna tegevustesse);

e tiiskasvanud Oppijad, kes on korghariduse omandanud varasemalt ja naasevad niiiid
uuesti ametialase professionaalsuse tostmiseks voi teise akadeemilise hariduse
omandamiseks.

Saar jt (2012) toovad vilja, et mittetraditsiooniline dppija on varem korgkoolist
kdorvale jadnud voi on teistega vorreldes olnud vihemuses. Haidaku (2009) méaaratluses on

mittetraditsiooniline dppija inimene, kes on oma esmase hariduse juba omandanud, seejérel
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on teinud dpingutesse pausi ja hiljem podrdunud dpingute juurde tagasi. Oppimine ei ole tema
pohitegevus, ta Opib td0- ja pereelu korvalt. Mdnikord kasutatakse mittetraditsiooniliste
oppijate kirjeldamiseks nende vordlemist traditsiooniliste dppijatega. Mittetraditsioonilistele
oppijatele on omane kiipsus ja rohkem kogemusi virreldes nooremate, traditsiooniliste
Oppijatega. Samuti iseloomustab neid iseseisvus, sisemine motivatsioon, vastutus ja
sihikindlus. Need omadused vdimaldavad mittetraditsioonilistel dppijatel jargida oma elu
eesmirke, dppida ja liikuda seatud eesmérkide poole (Daiva, 2017). Kéesolevas t60s
moistetakse mittetraditsioonilist dppijat iilidpilasena, kes on varem erinevatel pohjustel,
néiteks sotsiaalsetel, majanduslikel voi isiklikel pohjustel korgharidusest kdrvale jadnud ning

kes jatkab oma Gpinguid pShitdo korvalt.

1.2. Mittetraditsioonilise oppija 6ppimist toetavad ja takistavad tegurid
Kuna mittetraditsioonilised dppijad opivad pohit6o ja pere korvalt ning neil on olnud
Oppimises pikem paus, siis voib jareldada, et mittetraditsioonilistel dppijatel on erinevaid
raskusi ja takistusi, et oma dpingud 1petada ning nad vajavad seega rohkem igakiilgset tuge
jaabi (Mallmann & Lee, 2016). Schuetze ja Slowey (2002) meelest on tdiskasvanud dppijatel
vaja kohaneda uuenenud dppemeetodite ja vahenditega. Samuti tuleks arvestada uue
olukorraga, mille 6ppima asumine kaasa toob. Kohaneda tuleb dppekorraldusega (Merrill,
2015, Meehan & Howells, 2017, Cotton et al., 2017), sest jarjest enam kasutatakse
ilikoolides e-0pet. Uuringud tdestavad, et doppejoudude individuaalne juhendamine, paindlik
oppetookorraldus ja Sppetoetused on olulised faktorid, mis aitavad kaasa, et
mittetraditsioonilised dppijad 16petavad oma dpingud (Roosalu et al., 2013).

Opikeskkonna puhul on viiga oluline, et dppematerjalid oleksid kittesaadavad ja
oppeaeg paindlik, sest see voimaldab mittetraditsioonilistel dppijatel sobitada t66d ja
opinguid (Saar et al., 2012). Roosalu jt (2013) uuringust ilmneb, et mittetraditsioonilised
oppijad tajuvad positiivselt korgkooli dpikeskkonda. Hinnatakse korgelt Sppijate vahelisi
suhteid, dpingutesse kaasatust ja dppejoudude toetust. Positiivne dpikeskkond suurendab
Opirddmu. Suurem akadeemiline ja sotsiaalne kaasatus loob dppijate omavahelise ning
oppijate ja oppejoudude parema kontakti. Cotton jt (2017) toovad vilja, et oluline on
sotsiaalsete vOrgustike loomine, see voimaldab ja suurendab mittetraditsioonilistel dppijatel
tiksteist Oppimisel toetada. Jagatud kogemused aitavad suurendada Sppijate enesekindlust,
suhtlemine ja koostd6 veebis aitab iiksteise dppimist toetada (Ruey, 2010). Suurenenud

sotsiaalne kaasatus toob kaasa suurema naudingu ja rahulolu dppetodga. Rahulolu luuakse
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veebipohistes sotsiaalmeedia kogukondades ja see loob iihtekuuluvustunde. Eelkdige voib
sotsiaalgrupi kasutuselevott olla abiks Opilaste paremale sotsiaalsele kaasatusele ja
opikogukonda kuulumise tunnetamisele (Meehan & Howells 2017). Crossian jt (2003) toovad
vilja, et arenevad Opisuhted on olulised ja voivad 10puks ulatuda ka véljaspoole
Opikeskkonda.

Oppekarjiiri kujunemisel on oluline, kuidas dppekorraldus vastab tiiskasvanute
ootustele. Merrill (2015) peab tihtsaks eakaaslaste toetust, mis on tdiskasvanute oppijatel
akadeemilise keele ja kultuuri moistmisel hidavajalik. See hdlmab iiksteise abistamist
kirjalikes toodes ja lugemismaterjalide moistmist ning iiksteise julgustamist.

Ulioluline on perekonna toetus, niiteks partnerid, vanemad, lapsed ja sobrad, sest
Oppimise toetamiseks on sotsiaalsed suhted votmeteguriks ja aitavad kaasa dppekarjadri
kujunemisele (Gallacher et al., 2002, Meehan & Howell, 2017). Cotton jt (2017) toovad vilja,
et tugevad perekondlikud sidemed on sageli just eduka dppimise ja Idpetamise aluseks.
Oluline on tookoha toetus. T66kohast dppepuhkuse saamine ja positiivne suhtumine on
oluline faktor, et mittetraditsiooniline dppija saaks oma dpingud positiivselt Idpetada
(Roosalu et al., 2013). Kokkuvdtvalt voib 6elda, et mittetraditsioonilise dppija toetavateks
teguriteks on positiivsed suhteid dppejoududega, koostood dpingukaaslastega, toetust
tookohast ja suureks rolliks peetakse ka pere ja lahedaste toetust.

Teaduskirjanduses on mittetraditsiooniliste dppijate Oppimist takistavad tegurid
erinevat kasitlemist leidnud. Mittetraditsioonilise dppijate dppimist vdivad takistada nii
sisemised kui ka vélised takistused, tema enda elukorraldus, dpioskused ja ka dopingute
korraldus tilikoolis. Eestis tuuakse uurimustes esile aja ja rahaga seotud raskused: dppimiseks
on liiga vihe aega, opingud toimuvad ebasobival ajal, materiaalsed probleemid. Nimetatud
raskusi tuntakse just kutse-ja korghariduse tasemel (Saar et al., 2012). Sarnaseid aspekte
rohutavad mitmed uurimused (Gallacher et al., 2002; Schuetze & Slowey, 2002; Riis et al,
2014). Kardetakse, et pole garantiid, et peale dpingute 16ppu suureneks sissetulek (Schuetze
& Slowey, 2002). Kuigi korgkoolid on loonud kolledzeid eri piirkondadesse ning tanu sellele
vihenevad dppijate sdidu-ja majutuskulud, kaasnevad korghariduse omandamisega siiski
suured vdljaminekud. Tasuda tuleb elamise eest dppesessioonide ajal ning kulukas on ka
transport.

Ajalist raskust tajutakse enam just sessioondppes. Kui elus on erinevaid sfadre, mis
nduavad tidhelepanu, siis paindlikuma dppe kasuks otsustamine ei lahenda ajaga seotud
probleeme. T66 korvalt aja leidmine dpinguteks on tiks pdhilisi pdhjusi, miks dpingud ka

katkestatakse (Saar et al., 2012). Suurimaks probleemiks on vilja toodud pereelu



Mittetraditsiooniline dppija iilikoolis 9

korraldamine opingute ajal. Nagu juba eelpool nimetatud, on mittetraditsioonilised oppijad
samal ajal seotud ka t66- ja perekohustustega (Talviste, 2011). Merrill (2015) maérgib, et
perekohustused on mittetraditsiooniliste Gppijate seas iiheks mittelopetamise peamiseks
pdhjuseks. Oppivad lapsevanemad on suurema ajalise surve all kui teised dppijad. Viikeste
laste vanematel ja koolilaste vanematel jadb oppimiseks vihe acga, kuna neil on raskusi
opingute ihendamisel elu teiste sfadridega (Roosalu et al., 2013). Kaugdppesessioonidel
kdimine ei ole mittetraditsiooniliste dppijate jaoks lihtne: tuleb korraldada lastehoid, t661t
puudumine. Pdevadppe ajal saab kasutada riiklikku lastehoidu, aga Shtuti ning
nidalavahetustel tuleb palgata lapsehoidja voi kasutada mdnda pereliiget. Tihti tuleb ette, et
mittetraditsioonilised oppijad votavad lapsed kooli kaasa (Saar et al., 2012). Sarnaseid
aspekte rohutatakse ka teistes uurimustes (Gallacher et al., 2002; Rais et al., 2014; Schuetze
& Slowey, 2002).

Mittetraditsiooniliste Gppijate puhul on suureks takistuseks dppima asumisel
korgkoolis dppimise kindluse puudumine. Mittetraditsiooniline dppija tunneb hirmu, et ta ei
saa hakkama. Opingute ajal tajutud raskused vihendavad kindlustunnet edukaks 1dpetamiseks
(Roosalu et al., 2013). Osa autoreid késitleb dppimist takistavaid tegureid kui dpibarjdére
(IMeris, 2017, viidatud Jakobson, 2021, j) ja liigitab need emotsionaalseteks, kognitiivseteks ja
sotsiaalseteks. Emotsionaalseteks barjdérideks peetakse tunnetest lahtuvaid takistusi nagu
madal enesehinnang, hirm- vdi motivatsiooniprobleemid. Kognitiivse barjédari korral oleks
puudujddgid dpioskustes voi puudulikud eelteadmised jne. Sotsiaalsed barjiddrid on timbrusest
lahtuvad takistused. Suurem vaiks olla toetus dppejoudude poolt. Oma uurimuses
Opibarjdaride tiletamise toetamisest mérgib Moisavald (2011), et dppejoudude voimalustest
dppijate toetamiseks kirjandus puudub. Oppejdud vajaksid teoreetilisi teadmisi dpibarjiiridest
ja nad peaksid kursis olema dppimist takistavate teguritega, et mdista dppijate
eneseregulatsioonioskuste arendamise olulisust ning kasutada suhtlemisel pdhinevaid
toetamise vOimalusi.

Merrill (2015) véidab, et paljud varajased lahkujad olid dpingud katkestanud
pohjustel, mida oleks saanud viltida, kui oleks olnud praktiline toetus. See hdlmab rahalist
toetust, ndustamist, laste hooldust ja spetsialistide tuge. Toetus sisseastumisel ja Sppimist
ettevalmistamistavad programmid soodustavad ja aitavad kohaneda iilikoolieluga.
Kokkuvotlikult voib 6elda, et mittetraditsiooniline dppija vajab erinevate raskustega hakkama
saamiseks igakiilgset toetust ja abi nii perekonnalt, koolilt, tddkohast kui kogu tihiskonnalt.
Mittetraditsiooniliste dppijate peamised raskused on seotud aja, raha ja dpingute kdrvalt

toOtamisega.



Mittetraditsiooniline oppija iilikoolis 10

1.3. Mittetraditsiooniline oppija ja digitehnoloogia kasutamine
Digitehnoloogia kasutamise juures on oluline, et Oppejoud looksid positiivse sotsiaalse
ohkkonna. Mittetraditsiooniliste dppijate Sppimist korgkoolis saab toetada e-Oppe voi
kombineeritud oppe abil. Selline dppeviis on oluline mittetraditsioonilistele dppijatele, kuna
see aitab kokku hoida aega, sdidu- ja majutuskulusid ning saab dppida kodust lahkumata.

Eesti Korg- ja Kutsehariduse kvaliteediagentuur (2020), edaspidi EKKA, kasutab
tilikoolis Oppimist ja Oppijaid madratledes jargmisi termineid: 1&hidpe on auditooriumis voi
klassiruumis toimuv dpe. Kaugdppes ehk distantsdppes osalejad asuvad fiiiisiliselt tiksteisest
kaugel ja dpe vdib toimuda pdim- vdi veebidppena. E-Ope ehk digidpe on digivahendite
kasutamine dppetdds. Veebidpe on dppetdo viis, kus dppeprotsess toimub tdielikult
veebidppena. COVID-19st tingitud kaugdpet nimetatakse sunnitud kaugdppeks (EKKA,
2020).

Uhiskonna muutustest ldhtuvalt on selge, et traditsiooniline haridusmudel ja
lahenemisviisid on ebapiisavad ja dppijad vajavad uusi ja erinevaid teabeallikaid, oskusi, rolle
ja suhteid. Mittetraditsioonilistel dppijatel on veebipdhine dppimine iiks vdimalus oskuste
tdiendamiseks voi kraadi omandamiseks. Arvuti vahendusel dppimine aitab paljudel
taiskasvanud Oppijatel tegelda t60 ja perevajadustega samal ajal kui omandatakse haridust.

Internet pole mitte ainult kiire, luues juurdepadsu teabele ja andmetele, vaid see annab
ka voimaluse isedppimiseks kaugdppeprogrammide vahendusel. Tehniline areng muudab
haridust iildiselt ja eriti keskharidusjargset haridust ja koolitust. E- kursused voimaldavad
oppida seda, millele tdiskasvanud muidu ligi ei padse, ndidates suurt potentsiaali elukestvatele
Oppijatele, kes saavad valida, mida, millal ja kus dppida. MOOC-id ja muud veebipdhised
vahendatud programmid ning kommunikatsiooni tehnoloogia suurendab oppijate
valikuvdimalust ja iseseisvat, isejuhitavat oppimist (Schuetze, 2014).

Arvutipohine kaugdpe pakub mittetraditsioonilistele oppijatele voimaluse dppida
tundma tehnoloogiat selle kasutamise kaudu. Samal ajal dpitakse, kuidas teha koost6dd teiste
geograafiliselt eemal asuvate meeskondadega kui mittetraditsioonilised oppijad tegelevad
veebipohise Opikeskkonnaga. Need veebipohised oskused on ka tddmaailma tilekantavad.
Oppija muutub enesekindlamaks. K&ik see nduab, et mittetraditsiooniliste dppijate
tugislisteemid on paigas ja tohusalt toimivad, et aidata mittetraditsioonilistel oppijatel iiletada
arvutipohise dppega seotud probleemid. Mittetraditsioonilised oppijad on sisemiselt
motiveeritud, aga nad voivad vajada tdiendavat tuge teatud valdkondades (Whiteman, 2002;

Robourn jt 2018). Sealhulgas vajavad abi dppijad, kes on vdhem harjunud kasutama
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infotehnoloogiat, elektroonseid raamatukogusid ja digioppevahendeid. Abi vajatakse ka
dppekorraldusega seotud info otsimisel, dppeinfosiisteemi (OIS) kasutamiseks, sest sealt leiab
iiliopilane teabe dppekorralduste, tunniplaani, enda opitulemuste kohta.

Kuigi e-0pe voib avardada mittetraditsiooniliste Oppijate dppimisvoimalusi, voivad
mittetraditsioonilised oppijad olla raskustes digivahendite kasutamisega. Kuna
mittetraditsiooniliste dppijate hulgas on 19 % vanemaid inimesi, kui 41 aastat (Roosalu jt
2013), kellel puudub varasem e-dppe kogemus ja kokkupuude digivahenditega. Kui
mittetraditsioonilistel dppijatel on vdhem kogemusi arvutidppega, siis toimub dpe aeglasemalt
ja see omakorda tekitab dppimisraskusi méargib Rogers (2002, viidatud Laéan, 2014 j).

Tehnoloogia kasutamine on muutnud Sppimist ja oppijaid (Oks, 2018).
Arvutikasutusoskus kdrgkoolis on vajalik eelkdige kodutddde tegemiseks ja esitamiseks,
Oppematerjalide kattesaamiseks kui ka e-0ppeks. Kaastudengitega omavahelist suhtlust
arendatakse Facebooki grupi kaudu (Vint, 2017). Sotsiaalmeedia on iildiselt koigile
kittesaadav ning seda kasutatakse eakaaslastega isiklikuks suhtluseks ja info vahetamiseks
ning koos dppimiseks (Schuetze, 2014).

Vorreldes nooremate dppijatega kasutavad mittetraditsioonilised dppijad
digitehnoloogiat dppimiseks erinevalt. Mittetraditsioonilised oppijad on enesekindlad ja
kasutavad tehnoloogiat just siis, kui see tehnoloogia on neile juba tuttav pikemat aega.
Mittetraditsioonilistele dppijatele tuleks anda piisavalt aega uute tehnoloogiatega
kohanemiseks, eriti just siis, kui nad seda sageli ei kasuta (Staddon, 2020). Selle pdhjal voib
jareldada, et kui tehnoloogiline vahend on mittetraditsioonilisele dppijale juba tuttav ja ta on
seda enne kasutanud, siis ta ei suhtu tehnoloogilisse vahendisse negatiivselt ega karda seda
kasutada.

E-Oppel on ka omad miinused. Puudub otsene kontakt dppejoududega ja
kaasdpilastega, mille tagajérjel voib langeda dpimotivatsioon, voib tekkida tehnilisi
probleeme, millega on tiksi toimetulek raskendatud. Mdnel oppijal on raske leida
internetikasutusvoimalust ja tehnilisi vahendeid. See on suur véljaminek, kuid pikemas
perspektiivis tasub see viljaminek ennast kindlasti dra. Kui on tugev dpitahe ja hea
toetussiisteem, siis miinused on iiletatavad (Pilt & Léaheb, 2005). Kui arvestatakse dppijate
kogemuste ja vajadustega, siis asutakse meelsamini dpinguid jatkama.

Ténased tehnoloogilised vdimalused vdimaldaksid kasutada palju laiemat spektrit
Oppimisviise: interaktiivsed dppevahendid, testid, videoloengud, videokdned (Rais et al.,
2014). Oluliseks teguriks on dppimisel see, et Oppijad oskaksid kasutada ITK-vahendeid,
iilikooli poolt pakutavaid Moodle dpikeskkonda ning OIS i platvorme. Oks (2018) toob oma
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magistritdds vilja, et koolituse kontekstis tuleb arvestada tehnoloogia kasutamise oskuse
taset, nii seadme kui keskkondade valikul, mille kaudu dppijale infot jagatakse ja edastatakse.
Koigeks selleks on iilikoolis rakendatud hulgaliselt erinevaid meetmeid. Nii néiteks toob Pilt
(2019) vilja, et Tartu Ulikooli e-dppe 2018. aasta statistitikas, et e-kursuste arv on Tartu
Ulikoolis igal aastal pidevalt suurenenud. 2018. aasta 15puks oli TU Moodle’is kokku 6054
kursust. Sotsiaalteaduste valdkonnas oli 2378 Moodle’i kursust. 2018. aasta 16puks oli
Haridusteaduste instituudis 514 e-kursust. TU Moodle’is oli 2018. aasta 1dpuks kasutajaid
39552, siia hulka kuuluvad iilikooli kasutajatunnusega kasutajad, kui ka tdiendoppe tarbeks
loodud kasutajatunnused. Oppija rollis oli Moodle’is kasutajaid 35853 inimest. 2018. aasta
16pu seisuga oli Haridusteaduste instituudis osaliselt veebipdhiseid dppeaineid 314, tdielikult
veebipdhiseid aineid 23. Veebipdhiste ainekavade osakaal on 65%. Alates 2010.aastast on
veebipdhistel ja osaliselt veebipdhistel dppeainete osakaal tdusnud. Kui aastal 2010 oli
Oppijate arv veebipohistel voi osaliselt veebipdhisel dppeainetel 14013, siis 2018. aasta
16puks oli see arv tdusnud juba 100076 peale. 2018. a. toimus iilikoolis tdiendusdppena 378
osaliselt voi tdielikult veebipohist kursust, millel osales kokku 18 493 dppijat. Taielikult
veebipdhiseid e-tdiendusdppe kursusi oli 147 ehk 38,8 % ning neil osales 13 632 dppijat (Pilt,
2019).

Siit saab jareldada, et iitha enam toimub Ope veebipdhiselt vai siis osaliselt
veebipohiselt. Sellega kaasneb vajadus, et dppijad oskaksid kasutada digivahendeid. Kui
oppijad ei tule toime digivahenditega, siis jddvad nad hétta ka e-Oppega ja tildse iilikoolis
Oppimisega. Niilidisaegne tehniline areng on loonud vdimaluse dppida distantsilt, mis
holbustab mittetraditsiooniliste Gppijate Oppimist iilikoolis. Samas kerkib siin esile uus
probleem ehk digitehnoloogia kasutamine, millega vanemaealised mittetraditsioonilised

Oppijad vdivad hitta jddda.

1.4. Mittetraditsiooniliste oppijate probleemid COVID-19 tingitud

distantsoppe ajal
Uued probleemid t0i kaasa mittetraditsioonilistele dppijatele COVID- 19st tingitud
distantsope. Raaper jt (2021) mérkisid, et COVID-19 pohjustas globaalse kriisi korghariduses
mojutades koiki tilikooli t66 aspekte. Tekkinud probleemidele on pédranud tdhelepanu oma
uurimustes ka paljud teised autorid (Etu et al., 2020; 2020; EKKA, 2020; Babb et al., 2021).
Ootamatult tekkinud olukorraks puudus valmisolek toimetulekuks nii tilidpilaste kui ka

oppejoudude poolt. Suurenes oppijate koormus, eriti algusperioodil, kui tuli distantsoppega
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kohaneda. Ka dppejoud ei osanud arvestada todmahuga ja andsid liiga palju iseseisvat t60d.
Vaja oli uusi dppemeetodeid ja ka dppematerjale (EKKA, 2020).

Raaper jt (2021) on rohutanud, et kriisiacgadel on dpilastoetuse ja sotsiaalsete
vorgustike arendamine elulise tdhtsusega. Juhitakse tdhelepanu, et stressi pohjustab
mittetraditsiooniliste Oppijate erinev sotsiaalne taust. Téhtis osa on kiill perekonna toetusel,
aga akadeemilist tuge ei suuda perekond alati pakkuda, mistottu on viga tihtis just
mittetraditsiooniliste Sppijate tugivorgustike loomine. Ka dppimisstrateegiad ei ole alati
kohandatud nii, et nad julgustaksid mittetraditsiooniliste dppijate vahelisi arutelusid ja
suurendaksid oppejoudude ja dppijate suhtlust.

Mitmetele mittetraditsioonilistele dppijatele ei sobi kaugdppevorm. Tunti puudust
oppejoududega ja kaasoppijatega suhtlusest. Osadel oli vihene enesejuhtimisoskus, neil oli
raske iseseisvalt dppida, oma eesmérke planeerida ja Gppimisele keskenduda. Oli raske
iseseisvalt vajalikku infot otsida ja oma Oppimist planeerida. Langes 6pimotivatsioon, vaja oli
emotsionaalset ja psiihholoogilist tuge. Sellele juhtis tdhelepanu oma kokkuvottes ka (EKKA,
2020). Babb jt (2021) oma uurimuses rohutasid, et COVID-19 ja tekkinud olukord mdjutasid
mittetraditsiooniliste dppijate vaimset tervist. Kogeti depressiooni, drevust, esines unehéired,
mis mdjutasid vastupidavust ning mistottu alanes dpivoime. Olukord oli muutunud ka
majanduslikus mottes, osa dOppijaid pidi tootama vihese tdokoormusega voi kaotas to0.

Stressirohket olukorda pSdhjustas ka mittetraditsioonilistel Gppijatel suutmatus
tasakaalustada perekondlikke kohustusi, véhest dpiaega ja suurenenud to0pinget. Lisaks oma
koormusele tuli aidata digidppel olevaid lapsi. Murekohaks oli tehniline valmisolek: ei
jatkunud digivahendeid, oli probleeme interneti ja selle kvaliteediga, moningatel juhtudel olid
puudujdigid ka digivdoimekuses (Etu et al., 2020). Uurimusest (Boeren et al, 2020) ilmnes, et
paljud mittetraditsioonilised dppijad pidid tuginema dppimisel ainult mobiiltelefonidele, kuid
nendega oli voimatu dpinguid teostada. Esile kerkis ka tookoormuse probleem, et
mittetraditsiooniline dppija to6tab juba kodukontoris arvutiga ja lisaks oma to6paevale peab
veel tegelema Oppetddga. Probleemid ilmnevad, kui peab aitama isiklikke lapsi distantsdppel
vOi tegelema teiste pereprobleemidega. See lisab veelgi dppimisele pingeid. Mainimata ei saa
jatta ka majandusliku olukorra langust, kuna paljud on kaotanud t66.

Kuigi e-ope voimaldab mittetraditsioonilisel dppijal paindlikumalt oma Gppimist
korraldada, siis 0ppet6o tdielik kolimine kodukontorisse esitab veelgi suuremaid ndudmis
digipadevustele. Raskusi v3ib valmistada ka nende oskuste omandamine. Igapdevane
elukorraldus on muutunud, ei jitku alati ajalisi voimalusi uute keskkondade

tundmadppimiseks. Kokkuvotvalt vaib delda, et tekkinud olukord esitas
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mittetraditsioonilistele Sppijatele nii sotsiaalseid, majanduslikke kui ka tehnilisi véljakutseid.
Erilistes raskustes olid esmakursuslased. Koige selle tottu oleks vaja luua vorgustikke, mis
oleksid valmis abi pakkuma nii oppijatele kui ka dppejoududele. Perekond voib kiill dppijat
toetada, aga pole valmis akadeemiliseks toetamiseks. Vaja oleks junendmaterjale ja
vorgustikke kriisiaegadeks.

Kéesolevas magistritoos uuritakse mittetraditsiooniliste Oppijate arvamusi Sppimise
kohta iilikoolis, e-Gppes ja probleeme COVID-19st tingitud distantsdppes. Eesméargist
lahtuvalt piistitati kolm uvurimiskiisimust:

1. Kuidas mittetraditsioonilised dppijad kirjeldavad oma dppimist iilikoolis?
2. Kuidas mittetraditsioonilised doppijad kirjeldavad toimetulekut e-Oppega?
3. Kuidas kirjeldavad mittetraditsioonilised dppijad probleeme seoses dppimisega

COVID-19st tingitud distantsdppes?

2. Metoodika

Uurimiskiisimustele vastuse leidmiseks oli oluline pddrata tdhelepanu just tdiskasvanud
oppijate isiklikele kogemustele, et leida selgitusi ja pohjendusi mittetraditsiooniliste dppijate
Oppimist toetavate ja takistavate tegurite ja digitehnoloogia kasutamise kohta. Uurimuse
eesmargi saavutamiseks ja uurimiskiisimustele vastuse leidmiseks valiti kvalitatiivne
uurimisviis, sest see voimaldab moista uuritavate mottemaailma, andes uuritavale voimaluse
viljendada vabalt oma ideid ja motteid teema kohta. Kvalitatiivne uurimus aitab mdista ja

vilja tuua inimeste métteid, mis pdhinevad nende endi kogemustel (Ounapuu, 2014).

2.1. Valim
Uurimist6os kasutati eesmargipéarast valimit. Intervjueeritavateks olid mittetraditsioonilised
oppijad tilikoolis. Valimi moodustamisel voeti aluseks jargmised Kriteeriumid: tegemist oli
mittetraditsiooniliste dppijatega ning intervjueeritavad oppisid intervjuu toimumise ajal Tartu
Ulikoolis. Uurimustddsse sobivad mittetraditsioonilised dppijad leidis autor oma
tutvusringkonnast ja oma juhendaja kaudu. Edasi kasutas t66 autor lumepallivalimit, kus
intervjueeritavad soovitasid edasi, keda voiks veel intervjueerida.

Uuring viidi 14bi kahe erineva intervjuu kaudu. Uuringus osales 15 Tartu Ulikoolis
Oppivat mittetraditsioonilist dppijat. Valimis oli iks mees ning14 naissoost

mittetraditsioonilist dppijat. Uuritavate hulgas oli nii bakalaureuse kui ka magistridoppes
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Oppivaid intervjueeritavaid. Uurimuses osalenutest 10 tootas Opetajana ja 5 todtas teistel
erialadel.

Algselt oli planeeritud koik intervjuud ldbi viia silmast silma. Kuid see toimus ainul
ihe mittetraditsioonilise dppijaga, kuna maailma tabas COVID-19 epideemia ja Eestis
kehtestati eriolukord. Seetdttu toimusid intervjuud Google Meet keskkonnas. Seoses COVID-
19 epideemiaga ja kehtestatud eriolukorra tdttu Eestis kerkisid pdevakorda uued probleemid
distantsdppega. Nimelt oli olukord tiiesti uudne. Oppijad pidid hakkama kasutama
margatavalt rohkem digivahendeid ja see eeldas ka suuremat valmisolekut digidppeks. Seoses
sellega otsustati korraldada veel {iks tdiendav intervjuu.

Esimene intervjuu toimus kevadel 2020 ja selles osales 10 mittetraditsioonilist dppijat.
Uuritavatega voeti algselt iihendust e-kirja kaudu, kuid kuna see ei olnud produktiivne, siis
asendati kontakt Messengeri kaudu. Teise intervjuu tarbeks voeti ithendust samade
mittetraditsiooniliste dppijatega kui esimesel korral. Intervjuu viidi 1&bi seoses distantsdppega
Google Meeti keskkonnas. Intervjuu toimus talvel 2021. Seekord uuriti, kuidas

mittetraditsioonilised dppijad kohanesid distantsdppega, mis oli tingitud COVID-19st.

2.2. Andmete kogumine
Magistritod eesmargiks lahtuvalt oli andmekogumise meetodiks valitud poolstruktureeritud
intervjuu, mille pohikiisimused olid eelnevalt ette valmistatud (vt intervjuukava lisa 1).
Poolstruktureeritud intervjuu (Laherand, 2012) vdimaldab intervjuu kéigus esitada
tdiendavaid ja tdpsustavaid kiisimusi. Intervjueeritaval oli voimalik kiisimustele rahulikult
omas tempos vastata. Kiisimuste koostamisel lahtuti antud magistrito6 eesmérgist. Eelnevalt
toimus prooviintervjuu ning seejérel kontrolliti koos juhendajaga iile intervjuu sobilikkus.
Prooviintervjuuks valiti uurijale tuttav mittetraditsiooniline oppija. Intervjuu viidi 1dbi ndost
ndkku intervjueeritavale neutraalses kohas ja kestis 50 minutit. Prooviintervjuust selgus, et
kiisimustik oli sobiv ja muudatusi ei tehtud. Esimesed intervjuud viidi 1dbi individuaalselt.
martsis 2020. Tulemused salvestati. Uurimuses osalejatele selgitati intervjuu alguses
magistritoo eesmirke. Kiisiti ndusolekut intervjuu salvestamiseks ning selgitati, et saadud
andmeid kasutatakse ainult antud magistrito6 koostamiseks. Andmed esitati kasutades
pseudoniilime. Vabama ja usaldusvdiarsema dhkkonna loomiseks esitati intervjueeritavatele
sissejuhatavad kiisimused:

Mis ajendas teid ilikooli astuma ning mis valdkonnaga te enne tegelesite? Intervjuu

sisulisse ossa kuulusid néiteks jargmised kiisimused: Milliseid e-keskkondi on iilikoolis olles
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kasutada vaja olnud? Milline keskkond on Teile meelepdrane ja milline keskkond valmistab

Teile koige rohkem raskusi? Pohjendage, miks valmistab just see keskkond raskusi? Kuidas

kohanesite opingutega distantsoppe ajal? Mis valmistas enam raskusi distantsoppe ajal?

Intervjuu kava on esitatud antud t6o6 lisas 1.

2.3. Andmeanaliiiis

Andmeid analtisiti kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi meetodil, sest kvalitatiivset

sisuanaliiiisi sobib kasutada tekstide sisu ja kontekstiliste tdhenduste uurimiseks. Andmete

analiiiisimiseks koguti materjal intervjuude kdigus ja salvestati saadud info Voice Memos.

Kiisimuste vastused transkribeeriti, kodeeriti ja moodustati kategooriad.

Andmeanaliilis toimus jargnevate etappidena:

1.

Intervjuu transkribeerimine

Andmete analiilisimist alustati intervjuude tdiemahulise transkribeerimisega.
Intervjuud laeti telefonist arvutisse. Helifaili tekstiks muutmisel kasutati TTU
Kiiberneetika Instituudi foneetika- ja konetehnoloogia laboris viljatootatud
transkriptsiooniprogrammi (Alumée et al., 2018). Valmis transkriptsioonid edastati
magistritoo autori meilile ning seejédrel koostati transkriptsioonidest Wordi failid. Koik
automaatselt transkribeeritud tekstid loeti mitmeid kordi iile ning kuulati intervjuu
salvestusi ja tehti parandusi, et ei tekiks keelelisi ebakolasid ja tekst oleks voimalikult
tapne. Pikim intervjuu kestis 51 minutit.

Kodeerimine

Kodeerimine toimus QCAmapi to6tlusprogrammis. QCAmap voimaldab méarkida
lause, lause osa voi 10igu ning médrata sellel kood. Andmete kodeerimiseks laeti kdik
intervjuud tootlusprogrammi iilesse. Intervjuud loeti 14bi ja kodeeriti
uurimiskiisimuste pdohjal. Tuletati koodid, mis annaksid teema olemuse lithemalt edasi.
Koodid riihmitati omavahelise seotuse jargi, mille alusel moodustusid kategooriad
(lisa 2). Intervjuu transkriptsioone loeti korduvalt uuesti iile, et olla sisuga tuttav ning
sisu tunnetada. Tdhenduselt samalaadsed koodid jaotati alakategooriatesse ja need
nimetati sisu jargi. Usaldusvéarsuse suurendamiseks kodeeriti andmeid mitu korda
ning kasutati kaaskodeerija abi.

Tulemuste esitamisel kasutatakse intervjueeritavate loal illustreerimiseks lithikesi

tsitaate intervjuudest.
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3. Tulemused
Kéesoleva magistritoo eesmargiks on vélja selgitada mittetraditsiooniliste dppijate arvamused
oppimise kohta iilikoolis, e-Gppes ja probleemid COVID-19st tingitud distantsoppe ajal.
Tulemused esitatakse uurimiskiisimuste kaupa. Esmalt tuuakse vilja e-keskkonnad, mida
uuritavad kasutasid. Seejérel tuuakse vilja, missugused on mittetraditsiooniliste dppijate
Oppimist toetavad ja takistavad tegurid ilikoolis. Kirjeldatakse, kuidas mittetraditsiooniline
oppija on kohanenud e-Gppega iilikoolis ning kuidas mojutas dppimist seoses COVID-iga
tekkinud eriolukord distantsdppe ajal. Tulemustena tuuakse vélja tsitaadid ndidetena, mis
andmeanaliiiisi kdigus selgusid. Intervjueeritavate nimed on asendatud pseudoniiiimidega.

Tsitaatidest ebaoluline tekstildik on vilja jaetud ja on kasutatud tingmaérki (...).

Mittetraditsiooniliste Gppijate
oppimise kohta
iilikoolis, e-Sppes ja COVID-
19 tingitud distantsSppes

Kuidas
mittetraditsioonilised
&ppijad kirjeldavad

oma oppimist
iilikoolis?

3] i . roble:
| . {istantsSppes
: Uuendustega Suuremahulised
leidnud e kohanemine kodutéad
< leidnud e = S -
T - . Oppejéudude toetus

Meelep

Xeeralised Vahetu kontakti tidhtsus

[Ulikooli j
toetuse

Joonis 1. Tulemuste temaatiline jaotus.
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3.1. Kasutust leidnud e-keskkonnad

Osa keskkondi on vajalikud dppekorraldusega seoses, osa on kasutusel omavahelises
suhtlemises ja osa informatsiooni otsimiseks. Kiisimusele e-keskkondade kasutamise kohta
nimetati Moodle'i keskkonda, kust saadi kitte infot ainekorralduse kohta. OIS-is on
tunniplaanid ja avaldused, DSpaces ja Esteris on teadustekstid. Nimetatakse ka Google Drive.
Intervjuudes toodi vélja, et kasutatakse dppejoudude poolt rakendatavaid keskkondi nagu
Classroom, Zoom. Zoomi kasutati veebiloengute tottu. Kasutust leidsid keskkonnad vastavalt
vajadusele.

Péhiline oppetéé toimub Moodles.Oppematerjale otsin Youtubest, dokumendid
vormistan Google Docis, kus saab mitme inimesega samal ajal tdita téod. Peale selle
Facebook Messenger grupivestluseks. OIS i kasutan 2 korda aastas, ainetele
registreerumiseks.Moodle, seal kdib kogu oppetéo. Youtube — paljud oppejoud ise
viitavad sellele, sest seal on palju oppematerjale. Tihedalt kasutan iihise dokumendi
vorme nagu nditeks Googel Docs, kus saab mitme inimesega samal ajal tdita toéd. Ja
muidugi Facebooki Messenger grupi vestluseks ja see on videokénedeks pohiline
vdljund. OIS i kasutan 2 korda aastas, ainetele registreerumiseks. OIS-ist on mul
kalender stinkroonitud Google kalendrisse. (Tonu)

Meelepirasemate keskkondadena tdid intervjueeritavad esile need, millega oldi
varasemalt tuttav. Nimetamist leidis Moodle, sest sealt oli kerge kdiki kokku koondatud asju
leida. Rithmatoode tegemisel eelistati Messengeri ja Google Drive. Kasutati ka OIS i, sest see
oli vajalik ainete registreerumisel. Raskeks osutus dppijate arvates andmebaaside kasutamine,
kuna oli keelebarjddr. Margiti, et andmebaasid alati ei avanenud ja ndudsid koode. Oli
intervjueeritavaid, kes iitlesid, et likski pole meelepdrane, aga kui peab, siis tuleb kasutada.

Ukski neist pole tegelikult meelepciirane. Aga kui peab kasutama ja kodutéid tegema,

siis muidugi teen dra. Kui info ja materjal tuleb vilja otsida, siis muidugi otsin. Raske

otseselt midagi pole, kui vaja kiisin teistelt abi. Aja puuduse tottu ma ei otsi

lisamaterjale juurde. (Inge)

Muu hulgas selgus, et inervjueeritavad olid rahulolematud, kuna nad olid lausa e-Gppe
vastased.

Meelepdrast pole, sest ma ei naudi e-opet. Mulle meeldivad need pdevad, kus on Sess
kohapeal. Rohkem meeldib auditooriumis olla, kuna siis jdtan t66 tahaplaanile. Kodus
koolile keskendudes on t66 segavaks faktoriks. Kohapeal on lahe kdia. (Tonu)
Moodle’i keskkonna kasutamisega oldi enamasti rahul. Osad intervjueeritavad olid
selle keskkonnaga varem tuttavad. Margiti ka, et alguses oli viga keeruline, aga kui saadi
selgeks, oldi vdga rahul keskkonnaga. Mainiti, et monikord tekitas Moodle'i kasutamine

pingeid ning pdhjustena leiti, et need olid tehnilised probleemid.
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Ei valmista raskusi, aga pingeid on tekitanud kiill. Just sessi lopus on olnud hinnete
teadasaamise probleem, aga see on vist tehniline viga. Ei ndidanud hindeid voi nditas
mulle negatiivseid hindeid. Lopuks oli tiks hinne iildse kadunud. Oppejoud ka ei
osanud seletada, et kuhu hinded kadusid. (Katrin)

Raskused OIS i (dppeinfosiisteemi) kasutamisel. OIS i kasutamisel ilmnesid tehnilised
probleemid, mis véljendusid stipendiumide avalduste tegemisel ja ainetele registreerimisel.
Uldiselt arvati, et OIS on histi iiles ehitatud ja mdistetav. O1S1 meeldis intervjueeritutele
rohkem, kuna seal olid ained avatavad aineblokkide kaupa, aineid oli kergem avada ja oli
arusaadavam. Uleminek OIS1 OIS2-le oli keeruline. Nii mdnigi jii hétta, kuigi parast laabus
koik.

Mingil pohjusel ei lase registreerida ainetele, oppejoud iitlevad, et aine on avatud
registreerimisele, aga samas ei saa registreerida. Need on sellised tehnilised mured,
aga koigile on olnud sitamaani lahendus. (Katrin)

3.2. Mittetraditsioonilise dppija 6ppimist toetavad ja takistavad tegurid
iilikoolis

Intervjueeritavad tdid vélja, et tilikooli astumise pohjusi oli mitmeid. Sooviks oli

enesetdiendamine ja Oppimine, uute teadmiste omandamine, lapsepdlveunistuste tditmine.

Rohutati ka konkurentsivoimeliseks olemist to6turul. Pohjuseks oli soov tddtada Gpetajana.

Rohutati dppimise meeldivust.

Vanemas eas on palju meeldivam éppida, kui peale keskkooli. Oppimine toimub

teadlikult ja on meeldivam tegevus. (Dagmar)

Opingute sujumise kohta mainiti intervjuudes, et enamasti olid dpingud sujunud histi
vOi véga histi, kuigi on olnud mahukad. Uuritavad kurtsid suure koormuse iile, pikkade
sesside iile, pere korvalt on véga raske dra olla. Aeg seab piirangud. T66 korvalt oppida on
raske. Intervjueeritavad markisid, et kuna dppimises oli olnud paus, siis iilikooli astudes ei
olnud neil dpiharjumusi.

Magistriope téomaht on olnud viga mahukas. Pohitoé korvalt on raske ja oppimine
jddb tahaplaanile, aga samas see jdlle toetab mind téoalaselt. Mul on reaalselt kasu
oppimisest oma t60s. (Dagmar)

Positiivselt mainiti kursusekaaslaste toetust ja seda, et Gpingute 15pp oli juba 1dhedal.
Uhel korral nimetati dppejdudude toetust ja stipendiumi saamist. Hea oli ka see, et saadi
osaleda kontaktoppes ja Oppimiseks olid avatud raamatukogud. Hinnatud oli koduste ja
tookoha toetust. Paremas olukorras olid need, kes olid eelnevalt kokku puutunud

digivahenditega ja oskasid voorkeeli.
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Raskustena toodi vilja ajapuudust, suuremahulisi kodutdid, mida tuleb teha 66siti.
Intervjuudes maérgiti, et kohati oli iilikoolis jéik suhtumine eelnevalt labitud ainepunktide
ilekandmisel. Raske oli iseseisvalt dppida, lugema pidi vodrkeeles, mida ei osata. Toodi
vilja, et oli vaja aega, keskendumist ja piihendumist. Lisati, et sessid oli pikad, iihendada
sellises vanuses pere ja kodu oli viaga raske.

(...) tooksin vilja just ajapuuduse. Kui kdia loengutes ja kohapeal, siis koik sujub. Kui
kokku ei jookse aineid, siis on ok. Minul on maht suurem, sest mul on vaja teha 42
EAP eesti keele moodulit juurde ja ma soovin seda teha 2 aastaga, siis ongi maht
teistest suurem. Aga piiiian ikka hakkama saada. (Inge)

Ettepanekuna toodi vilja, et acga oleks voimalik kokku hoida, kui loengud viiakse

videovahendusele.

3.3. Mittetraditsioonilise oppija kohanemine e-oGppega

E-Oppega kohendamine eeldas mittetraditsioonilistelt Gppijatelt tehnoloogiliste vahendite
olemasolu. Kasutatavaid tehnoloogilisi vahendeid oli erinevaid. Kasutati nii telefone, arvutit,
stilearvutit kui ka tahvelarvutit. Kaheksal juhul nimetati nutitelefoni kasutamist, kuigi mérgiti
ka teiste tehnoloogiliste vahendite olemasolu. Ainult {ihel juhul pohjendati siilearvuti
kasutamist.

Oppetioks kasutan ma liptoppi. Mulle meeldib, kui kooliasjad on iihtekokku
salvestatud tihte seadmesse. Telefoni kasutan igapdevalisteks asja ajamiseks. (Gertu)

Nutitelefonid leidsid kasutust koikide intervjueeritavate vastuses. Telefone kasutati
pdhiliselt loengutes dppejoudude jutu salvestamiseks vai slaidide pildistamiseks. Nutitelefone
kasutati kursusekaaslastega suhtlemisel ja autos materjali 6ppimisel. Kodut6id tehti tavaliselt
arvutis voi siilearvutis. Tahvelarvutite kasutamist oli vihe nimetatud. Uhel juhul mérgiti, et
meeldib lugeda paberkandjal ja selleks prinditakse dppematerjalid valja.

Kuna mina opin ainukesena oma tutvusringkonnast, siis teised ei kasuta oppe-
eesmdrkide-saavutamisel arvutit. Igapdeva asju aetakse telefonis. (Gertu)

Uuendustega kohanemine. Enda hinnangul kohanesid intervjueeritavad uuendustega
hasti ja olid uuendusmeelsed. Probleemidega silmitsi seistes kiisiti abi ja saadi hakkama, hétta
jaadi keerulisemate arvutiprogrammidega. Suhtumine digitehnoloogia kasutamisse oli igati
positiivne, kuigi alati ei tuldud toime.

Ma tahaksin viga uuendustega kaasas kdia, aga ei saa koigele pihta. Praegu saaks
oma té0s teha suurepdraseid tunde, aga ma ei oska neid keskkondi viga kasutada ja
Jjddn hdtta. (Kadri)
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Margiti ka, et kuigi ollakse juba eakas ja keeruline on, siis seda suurem on room kui
hakkama saadakse.

(...) alguses kardan natuke mingeid uusi asju katsetada, aga kui olen selgeks saanud,

siis olen kasutaja. Nditeks arvuti programmidega olen hddas, aga kui saan selgeks,

siis on pdris monus. (Deivi)

Positiivsena tdid intervjueeritavad vélja suhtlust kaastudengitega. Leiti aega
kaastudengitega omavaheliseks suhtluseks ja selleks kasutati digivahendeid. Rithmat6ddeks
oli loodud nii Messengeri gruppe kui ka gruppe Google Drives voi PowerPointis
dokumendid. Kui midagi oli vaja koos teha, siis tehti seda ka Facebooki vahendusel.
Omavahelisi kokkusaamisi viljas pool kooliaega oli intervjueeritavatel harva, sessi ajal
kohtuti kohvikutes. Kambakesi koost66d tehti Sppijate titluste pdhjal ka Skyp ‘es.

(...) meil on Facebookis oma suhtlusgrupp, kus suhtleme igapdevaliselt. Riihmatoode

jaoks valmistume Google Drive kaudu. (...) kui on mingi eksam tulekul, siis paneme

sinna eksamikiisimused ja seal vastame koos ja opime koos. Kokku me tavaliselt

villjaspool sessiaega ei saa, et midagi arutada. (Maarja)

Intervjueeritavad suhtlesid dppejoududega enamasti maili teel. Moodle’s olid
pdhiliselt kodut6dd. Telefonid leidsid kasutus tiksikjuhtudel, siis mindi vajadusel pigem
kohale.

Pohiliselt suhtlen meili teel. Kui midagi tahan kiisida ja meenub sessi ajal, siis

muidugi vestlen silmast silma. Ma pooldan suhtlust meili teel, kuna siis jddb ka mdrk

maha, et olen midagi kiisinud. Keegi ei saa elda, et sa pole minu poole péérdunud

oma murega vms. (Gertu)

Intervjuudest selgus, et varasemaid kogemusi e-oppega oli véga erinevaid. Oldi
eelnevalt 1abitud mdningaid e-kursusi nt HITSA poolt pakutavad. Saadi hakkama, aga pooldati
kontaktopet.

Olen ldbinud bakalaureuse oppe ja kasutanud eelnevalt Moodle't. (...) see e-ope viga
ei istu ega meeldi. Ma tahaksin ndha inimest, kes mulle silmast silma midagi tarka
radgib. No kodutéo saatmine on ok, aga internetipohist opet ma ei tahaks teha ja
onneks pole olnud ka pdiris Veebipohist kursust siiamaani. (Katrin)

Positiivsena toodi intervjueeritavate poolt sellele kiisimusele vastamisel vilja, et tood
said kiiremini tehtud ja tagasiside oli kiirem. Kiisitletute seas oli ka neid, kes leidsid, et kogu
oppeprotsess voiks viia veebipShiseks. Leiti, et lihtsam oleks vastata arvutis kui suuliselt, sest
siis saaks kasutada kdrvalist abi. Oli ka neid oppijaid, kes eelistasid vahetut kontakti
Oppejouga ja kaasopilastega. Auditooriumis toimub vahetu suhtlus, saab kiisida ja kohe ka

vastused. Eriti tdhtsaks peeti vahetut suhtlus keeledppes.
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(...) lootsin saada vene keele praktikat ja vilumust teiste kursusekaaslastega suheldes.

Niitid selgus, et see on e-pohine aine. Ma ei saa sealt mingit keele kogemust ega

keelepraktikat. See ei tdida minu épiootust. (Tonu)

Selgus, et seoses raskustega digivahenditega to6tamisel tuli kaaluda ka dpingute
poolelijatmist. Sellele kiisimusele vastati, et kuigi oli monikord selliseid mdtteid, siis pooleli
jaetud pole. Saadud oli nii mdnigi jube kogemus nagu néiteks robotite valmistamine. Hea, et
lahedal olid abistajaid. Margiti, et probleeme valmistas lisamaterjali kéttesaadavus eriti kui
raamatukogud olid kinni. Hea, et vahepeal saadi tuge dppejoult. [lma kaasdpilaste toetuseta
oleks nii mdnigi oppija dpingud pooleli jatnud.

(...) olen méelnud. Ja esialgu on see mote maha maetud. Mulle meeldib Moodle™ s, et

on saabuvad tihtajad kodutoédel. Olen seadistanud nii, et ta nditab mulle 30 pdeva

ette, siis saan oma aega planeerida. Mis mulle ei meeldi on see, et koik oppejoud ei
pane sinna oma toid kirja. Mul on toetav tugi, perekond, sobrad ja koolikaaslased.

Nii, et praeguseks on teema pausile pandud. (Luule)

Raskused olid seadmetele juurdepéésus ning interneti ithenduvuses. Seadmetele
juurdepads hinnati tilikoolis heaks, monikord oli wifi nork, siis kasutati oma telefoni interneti.
Kodus aga oli intervjueeritavatel probleeme leviga, olenevalt elukohast.

(...) kui mul siin maal ldheb elekter dra, siis olen kiill hidas, aga seadmete jagamine

pereliikmetega on raske. (Triinu)

Viljapéads leiti ka dpingutega seotud tehniliste probleemide korral. Kui tekkisid
Opingutega tehnilised probleemid, siis voeti ithendust dppejoududega. Probleeme piitidsid
intervjueeritavad ennetada t606 juures dppides, kus oli internet, rahu ja vaikus. Poorduti ka abi
saamiseks kursusekaaslaste voi perelitkmete poole.

Ulikooli ja dppejoudude toetuse vdimaluste ja iilikoolipoolse veebitoe vajadusega
seoses toodi esile, et intervjueeritavad olid tulnud dppima viga erinevate e-Oppe
kogemustega. Mirgiti, et siisteeme tuleks esimestel kuudel tutvustada vihemalt OIS i ja
Moodle’it. Oli iilidpilasi, kes ndgid neid keskkondi esmakordselt. Sooviti ka, et dppejoudude
soovitatud lisamaterjalid oleksid iiles laetud. Intervjueeritavad markisid ka, et monel jéi
arvutikasutuse oskuse tottu haridustee pooleli.

(... )iilikool véiks tutvustada OIS i ja neid aineid, mida ma pean libima, kuidas
nendele registreeruda. See oli alguses viga keeruline. Enesejuhitud oppimine on ka
tdiskasvanud oppijale viga keeruline. Tuleks tutvustada neid aineid, mida ei loeta igal
aastaly(...) sellega tekkis probleeme. Paljudel ju pole teada, et selline asi voib juhtuda.
Selline olukord on ohukohaks, mida saaks kindlasti viltida. (Dagmar)
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Toetusest radkides markisid mittestandardsed iilidpilased, et nad vajavad kindlasti
tuge. Eriti vajasid toetust eakamad. Intervjueeritavad avaldasid arvamust, et dppejoud voiksid
teha asju iihte moodi, panna k&ik t66d Moodle sse, siis oleks koik t66d lihes kohas. Samuti
margiti, et kuigi dppejoud ndudsid kodutddde tépset esitust, ei andnud nad ise Kiiret
tagasisidet. Pohjendati sellega, et neil on palju kodutdid vaadata.

Saaks sellega toetada, et esmakursuslastele tutvustada oppekavasid, ainetele

registreerumist. See on esmakursuslasele keeruline. Kodutoé tihtajad véiksid joosta

Moodle’s kalendrisse, suurte loengute puhul seda ei juhtunud. Kéik kodutoode

tihtajad oleksid iihes kohas ndha. (Dagmar)

Uldiselt olid intervjueeritavad toetuse suhtes positiivselt meelestatud ja kogu iilikooli
personal on olnud viga toetav. Toodi vilja, et pigem vdiks olla infotunde dppe ja aine
olemusest. Voiks tutvustada dppekeskkondi, mida kasutatakse, kuidas registreeruda voi
kuidas tildse ainetele ligi pddseda.

Intervjueeritavad leidsid, et olid tulnud dppima véiga erinevate e-dppe kogemustega.
Meiirgiti, et siisteeme tuleks esimestel kuudel tutvustada vihemalt OIS i ja Moodle't. Oli
iliopilasi, kes nédgid neid keskkondi esmakordselt. Sooviti ka, et dppejoudude soovitatud
lisamaterjalid oleksid {iles laetud. Intervjueeritavad mérkisid ka, et monel jdi arvutikasutuse

oskuse tottu haridustee pooleli.

(...) esimesel kursusel jdin héitta mooduli ja ainete valimisega Oisis. Kiisisin abi ja
sain kurja kirja (...) mida iiliopilane peab oskama. (...) kui ollakse esimest korda
uilikoolis, siis kuidas seda tuleks teada. Sisseastumisel korraldusliku poolt saaks aidata
esimesel kuul, (...) kuidas kdituda esimesel aastal, milliseid aineid peaks ldbima .
(Dagmar)

3.4. Oppijate hakkama saamine distantsdppega
Kogu olukorda muutis COVID-19. Tekkinud olukord oli keeruline nii dppijatele kui ka
oppejoududele. Digivahendite kasutamine tousis veelgi suuremal méaéral paevakorda.
Ulidpilaste koormus suurenes eriti algusperioodil, kui tuli kohaneda uute keskkondadega,
tunniplaaniga ja iseseisva tooga. Digivahendite kasutamisel ilmnesid mitmed probleemid.
Selgus, et kuna isiklikud lapsed olid distantsoppel, siis oli koigil peres dppivatel isikutel tarvis
arvuteid. Uuritavad maérkisid, et tervele perele tehnikat ei jagunud ja seetottu tuli Sppida
00siti.
Paraku telefoniga meie oma koolitééd ei tee. Koolitéode jaoks on ikkagi vaja ka
arvutit, see tihendab seda, et ma pean pereliikmetega seda jagama. (Liidia)
Keeruliseks osutus olukord, kui arvutit tuli laenutada tookohast ja seda kasutas kogu

pere. Samas selgitati, et kui ei oleks olnud voimalust kasutada to6kohast laenutatud arvutit,



Mittetraditsiooniline dppija iilikoolis 24

siis oleks olnud viga raske toime tulla. Ka ajaliselt oli raske arvutit jagada, sest monikord
tegid lapsed oma tunde ja dppija pidi osalema seminaris.

Onneks on mulle t66 poolt antud arvuti. Uks mure jdi kohe dira seoses distantsoppega.

Kui poleks toolt toéarvutit, siis oleks raske olnud. Kuna lapsel on iga pdevaselt arvutit

vaja ja mul samuti. Raske oleks iihte seadet olnud jagada. (Kadri)

Interneti ja lisakuluga seotud probleeme t6id intervjueeritavad vilja, et kodune
internet ei pidanud distantsdppe ajal suurele mahule vastu. Uhes peres oli pidevalt t56s kuni
kolm seadet. Kodusest interneti mahust selleks ei piisanud. Tuli juurde hankida interneti
mahtu, mis omakorda oli lisaviljaminek sellel keerulisel ajal. Enam mainiti elukohaga seotud
erijooni, just maal elavatel mittetraditsioonilistel Gppijatel esines internetiga probleeme.

Internet ei pidanud sellele koormusele vastu. elan maal ja on tdiesti normaalne, et

esineb internetiga probleeme. (Gerda)

Intervjueeritavate hulgas tosteti esile suuremahulisi kodutsid. Uldtuntud tdeks peeti, et
mittetraditsioonilisel dppijal oli dppekoormus suur, distantsdppega tdusis see veel suuremaks
ja lisandusid uued probleemid. Intervjuudes toodi vélja, et dpitavates ainetes tousis dppemaht
mairgatavalt. Kuna loenguid ei toimunud, siis tuli dppematerjalid iseseisvalt 1dbi tootada ja
omandada. Lisaks toodi vélja, et lisamaterjale oli keeruline kétte saada, sest raamatukogud
olid suletud. Kuigi mittetraditsiooniline dppija oli harjunud, et peab iseseisvalt oppima, siis
distantsdppel tajusid uuritavad lisapinget veelgi rohkem, kuna t66d tuli juurde. Toodi vilja, et
oppetilesanded olid suuremahulised ja neid tuli paraku teha just 66siti.

Samas oppejoud muidugi on andnud tohutult palju iseseisvaid toid. Tegelikult ju

loenguid ei toimu, pead ise iseseisvalt koik omandama. (Lea)

Intervjuudest selgus, et dppejoud olid muutunud paindlikumaks ja toetavamaks
vorreldes esimese COVID lainega. Teadaolevalt polnud mittetraditsioonilistel dppijate
Oppimine pdhitegevus, sest kéidi t66l ja tegeldi pereprobleemidega, ning erinevatel pohjustel
ei olnud alati vdimalik seminarides osaleda ja kodutdod Gigel ajal esitada. Volgnevuste
véltimiseks seoses tekkinud eriolukorraga olid dppejoud kevadega vorreldes muutunud
vastutulelikumaks ja tihtaegadega paindlikumaks ning vatsid arvesse tegevdpetajate
probleeme.

Suur osa oppejoududest on tédde esitamise tihtaegade viga pindlikud. Vétavad

arvesse, et tegevopetajad on lisaks iilikoolile ka oma t6oga hoivatud. (Liidia)

Uuringus kerkis esile ka vahetu kontakti tdhtsus. Toodi vélja kontaktdppe vajadust,
sest distantsope oli palju keerulisem ja mahukam. Oluliseks osutus kontakt nii 6ppejoudude

kui ka kaasopilastega. Paljudele kiisimustele vastused saadakse koheselt ja probleemidele on
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lahendusi leida tihiselt palju kergem. Toodi vilja, et distantsdppel olles oli puuduseks vdhene
otsene suhtlus ja vahetu inimlik kontakt, mis on viga oluline dppeprotsessis.

Toetus on hdsti oluline, paraku oli toetusest puudu, nii 6ppejoudude toetusest kui ka

kaaslastest. Vahetu kontakt on hdsti oluline oppimise juures. (Dagmar)

Positiivsena toodi vélja alternatiivseid kodut6id, juhul kui seminaris ei saa osaleda.
Tavadppel olles oleksid ainepunktid jdénud saamata, aga distantsdppel olles saadi oma
punktid ikkagi kitte pingutamise ja lisat66 tegemisega.

(...) meeldib, et kui ma ei saa seminarides osaleda, siis tegelikult ma ei jdd ilma

punktidest, sellisel juhul antakse lisa kodutéo ja ma saan punktid sealt kitte. (Liidia)

Viga tihtsaks peeti ja tunnustavalt tdsteti esile dppejoudude toetust. Uuritavad tdid
vilja, et distantsdppel olles on olnud dppejdud palju toetavamad kui tavaolukorras. Oppejoud
reageerisid suhteliselt kiiresti iilidpilaste kirjadele.

Kui neile kiri kirjutada, siis nad aitasid néu ja jouga. (Dagmar)

Oppetoo korraldamises toodi vilja, et iilikool vdiks olla toetavam, arusaavam, sest
kaidi to6l ja olid muud kohustused. Toodi vilja, et dppejoud ei teadnud, kuidas oma aineid
tiles ehitada nii, et see oleks dppijale arusaadav. Distantsdpe tuli nii jarsku, et dOppejoududel
polnud aega oma t66d timber korraldada. Positiivne oli see, et Korraldati dppetdod gruppides.
Lihtsam oli tileminek kontaktoppelt distantsdppele nendes ainetes, kus oli juba toimiv Moodle
siisteem. Nendel dppejoududel oli lihtsam tagada sujuvamat tookorraldust. Probleemid
kerkisid esile seetdttu, et dppejoud alati ei mdelnud, missuguste raskuste voi olukordadega
pidid kokku puutuma iilidpilased.

Me kdime to6l ja meil on ka muud kohustuse peale tilikoolis oppimise,(...) et kui oleme
seminarides, praktikumis, siis paljud ei kdi seal kaameraga, ei julge ennast ndidata,
nad ei toota ega rddgi kaasa. (...)lihtsalt votavad osa, aga saavad oma punktid sealt

ikkagi kiitte. (Aigi)

Distantsoppe pohiraskuseks osutus ajaplaneerimine ja keskendumisvdime,
enesedistsipliin ja eneseregulatsiooni. Keeruliseks osutus kodus dpikeskkonna loomine, sest
paljud mittetraditsioonilised dppijad on pere inimesed. Pereliikmete kodus viibimise tdttu oli
raske keskenduda oppetdole. Samal ajal olid kodus lapsed, kellel oli samuti distantsdpe. Muu
hulgas oli raske, kuna tuli jagada arvutit pereliikmete vahel. Raskusi valmistasid dpioskused
ja piititi Sppimist edasi liikata.

Keskendumisvoime peab sul olema tohutu, (...) kui pole piisavalt enesejuhtimist ega
oppimisoskust, siis tegelikult on raske hakkama saada. Sul peab oleme keegi, kes sind
pidevalt tagant surgib. (Lea)
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Mittetraditsioonilistele Sppijatele oli kaasdpilaste tugi vdga oluline. Negatiivselt toodi
vilja, et paljud tudengid ei osalenud aktiivselt kaameraga veebiloengutes ja seminarides.
Uuritavad mainisid ka, et positiivne oli see, et osad dppejoud noudsid dppijatelt kaameraga
osalemist seminarides.

Kui kaasopilased ei ole kaameraga sees, siis ei ole vahetut kontakti. Mina olen selline,
kes seda vajaks. Viga oluline on ka kaasopilased, kes iitlevad, et teeme koos dra.

(Aigi)

Pereelust rddkides tdid dppijad eelkdige vilja lapsevanema kohustusi ja laste
koolitoode juhendamist. Enda jaoks aja leidmine oli véga raske. Toodi vilja, et keeruline on
ennast jagada t66-, kodu- ja pingute vahel. Kodu ja perega seotud kohustused noudsid viga
palju aega.

(...) eelkoige ma olen kodus lapsevanem, (...) pean leidma aja ja koha, et lapsi

koolitoddes aidata, (...) ma pean leidma omale selle keskkonna, kus ma ise oma

koolitood teen. Lihtsalt tulebki teha eriaegadel t60d, pdeval teeb laps ja oosel teen
mina. (Liidia)

Boonus oli nendel, kes said rahulikult keskenduda iilikooli dpingutele. Keeruline oli
oppijatel, kellel olid véikesed lapsed ja muud pereprobleemid. Uuritavad tdid vilja, et kodus
puudus opivdimalus, kuna distantsdppel olles olid koik pereliikmed kodus ja rahu ja vaikust
oli voimatu leida, et keskenduda iilikoolile. Toodi vilja, et dpingutele tuli keskenduda une
arvelt, kui pere oli juba 66 unes, sest siis oli vastav dpikeskkond kodus. Paraku 6dsiti
Oppimine mdjutas pika peale paljude dppijate tervist.

Opitulemuste puhul mérgiti, et dpitulemused kannatasid tekkinud olukorra tdttu, kuna
raske oli iseseisvalt Oppida ja mdnele ei sobinud distantsope.

Ulikoolis jiidki mul seetottu volgnevused, kuna ma ei jaksanud neid asju teha, ma ei

tulnud sellega lihtsalt toime. See ei sobinud mulle. (Katrin)

Intervjueeritud mittetraditsioonilised dppijad tdid vélja, et dppesessiooniks Tartusse
soitmine ja korteri tiiirimine tekitas dppijatel lisakulu. Seetdttu peeti distantsdppe plussiks
seda, et distantsdppe korral ei pidanud kusagile sditma. Rahaliselt oli see kokkuhoid nii sdidu
kui ka majutuse poolest.

(...) et ei pea kohal kdima on tohutu kokkuhoid nii soidu kui ka majutuse poole pealt.
(...) alati titirisin kiilaliskorteri. Transpordi ja majutuskuludele ei kulunud raha, see on
ainuke pluss, et raha jdi jdrgi. (Lea)

Intervjuude analiiiisi pdhjal v3ib delda, et une arvelt dppimine arvuti taga mojutas

kindlasti oppijate tervist. Samuti pidid mittetraditsioonilised dppijad tegema timberkorraldusi

igapdevases elus, nditeks muutma koolis tunniplaani, et oleks mugavam iilikooli dpingutest
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osa votta. Distantsdpe sobis nendele dppijatele, kes olid harjunud iiksi tegutsema ja tootama

iseseisvas tempos.

3.5. Uurija refleksioon

To606 autorina olen olnud mittetraditsiooniline dppija ja seetdttu on teema minu jaoks
siidameldhedane. Kui moelda ennast tagasi mittetraditsioonilise dppija rolli, siis algus oli viga
raske. Olin sattunud tdiesti uudsesse olukorda. Kogu iilikooli siisteem ja toimimine oli vooras.
Tagantjarele moeldes oleksin soovinud rohkem tuge. Vajanud oleksin rohkem selgitusi
ainetele registreerimise kohta, sesside kohta ja ka tehniliste vahendite kasutamise kohta uutes
siisteemides. Tehnilisi vahendeid tuli dppida kasutama uutel eesmérkidel. Tooksin veel vilja,
et algul oli viga raske aru saada, kuidas iilikooli elu tildse kéib. Keeruline oli aru saada
oppejoudude ainekorraldusest. Abi paluda ei osanud kelleltki, sest kdik olid vodrad. Hiljem
sain aru, kui vajalik on kaasiiliopilaste toetus. Ma ei osanud aega planeerida, et vajalikud t66d
oigeks ajaks tehtud saaksid. T66d hakkasid kuhjuma, see omakorda vihendas motivatsiooni.
Sain aru, et iseseisvaks Oppimiseks peab olema suur motivatsioon, mistdttu oli kerge mdista
intervjueeritavate seisukohti. Samas pidin jilgima, et uuritavatele vaga kaasa ei elaks ja et see
ei mojutaks minu uurimistoo analiiiisi.

Mittetraditsioonilise dppija vaatenurgast voin 6elda, et dOpingud hakkasid laabuma, kui
leidsin kaaslasi, harjusin dppimisega ja arendasin digipddevusi. Sain juurde hulgaliselt
teadmisi ja iseseisev Opiharjumus kasvas. Kuna mul endal oli keeruline hakkama saada
digipadevustega ja pidin kiisima abi, siis Kinnitas see minu arusaamist, et e-oppe teema vajaks

ka uvurimuses késitlemist.

4. Arutelu

Magistritdo andis vastused pistitatud uurimiskiisimustele. Esimesest uurimiskiisimusest,
kuidas mittetraditsioonilised dppijad kirjeldavad oma Sppimist iilikoolis vastustest selgus,

et uurimuses osalenud mittetraditsioonilised dppijad vaartustasid kaaslaste ja Oppejoudude
toetust. Opingute kulgemise kohta ilmnes, et enamasti kulgesid dpingud histi. Takistustena
mainiti ajapuudust ja suuremahulisi kodutdid. Oli kogetud jdika suhtumist ainepunktide
tilekandmisel, mis on {ihtlasi kooskdlas Saar jt (2012) seisukohaga, et Eesti korgkoolides on
VOTA siisteemi suhtes ambivalentsed hoiakud. Opingute sidumine pereelu ja tooga valmistas
mittetraditsioonilistele dppijatele raskusi. Ka Roosalu jt (2013) uurimuse pohjal voib viita, et

tdiskasvanud Oppijad tajuvad pingeid, mis on seotud suure koormusega tddkohal, mistottu ei
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suudeta keskenduda dpingutele. Iseseisvas Oppimises tekitas dppijatele raskusi vihene
voorkeele oskus, mida dppematerjalidega tootamine noudis. Kurdeti ka tekkinud hirmu {ile
toode oigeks ajaks valmissaamisel, t60d liikati edasi. Samadele probleemidele on juhitud
tdhelepanu varasemates uurimustes (Jakobson, 2021).

Teisest kiisimusest selgus, kuidas mittetraditsioonilised dppijad kirjeldavad enda
toimetulekut e-Gppega. Kuigi Roosalu jt (2013) on véitnud, et mittetraditsiooniliste tiliopilaste
hulgas on 19 % vanemaid inimesi kui 41 aastat, kellel puudub varasem e-6ppe kogemus ja
kokkupuude digivahenditega ning kellel voib esineda raskusi digivahendite kasutamisega,
nditas antud uurimus, et kui dppetdds kasutatakse erinevaid digivahendeid, siis
mittetraditsioonilised dppijad saavad nende kasutamisega hakkama. Uuendustega kohaneti
histi, hitta sattumise korral kiisiti abi. Kasutatavad digivahendid olid nutitelefonid,
siilearvutid, tahvelarvutid. Telefone kasutati pohiliselt loengutes dppejoudude jutu
salvestamiseks ja slaidide pildistamiseks. Meelepéraste keskkondadena toodi vilja Google
Drive, Messenger ja Moodle. OISi kasutati ainetele registreerimiseks. O1Si kasutamisel
ilmnesid tehnilised probleemid, raske oli iileminek OIS1-1t O1S2-le. Soodsateks teguriteks oli
varasemad e-dppe kogemused. Esile toodi veebitoe vajadus iilikooli poolt. Kiisitletute hulgas
oli vastajaid, kes toid vilja, et kogu dppeprotsess voiks olla veebipohine. Kuid oli ka neid, kes
eelistasid vahetut kontakti dppejoududega. Kontakti vajadust Sppejoududega on rohutanud
nditeks (EKKA, 2020).

Seadmetele juurdepidsu peeti heaks. Probleemide puhul kiisiti julgesti abi. Oli
oppijaid, kes jdid hatta keerulistema arvutiprogrammidega ja keskkondadega. Kodus oli
probleeme leviga olenemata elukohast. Ettepanekutena mérgiti intervjuudes, et kui tullakse
kdrgkooli dppima, vajaksid e-dppe siisteemid pdhjalikumat tutvustamist. Toetust vajasid
eelkodige kogenematud dppijad, kes on varem e-Oppega vihem kokku puutunud. Siisteemide
tutvustamine on vajalik esimestel kuudel esmakursustele. Sooviti ka, et dppejoudude poolt
antud lisamaterjal oleks iileslactud varem. Toetuse vajadusele ja digivahendite kasutamisel on
viidanud varasemad uurimused (Rogers, 2002, viidatud L&én, 2014 j).

Kui siiani oli péhiprobleemideks digivahendite tehnilised probleemid ja dpioskustest
tingitud probleemid, niiteks digivahendite kasutamise oskus, aja planeerimise oskus voi
enesedistsipliin, siis erilised probleemid kerkisid esile vastustest kolmandale kiisimusele, mis
puudutas distantsdpet. Probleem tekkis korraga kogu riigis, seetdttu ei saanud kavandada ka
toetussiisteeme. Tekkinud olukord oli tdiesti uudne nii dppijate kui ka dppejoudude jaoks.
Oppetdd ei olnud kavandatud distantsdppe vajadusi arvestades. Tulemustest selgus, et

mittetraditsioonilisi Oppijaid toetas, kui ainetes olid juba eelnevalt selged téhtajad ja tagatud
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materjalide kittesaadavus. Oppimise normaalseks kulgemiseks oli vaja sobivaid arvuteid,
veebikeskkondi ja oskusi sellega hakkamasaamiseks. IImnesidki majanduslikud ja tehnilised
probleemid, kuna kogu pere dppis ja tootas kodus ning vajas selleks tehnilisi vahendeid ning
tootamise ja Oppimise kohti. Pered ei olnud selleks valmis. Tekkis suurem vajadus
digivahendite ja interneti mahu jéarele. Ka Boeren jt (2020) toob uurimuses vilja, et
distantsoppel olles ei piisanud ainult iihest seadmest pere peale ning ainult mobiiltelefonist ei
piisanud Spinguteks.

Distantsdppega kaasnevaks probleemiks oli, et puudus vahetu inimlik kontakt, mida
mittetraditsioonilised dppijad pidasid dpingutega toimetulemisel véga oluliseks. Uurimuse
pohjal ilmnes, et kuna distantsdpe tekkis ootamatult, siis dppejoud polnud suutnud oma t66d
timber korraldada. Ka ei suutnud dppejoud monikord ette kujutada, missugustes raskustes olid
oppijad. Trumm jt (2020) uurimuse kohaselt ndudis distantsdpe veelgi rohkem iseseisvust ja
enesedistsipliini. Ka koduse dpikeskkonna loomine osutus keeruliseks. Trumm jt (2020)
uurimuse kohaselt dpingute jooksul omandatud eneseregulatsioon ja dppimisoskused aitasid
oppijal distantsdppega toime tulla. Toetav dpimotivatsioon ja parem ajakasutus aitasid
paremini eriolukorras kohaneda. Raskusi valmistasid dpioskused ja dppijad piitidsid dppimist
edasi liikata.

Pilt (2019) toob vilja, et Tartu Ulikoolis oli viimasel ajal kasvanud e-kursuste arv ja
osa aineid olid veebipdhised. Veebipdhiste ainekavade osakaal on 65%. Sellest ldhtuvalt saab
oelda, et kuna e-Opet on arendatud juba varem, siis olid nii dppijad kui dppejoud kogenud e-
opet juba enne COVID-19st tingitud piirangute acga ning ténu sellel oldi distantsdppeks
paremini valmis. Uurimuse pohjal voib vilja tuua, et distantsdope sobis nendele
mittetraditsioonilistele dppijatele, kellel polnud suurt perekoormust, kes olid harjunud
iseseisvalt dppima ja kellel oli paremad digipddevused. Vastavalt vajadusele organiseeriti
{imber terve kodune elu, leiti toetust nii kaaslastelt kui ka dppejdududelt. Uhel ajal tuli
oOpitilesandeid teostada koos pereliikmetega, mis seadis piirangud Sppimisele. Sarnastele
probleemidele on juhitud tihelepanu ka EKKA (2020) materjalides.

Tuli ette probleeme hinnete teadasaamisega OISis ja ka ainetele registreerimisega.
Tuli teha palju iseseisvat t66d, sest loengud ei toimunud. Kindlal pdhjusel loengust
puudumise korral voimaldati punktide saamiseks lisatodd. Kokkuvotvalt voib delda, et kuigi
oppimisel iilikoolis oli toetavaid tegureid, siis pigem oli sellega terve rida probleeme nii
majanduslikke, tingitud tehnilistest vahenditest kui ka nende kasutamisega voi tulenesid need
vihestest oskustest ja olid ka tookorralduslikud. Arvati, et iilikool voiks sellega arvestada ja

nii mittetraditsioonilisi Oppijaid kui ka dppejoude rohkem toetada. Voiks viia takistavate ja
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toetavate tegurite teema nii Oppejoududeni ja mittetraditsiooniliste dppijateni, et tekiksid
oskused neid tegureid &dra tunda, nendele reageerida ja otsida abi vdi osutada abi. Soovitav
oleks dppeained nii iiles chitada, et dppija ei tunneks ennast iiksi, néditeks voiksid iseseisvad
t60d olla kooslahendatavad. Vajalik oleks dnnestumiste ja ebadnnestumiste jagamine. Vihene
koosolemine kaasdpilastega ja dppejoududega vihendab motivatsiooni, kuigi moned ained
voiksid jadda distantsdppele. Trumm jt (2020) toovad vilja, et eriolukorraaegne
oppekorraldus tekitas drevust, toimetulekukahtlusi kui ka motivatsioonilangust nii tudengite
hulgas kui ka dppejoudude hulgas.
Toost tulenevad ettepanekud:
e Voiks tutvustada sisseastujatele OIS-i ning juhendada kuidas registreeruda ainetele;
e tutvustada esmakursuslastele dppekavasid ja kindlasti teavitada ainetest, mida ei loeta
iga aastal;
e esitada tihtseid ndudmisi distantsoppe ajal loengutes osalemise ja kaamera kasutamise
kohta;
e toetada iilidopilaste omavahelist koostodd;

e juhendada mittetraditsooniliste Oppijate Opioskusi.

Antud t6061 on ka mdningad piirangud. Magistritoo tegijale oli kvalitatiivne uurimus ja
intervjuude labiviimine esmane kogemus, mis mojutas kogu t66 kdiku nii intervjuu tegemist
kui ka t606 kirjutamist. Andmete kodeerimisel ja kategoriseerimisel oli vdga oluline juhendaja
toetus. To0 kirjutamise ajaks kevad 2022 ei ole COVID-19 Eestist veel taandunud kuigi
ilikoolid pole enam distantsdppel, on siiski teema aktuaalne ja annab pShjust teemat edasi
uurida. Kui peaks tekkima vajadus distantsdppeks, siis oleks eelnev olukord analiiiisitud ja
vastav valmisolek olemas. T66 praktiline védrtus seisneb selles, et COVID-19 levikust
tingitud eriolukord, mis mitmete uurimistéode puhul osutus piiranguks, niitas seda, et
mittetraditsiooniliste Oppijate vajadus kasutada digivahendeid osutus jarjest olulisemaks ja
reaalselt vajalikuks. Samuti juhib t60 tdhelepanu, et oleks vaja rohkem 14bi moelda, kuidas
viia mittetraditsioonilisi Oppijaid kurssi Oppimisega iilikoolis. Ka dppejoud vajaksid teadmisi
Oppimist takistavatest teguritest ja vajadustest, mis seisavad ees mittetraditsiooniliste dppijate

Opetamisel eriti just distantsOppe ajal. Samuti on oluline saadud kogemusi tihiselt motestada.
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Lisad

Lisa 1. Intervjuu kava

Intervjuu nr 1 kiisimused:

1.
a)
b)

c)
d)

€)
f)

9)

f)

9)

h)

)

K)

Sissejuhatavad kiisimused:

Mis valdkonnaga Te enne iilikooli astumist tegelesite?

Mis ajendas Teid tilikooli astuma?

Kuidas on 0pingud siiani sujunud?

Milliseid raskusi on ette tulnud?

Millised tehnoloogilisi vahendeid omate ja kasutate isiklikult?

Kui palju Teie ja Teie tuttavatest kasutavad nutitelefoni ja /voi tahvelarvutit,
siilearvutit igapdevaelus? Mil méairal kasutate nutitelefone/tahvelarvuteid, siilearvutit
Oppe- eesmarkidel?

Kuidas Te kirjeldaksite ennast uuendustega kohanejana?

Kogemused nutiseadmega 6ppimisega (e-oppega)

Milliseid e-keskkondi on iilikoolis olles kasutada vaja olnud? (OIS, Moodle, Google
Drive)

Milline keskkond on Teile meeleparane ja milline valmistab Teile kdige rohkem
raskusi? Pohjendage, miks valmistab raskusi?

Mis valmistab Teile raskusi Moodle kasutamisel?

Mis valmistab Teile raskusi OIS-i kasutamisel?

Kirjeldage, kuidas Te korraldate kaastudengitega omavahelist suhtlust? (rithmatodde
ettevalmistus, kaasdpilaste toetus jne).

Kirjeldage, kuidas Te suhtlete dppejoududega? (e-post, Messenger, Skype jne)
Milline on Teie varajasem e-dppe kogemus dppe-eesmargil?

Millist veebituge vajaksite iilikoolilt rohkem? Kirjeldage voi nimetage.

Kas Te tunnete, et dpitulemused on kannatanud voi kehvemad seoses e-Oppega?
Pdhjendage, miks Te nii arvate?

Olete mdelnud dpingud pooleli jétta, kuna Te tunnete , et ei saa digivahenditega
hakkama? Kas olete selle plaani maha matnud vdi molgub see veel siiani meelel?
Kas Teile valmistab raskusi seadmetele juurdepéis ning interneti ithenduvus?
Kirjeldage tipsemalt.

Mida Te teete, kui Teil on dpingutega seotud tehnilisi probleeme?



m) Kirjeldage, kuidas iilikool ja dppejoud saaksid Teid rohkem toetada.

Ldpus kiisin veel isikliku teavet, et mis kursuse iiliopilane ja mitmendat aastat
Opib?
Intervjuu nr 2 kiisimused:
e Kauidas kohanesite opingutega distantsdppe ajal?
e Mis valmistas distantsoppe ajal kdige enam raskusi?

e Mis Teile meeldis distantsdppe juures? Tooge midagi positiivset vélja.



Lisa 2. Kodeerimine QCAmap programmis.

Oppejoudude toetus- paindlikud tahtajad

Oppejéudude toetus on vajalik

Suuremahulised kodutdsd.

Keskkond Gppetooks - opikeskkond puudus.

Sujuv Uleminek distantséppele.

Digivahendite puudus.

Opitulemused

Transport ja majutus.

Vahetu kontakti tahtsus.

alternatiivsed kodutéod

dppematerjali puudus - dppematerajli ei saandu kitte

Mure tervise parast - distantsope hakkab l6puks tervisele

Oppejéudude toetus: kodutdtde esitamise suhtes on
paindlikud.

Keskkond Gppetddks- keskkond oli olemas.
A 2/

Main Categories

Suurmahulised kodutdod

Distantsope tuli ootamatult.
Palju erinevaid keskkondi, mida kasutatakse.

Digivahendite puudus

enesedistsipliin, eneseregulatsioon ja dpioskused.

Oppejéudude ja kaasdpilaste toetuse puudus.

Unearvelt tuleb kodutdid teha.

Lapsed ja pere on kodus distantsoppel

| -

Alternatiivsed kodutédd-kui ei saa seminarides osaleda

Ei pidanud kohal kdima

Oppejéud on vastutulelikud

Transpordi ja majutuskulude kokkuhoid

Distantsope meeldis
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