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Kokkuvote

Po6hikooli ajaloodpetajate arvamused aktiivoppe kasutamise eelistest ja puudustest

Uurimused néitasid, et kuigi Eesti Opetajatel on konstruktivistlikku dpikésitlust ja aktiivpet
toetavad uskumused, kasutati tunnis sageli Opetajakeskseid meetodeid. Magistritdoga pustitati
eesmark selgitada vélja pdhikooli ajaloodpetajate arvamused aktiivippe kasutamise eelistest ja
puudustest. Uurimisandmed koguti 8 pdhikooli ajalooGpetajaga l&bi viidud poolstruktureeritud
intervjuudega. Andmete analtiusimisel kasutati kvalitatiivset induktiivset analtiusi. Uurimuse
tulemusena selgus, et aktiivoppe eelisena ndgid pdhikooli ajaloodpetajad dpilastel oskuste
arengut, paremaid Opitulemusi ja suivadpet, suuremat dpimotivatsiooni ning kaasatust dppetdosse.
Eelistena Opetajatele kirjeldati suuremat rahulolu t66st ja véimalusi Gppeainet pdnevamini edasi
anda. Aktiivoppe puudusena Opetajatele esitati aktiivoppega seotud tdémahukust, keerulisust
rakendamisel, ebakindlust dpitulemuste osas, samuti viidati puudunud toetusvorgustikule ning
kogetud raskustele klassi haldamisel. Opilastega seonduvalt nimetati puudusena ebaiihtlast

panustamist 6ppetdds ning Gpilaste madalat Gpimotivatsiooni, mis ei toeta aktiivoppe kasutamist.

Votmesonad: aktiivOpe, aktiivOoppe meetodid, ajalugu, aktiivdppe eelised, aktiivoppe puudused
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Abstract

Opinions of basic school history teachers about the advantages and disadvantages of using

active learning

The aim of the master thesis was to find out the opinions of basic school history teachers about
the advantages and disadvantages of using active learning. The research data were collected
through semi-structured interviews with history teachers in 8 basic schools in Estonia. Qualitative
inductive analysis was used to analyze the data. The results of the research demonstrated

that history teachers of basic school consider the main advantages of active learning to be the
development of skills, better learning outcomes and in-depth study, greater learning motivation
and involvement in learning. As another advantage for teachers, greater job satisfaction and
opportunities to give attractive history lessons were described. As a disadvantage of active
learning, teachers mentioned high workload related to active learning, complexity in
implementation, uncertainty about learning outcomes, as well as the lack of a support network
and difficulties in classroom management. Regarding the students, the uneven contribution to
studies and the low motivation of the students to study were mentioned as further shortcomings

of active learning.

Keywords: active learning, active learning methods, advantages of active learning, disadvantages

of active learning
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Sissejuhatus

Kiiresti muutuv maailm on Eestis ja Euroopas kaasa toonud arutelud edumeelse ja tulevikku
suunatud haridusststeemi tle. Uuemates haridusteaduslikes késitustes on rdhutatud, et muutlikus
keskkonnas tulevad edukalt toime need, kes on avatud meelega, ei karda uuendusi, suudavad
kiirelt ja loovalt m&elda ning tegutseda (Haridus-ja teadusministeerium, s.a.). Kompetentsidena,
mida 21. sajandil enim vajatakse, on viidatud neljale olulisele oskusele: analtitisiv mdtlemine,
kommunikatsiooni ja suhtlemise kompetentsid, koostdo ja loovus (P21, s.a.).

OECD (2014) uuringu jargi on Eesti Gpetajate veendumused thed edumeelsemad ja
kaasaegsemad, kuid Klassis kasutatavad dpetamispraktikad teiste riikidega vorreldes pigem
traditsioonilisemad. Uuringu jargi leiab Eesti koolides dpilasi aktiveeriv opetamispraktika
kasutust suhteliselt vahesel maaral ning vaarib markimist, et selle jargi sdltub dpetamispraktika
valik dppeainest, humanitaarainete Gpetajad kasutavad viidatud praktikat sagedamini (OECD,
2014). OECD 2018. aasta uuringust n&htub, et Gpilaste kognitiivset aktiveerimist (mis on oluline
Oppimiseks) hdlmavad praktikad on Eestis vahe levinud. Kui Euroopas kasutavad kirjeldatud
Oppemetoodikaid ligi pooled dpetajatest, siis Eestis on sama nditaja vaid 29% (OECD, 2018).
Positiivse aspektina on raportis réhutatud Eesti Opetajate avatust muutustele, s.o Gpetajad leiavad,
et nende kool on koht, kus uusi dppepraktikaid kasutusele votta (OECD, 2018). Mitmete
tulevikukompetentsidena vélja toodud oskuste arendamist toetatab aktiivope, mille olulisus
seisneb dpilaste aktiveerimises: pannes dpilased tunnis aktiivselt kaasa mdtlema, kasvab nende
Opitahe (Saarniit, Salumaa, & Talvik, 2006). Ajaloo Gppeaine raames suunavad nii Péhikooli
riiklik 6ppekava (2011) kui ka Glimnaasiumi valdkonnaraamat sotsiaalainetes kasutama
mitmekesist metoodikat, mis véimaldab dOpilastel aktiivselt dppetegevuses osaleda (Oja, 2011).

Pdhjalikke uurimusi, mis motestaksid Eesti dpetajate arvamusi aktiivéppe eelistest ja
puudustest, samuti sarnasel teemal rahvusvahelisi uuringuid ajaloo 6ppeaine kontekstis, on
autorile teadaolevalt labi viidud vahe. Toomela (2009) hinnangul valmistab 6petajatele muret,
kuidas saada hakkama muutuvate hariduspdhimdtetega ja mil viisil edukalt rakendada
psuhholoogiale toetuvaid 6ppemetoodikaid. Ta osutas, et Opetajatel on raskusi kaasaegsete
Oppemeetodite rakendamisega. Asjaolule, et niitidisaegne Opikésitus pole eeldatud mahus
rakendunud ja Ope ei ole piisavalt dppijakeskne, viitab Haridusvaldkonna arengukava 2021-2035
(Haridus- ja teadusministeerium, 2021). Haridusteadlased Kilday ja Pellegrino (2013) on vélja

toonud, et kuigi ajaloo dpetamisel on domineerinud dpetajakeskne (classroom instruction)
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loenguvormis l&henemine, on paljud ajaloodpetajad kutsunud kolleege omaks vdtma oluliselt
ambitsioonikamaid Gpetamispraktikaid.

Eelnevat kokku vottes on tanases Eesti haridusstisteemi korralduses rakendatud
nliudisaegse Opikasituse pdhimotteid, seatud eesmarke toetab aktiivoppe kasutamine. Samal ajal
saab eelmainitud uuringute (OECD, 2014, 2018; Toomela, 2009) tulemustele viidates véita, et
Eesti dpetajad ei ole aktiivOppe osas enesekindlad ning kasutatavad dppepraktikad on pigem
traditsioonilised. Riiklikus Gppekavas on dpitulemustena kirjeldatud erinevad kérgetasemelised
oskused, mida aitab saavutada aktiivOpe. Seega uuritakse kdesolevas uurimuses, millisena ndevad
pohikooli ajaloodpetajad aktiivoppe kasutamise eeliseid ja puudusi. Magistritod eesmark on
selgitada valja pdhikooli ajalooGpetajate arvamused aktiivoppe kasutamise eelistest ja puudustest.

Magistritoo teoreetilises osas tutvustatakse tlevaatlikult teemaga seonduvaid teoreetilisi
lahtekohti, nagu konstruktivistlik ja dpetajakeskne dpetamisviis. Defineeritakse aktiivOpe,
aktiivoppe meetodid ning kirjeldatakse 21. sajandi kompetentse. Samuti anallitsitakse
uuringutulemusi, kus késitletakse aktiivoppe eeliseid ja puuduseid ning kuna uurimusto6
keskmes on aktiivoppe eelised ja puudused ajaloodpetajatele, selgitatakse aktiivoppe olulisust

ajaloo 6ppeaine kontekstis.

1. Teoreetilised lahtekohad

1.1. NlOddisaegne lahenemine Gpetamisele ja aktiivippe olemus

Niiiidisaegse Gpikasituse keskmes on Gpilane ja tema Gpioskusete toetamine. Uks viis dpilaste
juhatamisel tahenduslikuma 6ppimise poole on dppijakeskne konstruktivistlik dpikasitus, mille
aluseks on arusaam, et labi aktiivse tahenduse loomise konstrueerib dppija ise teadmised (Chopra
& Gupta, 2011). Kirjeldatud Gpikasituse jargi on 6ppimine aktiivne protsess, kus uued teadmised
konstrueeritakse varasemate pinnalt ning mille keskmes on saadud kogemus ja selle
télgendamine (Bransford, Brown, & Cocking, 2000). Krull (2000) réhutab 6pilase sisemise
aktiivsuse tdstmise olulisust dppeprotsessis. Kuigi konstruktivistlikke koolkondi on palju, saab
l&bi nende Gldistades viidata teadmiste omandamisele kui ehitamisele, kus uut infot
konstrueerivad Opilased ja kogukonnad (Vinter, 2017). Valja toodud autori hinnangul ei toeta
konkreetne suund traditsioonilise dpikasituse ndgemust teadmiste passiivsest omandamisest.
Vorreldes tuupimisega (kus dpitakse aine sisu selle tdhendust mdistmata voi seda teiste

teadmistega seostamata) on dpilastel, kelle dppeprotsess on motestatum, teadmised
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pikaajalisemad ning uue seotud 6ppematerjali dppimine lihtsam (Chopra & Gupta, 2011).
Konstruktivistlikus suunas on Opetaja juhendaja, kelle peamine roll on aidata dpilastel muutuda
aktiivseteks dppijateks, kes suudavad luua tdhenduslikke seoseid eelneva ja uue info vahel
(Chopra & Gupta, 2011).

Konstruktivistlikule dpikasitusele vastandudes radgitakse dpetajakesksest traditsioonilisest
Oppekasitusest. Kahl ja Venette (2010) kirjeldavad traditsioonilist dpikasitust kui dpetajakeskset
loengutel pdhinevat 6petamist. Smit (2014) selgitab, et traditsioonilistes dpikeskkondades on
Oppe sisu peamiselt teoreetiline: uusi teadmisi ei aseteta konteksti, dpiprotsessi fookuses on sisu
edasiandmine ning kuivord toimub teadmiste llekanne Opetajalt dpilasele, on dpilase roll
Oppimisprotsessis tihti passiivne. Traditsioonilise dpikésituse kontekstis kasutatakse ka mdistet
instruktsionism (OECD, 2008).

Aktiivoppe olemus. Konstruktivistliku dpikéasituse pdhiline idee on 6ppimine labi kaasatuse
ja ise tegemise, vaatlemise asemel toovad Opilased klassiruumi oma eelnevad teadmised, millega
nad seejarel to6tama hakkavad. Aktiivne tunnis osalemine on iga konstruktivistliku tunni voti ja
peamine komponent (Chopra & Gupta, 2011). Aktiivdppel ei ole tihte konkreetset definitsiooni.
Kdige uldisemas plaanis viitab mdiste aktiivope Gpetamiskogemusele, kus dpilased mdtestavad
Opitavat teemat samal ajal Uksteise ja Opetajaga suheldes (Gamson, 1991, viidatud Anderson &
McCarthy, 2000 j.). Michael (2006) véidab, et aktiivpet voib defineerida kui protsessi, kus
Opilasi kaasatakse dppetddsse nii, et nad on olukorras, kus peavad kaasa métlema, tooma vélja
oma peegeldusi konkreetsel teemal. Oppeprotsessis on nad vaimselt ja sageli ka fiilisiliselt
aktiivsed — lahendamas probleeme, kogumas informatsiooni (Michael, 2006). Bonwell ja Eison
(1991) toovad vélja mdned aktiivoppe kriteeriumid: Gpilasted on dppetegevusse kaasatud, mitte
passiivse kuulaja rollis; dppetdos on vaiksem osa informatsiooni tilekandmisel ja suurem réhk
Opilaste erinevate oskuste aktiivsel arendamisel sh ka nditeks suhtumise ja vaartuste o0sas;
Opilased kasutavad tunnis kérgemaid mdtlemistasandeid, analulsivad, siinteesivad, hindavad
Oppematerjali.

Aktiivoppe meetodid. Aktiivoppe meetodite tilesanne on toetada mdtestatud dppimist
(Biehler & Snowman, 1986). Aktiivoppe meetodeid on erinevad autorid liigitanud erinevalt.
Niemi (2002) jagab aktiivippe dppetegevused individuaalseks ja rihmatdoks. Brent ja Fender
(2009) iseloomustavad aktiivippe meetodeid, viidates, et neid iseloomustavad liihemad
konkreetse teemaga seotud Ulesanded ja tegevused, mida lahendatakse individuaalselt voi grupis
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kdigi Opilaste poolt, vastandudes nii Opetajakesksele dpetamisele, kus uut materjali esitab Gpetaja
(Brent & Fender, 2009). Bonwell ja Eison (1991) osundavad, et aktiivoppe meetodid viitavad
mitmekesisele hulgale koostdistele klassiruumis l&bi viidavatele tegevustele, alustades
simulatsioonidest ja rolliméngudest kuni 5-minutiliste koostoistele probleemi voi lesande
lahendamise Ulesannetele, Krull (2000) kirjutab, et kontruktivistikus 6petamises kasutatakse
Oppemeetoditena nditeks diskussioone, uurimusopet jms. Brent ja Fender (2009) kirjeldavad
aktiivdpet, kus dpetaja asetab tunni keskmesse mdne kiisimuse, probleemi, méne muu valjakutse,
mille lahendamisel peavad Gpilased seoste loomiseks pingutama. Seejérel jaetakse Opilastele aega
lahendusteni jouda, millele jargneb tulemuste tutvustamine. Sageli kasutatakse aktiivoppena ka
diskussiooni ja arutelu, kuid on oluline, et tegemist ei oleks lihtsalt ette lugemise voi faktide
tsiteerimisega (Blankenship, 2009; Luckhardt, 2014, viidatud Grant 2018 j.). Nditeid aktiivippe
meetoditest on toodud tabelis 10. Seega saab eeltoodu pohjal tddeda, et tanu aktiivoppe
meetoditele saab muuhulgas toetada dppijates erinevate oskuste nagu probleemi lahendamine,
seoste loomise oskus, koostdososkuste, arendamist.

Aktiivdpe, mille keskmes on muuhulgas dpilaste koostoised tegevused probleemide
lahendamisel, seondub ka 21. sajandi kompetentsidega, kus OECD on 21. sajandil oluliste
kompetentsidena hinnanud nelja olulist oskust: kriitiline métlemine, kommunikatsiooni ja
suhtlemise kompetentsid, koost66 ja loovus (Framework for 21st..., s.a.). Kirschner ja Neelen
(2020) kirjeldavad 21. sajandi kompetentse kui kooslust tlekantavatest tldistest ning erialast
s6ltumatutest kompetentsidest, mis toetavad inimeste vGimet dppida. Hamilton, Soland ja Stecher
(2013) hindavad, et 6pilased peavad tdéna omandatud teadmisi kasutama tundmatutes ja pidevalt
muutuvates olukordadas. Selleks vajavad nad laia hulka oskusi: akadeemilist vBimekust, kriitilist
mdtlemist ja loovust; eneseregulatsiooni ning oskust dppida, samuti sotsiaalsed ja
emotsionaalseid oskusi hagu empaatia ja koostdooskus. R6hutatakse ka praktilisi teadmisi,
naiteks vBimet otsida ja leida infot, kasutada tehnoloogia vdimalusi (Hamilton et al., 2013).
Kirschneri ja Neeleni (2020) véitel vOib seoses mérksonaga ,,21. sajandi oskused™ valja tuua
mitmeid kompetentse. Nendest olulisematena on esitatud probleemi lahendamise, otsustamise,

kommunikatsiooni- ja koostookompetentse.
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1.2. Aktiivoppe eelised ja puudused

Aktiivoppe eelised. Uuringute jargi on aktiivoppel mitmeid eeliseid. Naiteks tuuakse vélja selle
olulisus dpilaste suhtumise muutmisel dppeprotsessi, kuna dpilased votavad aktiivoppe
rakendamisel suurema vastutuse (Amare & Dagnew, 2020; Bezabih & Mulatu, 2018).

Saarniit jt (2006) hinnangul on aktiivoppemeetodid olulised, kuna aitavad dppeprotsessi
pdnevamaks muuta, Opilasi aktiveerida ja kaasa m&tlema panna ning samal ajal tduseb ka nende
Opitahe. Nédhakse, et dpilased dpivad rohkem ning naudivad Gppeprotsessi enam, kui nad on tundi
aktiivselt kaasatud, mitte passiivses kuulaja rollis (Chopra & Gupta, 2011). Leitakse, et aktiivGpe
sobib hasti dpilaste sotsiaalsete ning kommunikatiivsete oskuste arendamiseks, kuna
Oppemeetodid (nagu rihma ja paaristo, rolliméngud, draama elemendid) soosivad koostddd ja
erinevate ideede jagamist ning oskust ennast julgelt valjendada (Bezabih & Mulatu, 2018;
Chopra & Gupta, 2011). Uurimusliku dppe kontekstis ndhakse aktiivoppe eelisena nii ajaloolise
mdotlemise edenemist kui ka tldisemalt mtlemisoskuste arendamist, mis on oluline naiteks
kodanikuks kasvamisel (Martell, 2020). Ka tostab aktiivne dppimine dpilaste huvi dppeaine
vastu, lubades loomingulist teema uurimist ning stigavat analttsi (Rone, 2008).

Paremad Opitulemused ning teema sligavam maistmine tuuakse valja paljudes uuringutes.
Vinter (2017) analtiusis 16 uuringut, kus kasitleti konstruktivistliku dpikasituse mojusid
Opitulemustele ning positiivne moju leiti nendest 12 puhul, nelja uuringu puhul erinevused
puudusid. Uuringud toetavad haidusteadlaste vaiteid, et 6pilased peavad olema Gppetddsse
aktiivselt kaasatud uute teadmiste efektiivseks omandamiseks (Amare & Dagnew, 2020).

Tabel 1. Uuringutes vélja toodud aktiivoppe eelised: siigavam dppimine ja paremad
Opitulemused.

Aktiivoppe eelis Autor, aasta

Sligavam arusaam Opitavast teemast, iseseisev Amare ja Dagnew, 2020
probleemilahendusoskuse arenemine

Paremad Opitulemused Bezabih ja Mulatu, 2018

Aktiivoppemeetodite kasutamine (antud kontekstis algallikate | Niemi ja Smith, 2001
kasutamine, analtiisivad kirjutamistileanded, diskussioonid ja
muud sarnased dpetamise meetodid, mis laksid kaugemale
lihtsast t6ovihikust) tostab Opilaste dpitulemusi

Paremad Opitulemused ja teemat maletatakse paremini Prince, 2004

Vdimaldab stivadpet - traditsiooniline 6ppeformaat toetab Bonwell ja Eison, 1991
pealiskaudset ldhenemist dppetddle, selle asemel, et siigavaid
pohitddesid omandada
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Teemat maletatakse paremini - keskmine dpilane ei maleta Bok, 2009
enamikku loengu stiilis edast antud antud tunni sisust 15.
minutit parast tunni [6ppemist, samas jaadvad nendega
teadmised ja oskused, mida Gpilased saavad aktiivselt dppides
Voimaldab stivadpet. Opilased 6pivad kdige enam olukorras, | Amare ja Dagnew, 2020;

kus nad ise midagi reaalset teevad, arutavad, labi métlevad, Brent ja Fender 2009;
vorreldes sellega, mida nad omandavad (tihti ajalootunnis) Stradling, 2001,
passiivselt 1abi ndgemise ja kuulmise Oja, 2011.

Paremad Opitulemused, kuna kellegi teise jutustuse kuulamise | Oja ja Kilumets, s.a.
kaudu on Gpetamise efektiivsus kdige vaiksem

Aktiivoppe puudused. Uuringute jargi ndhakse aktiivoppe rakendamisel ka mitmeid puudusi ning
valjakutseid. Amare ja Dagnew (2020) hinnangul on Uheks kitsaskohaks, mis aktiivdppe
kasutamist takistab, 6pilaste vahene Gpihuvi ja motivatsioon. Arutletakse, et dpilased on harjunud
Opetajakesksete dppemetoodikatega ning neile ei tarvitse aktiivpe meeldida (Amare & Dagnew,
2020), uute ndudlikkumate 6pimeetodite rakendamine v6ib dpilastes, kes pole harjunud tunnis
pingutama ning aktiivselt kaasa métlema, vastuseisu tekitada (Grant & Gradwell, 2009). Takistus
aktiivdppe rakendamisel vdib olla ka kogetud ebamugavustunne klassikaaslaste ees, huvipuudus
aktiivoppe vastu ning madalad dpioskused (Bezabih & Mulatu, 2018; Felder & Brent, 2009;
Niemi, 2002). Samuti méngib dpetajate madal piihendumus aktiivoppe kasutamisel rolli (Amare
& Dagnew, 2020), Niemi (2002) toob samas kontekstis vélja dppekava mahukusest tingitud
ajapuuduse. Toomela (2009) kirjutab, et sageli puuduvad Gpetajatel aktiivéppe labiviimiseks
oskused ning selle tdttu on neil raskusi kaasaegsete dppemeetodite rakendamisel (Toomela, 2009;
Amare & Dagnew, 2020). Martell (2020) viitab asjaolule, et kuigi ajalooGpetajatel on tihti
uurimusOpet toetavad uskumused ning ka teoreetilised teadmised, siis reaalse ja praktilise
kogemuse puudumine nii Gpetajakoolituses kui ka tulevastes téokohtades viib selleni, et
uuenduslikke Gpetamisviise ei kasutata. Hinnatakse, et ajaloodpetajad kogevad raskusi kahe
ajaloodpetamise suundumuse — teadmiste edasi andmise (knowing history) ning aktiivsemat ja
stigavamat ajaloodpetamist toetava l&ahenemise (doing history) — integreerimisel (Arno-Coppen,
Havekes & Luttenberg, 2012). Martelli (2020) uuringust selgub, et uurimusdppe rakendamisel
ajaloodppes on kolm peamist takistust: alustavate dpetajate suur koormus, dpetajapoolne
traditsioonilise dppekasituse toetamine ja vastuseis didaktilistele uuendustele, kolmandana
kasutatakse uusi metoodikaid enam, kui tajutakse kolleegide sarnast arusaama dppimisest ja
Opetamisest. Bransford jt (2000) kirjeldavad, et Opetajad kohtavad kdrvalklassis tihti

traditsioonilist loengupdhist 6petamist, hoolimata sellest, et 6petamisel kutsutakse lles kasutama
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enam Opilasekeskseid uusi lahenemisi. Opetajad on kogenud ka kaasépetajate ning
lapsevanemate halvustavat suhtumist aktiivdppesse ning tajunud nende ootusi traditsioonilise
Oppe suunas (Niemi, 2002). Lisaks toovad Amare ja Dagnew (2020) ja Niemi (2002)
mitterakendamise vaates vélja suured klassid, kus mitmeid uuenduslikke 8ppemetoodikaid on

keeruline Gpetada, samuti kehvad tingimused Gppet6ds ja materjalide vahesuse (Niemi, 2002).

1.3. Aktiivope ajaloo dppeaine kontekstis

Stradling (2001) osundab, et ajaloo dpetamine Euroopas jargib viimase aja akadeemilise
ajalookasituse suundi, kus poliitilise ja diplomaatia ajaloo kdrval on oluline koht néiteks sotsiaal-,
majandus-, kultuuriajalool, mille mdistmiseks on vajalik dpilaste kriitilise mdtlemise ja ajaloo
mdistmise kompetentse. Ta lisab, et need oskused ei saa tekkida teadmisi passiivselt vastu vottes,
vaid vajalik on kombineerida teadmistepdhist dpet ja aktiivopet (Stradling, 2001). Anderson ja
McCarthy (2000) jargi on aktiveerivad dppemetoodikad olulised kdikides valdkondades, kuid on
kriitlise tahtsusega humanitaar ja sotsiaalteaduses, samas on 6ppet6d sageli korraldatud viisil, mis
pakub véhe interaktiivset sisu. Kehtivas Pdhikooli riiklikus dppekavas (2011) on ajaloo
Oppeaines kinnitatud suund mitmekilgse metoodika kasutamisele, réhuasetusega aktiivéppel

ning selle lisa 5 (PShikooli riiklik..., 2011, Ik. 19) jargi pdhikooli I6puks Gpilane:

1)tunneb huvi mineviku vastu; 2) tunneb oma kodukoha ajalugu, Eesti ajalugu, Euroopa ning
maailma ajalugu ajastut kdige enam iseloomustavate siindmuste ja isikute kaudu; 3) kasutab ajaloo
pbhimaisteid diges kontekstis, eristab ajaloofakti tdlgendusest ning arvamusest, naeb ja sénastab
probleeme ning esitab neist lahtudes kiisimusi ja pakub lahendusteid; 4) leiab, tldistab, t6lgendab,
kasutab ja hindab kriitiliselt ajalooteavet ning allikate usaldusvaarsust; 5) vaartustab kultuurilist
mitmekesisust ja oma rolli kultuuriparandi sailitajana ning maaratleb end oma rahva liikmena; 6)
mdistab thiskonna mitmekesisust, kujundab ning pdhjendab oma arvamust, anallilisib ja hindab
oma tegevust ning né&eb ja korrigeerib oma eksimusi; 7) tunneb ja kasutab erinevaid Gpivotteid,
tekstiliike ja teabeallikaid, valjendab oma teadmisi ning oskusi suuliselt ja kirjalikult ning kasutab
Oppetegevuses IKT vahendeid

Stardling (2001) vaidab, et Gihelt poolt peab Gpilane teadma pdhiteadmisi ajaloost, teisalt on
tdnapéeval sama oluline nendele tuginev kriitiline métlemine, analliisimine ja arutelu. Oja ja
Medijainen (2004) esitavad, et ajaloodppe pdhiline tahtsus on l&bi anallilisivdime toetada
erinevate seisukohtade maoistmist ja argumenteerimisoskust. Wineburg (2010) lisab, et
arendamaks Opilastes ajaloolise mdtlemise ning allikatega té6tamise oskusi peavad nad suutma
suhtuda kriitiliselt nii allikasse kui ka saadud jareldustesse, stinteesida teksti ning nendele

oskustele tugunedes kujundada oma isiklikku seisukohta. Niddisaegse ajaloodpetuse tiheks
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olulisemaks eeltingimuseks on arusaam télgendamise mitmetahulisusest, kus ajalool on oluline
roll inimese valikute suunajana; arusaamine, et ajalugu on alati perspektiivis ja kellegi poolt
konstrueeritud (Stradling 2001). Ajaloodppel on oluline koht Gldinimlike vaartuste ja hoiakute
kujundamisel, kirjeldavad Oja ja Medijainen (2004). Oja (2011) lisab, et ajaloo 6ppeprotsessis on
téhtis, et kasutatava metoodika abil jouaks Oppija ise uute teadmisteni ning seeldbi kujuneks
iseseisvaks Oppijaks ning loovaks isiksuseks. Sealjuures on vajalik kokku siduda varasemad
eelteadmised ning avaram ajalooline kontekst (Oja, 2011.). Stradling (2001) kirjutab, et ajaloo
Opetamine peaks muuhulgas arendama jargmisi oskusi: kiisimuste koostamist, ajaloo
vaidlusteemade uurimist, oskust hinnata erinevaid allikaid ja nende erinevaid vaatenurki,
pdhjuste ja tagajargede seostamist ning jareldusteni joudmist.

Eelnevat kokku vdttes kasitletakse uurimuses aktiivopet lahtudes Bonwell ja Eison (1991)
definitsioonist, mille kohaselt on tegu aktiivoppega, kui dpilased on Gppetegevusse kaasatud,
kasutades Bloomi (1956) jargi motlemistasandeid ja kdrgemat motlemist: analulsivad,
stinteesivad, hindavad dppematerjali. Konkreetsetest dppemetoodikatest l&htutakse Pohikooli
riiklikku dppekava lisas 5 (2011) toodud meetoditest (tabel 10), samal ajal piirates seda Granti
(2018) seisukohaga, et iga diskussioon, arutelu ja vestlus ei ole aktiivdpe. Varasemad uuringud
viitavad, et aktiivoppel nahakse nii eeliseid kui puuduseid. Amare ja Dagnew (2020) uuring
osutab, et aktiivoppel on selle rakendamisel reaalelus mitmeid piiranguid. Ajaloo Gppeaine
kontekstis hinnatakse, et lisaks faktiteadmistele on sama oluline dpilaste oskus nendele tuginevalt
kriitiliselt mbelda, arutleda ja jareldusi teha ning mdista, et ajalugu on alati kellegi poolt
konstrueeritud (Stardling, 2001) ning toetada arusaamu seisukohtade ja vaatepunktide erinevusest
(Oja & Medijainen, 2004).

Tuginedes eelpool mainitule on Eesti 6petajate kasutatavad Gpetamismeetodid pigem
traditsioonilised, samas toetab @pilaste 6ppimist ning tulevikus toimetulekut enam
konstruktivistlik arusaam dppimisest. Kaasaegne ajaloodpetamine, mille keskmes on muuhulgas
ajalooliste seoste ja pdhjuste analtitisimine, vajab taoliste oskuste arendamiseks dpilasi
aktiveerivaid Gpetamisviise. Sellest tulenevalt on oluline vélja selgitada, millisena n&evad
pdhikooli ajaloodpetajad aktiivoppe eeliseid ja puudusi. Eeliste ja puuduste uurimine véimaldab
stigavat ja mitmekuilgset arusaama uuritavast probleemistikust, et selle pdhjal teemaga seotud

véljakutseid paremini mdista ning lahendusi pakkuda.
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Magistritd0ga pustitati eesmark selgitada vélja pdhikooli ajaloodpetajate arvamused
aktiivOppe kasutamise eelistest ja puudustest. SOnastati kaks uurimisktsimust:
1. Milliseid eeliseid ndevad ajalooOpetajad aktiivoppe kasutamisel?

2. Millised on ajalooGpetajate hinnangul puudused aktiivoppe kasutamisel?

2. Metoodika

Siinses uurimistods kasutati kvalitatiivset uurimismetoodikat. Ounapuu (2014) jargi on
kvalitatiivse uurimisto6 eesmargiks mh pohjalikult ja stigavalt uuritava teema mdistmine, selle
varjatud aspektide ndhtavaks tegemine, kus uuritavad saavad vabas vormis jagada konkreetsel
teemal oma isiklikke kogemusi, arvamusi ja motteid. Blackstone (2018) véidab, et kvalitatiivsete
uurimuste sihiks on uurimisprobleemiga seotud mitmekesiste pGhjuste stigavuti mdistmine. Kuna
t00s uuritakse Opetajate arvamusi on eelnevale tugines kvalitatiivne uurimisviis sobiv uuringu

eesmargi saavutamiseks.

2.1. Valim

Uurimus viidi 1&bi pdhikoolis ajalugu dpetavate Opetajate seas, uuritavate leidmisel oli
kriteeriumiks, et Opetaja dpetab ajalugu pdhikooli Il (4. - 6. klass) voi 11 (7. - 9. klass)
kooliastmes. Kriteeriumile vastavate intervjueeritavate leidmiseks kasutati eesmérgist lahtuvat
valimit, mille puhul valib uurija kriteeriumist lahtuvalt uuringusse sobivad isikud (Alkassim,
Etikan & Musa, 2016). Uuritavateni jouti kolmel viisil. Kdigepealt paluti uuringus osaleda
kolmel uurijaga isiklikult tuttaval péhikooli ajaloodpetajal, teiseks poorduti Kirjaga otse tuttavate
poole, kes todtavad koolis, palvega viia uurija kokku konkreetse kooli ajalooGpetajatega,
kolmandaks kirjutati palve uuringus osaleda Facebooki ajaloo-ja Gihiskonnadpetajate
sotsiaalmeedia gruppi. Uuringus osalejad pidid to6tama pdhikoolis ajaloo dpetajana.
Kokkuvotvalt saab Gelda, et uuringus osales 8 dpetajat, kelle vanus jai vahemikku 26-63 aastat
ning kellel oli dpetajastaazi 2-40 aastat, tdpsemalt on Opetajate taustaandmed esitatud tabelis 2.
Intervjuudest 4 viidi l1&bi veebi vahendusel ja 4 isiklikult kohtudes.

Tabel 2. Uurimuses osalenud ajalooGpetajate taustandmed

Pseudoniitim Vanus Tooaastad Opetaja- Oppeaine**  Opetatav Sugu
Opetajana koolitus* kooliaste

Intervjueeritav 1 38 21 2004 AJ, KL I N

Intervjueeritav 2 63 40 2005 AJ, KL I N

Intervjueeritav 3 28 5 2018 AJ, U0 Iljalll N
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Intervjueeritav 4 45 23 2017 AJ, U0 Iljalll N
Intervjueeritav 5 28 7 2016 AJ,UO Ilja HI N
Intervjueeritav 6 25 3 2020 AJ, U0 Il N
Intervjueeritav 7 26 4 2018 AJ, U0 Il ja HI N
Intervjueeritav 8 30 9 2011 AJ,U0,10 Il jalll N

*viimasena |0petatud dpetajakoolituse Oppeasutuse aasta_
**KL-klassiOpetaja, AJ-ajalugu, UO-uhiskonnadpetus, 10-inimesedpetus

2.2. Andmekogumine

Uurimuses olid ndus osalema 8 kriteeriumile vastavat Opetajat. K&ikide poole p6orduti esialgul
luhemalt, selgitades uurimisto6 Gldist eesmérki, teemat, intervjuu kestvust. Seejarel saadeti
osalejatele e-kirjaga ametlik pdérdumine palvega uuringus osaleda, kus toodi vélja uurimisto6
eesmark, intervjuu planeeritav kestvus, konfidentsiaalsusega seotud teemad (uuritavate nimed
asendatud pseudonuimidega). Intervjuude toimumise aeg ja koht lepiti kokku l&dhtuvalt
intervjueeritavate soovist ning intervjueeritavatele pakuti voimalust viia intervjuu l&bi
veebipdhise keskkonna, nditeks zoomi vahendusel, mis vimaldab intervjuu salvestamist.
Uurimisandmeid koguti poolstruktureeritud intervjuudega. See on meetod, mis v@imaldab
uuritaval oma motteid vabas vormis sdnadesse panna. Uurijale annab see voimaluse kiisida
intervjuu kaigus kisimusi ettevalmistatud kava alusel, samas vajadusel paindlikult intervjuu
teemaga kaasa minna ja lisakuisimusi kiisida (Blackstone, 2018; Ounapuu, 2014). Intervjuu
kisimuste koostamisel lahtuti t66 eesmargist, uurimisprobleemist ja uurimiskisimustest. Toetuti
pohimottele sdnastada kisimused nii lihidalt, selgelt ja tapselt, kui vdimalik, et vahendada
infomira ja moodaraakimisi (Blackstone, 2018). Intervjuud planeeriti kestvusega ca tund.
Uuringu usaldusvaaruse tdstmiseks arutati uurimisinstrumendi Glesehitust magistrit6o
juhendajaga, et tagada kisimuste thene mdistetavus ning loogiline jarjekord. Koosttos tehti ka
intervjuu kavasse mitmeid muudatusi, nditeks jaeti &ra moned planeeritud sissejuhatavad
kiisimused, kuna need ei puutu teemasse (Mida Sa tahad saavutada oma aine dpetamisega,
milliseid kompetentse Opilastes arendada?).

Intervjuu kava jaotati nelja osasse. Intervjuud alustati uuringu eesmaérgi tutvustamisega,
samuti tutvustati lthidalt intervjuu teemat ja kava. Kuna uurimuse fookuses on ajaloodpe, siis
selgitati Opetajatele, et nad kiisimustele vastates métleksid oma ajalootundide peale. Toodi vélja,
et uuringu jaoks on vaga oluline otsekohene ja aus vastamine. Blackstone (2018) on viidanud, et
uuritavatel vOib esineda sotsiaalse meeldivuse tendentsi, kus uuritavad vastavad nii, nagu

eeldatakse olevat sobiv. Viidatu valtimiseks sdnastati uurimiskisimused voimalikult neutraalselt,



Aktiivoppe eelised ja puudused dpetajate arvamuste kohaselt 15

samuti raagiti iga intervjuu alguses tle, et oluline on Gpetajate kogetu uuritava teemaga seoses
ning pole digeid ega valesid vastuseid. Vabama dhkkonna loomiseks ning nn soojaksragakimiseks
alustati intervjuusid kusimustega, mis andsid uuritavale véimaluse raékida oma tundidest ja
oppemetoodikatest iildisemalt, nditeks kiisimused: ,,Millest Sa tavaparaselt 1dhtud, kui tundi
kavandad ja dppemetoodikaid valid?*, ,,Millised Sinu ajalootunnid tavapédraselt vilja ndevad?*.
Kuivdrd uuritavaks teemaks on Gpetajate arvamused aktiivoppe eeliste ja puuduste kohta,
siis teises plokis olid kiisimused arusaama kohta aktiivoppest uldiselt ning konkreetsetest
Oppemetoodikatest. Seetdttu on jargmisena intervjuu kavas aktiivdppe sisuga seotud kusimused:
,Mis on Sinu jaoks aktiivope?*, ,Missuguseid aktiivoppemeetodeid Sa kasutad?. Misjérel
tapsustati intervjueeritavale, mis on aktiivdpe ja aktiivoppe meetodid konkreetse uuringu
kontekstis. Tapsustust peeti oluliseks, kuna aktiivéppel puudub (ks konkreetne definitsioon,
samas on uuritava teema tépne defineerimine oluline, et tagada andmete vastavus eesmargile.
Kolmandas kiisimusteplokis sisaldusid kiisimused aktiivoppe eeliste ja puuduste kohta.
Aktiivoppe eelistest raékides uuriti Opetajate tajutud eeliseid, tugevusi. Kusiti, millega dpetaja
neid oma arvamust valjendades vdrdleb ning uuriti, kuidas dpetajate hinnangul aktiivoppe
metoodikad Gpilaste arengut toetavad. Jargnevalt liiguti edasi arusaamade juurde aktiivdppe
puudustest, raakides nendest voimalikult mitmekilgselt ning uurides Gpetajate kogetud puudusi,
raskusi, takistusi, valjakutseid. Intervjuu voeti kokku taustakiisimustega eriala, Gpetajana
todtamise aja ning vanuse kohta ning l18petuseks kisiti, mida soovitab intervjueeritav uuritava
teema kohta veel lisada. Intervjuu kava on esitatud lisas 2.
Uuringu valiidsuse suurendamiseks viidi 1&bi prooviintervjuu, mis kestis kokku 40 minutit.
Prooviintervjuu teostati kriteeriumile vastava ajaloodpetajaga, kellega suheldi samamoodi nagu
teiste uuringus osalejatega. Prooviintervjuu oli téhtis, et selgitada valja v8imalikke puudujaédke
intervjuukisimustes ning suurendada uuringu kvaliteeti. Oluline oli veenduda kiisimuste
jarjekorra loogilisuses, arusaadavuses ning teha kindlaks, kas uurimiskisimustele saab vastused
(prooviintervjuu transkribeeriti ja viidi labi esmane andmeanaliilis). Uurimisinstrumendi
toimivuse analliusiks kdsiti intervjuu 18pus uuritava arvamust intervjuukava kohta. Sellest
lahtuvalt viidi uuringu kisimustikku sisse moned muudatused. Néiteks muudeti kiisimuste
asukonti kisitluskavas - intervjuu kiisimus: ,,Kui Sa ei kasuta aktiivopet, siis mis pohjusel?*
lilgutati sissejuhatavast plokist kolmandasse kisimusteplokki ja sdnastati veidi Gmber. Samuti

lisati kiisimus: ,,Kui motled tildiselt dppetdd labiviimist mojutavate tegurite peale, siis millised
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tegurid veel Sinu arvates aktiivoppe ldbiviimist mdjutavad, ,, Palun tooge néiteid erinevatest
olukordadest.* Kuivord prooviintervjuu jargselt ei tehtud uuringu kavas sisulisi muudatusi, siis
kasutati prooviintervjuus saadud uurimisandmeid t66s. Poolstruktureeritud intervjuud kaheksa
Opetajaga viidi labi perioodil jaanuar - veebruar 2021. Kaigilt kisiti ndusolek intervjuu
salvestamiseks. Uuritavatele anti teada, et kogutud andmeid kasutatakse ainult uuringu
labiviimisel. Intervjuud kestsid keskmiselt 45 minutit.

2.3. Andmeanaltius

Uuringus kasutati andmete analtiisimisel kvalitatiivset induktiivset sisuanaltisi. Laheranna
(2008) hinnangul lubab see metoodika uurida ja aru saada uuritavate motetest ja arusaamadest
konkreetsel teemal. Vestluste lindistamiseks kasutati nutitelefoni rakendust Voice Recorder.
Uuritavatele tutvustati konfidentsiaalsusega seotud aspekte ning selgitati, kuidas see on tagatud.
Salvestatud intervjuud transkribeeriti andmeanaltitsi teostamiseks kogu pikkuses. Helifailide
transkribeerimise protsessi alustati failide laadimisega arvutisse, seejérel laaditi need TTU
Kiberneetika Instituudi (Alumae, Tilk, & Asadullah, 2018) veebipdhise kdnetuvastuse

keskkonda aadressil http://bark.phon.ioc.ee/webtrans/. Keskkond edastas uurijale faili automaatse

transkriptsiooniga mitmes erinevas failivormingus. Uurija t66tas dokumendiga edasi .doc
formaadis, viies labi tekstide transkriptsiooni parandused ning eristades tekstis kiisimused ja
vastused. Selleks kuulati kdik intervjuu tle mitmekordselt, et tagada uurimisandmete korrektsus.
Transkriptsioonid olid keskmiselt 10 lehekiilge pikad, vormistatuna Kirjastiilis Times New
Roman, suuruses 12, reavahega 1,5. Kdige lihem transkriptsioon oli 7 lehekdilge, kdige pikem 14
lehekiilge.

Andmete sisuanallius teostati keskkonnas QCAmap induktiivset kvalitatiivset
analliisimeetodit kasutades. Antud programmi sisestati uurimiskisimused ja laaditi
pseudontitime kasutades Ules transkribeeritud intervjuud. Intervjuusid loeti enne kodeerimist
korduvalt, et mdista paremini uuritavat materjali. Kui uurija on otsustanud valida induktiivse
sisuanaliitsi, siis on jargmisteks sammudeks saadud kvalitatiivse uurimismaterjali
organiseerimine, protsess holmab kodeerimist ja kategooriate loomist Gldistamise teel (Elo &
Kyngas, 2008). Uurimismaterjali lugemisele jargnes tekstis tdhenduslike liksuste mérgistamine
koodideks, seda uurimiskiisimuste kaupa. Koodide loomisel tehti seda vdimalikult tapselt,

viltides kodeerimisel andmete kokku koondamist laiema koodi alla. Uurimiskiisimuse ,,Milliseid
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eeliseid ndevad ajaloodpetajad aktiivoppe kasutamisel? analttsimisel tekkis kokku 50 koodi ning
uurimiskiisimuse ,,Millised on ajaloodpetajate hinnangul puudused aktiivoppe kasutamisel 7
tekkis kokku 46 koodi. Uuringu usaldusvéaruse tagamiseks kodeeriti kdik intervjuud t66 autori
poolt kahel korral. Selle kdigus tapsustati koodide s6nastusi ning loodi ka uusi koode, et kdiKki
aspekte analusi etapis tapselt arvesse votta. Naiteks eristati sivadppe marksdnaga seoses
koodid: siivadpe, teema saab paremini selgeks, motestatud dppimine, mis varasemalt oli kokku
koondatud ihe koodi alla. T66 usaldusvaarsuse tagamiseks kasutati kahte kaaskodeerijat, kes
kodeerisid koodiraamatule tuginedes kahel intervjuul mélemad uurimiskisimused.
Kaaskodeerimise tulemusi arutati ning leiti, et need on omavahel kooskdlas. Nadide
transkriptsioonist, tahenduslikust Uiksusest ja koodist on toodud tabelis 3.

Tabel 3. Néide transkriptsioonist, tahenduslikust tiksusest (markeeritud halliks) ja selle pdhjal

tekkinud koodist uurimiskiisimuse “Milliseid eeliseid ndevad ajaloodpetajad aktiivoppe
kasutamisel?* nditel.

Transkriptsioon, tdhenduslik tiksus Kood

Just see on see 21. sajandi oskuste arendamine, et 21. sajandi oskused
ainult aktiivbppemeetodi kaudu me saame minu Suhtlusoskused
arust neid arendada, teisiti ei ole see voimalik, et Koostoo

suhtlus, koostod, loovus, kriitiline motlemist - neid Loovus

ei saa lihtsalt teisiti arendada. Kriitiline m&tlemine

Koodidest alakategooriate (nédide tabelis 4) ja peakategooriate (ndide tabelis 5) moodustamiseks
loeti koode ja tdhenduslikke tksusi korduvalt mitme nadala jooksul.

Tabel 4. Néide koodide koondamine alakategooriasse uurimiskiisimuse: “Milliseid eeliseid
ndevad ajaloodpetajad aktiivOppe kasutamisel?* néitel.

Kood Alakategooria
Opetaja to6ro6m )
Puhkehetk 6petajale Opetaja rahulolu toost

Arenguvdimalused Opetajale
Vdimaldab olla hea dpetaja

Usaldusvaarsuse suurendamiseks arutati kategooriate moodustamist ka juhendaja ja

kaaskodeerijaga, mille tulemusena moodustati 16plikud kategooriad.

Tabel 5. Néide kategooriate moodustumisest uurimiskiisimuse: “Milliseid eeliseid ndevad
ajaloodpetajad aktiivoppe kasutamisel? néitel.

Alakategooriad Peakategooria

Oskuste areng
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Efektiivsem Oppimine, paremad dpitulemused
Suurem Gpimotivatsioon Eelised oOpilastele
Suurem kaasatus dppetdosse

Hea teadustava (Eessalu, 2017) on juhis, mis votab kokku hea tava, vaartused ja
pohimotted teaduse tegemisel ning nendest on lahtutud ka selle uurimist6o kirjutamisel. Uuringus
osalemine oli vabatahtlik, mis tahendab ka seda, et osalejal oli 6igus uuringus osalemisest
loobuda. Blackstone (2018) viitab, et uuritava vabatahtlik osalemine uuringus, sh téielik
arusaamine uuringu sisust ning voimalikest riskidest, on oluline eetiline aspekt kdikides
sotsioloogilises uuringutes. Uurimisintervjuule eelnevalt informeeriti kdiki osalejaid uuringu
sisust ning tutvustati tldistatuna intervjuu kusimusi, samuti, kuidas on tagatud nende
konfidentsiaalsus. Intervjuu kaigus saadud andmestikku kasutati vaid uurimistéo labiviimiseks,
andete t06tlemise etapis kasutati pseudonutime, et uuringuandmeid ei oleks vdimalik kokku viia
intervjuu andnud isikuga. Autori jaoks oli oluline pdhimdte ausus, objektiivsus ja erapooletus
uurimisprobleemi kasitlemisel ning seega oma arvamuse tagaplaanile jatmine. Tahtis eetiline
vadrtus, mida uuringus labivalt arvestati, on andmete aus ning objektiive kogumine, samuti

kdikide tulemuste, ka vastuoluliste, esitamine.

3. Tulemused

Magistritd0ga pustitati eesmark selgitada vélja pdhikooli ajaloodpetajate arvamused aktiivoppe
kasutamise eelistest ja puudustest. Andmete analutsimisel moodustati esimesele
uurimiskusimusele vastuseks kaks peakategooriat: eelised dpilastele ja eelised dpetajatele ning
teisele uurimiskusimusele kaks peakategooriat: puudused dpetajatele ja puudused Opilastele.
Tulemustele on lisatud teemat illustreerivad tsitaadid intervjuudest, mida on vaga véhesel maéral
toimetatud, et tagada motteselgus. T66s on pseudoniiimidena kasutatud intervjueeritavatele
antud numbreid. Tulemuste peatlikk on jaotatud alampeatlikkidesse, kus uurimiskisimuste ning
kategooriate kaupa kirjeldatakse olulisi uurimistulemusi. Lugemise hdlbustamiseks on
alakategooriate uurimistulemused koondatud kolmandale tasemele (3.1.1.) ning nendes

alakategooriad eristatud teemaploki alguses boldis kaldkirjaga.
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3.1. Pdhikooli ajaloodpetajate arvamused aktiivoppe eelistest

Jéargnevalt antakse iilevaade uurimiskiisimuse ,,Milliseid eeliseid ndevad ajaloodpetajad
aktiivoppe kasutamisel?* andmeanaliiiisi tulemustest. Eristus kaks peakategooriat: eelised
Opilastele ning eelised Opetajatele.

3.1.1. Eelised oOpilastele

Esimesele peakategooriale moodustati neli alakategooriat (tabel 6).

Tabel 6. Peakategooria eelised dpilastele ja selle alakategooriad

Alakategooriad Peakategooria
Oskuste areng
Efektiivsem Oppimine, paremad dpitulemused Eelised Opilastele

Suurem Gpimotivatsioon
Suurem kaasatus dppetdosse

Oskuste areng. Uurimuses osalenud pdhikooli ajaloodpetajad toid aktiivdppe kasutamise
eelistena valja suhtlus- ja esinemisoskuste arengu. Opetajad kirjeldasid, et on ndinud &pilaste
esinemisoskuse ja julguse arenemist, samuti enesevaljendus- ning koostédoskuste edenemist.
Koostodoskuste osas iseloomustastasid dpetajad aktiivoppe eelisena dpilaste oskust teha koostoo
erinevate inimestega, tolerantsuse kasvu, samuti oskust margata enam kaasopilaste eripdra, nende
tugevusi ja ndrkusi. Nende sonul oli suhtlemisoskuste arendamine oluline, kuna sotsiaalsed
oskused on olulised elus hakkama saamiseks. Opetajad leidsid, et labi aktiivBppe dpivad dpilased
end avalikult valjendama, tekib julgus oma arvamust valja 6elda, v8imaldatakse dpilastele
esinemiskogemusi, mis valmistab neid ette sarnastes olukordades toime tulemiseks.

Iga kord ma teen erinevad rithmad, et nad pole nagu samade inimestega koos. Et v6ib-olla nad
néevad seda, et inimesed ongi erinevad ja et kuidas nad niiud on. (Intervjueeritav 5)

Kui esimestel aastatel oli palju sellist, mida ja miks ma pean, siis tdna nad marksa paremini
oskavad teha tegelikult kdikide erinevate dpilastega koostodd, meil ei ole, sellist vastumeelsust voi
vahemalt nad ei naita seda nii suuresti valja. (Intervjueeritav 6)

Opivad oma arvamust vélja iitlema - teistele niimoodi vélja Utlema, et teisest aru saavad. Sa pid
oma arvamust avaldama, mis ajaloos on hasti oluline. (Intervjueeritav 4)

Vastustest ilmnes, et kriitilise mdtlemise arengut nédhakse aktiivoppe the eelisena. Lisaks
toodi vélja mitmeid antud teemaga seotud aspekte, mille edenemist intervjueeritud Opetajate t60s
néhti. Néaiteks loogiline mdtlemine, arutlusoskus ning argumentide loomise oskus, info otsimise

ja stinteesimise kompetents, kus oluline koht on vdimel n&ha maailma eripalgelisust. Samuti peeti
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aktiivoppega seonduvalt tdhtsaks dpilaste vdimet eristada olulist ebaolulisest, mille eelduseks on
Opilaste kompetents infot kriitiliselt hinnata.

AktiivBppe meetodite puhul tulebki nagu vélja, et eksisteerivad kaks eri kilge ja ta peabki sellest
hakkama aru saama, et maailm ei ole lihtsalt ainult mustvalge. Ja on arvamuste ja seisukohtade
paljusus. (Intervjueeritav 7)

Tanapaeval muidugi on seda valeinfot on nii palju (...) kdige tutpilisem naide - Albert Einsteini
tsitaate on nii palju ringvel, aga kui palju nendest tegelikult on Albert Einsteini tsitaadid (...)
tuleval noorel ja Opilasel peab olema oskus hinnata loogiliselt, kas ta sellist asja vdis 6elda voi
mitte. (Intervjueeritav 8)

Uheks vasteks pShikooli ajalooGpetajate arusaamale aktiivoppe eelistest olid kirjeldused,
kus uuritavad taheldasid &pilaste suuremat vastutustunnet 8ppeprotsessi eest. Opetajate hinnangul
pingutasid dpilased enam nahes, et kdigi panusest sdltus thine tulemus — nditeks grupitdos.
Intervjueeritavad toid vélja, et dpilased todtavad paremini iseseisvalt ja on kokkuvdttes
kipsemad.

Aktiivoppes laps nagu votab selle vastutuse oma oppimise enda peale (...) Ja siis, kui nad ldhevad
riihma edasi dpetama, siis ma naen, kuidas tdeliselt, igaliks pingutab, et oma teemat niimoodi
edasi anda. (Intervjueeritav 4)

Voib-olla nad on selles ajaloos saanud tdesti nagu héasti palju teemasid ise uurida, et mulle
tundub, et nad on kuidagi kiipsemad. (Intervjueeritav 1)

Raakides aktiivoppe eelistest nimetasid dpetajad marksdnana ka tldiselt oskuste arengut,
tuues vélja, et nende hinnangul arendab aktiivOpe laia oskuste komplekti ning sellel on kindel roll
Oppekavas toodud labivate kompetentside 6petamisel. Vastajad tdid vélja, et oluline on 21.
sajandi oskuste edendamine, mida aktiivope toetab. Opetajad arutlesid, et sellised meetodid
vOimaldavad lldpéadevuste arendamist, mis on téhtsad naiteks tuleviku t66turu jaoks, samuti
kodanikukasvatuse kontekstis. Opetajad viitasid aktiivoppe eelistena ka loovuse, digioskuste ning
lugemisoskuste arengule.

(...) kBiki neid padevusi ja erinevaid oskusi on labi aktiivppe meetodite vdimalik paremini
kujundada (...). (Intervjueeritav 4)

Ma arvan, et need toetavad sellist tuleviku oskuspdhise inimese arengut vaga. Just see on see 21.
sajandi oskuste arendamine. (Intervjueeritav 3)

Efektiivsem Oppimine ja paremad Opitulemused. Antud alakategoorias on koodid, kus vastustest
ilmnes, et uuritavate hinnagul olid aktiivoppe eelised seotud paremate ning vordsemate
Opitulemustega, motestetud ja slivitsi mineva dppeprotsessiga, aga ka teadmiste praktilisusega.

Uuritavad leidsid, et labi aktiivOppe saavutatakse paremaid dpitulemusi vorreldes loengupdhise
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dpetamisega, kuna Bpilastel olid 14bi aktiivse mdtestamise teemad paremini omandatud. Opetajad
iseloomustasid eeliseid, méarkides, et aktiivope voimaldas lihtsamalt dppida, sest l&bi aktiivse
osaluse on tihti dpitulemus juba saavutatud. Oluliseks peeti, et Gppeprotsess oli stigav, dpilased
Oppisid motestatult, selle tulemusena tekkisid pikaajalised seosed, Gpitud teemat méletati
paremini. Hinnati Opilaste vordsemaid Opitulemusi vorredes dpetajakeskse dppega.

(...) et need seosed jddvad neile viga hdsti meelde. See on tiks Oppimise aluseid hiljem, et tekitada
endale seos, millega midagi meelde jatta. (Intervjueeritav 2)

Ja et kui naiteks matemaatikas ongi, et tundub, et on lapsed, kes oskavad, ja lapsed, kes ei oska, et
siis selles ajaloos (koos aktiivBppega), et Gpitulemused, mulle tundub, et on paremad ja isegi
nendel ndrgematele dpilastele, et nad on kuidagi motiveeritumad. (Intervjueeritav 1)

Et ma (tleks, et aktiivippe nagu annab vBimaluse tihtipeale sarada ka nendel, kes muidu vdib-olla
akadeemiliselt kuigi tugevad ei oleks. (Intervjueeritav 5)
Suurem &pimotivatsioon. Opetajad leidsid, et aktiivéppe eelis on suurem &pirddm ja laste
séravad silmad, samuti kdrgem 6pimotivatsioon ning Opilaste jaoks pdnevamad tunnid. Uuritavad
kirjeldasid, et aktiivippe kasutamisel kogeti, kuidas Gpilased on dppetddsse haaratud, ei vaata

kella, todtavad 6hinaga.
Ma néengi seda, et nad to6tavad terve tund, nelikimmend viis minutit 6hinaga. (Intervjueeritav 4)

Toodi vélja klassis olevat heaolutunnet, kui 6pilased té6tavad aktiivselt ja on suur soov dppida.
Intervjuudes arutleti ka selle (ile, et pdnevamad tunnid toovad lastele 8pirédmu. Opetajad pidasid
oluliseks, et dppimine on I6busam, mitmekesisem, pdnevam, et dpilased on dppeprotsessis
monuga.

Need laste saravad silmad. Et ma néen, et nad tahavad seda, nad tunnevad dppetddst rddmu. See
neile midagi andnud. (Intervjueeritav 2)

Suurem kaasatus Gppetddsse. Uuritavate vastustest ilmnes, et aktiivdppe meetoodite kasutamise
eelis oli ka dpilaste aktiivne 6ppetdds osalemine. Tugevusena nahakse tihelt poolt, et tunnis on
koik aktiivselt kaasa tegemas ning teisalt, et kogetud on, kuidas igathele leitakse loomulikul teel
neile sobivad rollid ja Glesanne, naiteks grupitdds. Nonda oli toetatud laste individuaalsete
erinevustega arvestamine. Laiem kaasatus tdhendas ka seda, et tdrjutust ja kiusamist esines

vahem.

(...) Kui me jagame niteks klassis &ra mingisugused teemad, siis ma néen tegelikult, et isegi need
ndrgemad Opilased on kodus piudnud ette valmistada ja annavad oma panuse naiteks grupi
toosse. (Intervjueeritav 1)
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Opetajad iseloomustasid, et dpilased ei igavle tunnis loengut kuulates, mida ollakse tihti kogenud
Opetajakeskse dppe puhul. Uuritavad kirjeldasid, et viimasel juhul on sageli keeruline hoida
Opilaste tahelepanu ja neil hakkab lihtsalt igav. Kirjeldatakse, et oluliselt vahem on taheldada ka
kdrvaliste asjadega tegelemist.

Kui ma ise pean klassi ees sellist nii-oelda loengu formaati, siis ma pigem néen, et nad hakkavad
nagu ara vajuma vdi noh, et nad nii et mote laheb mujale, et nad ei jaksa nagu kuulata.
(Intervjueeritav 1)

3.1.2. Eelised Opetajatele
Teine peakategooria, mis uurimiskiisimuse ,,Milliseid eeliseid ndevad ajalooGpetajad aktiivGppe
kasutamisel?* vastuseks koondati, kannab nime eelised dpetajale (tabel 7).

Tabel 7. Peakategooria eelised Opetajale ja selle alakategooriad
Alakategooriad Peakategooria
Opetaja rahulolu to6st Eelised Opetajatele
Aine pdnevam edasiandmine

Opetaja rahulolu téost. Uuringutulemused osundasid, et aktiivoppe kasutamisel oli 6petajate
t66r6dm suurem, kuna nendega todtamine pakkus arenguvéimalusi. Néiteks vdimaldasid need
Opetajatel katsetada uusi 6petamise viise ning seega peletasid igavust ja paigalseisu. T66r66mu
pakkus pdnev ja tihti Gllatustega tund, uuritavate vastusest kaisid Iabi marksonad, mida saab
kokku votta kui rahulolu dpetajatdost. Toodi esile ka soovi olla hea dpetaja, mida aktiivoppe
meetodid vBimaldasid. Vastusest ilmnes ka, et hasti ettevalmistatud aktiivppe tund pakkus
Opetajale puhkehetke.

Minu jaoks ei ole mdeldav, et mul ei ole aktiivmeetodeid tunnis kas vdi korraks, kas vo isegi
sissejuhatuses. Sest mul endal oleks kohutavalt igav ja suu kuivaks ara. (Intervjueeritav 3).

(...) Selle k&igus mul on, vdib olla kill raske, véi mul on nagu keeruline, aga ma samal ajal
tegelikult tunnen I6puks sellest tegevusest rddmu, sest ma ei istu nditeks kohapeal ja ei tee seda
tuima asja, vaid ma peangi alati liilkuma ringi voi, v8i midagi kuskil sigavamalt m&tlema kui
tavaliselt. (Intervjueeritav 6)
Aine pdnevam edasiandmine. Pdhikooli ajaloo dppeainega seonduvalt iseloomustasid uuritavad,
et 1abi aktiivOppe suurendati dpilastes huvi ajaloo vastu ning oluliseks eeliseks oli igava ja
abstraktse teema p&nevam edasiandmine. Kirjeldati, et thtis on aine vastu huvi dratamine, sest
alles siis on tagatud, et dpilane Opib.

Ma tajun, et siis on ka tunnis toredam nii mul kui neil, et meil on péariselt vahva koos toimetada.
(Intervjueeritav 5)
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Hinnati, et kdesolevas teadust6os viidatud 6ppeviisidel on oluline roll, et vahendada iganenud
arusaama, milles ajaloo 6ppimine tdhendab suure hulga faktide pahe tuupimist. Eelisena ndhti ka
mitmekesiseid vdimalusi ménikord igava voi kaugeks jadva teema paremal edasiandmisel.
Intervjuudes arutleti ka selle Ule, et aktiivippe meetodid toetavad konstruktivistlikku dpikasitust,
mis uuritavate jaoks on oluline, et tagada stuigav 6ppeprotsess. Eelisena nimetati ka voimalust
aineid 16imida, et pakkuda Opilastele mitmekilgsemat ja eri aineid tervikulikult seostav
Opikogemus.

Ma néen, et kui ajaloos on nii abstraktsed teemad, siis aktiivipe aitab neid abstraktseid teemasid
tegelikult teha Gpilasele pariselt kutsuvaks ja meeldivaks. (Intervjueeritav 6)

Zt;lle teadmise, et ta seob ta varasemaga, 6pib seda omandatut nagu rakendama. (Intervjueeritav

Kokkuvotvalt saab uurimisandmetele tuginedes vélja tuua, et Gpetajad ndgid aktiivoppe
eelistena erinevate oskuste arengut - sh suhtluskompetentside, kriitililise mdtlemise, seoste
loomise oskuste, dpioskuste. Nende tahtsust réhutati just tulevases elus praktilise
hakkamasaamise toetamiseks. Intervjuudes aruteleti ka selle ule, et dpetajad on kogenud uldiselt
oskuste, sh 21. sajandi kompetentside kasvu. Leiti, et aktiivoppe tulemusena oli dpiprotsess
stigavam ja efektiivsem, teemat maletati paremini ja seetdttu olid ka dpitulemused paremad.
Uuritavad viitasid Opilaste dpir6dmule ja suuremale 6pimotivatsioonile aktiivdppe puhul ning
eelisena néhti ka Opilaste kaasatust Gppeprotsessi, kus vorreldes loenguformaadis Gpetamisega on
Opilased tunnis oluliselt enam mdtetega kohal. Aktiivoppe eelised dpetajale olid kasvanud
t66rédm ning vaheldusrikkus ja arenguvéimalused, mida need meetodid pakuvad. Samuti

vOimalus anda pdnevam ainetund ning leiti, et dpilastel kasvab dpihuvi ajaloo aine vastu.

3.2. Pdhikooli ajaloodpetajate arvamused aktiivippe puudustest

Teise uurimiskiisimuse ,,Millised on ajaloodpetajate hinnangul puudused aktiivoppe
kasutamisel?* analiiiisi tulemusena moodustus kaks peakategooriat puudused Gpetajatele ja
puudused Opilastele ning nendele vastavalt viis ja kaks alakategooriat (tabel 8, tabel 9).
3.2.1. Puudused Opetajatele

Tabelis 8 on toodud peakategooria puudused dpetajale ja selle alakategooriad.

Tabel 8. Peakategooria puudused Opetajale ja selle alakategooriad
Alakategooriad Peakategooria
ToOmahukus
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Aktiivope on Opetajale keeruline rakendada

Ebakindlus dpitulemuste osas Puudused Gpetajatele
Puudub toetav vorgustik

Klassi haldamise keerukus

Toomahukus. Opetajad arutlesid paljudes intervjuudes selle iile, et nende jaoks oli oluliseks
puuduseks aktiivoppega seoses tundide ettevalmistamise ajamahukus ja sellest tulenev suur
tookoormus. Toodi Vélja, et Gpetajad panustasid aktiivippe formaadis tundide ettevalmistamisse
oluliselt rohkem, kui loenguformaadis tunde andes, kuna Gpetajate hinnangul on oluline
detailidena tund I&bi mdelda, mis vGtab ressurssi.

Tunniks ettevalmistus on miinus ehk siis sa pead olema valmis ootamatusteks, et seal kindlasti
tuleb mingit infot, millega sa pole arvestanud (...) sa pead seda eelnevalt katsetama, sa pead
vaatama, et see aega mahuks. Et noh, kui ma teen konspekti tunni voi slaidi tunnis, siis on
tunduvalt ltihem ettevalmistusaeg (...). (Intervjueeritav 8)

(...) Et ainuke miinus on see ajaressurss ettevalmistamiseks. (Intervjueeritav 1)

Uuringutulemused osutasid, et ajalooalaste terviklike, praktiliste ja kogu tundi hélmavate
aktiivoppe kogumike puudus on oluline vajakajaamine. Opetajad viitsid, et olemasolevad
materjalid on eri kogumikes laiali, sageli ebapraktilised, keerulised kasutada ning ei toeta
erinevaid tunnietappe ja seega terviklikku teemakasitust. Margiti, et kuigi mitmed Opetajad
loovad materjale sageli ise, siis on didaktiku roll ajamahukas, keeruline ning stressi ja pinget
tekitav. Mainiti ka suurt ajakulu erinevate suhteliselt pikkade olemasolevate materjalide
labitootamisel ja sealt endale sobiva osa leidmisel.

No ma arvan, et (ks selline hasti konkreetne probleem, mis on ajalooga seotud, ongi lihtsalt
selline nagu todriistakasti puudumine, see hasti plve peal aretamine ja see Opik téna tegelikult
(...) Opikud, mida enamus koolides kasutatakse, minu jaoks uldse ei toeta aktiivdpet, kohe Gldse.
(Intervjueeritav 6)

(...) Ma tahaks sellist ajaloo kogumikku, kust métteid v8i ideid vétta. (Intervjueeritav 1)

Aktiivoppe puuduste kontekstis ilmnes uurimistulemustest ka Péhikooli riikliku dppekava
liigse mahukuse aspekt, mis uuritavate hinnangul seetdttu piirab nende meetodite kasutamist.
Samuti tosteti esile, et klassiruumist véljas Ope ja erinevad dppekéigud nduavad planeerimist ja
resurssi, mis on dpetaja jaoks keerukad.

(...) Kuna aktiivdppega Opetatav materjal, vorreldes siis loengu vormis, on tunduvalt vaiksem ja
on vaga kontsentreeritud, ehk siis tegelikult tervet dppekava labida mingi klassiga ainult
aktiivdppes tegelikult ei ole hetkel vBimalik, selleparast et see materjal on lihtsalt liiga suur (...).
(Intervjueeritav 8)
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Aktiivope on Opetajale keeruline rakendada. Uuritavate sonul oli takistuseks aktiivoppe
meetodite rakendamisel nende véhesed oskused ja teadmised konkreetsetest meetoditest.
Opetajad leidsid, et aktiivdppe on neile ja ka Opilastele sageli keeruline mdista ja rakendada,
toodi valja, et eduka rakendamise nimel tuleb vaeva naha nii dpetajal kui dpilasel. Kirjeldati
aktiivoppe rakendamisel kogetud ebadnnestumisi ja negatiivseid kogemusi. Tunni 6nnestumiseks
peeti oluliseks head koostoosuhet klassiga ning lisati, et iga klassi eripdra peab hésti tunnetama ja
teadma, et valida tunni dnnestumiseks sobivad aktiivéppe meetodid.

Kui ma niid aus olen, paris alguses, kui ma hakkasin neid kasutama, siis loomulikult need nGuavad
suurt valjakutset, aktiivdppe meetod vajab vaga head ettevalmistust (...). (Intervjueeritav 4)

(...) Need dpetajad, kes Ulikoolist tulevad, neile nagu tambitakse neid aktiivGppe meetodeid. Et
peate neid kasutama tundides, kui on vahegi vdimalik. Aga pariselt need vajaks rohkemat aega, et
ise tutvuda nendega (...) (Intevjueeritav 7)

Ebakindlus Gpitulemuste osas. Uuritavad arutlesid intervjuudes, et kogesid aktiivdppe formaadis
labi viidud tundides, et tunniga ei joutud konkreetse dpitulemuseni, mis I6petaks mingi teema
kasitlemise vOi pakuks Opilasele terviklikku tunni kogemust ja eduelamust. Vastustest ilmnes, et
Opetajale on keeruline mahutada aktiivppe formaadis labiviidav tund tavapérase 45-minutilise
Oppetunni sisse, mis tahendab, et tund jaab poolikuks.

Ja noh, ajaloo puhul ju tehakse igasuguseid neid dppematerjale, koostatakse just need aktiivppe
meetodite pdhjal. Minu jaoks nagu selle koha pealt ongi probleem (leval, et need meetodid, mida
kasutatakse, need ei sobitu nagu sellesse neljakiimne viie minutililisse ainetundi. (Intervjueeritav 7)

(...) Saab see grupitdo valmis, ja nad annavad selle t66 siis ara, aga neil jadb endal see praanik
saamata, kui nad ei saa seda teistega jagada (...) (Intervjueeritav 8).

Opetajad kirjeldasid vastakaid tundeid aktiivéppe efektiivsuse ja tulemuslikkuse osas.
Viidati ebakindlusele dpitulemuste osas, kuidas olla aktiivoppe puhul kindel, et dpilane vajalikud
teadmised omandas. Toodi esile, et kdhklusi tajutakse olukordades, kus teised dpetajad ei kasuta
konstrutivistlikku dpikasitust ja eelistavad traditsioonilist loengupdhist dppeformaati ning sellest
lahtuvaid teadmiste kontrolli praktikaid. Taiendavalt leiti, et aktiivOpe ei tarvitse ajaloos olla
sobiv faktiteadmiste dpetamiseks ning vajalikud faktid ei kinnistu piisavalt. Uuringutulemused
osutasid ka, et uuritavate hinnangul on aktiivoppe puuduseks igalihe panuse ja teadmiste
hindamine, kuna palju tegevusi toimub néiteks grupitéona. Ka peeti riskiks mdnede meetoditega
kaasnevat valefaktide edasi dpetamise riski.

No kas ma siis ikka tean, et neil on see omandatud ja kus ma siis ikka niiiid nagu olen kindel, et
nad saavad selle teema niisama hésti selgeks kui mdnes teises koolis lapsed saavad selle teema
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selgeks (...) (Intervjueeritav 6).

Tegelikult mul ei ole seda jalgimise vahendit, et igalihe panust seal ikkagi kuidagi hinnata. See
jaab ka nagu sellesse hetke, et sellest mingit kirjalikku jah, mingit pidepunkti mul ei ja& ju sellest
(...). (Intervjueeritav 3)

Klassi haldamise keerukus. Uuritavate hinnangul oli aktiivdpet keeruline rakendada nditeks
suurtes klassikollektiivides, kus dpetajal oli Gihelt poolt keeriline teatud tulpi (Uksteise
Opetamine, litkumisilesanded) ulesandeid 1&bi viia ja teisalt tdi aktiivdpe mdnikord kaasa
suurema larmi. Seda eriti nooremates klassides voi nd rahutumates klassides. Kirjeldati, et klassi
konkeerses dppeulesandes aktiivne osalemine s6ltub tihti ka vélistest teguritest, nagu tunni aeg.
Kui vétta nooremad klassid, seitsmest naiteks ja kuues, kui nendega teha riihmat6od, et
kui suureks kisaks tegelikult klassis 1&aheb (Intervjueeritav 5).
Puudub toetav vorgustik. Vastustest ilmnes, et aktiivoppe Opetajaga seonduv puudus oli ka
koost66 puudumine Opetajate vahel. Viidati, et dpetajatele oleks tahtis tajuda teineteise tuge

seonduvalt erinevate probleemide ja kiisimustega, mis aktiivoppega ette tuleb.

Mulle héasti meeldiks, kui oleks selline nagu koostd6 Opetajate vahel (...) Et praegu ma istun
suhteliselt Uksinda ja ma mdtlen valja, et kuidas seda teha. (Intervjueeritav 1)

Opetajate arvates oleks samuti oluline ppematerjalide jagamine, naiteks koos tundide
ettevalmistamine, mis vdimaldaks neile (ihelt poolt vaiksemat td6koormust ja td6pinget ning
teisalt dpilastele paremini ettevalmistatud tunde. Opetajatele oli téhtis tugigrupi loomine, kus
ettetulevaid teemasid omavahel arutada. Oluliseks peeti selle teema raames ka kooli tldist
arusaama dpetamisest ja valitsevat todkultuuri. Toodi esile, et juhul, kui Ghtne vaartusruum
puudus, mis aktiivoppe metoodikate kasutamist toetab, tundsid dpetajad end vastuvoolu ujujatena
ja seetdttu oli neil ka keerukam toime tulla aktiivoppe rakendamisega seonduvate véljakutsetega.
Ka kriitika lapsevanemate ja teiste dpetajate poolt oli asjaolu, mida dpetajad on seoses aktiivoppe

rakendamisega kogesid.

Mulle on ka vanemad kirjutanud, et kui ma ise ei viitsi oma t06d teha noh ja lasen Gpilastel nagu
ise lugeda ja teha selle p&hjal minged tlesanded, et ma otsiks uue t66. (Intervjueeritav 3)

3.2.2. Puudused dpilastele
Teise uurimiskisimuse ,,Millised on ajaloodpetajate hinnangul puudused aktiivoppe
kasutamisel? andmete analiiiisil moodustati teine peakategooria nimetusega puudused dpilastele

(tabel 9), kuhu koondati uuritavate poolt seoses dpilastega esile toodud puudused.
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Tabel 9. Peakategooria puudused Opilastele ja selle alakategooriad
Alakategooriad Peakategooria
Ebatihtlane panustamine dppeto6s Puudused Opilastele
Opilaste madal 6pimotivatsioon

Ebaiihtane panustamine Gppetdds. Uuritavad tdid aktiivippe vajakajaamisena valja kogemused
olukordadest, kust dpilaste panustamine dppetodsse oli ebalihtlane ja ebavdrdne. Selle pdhjustena
nahti erinevaid asjaolusid. Uhelt poolt ei teinud teistega samal tasemel tunnis kaasa naiteks
ndrgemate teadmistega Opilased, kuna dppeulesanded olid neile keerulised. Tihti oli sellistes
olukordades tarvilik dpetaja sekkumine, et leida neile sobiv roll, samas ei soovinud Gpetajad
grupitdo ajal grupi dppeprotsessi sekkuda. Teisalt Kirjeldasid uuritavad, et aktiivippe metoodikad
ei ole osadele Opilastele sobivad just isikuomadustest lahtuvalt. N&iteks meenutati olukordi, kus
tagasihoidlikumatel ja vaiksematel Opilastel oli vastumeelne teha teatud tiitpi Glesanded ning
taita mingeid rolle, muuhulgas tihti néiteks esinemisega seoses. Samuti leiti, et aktiivdppes on
tavaparaselt oluline koht erinevatel grupitdddel, Gpetajad kogesid, et osadele dpilastele on see
meetod ebasobiv. Opetajad iseloomustasid, et ebaiihtlast panustamist dppetéds tekitab ka
olukord, kus ei soovita olla osade Gpilastega samas grupis ning seet6ttu ei tootatud kaasa.

M@dnele dpilasel ei sobigi taolised meetodid, rihmatédmeetodid, ta tlebki, et minu jaoks on
parem asjast aru saada, kui ma teen seda asja individuaalselt ja iseseisvalt ja ma tahangi selle
enda jaoks labi motestada. (Intervjueeritav 7)

Minu arust vaga ebadiglane sundida inimest, kes tegelikult ei taha, klassi ees olla ja tekitada
temas stressi niimoodi sinna stressiolukorda. (Intervjueeritav 8).

M@dne asja vOi mdne sellise aktiivdppe asja ma olen ara jaetnud klassiga, kes nagu annab, seda
halba hinnangut kogu aeg, et ohh, mis nagu jalle. (Intervjueeritav 5)

Opilaste madal dpimotivatsioon. Uuritavad nimetasid aktiivéppe puudusena mitmeid madala
dpimotivatsiooniga seonduvaid aspekte, mida olid kogenud. Toodi vélja Gpilaste madalaid
oOpioskusi, tldist ndrka motiveeritust ja soovimatust pingutada, mille tulemusena ei soovinud
Opilased aktiivoppe tunnis kaasa to6tada, mis tihti eeldas olulist panustamist ja osalemist.
Opetajad olid marganud olukordi, kus dpilased ei soovi lahendada uut tiiiipi tilesandeid, nd
mugavustsoonist valja minna ning selle tulemusena véljendati dppemeetooditele ka otsest
vastumeelsust. Viidati harjumusele dppida eelkdige hinnete pérast. Uuringutulemused osundasid,
et aktiivOoppe meetoodid olid Gpilaste jaoks vésitavad, kui dppepéevad olid pikad voi

Oppekoormus suur. Leiti, et oluline on Gpetajate koostdo, et planeerida lapse péevi ja tundide
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sisu, tagamaks nditeks tihe paeva jooksul optimaalse tasakaalu eri liiki 6ppeulesannete vahel.
Toodi ka vélja, et méne igavama Oppeteema puhul on dpilased on véljendanud aktiivoppele
vastumeelsust.

Teha neile aktiivopet kindlasti meeldib, aga aeg-ajalt on kindlasti neid kohti, kus nende
jaoks on see nii palju aega néudev, nii palju ressurssi ndudev, sellist keskendumist ja t66d
ja kdike seda nduab ta tunduvalt rohkem. Ehk siis see vasimus tekib tunduvalt kiiremini ja
tldimus. (Intervjueeritav 8).

(...) Ma néen, et, et aktiivippega on hasti lihtne nagu minna sinna teise aarmusse, kus
kbik on hasti aktiivne, ja vahva ja siis aeg-ajalt ma tajun ka, et minu dpilased tahavad
sellist tahavad ka sellist traditsioonilisemat ja rahulikumat tundi (Intervjueeritav 6).
Opetajad kirjeldasid, et madal 8pimotivatsioon ilmneb sageli ka l4bi Gpilaste lollitamise,
kus Opetajale tootatakse vastu, véljendatakse ennast labaselt, rikutakse arvutiprogrammid vms.
Samuti viidati, et Gpilaste dpihuvi langeb, kui 6petajad kipuvad kinni jadma thekilgsetesse ja
sarnastesse meetoditesse ja tlesannetesse.

Et mis riihmattds nagu aktiivippes on hasti palju valja tulnud seda noh, lollitamist ongi hasti
palju. Naiteks seesama Aafrika teema kohta, mis sa arvad, mis esimene s6na oli ...
(Intervjueeritav 5)

(...)Siis vib-olla kdige negatiivsemalt, mis ma olen kuulnud, on &hh, jélle see plakat (...)
(Intervjueeritav 2).

Eelnevat kokku vottes on aktiivoppel mitmeid puudusi dpetajate ja dpilaste vaates.
Uurimuses osalenud dpetajad kirjeldasid aktiivoppe rakendamisega seotud probleeme, nagu
pingelisus ja kdrge tookoormus tundide ettevalmistamisel. See tulenes nende sdnul otseselt
aktiivdppeks ebasobivast dppematerjalist ning petamismaterjalide vahesest kattesaadavusest.
Kitsaskohana esitati kasutamisega seotud keerukust ja tdomahukust, viidati kogetud
ebakindlusele dpitulemuste osas ning sageli puudus toetav vorgustik. Ka leiti, et aktiivOpe eeldab
petajalt klassiga haid koostédsuhteid ning vBimet klass to6le panna. Opilastega seonduvalt toodi
puudusena esile ebaihtlast panustamist 6ppetdds ning madalat dpimotivatsiooni, mille pdhjusi
nahti erinevana, néiteks ndrkades Gpioskuses, aga ka teistsuguses arusaamises dppimisest.
Uuritavad viitasid, et on dpilasi, kellele aktiivOpe ei sobi nditeks iseloomuomadustest lahtuvalt,
samas mitmetel juhtudel ei to6tata kaasa ka nditeks soovimatuse tttu pingutada ja kaasa mdelda.
Puuduste juures arutleti aktiivOppega kaasneva vasimuse (le, seda juhtudel, kui rakendatavad

meetodid olid liiga tihekulgsed voi oli aktiivOpet Gpilastel paeva jooksul liiga palju.



Aktiivoppe eelised ja puudused dpetajate arvamuste kohaselt 29

4. Arutelu

Uurimistoost selgus, millised olid pdhikooli ajaloodpetajate arvamused aktiivoppe eelistest ja
puudustest, mitmel juhul ilmnes ka vastuolulisi tulemusi. Jargnevalt arutletakse olulisemate
uurimistulemuste tle uurimiskisimuste kaupa.

Uuritavad tdid aktiivoppe eelistena valja erinevate suhtlemiskompetentside arengu
Opilastel, pidades silmas esinemis-, enesevaljendus- ning koostoéoskuste edenemist. Leitu on
kooskdlas varasemalt 1abi viidud uuringutega, mis esitavad, et aktiivipe on sobiv sotsiaalsete
oskuste arendamiseks (Bezabih & Mulatu, 2018; Chopra & Gupta, 2011). Ké&esoleva uuringu
tulemustest ilmnes ka, et aktiivOppe kasutamine dppet0os arendab Opilastel dpetajate arvates
oskusi (kriitiline mdtlemine, suhtlemis- ja koostdtoskused, loovus), mis on erinevate
organisatsioonide ja teadlaste poolt (Kirschner & Neelen, 2020; Hamilton et al., 2013) vélja
toodud ka kui 21. sajandi votmekompetentsid. Ajaloo dppeaine raames viitasid varasemad
uuringud eelisena nii ajaloolise motlemisele kui ka tildisemalt motlemisoskuste edenemisele
(Martell, 2020). Ké&esolevast uurimusest selgus, et dpetajate sonul kasvas l&bi aktiivoppe oskus
arutleda ning moelda kriitiliselt ja loogiliselt, otsida infot ja luua seoseid, mis néiteks Stradlingu
(2001) ja Winbeburgi (2001) jargi on ajaloo 6petamisel téhtis, sest nlilidisaegses ajalooGppes on
faktide kdrval sama oluline ajalooteadmistele tuginedes kriitiline mdtlemine, kiisimuste
kisimine, jarelduste tegemine. Arusaamad aktiivoppe olulisusest erinevate oskuste edendamisel
viitavad motiveeritusele uuenduslikke lahenemisi veelgi enam kasutada.

Kirjeldades aktiivoppe eeliseid, iseloomustasid Gpetajad dpilaste suuremat vastutustunnet
Oppeprotsessi eest. Toodi valja, et Opilased toéotavad paremini iseseisvalt ning pingutavad enam.
Sarnaselt leidsid ka Amare ja Dagnew (2020) ning Bezabih ja Mulatu (2018), kes iseloomustasid,
et taolised dppemetoodikad vdimaldavad Gpilaste suhtumise muutumist dppeprotsessi, seda
suurema vastutuse vdtmise suunas. Opilaste arenemine ennastjuhtivaks on ka Haridusvaldkonna
arengukava 2035 (Haridus- ja teadusministeerium, 2021) tiks tegevussuundi ning nii kdesolev kui
ka varasemalt labiviidud uurimused annavad viite, et 1abi aktiivoppe meetodite laiema kasutamise
kasvab Opilaste vastutuse votmine dppimisel.

Siinne uuring osundas, et dpetajate hinnnagul on aktiivoppe rakendamisel dpilaste
Opitulemused paremad, teemasid méaletatakse pikemal ajaperioodil, mis vdimaldab stigavamat
seoste loomist dpiprotsessis. Leitu on sarnane mitmete varasemate uurimustega (Amare &
Dagnew, 2020; Bezabih & Mulatu, 2018; Niemi & Smith, 2001; Vinter, 2017). Lisaks peeti
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kaesolevas uuringus oluliseks dpilaste vordsemaid Opitulemusi, vorreldes Opetajakeskse dppega,
taolist aspekti ei ilmnenud teistes uuringutes. Saab arutelda, kas ajaloo 6ppeaines vdib taoline
tulemus viidata néiteks asjaolule, et aktiivdpe on sobilikum dppimiseks ja teadmiste kontrolliks
(faktipBhise kontrollt66 asemel) laiemale hulgale dpilastele.

Asjaolu, et 1&bi aktiivdppe tekib vdimalus ainetundi pdnevamalt kujundada ning seel&bi
kohati abstraktset teemat elulisemalt edasi anda ja ajaloo aine vastu huvi &ratada, ilmnes nii
kaesolevast kui ka nditeks Rone (2008) t66st, kus viidati, et aktiivne dppimine tdstab Gpilaste
Opimotivatsiooni ajaloo dppimisel. Autor leiab, et lisaks muudele aktiivGppega kaasnevatele
eelistele on see ka oluline tahis teekonnal ajaloo Gppeaine maine parandamisele, et eemalduda
paljude jaoks aja jooksul tekkinud kuvandist, kui tihti igavast, faktide tuupimist ndudvast
Oppeainest.

Nii kdesolev kui ka varasemad uuringud esitlesid aktiivoppe eelistena dpilaste
Opimotivatsiooni, 6pirddmu kasvu. Néiteks ilmnes Saarniit jt (2006) t66st aktiivoppe
rakendamisel 6pimotivatsiooni tdus. Chopra ja Gupta (2011) iseloomustasid, et dpilased
naudivad 6ppeprotsessi enam, kui nad on tundi aktiivselt kaasatud, mitte passiivses kuulaja rollis.
Kéesolev uurimistdo toob esile ka Gpetajate téordodmu ja tédrahulolu kasvu aktiveerivate
meetodite rakendamisel, kuna need véimaldavad l&htuda konstruktivistlikust dpikasitusest,
pakuvad dpetajatele arenguvdimalusi ning kokkuvottes loovad vGimalused olla parem dpetaja.
Taolisel kujul ei tulnud viidatud aspektid esile teoreetilise kirjandusega tutvudes, kuid kaudselt
toetasid uuritavate arusaamad naiteks OECD (2014) uuringutulemusi, mis kirjeldasid Eesti
Opetajate edumeelseid veendumusi dpetamispraktikate osas. Vottes arvesse, kui oluline on
Opetajate motivatsioon dppe kvaliteedile, siis tasuks sellele aspektile tulevastes uuringutes
tahelepanu poorata.

Uuritavad esitasid aktiivoppe eelisena ka aktiivset dppetdos osalemist, kus Gpilased on
mdttega tunnis kohal ning ei tegele kdrvaliste asjadega. Samale tendentsile on viidanud ka Amare
ja Dagnew (2020), Brent ja Fender (2009), Stradling (2001), samuti Oja (2011.). Tuginedes
teadmisele, et me 6pime siis, kui me ise aktiivselt kaasa té6tame ning seoseid loome, on
uuringutulemused loogilises seoses paranenud dpitulemuste ja siivadppega ning kinnitavad
aktiivoppe olulisust dppeprotsessis.

Teisele uurimiskusimusele , Millised on ajaloodpetajate hinnangul puudused aktiivdppe

kasutamisel?* vastuseks hindasid uuritavad, et aktiivGpe on ajaloodpetajatele, eriti alustavatele,
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keeruline rakendada. Sarnasele jareldusele tulid ka Toomela (2009) ning Amare ja Dagnew
(2020), kes vaitsid, et tihti puuduvad Gpetajatel oskused aktiivoppe rakendamiseks ning selle tottu
kogetakse raskusi. Arno-Coppen jt (2012) viitasid ajaloodpetuse kontekstis, et dpetajatel on
keeruline integreerida kahte ajalooGpetamise suunda. Uuritud Gpetajad kirjeldasid, et sageli
puuduvad neil teadmised meetooditest ning mitmed neist on ndudlikud nende Gpetamise oskuste
osas. Kogetud on ka ebadnnestumisi ning dpetajad viitasid, et vajaksid enam aktiivoppe
praktilisi koolitusi, mis on suunatud seda ainet andvatele Gpetajatele.

Aktiivoppe mittekasutamise teise olulise péhjusena ilmnes ké&esolevast uuringust nendega
seotud tdomahukus Opetajale ning terviklike dppematerjalide puudumine, samuti ainekava
mahukus. Materjalide vahesusele ning 6ppekava mahukusest tingitud ajapuudusele on aktiivoppe
rakendamisega seotud véljakutsena viidanud ka Niemi (2002). Uuritavate poolt kirjeldatu, kus
aktiivdppe tundide ettevalmistamisse kulub oluliselt rohkem aega, kui loenguformaadis tunde
andes, tdhendab, et ajapuuduses Opetajad loobuvad aktiivoppe tundidest. Uurimistulemused
naitasid, et praktiliste temaatiliselt kokku koondatud uuendatud ajaloo Gppematerjalide jarele on
suur vajadus.

Aktiivdppe puuduseid Kirjeldades markisid Amare ja Dagnew (2020) ning Niemi (2002), et
aktiivoppe meetodeid ei rakendada, kuivord naiteks suurtes klassid on neid keeruline dpetada.
Eesti Gpetajad tdid selles kontekstis samuti vélja klassi suuruse. Opetajate vastustest ilmnes
keerukus klassi haldamisel, kogetud larm ja rahutus klassis, mille tdttu on aktiivppest osades
klassides loobutud. Aktiivdppe miinusena toi uuring vélja ka Gpetajast s6ltumatud tegurid, kus
naiteks tunni aeg tunniplaanis mdjutab laste olekut ja seetdttu rakendatakse esimestes ja
viimastest tundides aktiivopet vahem. Need on olulised aspektid, mida aktiivippe rakendamisega
alustav Opetaja peaks teadma ning lahendusi nditeks dpetajakoolituse kaigus olema arutanud.

Eelpool kirjeldati 6petajatepoolseid kogemusi, mis esitasid aktiivoppe eeliseid seoses
heade Gpitulemustega. Samas iseloomustasid uuritavad aktiivope rakendamise takistusena
ebakindlust aktiivoppega saavutatavate Opitulemuste osas. Kaheldi, kas aktiivdpe on
Oppemetoodikana toimiv, millised on néiteks diglased hindamiskriteeriumid. Autor leiab, et
antud teemaga seondub ka asjaolu, et dpetajad tdid aktiivoppe rakendamisel véljakutsena esile
toetusvorgustiku puudumise, kus tihti ei tehta koolides piisavalt koost6dd, mis Gpetajaid toetaks.
Arutelu toetab ka teoreetiline raamistik, kus néiteks Martell (2020) leiab, et uusi metoodikaid

kasutatakse enam, kui tajutakse kolleegide sarnast arusaama dppimisest. Siinne uuring viitas ka,
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et Opetajad on kogenud kriitikat aktiivoppele nii lapsevanemate kui kolleegide poolt, sama
asjaolu toi ka vélja Niemi (2002), kes Kirjutas, et tihti on lapsevanematel jatkuvalt ootused
traditsioonilisele Gppele. Arvatavasti vOib sellises olukorras Gpetajal olla keeruline endale
kindlaks jaéada ja selle tottu tuntakse ka aktiivppe tulemuste ja hindamisega seotud tletldist
ebakindlust. Bransford jt (2000) jareldasid - kuigi Opetajaid Opetatakse kasutama Gpilastekeskseid
opimetoodikaid, kogevad nad pariselus tihti kdrvalklassis traditsioonilist loengupdhist Gpetamist.

Teisele uurimisktsimusele vastuseks Kirjeldasid uuritud dpetajad aktiivbppe puudusena
ebalihtlast panustamist dppetdodsse ning dpilaste madalat dpimotivatsiooni. Ebatihtlase
panustamise pdhjustena nahti k&esolevas uuringus nii dpilaste erinevast iseloomust tulenevaid
aspekte, samuti erinevat tootempot, aga ka soovimatust teha koostdod osade klassikaaslastega.
Felder ja Brent (2009) kirjutasid, et aktiivGppele v3ib vastupanu tekitada ka naiteks
klassikaaslaste ees kogetud ebamugevustunne. Opilaste madala dpimotivatsiooni pdhjustena
seoses aktiivdppega nagid uuritavad ebapiisavaid dpioskusi. Opilaste kehvad dpioskused,
takistusena aktiivoppele, on mitmel juhul (Bezabih & Mulatu, 2018; Niemi, 2002) markimist
leidnud. Ka toodi siinses uuringus vélja soovimatust pingutada ja viidati 6pilaste vastupanule
uuenduslike, enam kaasa mdtlemist ndudvatele metoodikate rakendamisel, mis viitasid
teistsugusele arusaamale Gppimisest. See on kooskdlas Amare ja Dagnew (2020) poolt esitletuga,
kus leiti, et Opilastele ei meeldi aktiivoppe metoodikad, kuna nad on harjunud dpetajakesksete
Oppemetoodikatega. Sarnaselt vaitsid Grant ja Gradwell (2009), et uute teistmoodi
opimetoodikate rakendamine vdib dpilastes vastupanu tekitada.

Sarnaseid aspekte (suurem dpimotivatsioon ning aktiivne kaasatéotamine dppeprotsessis)
tdid uuritavad vastupidises tdhenduses vélja ka aktiivoppe eelistena. Autor leiab, et vorreldes
Opetajakeskse dppega on dpilaste kaasatus Oppetddsse aktiivoppe puhul kdrgem, teisalt eeldab
aktiivdppe kasutamine dpilastelt tihti kdrget dpimotivatiooni ja héid dpioskusi. Neid on oluline
kasvatada l&bi susteemse 6petamis- ja selgitamistdo, kuidas me Gpime. Véhesed Gpioskused
voivad kokkuvottes tekitada ebalihtlase panustamise vOi vastutodtamise tunnis ja naditeks
motivatsiooni languse Opilastel.

Kokkuvdtvalt kinnitas nii k&esolev kui varasemad taolised uuringud, et aktiivoppel on
Opetajate hinnangul nii eeliseid kui puudusi. Aktiivoppe eelistest Opetamisel on Gldisemalt ja ka
ajaloo0ppes palju radgitud, samas rakendamisega seotud probleemistik vajab samavdrra

tdhelepanu. Puudustena dpetajatele kirjeldasid ajaloodpetajad aktiivdppe rakendamisega seotud
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kdrget tookoormust, rakendamise keerukust, dppematerjalide vahest kattesaadavust, ebakindlust
Opitulemuste osas, klassi haldamise keerukust. Koik viidatud puudused leidsid nimetamist
kitsaskohana, mis on otseses seoses Opetaja igapaevase todga tundide planeerimisel ja
Opetamisel. Asjaolule, et nliiidisaegne Gpikasitus ei ole soovitud mahus rakendunud, viitab
Haridusstrateegia 2021-2035 (Haridus- ja teadusministeerium, 2021, Ik 3) ning naiteks Martell
(2020) on esitanud, et sageli on Opetajatel aktiveerivat Opet toetavad uskumused, kuid vahene
rakendamine. Kui suurel méaéral mangivad selles rolli kéesolevas t60s esile tulnud aktiivdppe
puudused, vajab taiendvat uurimist. Uuringu pohjal soovib autor vélja tuua ettepanekud
koolijuhtidele, dpetajakoolitusele, dppematerjalide koostajatele.

o Ulikoolidele, koolitajatele:

o Aktiivoppe rakendamise toetamiseks ajaloo 6petamisel on oluline tdsta nendega seotud
Opetamise ja koolitamise kvaliteeti ja mahtu, seda nii tlikoolides kui laiemalt erinevatel
taiendkoolitustel.

o Oppe sisu peaks olema v@imalikult praktilise réhuasetusega erinevate meetodite
tundmadppimisel ning praktilisel 1&bi tegemisel.

o Oppematerjalide koostajatele:

o Aktiivopet ajaloos toetaksid praktilised, ainekavast lahtuvad, 45- minutilisse tundi
mahtuvad tundide ettevalmistamist ja labiviimist toetavad teemapdhised dppematerjalid ja
koondatud kogumikud.

e Kooli juhtidele:

o Opetajate enesekindluse suurendamisel aktiivdppe rakendamisel on vajalik koolipoolne
aktiivne koost6d suurendamine dpetajate vahel ning kooli juhtkonna toetav
suhtumine. Opetajatele oleks toeks kogemuste vahetamine kolleegidega, aktiivdppe teemalised
t00 ja Opitoad jms.

o Opilaste ja lastevanemate teadlikkuse kasvatamiseks kaasaegsetest haridussuundadest,
on vajalik aktiivselt kujundada nende ootusi ja arusaamu kaasaaegsest Gppimisest ja petamisest.
T60 piirangud ja edasised uuringud. Kaesoleva magistritddga seoses saab valja tuua

mitmeid piiranguid, millest esimene on seotud aktiivoppe mdiste defineerimisega. Aktiivoppel
puudub thtne definitsioon ning seda voib pidada ka l&henemisviisiks. Asjaolu tdhendab, et
rahvusvaheliste uuringute tulemused ei tarvitse olla tks-iihele vorreldavad omavahel ja kdesoleva

magistritddga. Samuti selgus t60 kaigus, et nditeks mitmetes ajaloodppe valdkonda kuuluvates
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uuringutes aktiivoppe eelistest uuriti konkreetse meetodina uurimusdpet (inquiry-based
learning). Teisalt leiab t60 autor, et kuna néiteks uurimusdpe on osa aktiivoppest ning hoolimata
defineerimise erisustest radgivad kdik autorid aktiivippest ning suures plaanis sarnasest
konstruktivistlikust Gpikasitusest, ei olnud see takistuseks.

Siit tuleneb teine piirang, milleks on vahene andmete leidmine rahvusvaheliste uuringute
kohta, kus uuritakse aktiivoppe eeliseid ja puudusi ajaloodppes kontekstis. Teisalt, nagu varem
mainitud, tugineti kdesolevas uurimistdds uuringutele, kus anallisiti aktiivdpet ajaloos erinevate
konkreetsete aktiivippe meetodite raames. Ka soovib autor viidata ohule, et uuringusse kaasati
Opetajad, kel juba véljakujunenud, tihti nditeks positiivne vdi negatiivne suhtumine
aktiivoppesse. Samas, uuringutulemused tdid esile mitmekdilgse uurimismaterjali.

Jargnevad uuringud vaiksid keskenduda antud uurimuses ilmnenud vastuolulistele
aspektidele, et nende alusel teha pohjalikumaid jareldusi, mis toetaksid aktiivoppe edasist
rakendamist. Ké&esolevas magistritoos ei uuritud Opetajate uskumusi ja nende seost valitavate
Oppemetoodikatega, samas on mitmeid uuringuid, mis vaidavad, et ajaloo dppemetoodikate
valikul mangivad olulist rolli dpetaja uskumused ajaloost kui dppeainest ja teaduslikust
distsipliinist laiemalt (Voet & Wever, 2016). Ka need aspektid v8iksid uuritavas teemas

taiendavat selgust luua.
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Tahan tdnada oma perekonda igakulgse abi eest magistritoo Kirjutamise ajal. Samuti olen véga
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Lisad

Lisa 1. Naited aktiivippe meetoditest ajaloos

Tabel 10. Naited aktiivippe meetoditest ajaloos

Naited aktiivOppe meetoditest ajaloos

Allikas

Uurimuslik dpe, kus otsitakse lahendamiseks né tiks suur
ajalooline kiisimus.

Howells, 1998

Ajaloolised fotod, karikatuurid, simulatsioonid ja rolliméngud,
rihmat60d, meediakajastuse analtisid jms

Stradling, 2001

IT vahendite kasutamine, kus dpilased loovad esitlusi, blogisid,
plakateid, koomikseid

Grant, 2018

vestlus, arutelu, diskussioon, juhtumianaliiis, paarist6o,
projektdpe, rolliméng, rihmat6o, véitlus, ajuriinnak; ajaloolise
kujutluse loomine, tegevuspdhine 6pe (nt dramatiseeringud,
mudelite ja makettide valmistamine, Uhistegevus ja vabatahtlik
t00, heategevusprojekt)

Pohikooli riiklik dppekava,
lisa5 (2011)

Naéiteks: ideekaart, mottekaart, votmesonad;
sOnakett/segipaisatud laused; teemantluuletus ehk cinquain,
vabakirjutamine,definitsioonikaart; magnetkokkuvdtted,
diskussioonivork; jututéht jt

Kilumets, T. & Oja, M. s.a.
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Lisa 2. Intervjuu kava
SISSEJUHATUS
Uurimuse lihitutvustus: eesmark, uurimiskisimused, luhidalt intervjuu kavast, konfidentsiaalsuse
tagamisest.
e Kas oled ndus meie intervjuu salvestamisega? Kas lubad kasutada magistritoos
pseudonuimi all véljavotteid/tsitaate antud vastustest?
e M0tle oma ajalootundide peale. Millest Sa tavaparaselt Idhtud, kui tundi kavandad ja
Oppemetoodikaid valid?
e Millised Sinu ajalootunnid tavaliselt vélja naevad?
AKTIIVOPE
e Mis on Sinu jaoks aktiivope?
e Missuguseid aktiivippemeetodeid Sa kasutad?
e Palun kirjelda mdnda meetodit.
e Kuivdrd mugav on Sinu jaoks kasutada aktiivpet?
e Milliseks hindad oma oskusi kasutada aktiivdpet?
AKTIIVOPE: eelised ja puudused (Liikudes aktiivoppe eeliste ja puuduste juurde, teen
tapsustuse, mis on aktiivope ja aktiivoppe meetodid konkreetse uuringu kontekstis)
e Oled Sa mdelnud, miks Sa kasutad aktiivopet?
e Kuidas need dpilaste arengut toetavad? Palun t66 naiteid.
e Millised on Sinu jaoks aktiivoppe kasutamise tugevused/plussid
e Palun too nditeid nende tugevuste/plusside kirjeldamiseks?
o Millega Sa neid vordled?
e Oskad Sa veel tuua aktiivoppe eelised?
e Milles need Sinu arvates valjenduvad?
e Kauidas aktiivOpe Opilaste arengut toetab?
e Milles need avalduvad? Milliseid muutusi oled mérganud dpilastes?
o Palun too nditeid ja pohjendusi.
e Kui mdtled ldiselt dppetdd labiviimist mdjutavate tegurite peale, siis millised tegurid
veel Sinu arvates aktiivoppe labiviimist mojutavad?

e Kauidas Sinu arvates Opilased aktiivoppe kasutamisse suhtuvad?
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o Palun too néiteid erinevatest olukordadest.

e Mida pead aktiivoppe kasutamise puudusteks?

e Millega vorreldes Sa seda silmas pead?
o Palun too nditeid ja p6hjendusi?

e Millised raskusi, véljakutseid oled kohanud aktiivoppe rakendamisel?
o Palun too néiteid ja pohjendusi

e Mis Sind takistab aktiivoppe kasutamisel?
o Palun too néiteid

e Millised teadmised ja oskused sind toetavad aktiivoppe kasutamisel, miks kasutad?
o Palun too néiteid

e Kui sooviksid kasutada aktiivOpet senisest enam, siis mis sind aitaks seda saavutada?
o Missugust tuge ootad koolilt seoses aktiivoppe kasutamisega?
o Missugust tuge ootad lapsevanematelt seoses aktiivppe kasutamisega?
o Missugust tuge ootad dpilastelt?

TAUSTAKUSIMUSED

e Kui kaua Sa oled Gpetajana to6tanud?

e Milline on Sinu omandatud eriala?

e Kui vana sa hetkel oled?

e Mis aastal Sa |dpetasid dpetajakoolituse?

e Milliseid klasse Sa 6petad?

e Millise koormusega?

LOPETUSEKS/KOKKUVOTTEKS
e Minul rohkem klsimusi ei ole, aga soovid sa ise aktiivoppe kohta midagi lisada.

e On Sul uurimusega seoses minule kiisimusi?



Aktiivoppe eelised ja puudused dpetajate arvamuste kohaselt 42

Lihtlitsents 16putd6 reprodutseerimiseks ja tldsusele kattesaadavaks tegemiseks

Mina, Liis Raadla, annan Tartu Ulikoolile tasuta loa (lihtlitsentsi) minu loodud teose
Pohikooli ajaloodpetajate arvamused aktiivippe kasutamise eelistest ja puudustest, mille
juhendaja on pedagoogika lektor Ingrid Koni reprodutseerimiseks eesmérgiga seda sailitada,

sealhulgas lisada digitaalarhiivi DSpace kuni autoridiguse kehtivuse 16ppemiseni.

Annan Tartu Ulikoolile loa teha punktis 1 nimetatud teos tldsusele kattesaadavaks Tartu
Ulikooli veebikeskkonna, sealhulgas digitaalarhiivi DSpace kaudu Creative Commonsi litsentsiga
CC BY NC ND 3.0, mis lubab autorile viidates teost reprodutseerida, levitada ja tldsusele
suunata ning keelab luua tuletatud teost ja kasutada teost arieesmargil, kuni autoridiguse

kehtivuse 16ppemiseni.

Olen teadlik, et punktides 1 ja 2 nimetatud digused jadvad alles ka autorile.

Kinnitan, et lihtlitsentsi andmisega ei riku ma teiste isikute intellektuaalomandi ega isikuandmete

kaitse digusaktidest tulenevaid Gigusi.

Liis Raadla

24.05.2021



