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Kokkuvote

Oppemdingud keeledppe toetamiseks muukeelse lapse vaikival perioodil

Bakalaureuset6o eesmérgiks oli luua dppeméngud muukeelsete laste keeledppe toetamiseks
vaikival perioodil, vilja selgitada dpetajate arvamused koostatud dppematerjalile ning
tdiustada Oppemainge ekspertide soovituste kohaselt. Tagasisidet Oppematerjali kohta koguti
ekspertankeedi abil. Selgus, et ekspertide hinnangul toetasid dppeméngud muukeelsete laste
keeledpet vaikival perioodil peamiselt niitlike vahendite ning dpetaja tegevusega.
Oppemingude juures hinnati kdrgelt laste litkumisvdimalust. Muudatustena toodi vilja
sOnavara lihtsustamist ning iiksiksonade véljenditeks muutmist. Loputd6 autorid viisid
parandused tulenevalt ekspertide hinnangust dppeméngudes sisse. Ekspertide hinnangust
lahtudes jouti jarelduseni, et loodud dppemingud toetavad keeledpet muukeelsete laste
vaikival perioodil.

Votmesonad: muukeelne laps, keeleope, vaikiv periood, oppemdngud

Abstract

Educational games for supporting language learning of a non-native child during the silent
period.

The purpose of the current bachelor’s thesis was to create educational games to support
language learning of non-native children during their silent period, as well as to examine
teachers” opinions regarding the games and improve these games according to the
recommendations of the experts. The feedback for the educational materials was collected
using an expert questionnaire. It was found that according to the expert evaluation, the
educational games supported non-native language learners during their silent period mainly
through demonstrative means and teacher’s activity. The opportunity to be physically active
was highly valued in the case of the educational games. The suggested amendments pointed
out were the simplification of vocabulary and turning individual words into expressions. The
authors of the current thesis implemented the recommendations provided by the experts.
Based on the expert evaluation, it was concluded that the created educational games support
the language learning of non-native children during their silent period.

Keywords: a non-native child; language learning; silent period; educational games
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Sissejuhatus

Koolieelse lasteasutuse riikliku dppekava (2008) jargi on dppe- ja kasvatustegevuste
eesmairgiks lapse mitmekiilgne ja jarjepidev arendamine, mis peab toetama tema
emotsionaalset, kehalist, vaimset ning sotsiaalset arengut. Lasteaed on oluline keskkond, mis
last ja tema arengut mojutab (Drury, 2013; Hallap, 2008).

Eestis viidi labi 2022. aastal uuring Opetaja tajutud enesetdhusus mitmekultuurilises
klassiruumis, kus toodi vélja, et ithiskond on praegused dpetajad seadnud olukorda, kus neil
on vaja kaasata dppetodsse muukeelseid lapsi. Uuringus selgus, et dpetamiseks vajalikku
informatsiooni ja materjali ei ole piisavalt ning muukeelsete laste Oppetdo ettevalmistamisele
kulub rohkem aega (Mie & Umarik, 2022). Muukeelsetel lastel on erinev kodukeel ning taust
ja nende puhul ei ole sageli voimalik rakendada kindlaid reegleid (Bakhsh, 2016; Drury,
2013; Kaértner et al., 2006). Seega teist keelt radkiva lapsega t66d tehes on oluline, et
lasteaiadpetajal oleksid vajalikud oskused ja valmisolek selleks to6ks (Hallap et al., 2008).

Antud uurimistdo kontekstis moeldakse muukeelsete laste all Eesti koolides ja
lasteaedades Oppivaid lapsi, kelle kodukeel erineb dppekeelest (Innove, 2022).
Haridusstatistika andmetel oli 2023.-2024. aastatel lasteaias lapsi kokku 68 281. Nendest 56
505-1(82,8%) on dppekeeleks eesti keel. Ulejiadnud 11 776 (17,2%) lapse dppekeeleks on kas
vene, inglise, prantsuse voi eesti keel keelekiimblusena (Haridussilm, 2024). Haridus- ja
Teadusministeerium (2022) on vilja toonud, et seoses sdjaolukorraga Ukrainas on Eestis
muukeelsete laste arv lasteasutustes kasvanud, mistdttu on muukeelseid lapsi eesti
oppekeelega lasteaiariihmades iiha rohkem.

Koolieelse lasteasutuse riikliku dppekava (2008) jérgi on lasteaial kohustus tagada
muukeelsele lapsele eesti keele dpe. Samas ei ole teise keele omandamine teistsuguse
keelelise taustaga lapse jaoks lihtne. Esialgu {iritab laps rddkida rithmakaaslastega oma
emakeeles, millest teised ei saa aru. Sellest ldhtuvalt jargneb sageli teist keelt koneleval lapsel
vaikiv periood (Bligh, 2015; Roberts, 2013). Antud aeg on paljude muukeelsete laste
keelearengu normaalne osa (Keller et al., 2015; Tse et al., 2021), seega on oluline, et
Opetajatel oleksid olemas teadmised ja vastavad oppevahendid, mis toetaksid muukeelse lapse

keeledpet vaikival perioodil (Larsen-Freeman & Anderson, 2016; Richards & Rogers, 2006).

Muukeelse lapse keeleoppe toetamine
Muukeelse lapse Opitavat keelt on voimalik Opetajal toetada, kui dppetegevused on tema poolt
korralikult planeeritud ja professionaalselt 1dbi viidud (Kértner et al., 2006). Muukeelsete

laste keeledppes tuleb arvestada, et uue keele omandamine toimub nende jaoks enam-vihem
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sama kiirusega kui emakeelt radkivatel lastel keele algusfaasis. Laste keskendumisvdime on
piiratud, seega peaksid keelelised tegevused olema lithikesed ja mitmekiilgsed (Ruutmets &
Saluveer, 2008).

Lasteaiadpetajal on oluline roll muukeelse lapse keeledppe toetamisel, sest laps dpib
keelt eclkdige kuulamise, matkimise ja suhtlemise kaudu (Preston, 2014; Tse et al., 2021).
Teist keelt konelevat last saab dpetaja toetada radkides temaga aeglasemalt, selgelt ja
kasutades kdnes keeleliselt kergemaid véljendeid (Hallap, 2008). Muukeelsete laste
keeledppes piitiavad dpetajad sageli lapsele sonu tolkida (Hallap, 2008; Larsen-Freeman &
Anderson, 2016), kuid selle asemel tuleks kasutada ettenditamist, asjadele osutamist, liigutusi,
ndomiimikat ning pildi-, foto- ja videomaterjali (Richards & Rogers, 2006; Larsen-Freeman &
Anderson, 2016). Uut keelt omandades vaatavad lapsed radkimise asemel asjade poole,
millest nad métlevad (Keller et al., 2015), seetdttu peaks Opetaja tdhistama ruumis olevad
esemed piltide voi piktogrammidega (Hallap, 2008; Larsen-Freeman & Anderson, 2016).

Muukeelse lapse keeledppe toetamiseks kasutatakse keeledppe spetsialisti James
Asheri loodud TPR-meetodit (Total Physical Response) ehk ,,kdsutditmismeetodit”. See
meetod loob seose keele ja fiiiisilise reaktsiooni vahel ning muudab laste jaoks sonade voi
véljendite tdhenduse kiiresti arusaadavaks (Widodo, 2005; Cook, 2016). TPR-meetod pohineb
sellel, et vaikivas faasis olevad lapsed saavad kasutada soovi korral mitteverbaalset
suhtlusviisi (Larsen-Freeman & Anderson, 2016). Meetodi iiheks tugevuseks saab lugeda
tegevusega seotud aspekti ,,siin ja pracgu”, mis voimaldab Opetajal ise valida Gppetegevustes
kasutatavat sonavara, mis seondub muukeelse lapse igapédevaelu ja -tegevustega (Kértner et
al., 2005).

Lasteaiadpetaja annab lastele méngulisi ja korduvaid korraldusi. Laps kuulab ja vaatab
dpetajat ning jiljendab mitteverbaalselt (Larsen-Freeman & Anderson, 2016). Opitav keel
omandatakse passiivselt, saades kuulamise kaudu teadmisi timbritsevast keskkonnast (Kéartner
et al., 2006). Labi TPR-meetodi saavad lapsed dppetegevustes ndidata enda arusaamist
Opitavast keelest, jdljendades dpetaja poolt ette ndidatud tegevusi: ,,Kuula ja ndita”; ,,Kuula ja
osuta”; ,,Kuula ja tee kaasa”; ,,Kuula ja reageeri digesti” (Kértner et al., 2005; Widodo,
2005).

Muukeelse lapse eripirad keele omandamisel vaikival perioodil
Vaikiv periood on eriline aeg muukeelsete laste elus ja algab tavaliselt siis, kui nad
moistavad, et nende kodune keel ei ole lasteaias arusaadav ja nende teise keele oskus ei ole

veel piisav, et end arusaadavaks teha (Preston, 2014). Antud aeg on esimene etapp lapse
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retseptiivse- ekspressiivse kone arengus, ndidates, et teise keele produktsioon ei ole veel
alanud (Drury, 2013). Retseptiivne kdne hdlmab lapse voimet aru saada ja mdista keelt,
ekspressiivne kone viitab aga voimele end suuliselt ja kirjalikult véljendada. Lapsed dpivad
esmalt retseptiivseid koneoskusi, saades aru sonadest, fraasidest ja lausetest, seejirel algab
ekspressiivse kdne areng, kus lapsed hakkavad sonu ja lauseid kasutama (Keller et al., 2015).
Sellel ajal jilgivad lapsed timbritsevaid inimesi, mdtestavad kuuldut (Preston, 2014) ja
omandavad sammhaaval uut sonavara (Keller et al., 2015). Tavaliselt raégib laps teises keeles
véhe. Sageli ta nditab ndpuga, kasutab Zeste voi noogutab (Keller et al., 2015).

Vaikiv periood vdib kulgeda kahte moodi. Uhel juhul ei suhtle laps isegi emakeeles
ega kasuta mitteverbaalset kommunikatsiooni (Roberts, 2013). Teisel juhul kasutab laps oma
emakeelt vOi1 mitteverbaalset suhtlust uues keeles (Drury, 2013). Antud aeg voib kesta
tavaliselt liks kuni kuus kuud, parast mida hakkavad lapsed jark-jargult uues keeles radkima
(Bligh, 2015; Tse et al., 2021).

Vaikival perioodil keskendub laps uue keele helidele, intonatsioonile ja esmasele
sonavarale (holofraasidele), mille tulemusel areneb taju sGnavara esmatasandist ja kdlast
(Drury, 2013; Roberts, 2013). See aecg annab lapsele voimaluse tajuda keele struktuuri ja
toetab uue keele omaksvotmist. Last on oluline julgustada, mitte sundida teda teises keeles
rddkima (Drury, 2013; Preston, 2014). Teise keele dppimise protsess peab olema sarnane
emakeele omandamisele, kus toimub enne radkimist aktiivne kuulamissisendi andmine.
Sellisel viisil arenevad keel ja suhtlemisoskused loomulikul viisil (Bligh, 2015; Tse et al.,
2021). Muukeelsete laste eneseviljenduse arendamiseks nende vaikival perioodil voiksid
opetajad luua olukordi, kus lapsed saavad teha koostood (Hallap, 2008; Keller et al., 2015;
Kilic, 2015; Tse et al., 2021).

Oppemingu olulisus muukeelse lapse vaikival perioodil keeledppe toetamiseks
Koolieelses eas on lapse peamiseks tegevuseks méngimine, mis aitab tal arendada olulisi
opioskusi ja oma isiksust tervikuna (Kértner et al., 2006; Tuul et al., 2008; Petrovska et al.,
2013). Méng on lapse loomulik dppimisviis, mistottu dpetajal on oluline luua mitmekesised
voimalused mangudeks (Tuul et al., 2008). Méngud tekitavad muukeelses lapses suhtlemise
soovi ja julgustavad neid aktiivselt keelt konstrueerima, mis on eriti oluline toetamaks
muukeelset last tema vaikival perioodil (Bakhsh, 2016).

Keeledppes on heaks abivahendiks dppemingude kasutamine. Méngude rakendamine
dppetdods aitab viltida lapsel igavuse teket (Bakhsh, 2016). Opetaja peab arvestama, et

muukeelsete laste keeledppe toetamine toimub 1dbi manguliste tegevuste (Kértner et al., 2006;
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Keller et al., 2015). Oppemingud aitavad lastel tunda end enesekindlamalt, kuna need
vidhendavad hirmu ja julgustavad proovima uusi keeleelemente (Keller et al., 2015; Tse et al.,
2021). Uhendades dppemiingud TPR-meetodiga, on vdimalik luua tdhus dpikeskkond
muukeelsete laste keeledppe toetamiseks (Larsen-Freeman & Anderson, 2016).

Muukeelne laps tlidineb kiiresti, kui keeledpe ei seondu lapse igapdevaeluga (Bakhsh,
2016; Bligh, 2015; Roberts, 2013). Seetottu peab Opetaja leidma lastele keele dpetamiseks
huvitavaid ja atraktiivseid viise. Varasematest uuringutest on vilja toodud, et mingude
kasutamine suurendab muukeelsete laste Opimotivatsiooni. Mingude kaudu saab tekitada
vabama keskkonna, mis on keeledppes oluline (Saleh & Althaqafi, 2022). Petrovska, Sievska
ja Cackov (2013) uuringust selgus, et méng aitab kaasa laste intellektuaalsele arengule ja samal
ajal konevdime stimuleerimisele. Bakhsh (2016) lisab, et mdng mojutab ka olulisel méaral

positiivselt sotsialiseerumist, sOprust ja sallivust, vihendab nérvilisust ja hibelikkust.

Oppemiingu koostamise alused

Oppematerjalide alla kuuluvad dppemingud, mis tdstavad laste aktiivsust ja motivatsiooni
(Kin et al., 2012). Oppematerjalide koostamisel tuleb lihtuda Koolieelse lasteasutuse
riiklikust dppekavast (2008) ning muukeelse lapse vaikiva perioodi toetamiseks on vaja
jargida allpool viljatoodud kriteeriume.

Muukeelse lapse vaikiva perioodiga arvestamine. Last julgustatakse kasutama esialgu
kehakeelt, luues suhtlemist soodustava ja turvalise keskkonna (Richards & Rogers, 2006;
Larsen-Freeman & Anderson, 2016). Oppemingud peavad vastama TPR-meetodi
pohimotetele ehk koosnema peamiselt méngulistest jdljendamist ndudvatest juhistest, mille
toel saab laps ndidata oma arusaamist ja vastavalt sellele reageerida mitteverbaalselt:
kasutades kehakeelt, pantomiimi, kehaliigutusi ja Zeste (Cook, 2016; Widodo, 2005;
Petrovska et al., 2013).

Kuulamisoskuse arendamine. Oppemingude koostamisel tuleb arvestada, et vaikivas
perioodis olev muukeelne laps saaks keelt piisavalt palju kuulata ja seejirel seda keeleoskuse
arenedes aktiivselt kasutada (Harmer, 2007; Keller et al., 2015; Larsen-Freeman & Anderson,
2016). Oluline on Opetaja enda kone selgus, tempo ja kordused (Hallap, 2008; Keller et al.,
2015).

Joukohasus ja sénavaraline sobivus. Oppemingude koostamisel tuleb arvestada
sihtrithma vanust ning keelelist arengutaset (Kértner et al., 2006; Widlok et al., 2010).
Oppematerjalis kasutatav sdnavara peab olema sobiv keeledppes algajatele, eakohane, koitev,

huvitav ja motiveeriv (Kin et al., 2012; Kitsnik, 2018). Uusi sdnu dpetades tuleb jilgida, et
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neid ei ole korraga lapse jaoks liiga palju. Erinevate meelte kaasamine sonade dpetamisel teeb
lapse jaoks nende dppimise kergemaks (Ruutmets & Saluveer, 2008).

Mdngulisus. Mangulisus on oluline komponent muukeelsete laste keeledppes, see loob
positiivse ja motiveeriva Opikeskkonna, kus lapsed saavad dppida tegevuse kdigus ning
arendada keeleoskust loomulikul viisil (Bakhsh, 2016; Tuul et al., 2008; Widlok et al., 2010).

Eesmdrgipdrasus. Oppematerjalil peab olema selge eesmirk ning seotud konkreetselt
opitava teemaga (Kin et al., 2012; Kartner et al., 2006; Petrovska et al., 2013; Tomlinson,
2013). Eesmaérkide saavutamiseks peab dpetaja selgitama, kirjeldama ja andma selgeid
juhiseid lastele selle kohta, kuidas ménge méngida (Bakhsh, 2016). Tegevustele seatud
eesmargid peavad olema laste jaoks saavutatavad, aga samas véljakutset pakkuvad (Mashuara
& Tomlinson, 2008; Tomlinson, 2013).

Loogiline iilesehitus ja terviklikkus. Oppematerjal peab olema kirja pandud jirgides
kindlat siisteemi, mis on loogilise lilesehitusega, moodustades iihtse terviku (Kitsnik, 2018).
Lisaks peab dppematerjal vilja ndgema korrektne, et Oppimine ja dpetamine oleks efektiivne
(Tomlinson, 2013).

Tédjuhiste arusaadavus. Oppematerjali todjuhised peavad olema konkreetsed ning
selged, et tagada nende arusaadavus nii Gpetajale kui ka lapsele (Kitsnik, 2018; Kértner et al.,
2006; Tomlinson, 2011; Tomlinson, 2013). Selged juhised aitavad tagada, et dOppetdd sujuks
tohusalt ning laps mdistaks lilesannet. Tépsete to6juhiste kasutamine aitab viltida segadust ja
tagab, et Oppematerjali kasutatakse optimaalselt, soodustades seeldbi tohusat dppimist ja

arusaamist (Bakhsh, 2016).

Uurimuse probleem, eesmérk ja uurimiskiisimused

Vaikiv periood on Opetajatele sageli tundmatu néhtus (Cook, 2016; Widodo, 2005).
Muukeelsetele lastele on koostatud iildise temaatikaga dppeminge. Niiteks arendavate
oppeméngude kogumik “Keel ja kone” on loodud keele, kdne ja lugemisoskuse arendamiseks
(Kaur, 2014). Kértner jt (2005) on koostanud dppe-metoodilise materjali “Eesti keele kui teise
keele dpetamine koolieelses lasteasutuses: voorkeeledppe meetodid, méngud ja harjutused”.
Haridus- ja Teadusministeeriumi kodulehel on vélja toodud muu kodukeelega lapse toetamise
juhised, nduanded, materjalid ja kogemuslood, kust on vdimalik leida erinevaid linke
keeledppe toetamiseks koolidele ja dpetajatele ning lasteaedadele ning lasteaiadpetajatele
(Haridus- ja Teadusministeerium, 2022). Samas voiks pakkuda Opetajatele lisaks Oppemaénge,
mis sobivad kasutamiseks muukeelse lapse vaikival perioodil.

Bakalaureuset6o eesmérgiks oli luua dppeméngud muukeelsete laste keeledppe
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toetamiseks vaikival perioodil, vilja selgitada Opetajate arvamused koostatud dppematerjalile
ning tdiustada Oppemainge ekspertide soovituste kohaselt.
Eesmargi tditmiseks piistitati kolm uurimiskiisimust:

1. Millisel méaéral vastab dppematerjal jargmistele kriteeriumitele: muukeelse lapse
vaikiva perioodiga arvestamine, kuulamisoskuse arendamine, joukohasus ja sdnavaraline
sobivus, mingulisus, eesmérgiparasus, loogiline iilesehitus ja terviklikkus, to6juhiste
arusaadavus?

2. Kuidas hindavad lasteaiadpetajad oppemangude sobivust muukeelsete laste
toetamiseks?

3. Milliseid muudatusi dppeméngude tohustamiseks tuleks lasteaiadpetajate soovitusel

teha?

Uurimistod metoodika
Bakalaureuset66 eesmérgist tulenevalt loodi muukeelsete laste keeledppe toetamiseks nende
vaikival perioodil dppemingud. Valminud dppematerjal saadeti ekspertidele ehk
lasteaiadpetajatele, kes seda rakendasid ning andsid sellele eksperthinnangu. Eksperthinnangu
saamiseks téitsid uuritavad ekspertankeedi. Kdikidele ekspertidele oli igas uuringu etapis
tagatud anoniilimsus.

Jargnevalt antakse lilevaade uurimistod metoodikast ja valimi moodustamisest,

andmete kogumisest ning -analiilisimisest.

Valimi moodustamine

Bakalaureusetdo valim oli ettekavatsetud ning sihipdrane, mis tdhendab, et uurija valib
uuringus osalejad (Ounapuu, 2014), kes on konkreetse temaatika suhtes sobivad kiisitletavad
(Rammer, 2014). Valimist tulenevalt valiti uuritavateks koolieelse lasteasutuse Opetajad, kes
on tootanud muukeelsete lastega vahemalt kolm aastat ning kelle riihmas dpivad lapsed, kellel
on esinenud vai esineb vaikiv periood. T66 autorid nimetavad uurimuses osalenud
ekspertopetajaid jargnevalt Ekspert 1- Ekspert 8. Uuritavad ekspertopetajad on Tartu,
Tallinna, VOru, Narva ja Valga linna lasteaedadest. Planeeritavaks valimi suuruseks on 8
korgharidusega eksperti, kelle todstaaz muukeelsete laste dpetamisel olid 5,5 aastast kuni 34.
aastani. Uuritavate leidmiseks voeti ekspertidega tihendust e-kirja teel, tutvustades neile
16putdo eesmérki ning selgitades edasist uuringuprotsessi. Lisaks kinnitati neile, et uuringus

osalemine on anoniiiimne ning saadud andmeid kasutatakse vaid antud 16put66 raames.
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Oppemiingude koostamise etapid

Ettevalmistus. T66 autorid otsustasid luua dppeméangud muukeelsete laste keeledppe
toetamiseks vaikival perioodil. Selleks, et Oppeménge luua, tuleb jirgida kindlaid etappe.
Esiteks oli oluline tuvastada dppeméangude vajalikkus, selleks uuriti varasemalt koostatud
muukeelsetele lastele mdeldud oppeminge, mis andsid ideid oppeméangude loomiseks.
Analiiiisiti koolieelse lasteasutuse riiklikus oppekavas (2008) olevat peatiikki Eesti keel kui
teine keel ja ,,Niirnbergi soovitusi varajaseks vodrkeeledppeks” (Widlok et al., 2010). Peeti
silmas aspekti, et loodavad dppeméngud arvestaksid muukeelsete laste vaikiva perioodiga.
Seega lapsed dpivad keelt esialgu mitteverbaalsete tegevuste kaudu. Oppemingude
tildteemaks valiti ,,Kevad”, mis sisaldavad lisaks keeledppele rithmitamist, loendamist,
litkkumistegevusi, virvide késitlemist ja tehnoloogia kasutamist.

Oppemdingude kavandamine ning viljatéétamine. Oppemingude koostamisel vdeti
eeskujuks LapsEST tehnoloogiaga rikastatud méngud lasteaedadele eesti keele dppeks
(Meesak, 2023). Kiilastati tdielikku keelekiimblusrithma, et vaadelda muukeelsete laste eesti
keele kui teise keele omandamise protsessi.

Oppemdingude hindamine. Viimasena tuleb dppemingu hinnata, et selgusele jouda,
kuivord histi see tootas. Oppemingud saadeti ekspertdpetajatele hindamiseks ja

katsetamiseks. Ekspertidele saadeti tagasiside andmiseks ekspertankeet.

Andmete kogumine

Andmete kogumiseks kasutati modtevahendina ekspertankeeti (vt Lisa 3). Ekspertidele
saadeti Oppeméngud ja ekspertankeet, mida nad hindasid. Ekspertankeet sisaldas kiisimusi
oppeméingudele seatud kriteeriumite hindamiseks. Ankeet koos dppeméngudega saadeti
ekspertidele e-kirja teel. Ekspertankeet koosnes 15. kiisimusest. Kiisimused 1-4 olid
taustakiisimused ning 5-14 olid seoses dppeméngudele seatud kriteeriumite hindamiseks.
Kiisimuste 5-14 vastuste saamiseks kasutati Likerti 4-punkti skaalat. Sellel skaala on 4-punkti,
millest 1 mérkis vastust ,,Jah®, 2 vastust ,,Pigem jah*, 3 vastust ,,Ei“ ning 4 mérkis vastust
,»Pigem ei“. Kiisimus 15 oli seotud valminud dppeméngude hindamisega, mille kaudu said
eksperdid anda tagasiside, mida nad mangudes muudaksid ja mis neile mdngude juures

meeldis.

Andmete analiiiisimine
Andmete analiitisimiseks kasutati nii kvalitatiivset kui kvantitatiivset sisuanaliiiisi.

Kvantitatiivselt analiiiisiti ekspertankeete, kus andsid dpetajad hinnanguid dppeméngude
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kriteeriumitele. Tulemuste esitamiseks arvutati aritmeetiline keskmine ning protsendid.
Tulemused esitati tabeli kujul. Kvantitatiivse andmeanaliitisi puhul kasutatakse kirjeldavat
analiilisi, mis vdimaldab anda uurimistulemustest {ildistatud ja kompaktse iilevaate numbrite
kujul. Kvantitatiivne analiilis keskendub arvnéitajatele ning annab tulemustest peamiselt
statistilise iilevaate, kus kirjeldatakse tulemusi arvuliselt (Ounapuu, 2014).

Ekspertide tagasisidet ja soovitusi Oppemangude kohta analiiiisiti kvalitatiivselt, leides
sisulisi sarnasusi ja erinevusi. Kvalitatiivne sisuanaliilis vOimaldab minna andmete uurimisse
stivitsi. Antud analiiiis ei piirdu arvamuste voi sdnade loendamisega, vaid pakub vdimalust

analliiisida andmeid ja teksti sisu siigavuti ja sisuliselt (Laherand, 2008).

Tulemused
Bakalaureuset6o eesméirgiks oli luua oppeméngud muukeelsete laste keeledppe toetamiseks
vaikival perioodil, vilja selgitada dpetajate arvamused koostatud dppematerjalile ning

tdiustada Oppeménge ekspertide soovituste kohaselt.

Oppemingude vastavus miiratud kriteeriumitele

Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada, millisel mééral vastavad dppemangud jargmistele
kriteeriumitele: muukeelse lapse vaikiva perioodiga arvestamine, kuulamisoskuse
arendamine, joukohasus ja sdnavaraline sobivus, mingulisus, eesmérgiparasus, loogiline
iilesehitus ja terviklikkus, tédjuhiste arusaadavus. Oppeminge hinnati ekspertide poolt pigem
korgelt, mida kinnitab aritmeetiline keskmine. Enim ndustusid eksperdid viidetega, et
oppemingud arvestavad ja toetavad lapse vaikivat perioodi, arendavad kuulamisoskust, on
joukohased algajatele (keeletase 0-A1), todjuhised on arusaadavad, iilesehitus on loogiline,
moodustavad temaatilise terviku ja on méangulised ja loovad. Kdige vihem noustusid
eksperdid véidetega, et dppeméngud on arendavad esmast konelemisoskust, on joukohased

(4-7 aastased), seatud keeledppe eesmirgid on saavutatavad.

Ekspertide iildine hinnang 6ppeméngudele

[Imnes, et mitmed eksperdid on varasemalt muukeelsete laste dppetegevustes kasutanud

nende endi poolt vélja tootatud dppeminge, mis toetaksid muukeelsete laste vaikivat perioodi.
Kasutaksin koostatud oppemdinge, hea on kasutada juba valmis tehtud mdnge, mis
toetavad just lapse vaikivat perioodi (ES).

Kiisimustiku vastustest leiti, et d9ppemingud olid arusaadavad, neid oli dpetajatel oma t60s

lihtne kasutada. Hinnati pildimaterjali ja Sppeméngudes kasutatavaid liigutusi.



Keeledppe toetamine vaikival perioodil 12

Sonavara kinnistamiseks on olemas pildimaterjalid ning vilja on toodud liigutused,
mida saab koos lastega kaasa teha (E1).
Ekspertidele 3, 5 ja 6 meeldisid dppemingudes vilja toodud keelendidised méngu sisu
selgitamiseks.
Vilja toodud on eesmdirgid, vahendid, opetaja kone ning lapse tegevused ja erinevad
mdnguosad (E3).
Koik eksperdid tdid vilja aspekti, et ppemangud vdimaldavad muukeelsetel lastel olla
aktiivsed ning liikumine tekitab neis huvi.
Mcdingudes kasutatavad pildid, liigutused ja luuletusi ning tekste ilmestavad hdcdled
teevad mdngud laste jaoks kaasahaaravaks (E5).
Ekspert 4 leidis, et koostatud dppemingud on sarnased mangudele, mida ta on ise lastega
varem kasutanud ja need toimivad viga hésti. Kdik eksperdid tdid vélja, et nad kasutaksid

koostatud méange, aga kohandaksid neid vastavalt laste arengule.

Ekspertide hinnang dppemiingudele muukeelsete laste vaikiva perioodi keeledppe
toetamisest lihtuvalt

Teise uurimiskiisimusega sooviti vélja selgitada, kuidas hindavad lasteaiadpetajad
oppemingude sobivust muukeelsete laste toetamiseks.

Kiisitletavad eksperdid tdid ekspertankeedis vilja, et Sppeméngud toetavad muukeelsete laste
keeledpet nende vaikival perioodil. Lisaks selgus, et ekspertide arvates toetasid kdige enam
muukeelsete laste keeledpet niditlikud vahendid ning dpetaja tegevus. Eksperdid 3, 4 ja 6 to1d
vilja, et Opetaja peab olema ise motiveeritud ja hea néitleja, et lapsi kaasata tegevustesse ning
nende vaikivat perioodi selle kaudu toetada. Lisaks sellele tdid eksperdid 5 ja 8 vilja, et
nemad kasutaksid muukeelsete laste keeledppe toetamiseks ka ndoilmeid ning Zeste,
sundimata tegevustes muukeelset last rddkima.

Keeledppe toetamine néitlike vahendite abil.

Nditlikud vahendid toetasid laste arusaamist opetaja konest. Kui sa nditad lastele pilti
hiippavast konnast ning teed hiippava konna liigutust kaasa, siis lapsed saavad palju
paremini sellest aru, kui selgitada lihtsalt sonadega, et see on hiippav konn (ET).

Kui laps saab opitava teemaga seotud sonu voi viljendeid ise loodusest otsida annab
see oppeprotsessile palju juurde (E4).

Keeledppe toetamine dpetaja tegevuste abil. Opetaja peab dppeprotsessi toetama niitlike

vahendite, liigutuste-, miimika ja Zestidega.
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Oluline on, et laps saaks opetaja konet kuulata, samuti peab opetaja enda konet
ilmestama nditlike vahendite voi liigutustega, et muukeelne laps teda moistaks (E3).

Keeledppe toetamine liikumisetegevuste abil. Antud dppemiangud sisaldavad

liilkumistegevusi, mis aitavad lapsel keelt paremini omandada.
Igasugused litkumismdngud on laste seas populaarsed, mis aitavad lastel opitavat
keelt omandada nende jaoks mdrkamatult (E7).

Keeledppe toetamine mitteverbaalsete tegevuste abil. Mitmed eksperdid tdid vilja, et

muukeelse lapse keeledppes ei tohi last sundida radkima, kui ta seda ei soovi. Seega on heaks
oppemeetodiks TPR-meetod, mille 1dbi saavad lapsed Opetaja konest arusaamist viljendada
1abi flilisiliste tegevuste.
Heaks nditeks on bingo mdng, kus vaikivas perioodis laps saab enda arusaamist
opitavast teemast ndidata libi mitteverbaalse tegevuse. Sel viisil saab vaikivas

perioodis olevat last toetada, vihendades hirmu rdidkimise ees (E8).

Ekspertide soovitused 6ppemiingude muutmiseks
Kolmanda uurimiskiisimuse abil sooviti teada saada, milliseid muudatusi dppematerjali
tohustamiseks tuleks lasteaiadpetajate soovitusel teha.
Eksperdid 3 ja 6 ei osanud vélja tuua, milliseid muudatusi peaks tegema
dppeméngudes, nende arvates on dppeméangud sobilikud muukeelsetele lastele.
Mdngud on arusaadavad ja muukeelsetele lastele joukohased, vahelduvad tegevused
pakuvad lastele huvi (E3).
Ekspert 1, 4 ja 5 to1d vélja, et nemad muudaksid dppemingude sonastust, et midngud oleksid
keeleliselt lihtsamad muukeelsetele lastele. Lisaks td1 ekspert 1 vélja, et méngus ,,Kevade
litkkumiskaardid” méngu tutvustuse juures olevad laused on lastele pikad. Loput6o autorid
votsid ekspertide soovitusi arvesse ning lihtsustasid Oppeméngude sonavara ja Opetaja konet.
Ekspert 2 toi1 vilja paranduse, mille ta méngus ,,Kevade tunnused” teeks, et keeledpe oleks
terviklikum.
Jargnevalt tuuakse vélja ekspertide soovitused Oppeméngude 1dbiviimiseks.

Ouesdpe muukeelsete laste keeledppe toetamiseks. Vastustest ilmnes, et minge ,, Kevade

litkkumiskaardid” ja ,,Kevade tunnused” v3iks kasutada dues méngimiseks.
Meeldiv, et lapsed saavad sonavara liigutusi tehes kinnistada. Kasutaksin mdngu
siiski pigem oues, kus litkumisruumi rohkem (E1).

Kordused keeledppe toetamiseks. Fraaside kordamine méngude léabiviimisel on oluline.

Oppemiingude juhendisse lisati soovitus korduste kasutamiseks.
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Lastele peaks andma rohkem voimalust sonu ja fraase korrata (E2).

Viikses grupis dppeméingude mangimine keeledppe toetamiseks. Koostatud dppeméange on

soovitav mingida viiksema grupiga, kuna nditvahendid ei ole suurele grupile piisavalt
nihtavad. Soovitus lisati 10putdo autorite poolt dppeméngude juhendisse, et tulevased
oppemingude kasutajad saaksid sellega arvestada ning méngude lédbiviimine kulgeks
planeeritult.

Mdngu idee on hea, aga kui on 20 last rithmas tuleb moelda, et koik lapsed mahuksid

arvutiekraani vaatama ja ndeksid mdngus kasutatavaid pilte hdsti (E2).

Arutelu

Bakalaureuset6o eesmérgiks oli luua dppeméngud muukeelsete laste keeledppe toetamiseks
vaikival perioodil, vilja selgitada dpetajate arvamused koostatud dppematerjalile ning
tdiustada Oppeménge ekspertide soovituste kohaselt. Eesmirkide tdituvuse hindamiseks
pustitati kolm uurimiskiisimust.

Esimese uurimiskiisimusega sooviti teada saada, millisel méaral vastavad
oppemingud jargmistele kriteeriumitele: muukeelse lapse vaikiva perioodiga arvestamine,
kuulamisoskuse arendamine, joukohasus ja sdnavaraline sobivus, mingulisus, to6juhiste
arusaadavus, eesméargipérasus, loogiline iilesehitus ja terviklikkus, to6juhiste arusaadavus.
Eksperdid tutvusid dppemingudega ja hiljem andsid enda eksperthinnangu kriteeriumitele.

Eksperdid hindasid dppeménge pigem kdrgelt. Enamasti arvasid eksperdid, et dppematerjal

vastab seatud kriteeriumitele.

Esimeseks kriteeriumiks oli muukeelse lapse vaikiva perioodiga arvestamine. Enamus
eksperte noustusid viitega, et Sppemingud arvestavad muukeelse lapse vaikiva perioodiga.
Muukeelse lapse vaikiva perioodi toetamiseks tuleb poodrata erilist tdhelepanu erisuguste
meelte kasutamisele ning nditlikustamisele. Eksperdid tdid vélja, et neile meeldisid midngude
Jjuures ette valmistatud pildimaterjalid ning dpetaja eeskujul laste tegevuste
matkimisvoimalus. Samuti said lapsed Opitavast teemast arusaamist ndidata 14bi
mitteverbaalsete tegevuste. Téhtis on, et Sppeméngud arvestaksid lapse vaikiva perioodiga,
sest sellel ajal laps ei rddgi uut keelt, vaid kuulab seda (Bligh, 2015; Roberts, 2013). Samuti
peavad dppeméngud arvestama TPR-meetodi pohimdttega, kus dpetaja juhised on mangulised
ja soodustavad matkimist, mille abil laps saab viljendada enda arusaamist keelest ning sellele
reageerida fiiiisiliste tegevuste kaudu (Cook, 2016; Widodo, 2005). Saadud tulemuste pohjal
jareldavad 10put66 autorid, et vaikival perioodil voib lasta lapsel kasutada pantomiimi,

kehaliigutusi ja zeste. TPR-meetod vdimaldab keelt dppida tegevusi jéljendades. Kinnitust
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leidis autorite oletus, et Opetaja ndoilmel ja zestidel v4ib olla vdga suur abi uute viljendite
kinnistumisel.

Kuulamisoskuse arendamine. Valdav osa ekspertidest noustusid viitega, et
oppemingud arendavad muukeelse lapse kuulamisoskust. Eksperdid tdid vélja, et dpetajal on
oluline ménge lébi viies tegevusi enda kdnega saata, seelébi jdlgides korrektset keelekasutust.
Mitmed autorid on vélja toonud, et dppeméangud peavad arvestama, et vaikivas perioodis olev
muukeelsel lapsel on voimalus esialgu dpitavat keelt kuulata ning hiljem keelt keeleoskuse
arenedes aktiivselt kasutada (Harmer, 2007; Larsen-Freeman & Anderson, 2016). Toetudes
kirjandusele ja ekspertide kommentaaridele saab jareldada, et Oppemingud peavad toetama
muukeelsel lapsel uue keele kuulamist. Vaiksel perioodil lapsed jélgivad timbritsevaid
inimesi, motestavad kuuldut ja omandavad uue sonavara. Jarelikult omandab laps teist keelt
sarnaselt emakeele omandamisega, kus kuulamine kiib enne radkimist. Uut keelt Gpetades
peab lastega palju rddkima ning rddkimisel on oluline korrektne keelekasutus.

Joukohasus ja sonavaraline sobivus. Viitega ndustuti osaliselt, sest moningate
oppemingude sonavara oli ekspertide sonul keeleliselt raske muukeelse lapse jaoks.
Eksperdid rohutasid, et muukeelset last dpetades on keeleline ettevalmistus oluline. Uue
sdnavara Oppimisel on téhtis, et see on eakohane, kditev, huvitav ja sobib keeledppes algajale
muukeelsele lapsele (Kin et al., 2012; Kitsnik, 2018). Oppemiingud peavad arvestama
sihtrithma vanusega ja keelelise arengutasemega (Kértner et al., 2006; Widlok et al., 2010).
Seega saab Oelda, et Gppematerjali sisu peab olema eakohane ning selles tuleb kasutada
sobilikku sdnavara ja keelekasutust. Opetaja peab looma vihese ndudlusega keelekeskkonna
ja lihtsustama lapsele suunatud konet.

Mdngulisus. Enamus eksperte ndustusid véitega, et dppeméngud on méingulised.
Ekspertide sonul véljendus dppemingude mangulisus 1dbi ponevusmomentide tekitamise ja
vahelduvate tegevuste pakkumise. Erinevad autorid on vélja toonud, et koolieelses eas miangu
kaudu dppimine on laste loomulik teadmiste omandamise viis (Kértner et al., 2006; Widlok et
al., 2010). Samuti on koolieelse lasteasutuse riiklikus dppekavas (2008) vilja toodud, et uute
teadmiste omandamine toimub ménguliste tegevuste kaudu. Sellest saab jdreldada, et
oppemingude kaudu muukeelse lapse keeledppe toetamine vaikival perioodil on tdhus, sest
ménguliste tegevuste abil on vdimalik toetada ja arvestada lapse vaikiva perioodiga. Méangud
tekitavad muukeelses lapses suhtlemise soovi ja julgustavad neid aktiivselt keelt
konstrueerima, mis on eriti oluline toetamaks muukeelset last tema vaikival perioodil.

Eesmdrgipdrasus. Eksperdid ndustusid viitega osaliselt, sest nende arvates oli tihes

méngus keeledppe eesmirk ebapiisav. Lisaks toodi vélja, et mdni eesmérk vajaks veel
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{ilevaatamist ja tdiiendamist. Oppemingudele seatud eesmirgid peavad olema arusaadavad ja
seotud Opitava teemaga (Kin et al., 2012; Kértner et al., 2006; Petrovska et al., 2013;
Tomlinson, 2013). Oppetegevustele seatud eesmirgid peavad olema lapse jaoks teostatav,
kuid samal ajal pingutust ndudev (Mashuara & Tomlinson, 2008; Tomlinson, 2013). Sellest
lahtuvalt saab jéreldada, et Sppeméngu koostamisel tuleb arvestada, et méng peab olema
eesmaérgistatud, seatud eesmargid peavad olema arusaadavad ning laps peab olema suuteline
neid saavutama.

Loogiline iilesehitus ja terviklikkus. Enamus eksperte noustus viitega, et
oppemaingudel on loogiline ja terviklik iilesehitus. Ilmnes, et Oppemidngud on iiles ehitatud
loogilises jédrjekorras, minge oli lihtne kasutada ning need on terviklikud. Kitsnik (2018)
lisab, et dppematerjal peab olema kirja pandud kindlat siisteemi jérgides, moodustades {ihtse
terviku. Samuti peab Oppematerjali visuaalne kujundus olema korrektne, et tagada tdhus
Oppimine ja dpetamine (Tomlinson, 2013). Sellest tulenevalt saab jareldada, et dppematerjali
efektiivseks kasutamiseks peab see olema histi struktureeritud ning loogilise iilesehitusega.
Lisaks muudab toimiv siisteem dppemangude kasutamist lihtsamaks.

Toojuhiste arusaadavus. Eksperdid ndustusid, et Oppeméngude todjuhised olid
arusaadavad. Eksperdid toid vilja, et toojuhised olid mdistetavad ja konkreetsed, mis aitasid
ménge lihtsasti 14bi viia. Sama motet toetavad mitmed autorid, et to6juhiste arusaadavuse
tagamiseks peavad need olema konkreetsed ja selged (Kitsnik, 2018; Kértner et al., 2006;
Tomlinson, 2011; Tomlinson, 2013). Tulemuste pdhjal saab jiareldada, et Sppeméngude
toojuhised peavad olema Opetaja jaoks arusaadavad ja loogilised, et dppetdd oleks tohus ja
saavutada seatud dppeesmirgid. Opetajatel on miéingude rakendamisel lasteaias lahutamatu
osa, sest nad peavad andma nende kohta selgeid selgitusi ja juhiseid, et muukeelsed lapsed
moistaksid, kuidas méngida. Juhised peavad olema selged ja tiheselt mdistetavad ning
nditlikustatud piltidega.

Teise uurimiskiisimusega sooviti teada, kuidas hindavad lasteaiadpetajad
oppeméngude sobivust muukeelsete laste toetamiseks. Eksperdid hindasid dppeménge
korgelt. Toodi vélja mitmeid aspekte, mis Oppemingude puhul toetasid muukeelsete laste
vaikivat perioodi. Néiteks toodi vélja, et on oluline kasutada muukeelse lapse keeledppes
néitlikustamist, mille tottu oli néitlike vahendite nagu pildimaterjalide kasutamine ja dpetaja
demonstratiivne tegevus méngudes vajalik. Lasteaiadpetajal on oluline roll muukeelse lapse
kone arendamisel, sest lapsele ei hakka keel justkui iseenesest kiilge, vaid ta dpib seda
eelkdige kuulamise ja matkimise kaudu (Tse et al., 2021). Vaib jareldada, et 6ppeméangud on

vajalikud muukeelsete laste vaikiva perioodi toetamiseks, sest lapsed pidid jdljendama dpetaja
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tegevusi ning méngudes oli kasutatud palju pildimaterjali, seetdottu moistsid muukeelsed
lapsed, mida méangus teha tuleb.

Eksperdid tdid vélja, et dppemingud olid kaasahaaravad ja médngulised, millest said
koik lapsed osa votta. Bakhsh (2016) on elnud, et méng mdjutab olulisel mééral positiivselt
sotsialiseerumist, soprust ja sallivust, vidhendab nérvilisust ja hidbelikkust, mis on oluline
muukeelse lapse vaikiva perioodi toetamisel. Parim voimalus on last keeleliselt toetada
méngulisel teel, kus laps Opib tegevuse kéigus. Kui tiks laps mdistab paremini méngu sisu kui
teine, saavad nad jdljendada iiksteise tegevusi ning seelébi dppida 1dbi positiivsete kogemuste
(Kértner et al., 2006). Loputdo autorid on seisukohal, et muukeelsete laste vaikiva perioodi
toetamiseks on oluline, et dppetegevustest saaksid koik lapsed osa votta ning need peaksid
toimuma l4dbi ménguliste tegevuste.

Lisaks toid eksperdid vélja, et muukeelse lapse keeledppe toetamiseks ei tohi last
sundida radkima. Teise keele dppimise protsess peaks olema sarnane esimese keele
oppimisega, kus kuulamine kdib enne rddkimist. Sellisel viisil arenevad suhtlemisoskused
loomulikul, spontaansel viisil (Harmer, 2007; Larsen-Freeman & Anderson, 2016). Loput66
autorid toovad vilja, et koostatud dppeméngudes on muukeelsel lapsel voimalus Opetaja kdnet
kuulata ning enda arusaamist kdnest véljendada fiilisiliste tegevuste kaudu, sundimata teda
rddkima.

Kolmanda uurimiskiisimusega sooviti teada saada, milliseid muudatusi oppeméngude
tohustamiseks tuleks lasteaiadpetajate soovitusel teha. Eksperdid tdid vélja soovitusi

oppemingude muutmiseks. Esimeseks soovituseks oli sonavara lihtsustamine, toodi vélja, et

mdningad sdnad olid muukeelsete laste jaoks pikad ja keerulised. Oppeméngude sdnavara

peab olema muukeelse lapse jaoks eakohane, ponev ja sobima algajale keeledppijale (Kin et
al., 2012; Kitsnik, 2018). Jarelikult sobiksid koostatud Oppeméangud sdnavara raskusastme

poolest lasteaia vanematele riihmadele. Eksperdid tdid lisaks vélja, et mdngudes

muukeelsetele lastele dpetatavad iiksikud sdnad peaks muutma véljenditeks. Preston (2014) ja

Kértner jt (2006) on arvamusel, et muukeelsete laste keeledppe toetamiseks on oluline
opetada terviklikke véljendeid, mitte iliksikuid sonu. Loputdo autorid on seisukohal, et
terviklike véljendite opetamisel tekib lapsel parem seos Opitava teemaga ning selle
tulemusena jidivad sdnad kergemini meelde. Oppemiingude sdnavaras on oluline lisada
nimisdna juurde tegusdna, sest lapsel on rddkima hakkamisel ja teistega suhtlemisel vaja

tegusonu. Toodi vélja, et mdngudes olevaid viljendeid peaks koos lastega rohkem kordama.

Kirjanduse pohjal voib jireldada, et kordamine on muukeelsete laste teise keele omandamise

juures oluline, et méngude kaudu laste vaikivat perioodi toetada (Bakhsh, 2016; Kértner et al.,
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2006). Loputoo autorid muutsid dppeménge, et méngudes olevaid viljendeid oleks tegevuste
kdigus voimalik rohkem korrata. VOib viita, et lastele peaks andma rohkem voimalust
véljendeid korrata, et dpitut kinnistada.

Soovitustena tdid eksperdid veel vilja, et moningaid dppeménge viks méngida dues,

kus on lastel rohkem ruumi litkumiseks. Hoolikalt planeeritud keskkond toetab ning aitab

kaasa lapse kdne arengule (Kartner et al., 2006). Seega saab viita, et muukeelsete laste
keeledppe toetamisel on oluline, et tegevuste jaoks oleks lastel piisavalt liikumisruumi.
Loputdo autorid lisasid soovituse dppemangude juhendisse.

Soovituseks oli Gppemingude mingimine vaiksema grupiga, et koik lapsed néeksid

mingudes kasutatavaid niitvahendeid. Opetaja peab arvestama, et muukeelsete laste keeleline

toetamine toimub 1dbi tegevuse. Tegevused peavad olema lasteaias lithikesed, kuna lastel on
lihiajaline tdhelepanu (Bakhsh, 2016; Kartner et al., 2006). Viikestes rithmades tootades saab
vihendada laste suhtlemishirmu (Preston, 2014). Loput66 autorid jéreldavad, et valminud
minge on tdhusam méngida védiksema grupi lastega, et lapsed nieksid vajalikke nditvahendeid
ning Opetaja saaks koiki lapsi piisavalt toetada. Loputodde autorid lisasid soovituse
oppemingude juhendisse.

Bakalaureuset6o koostamisel saadud kogemustest ja ekspertidelt tagasisidena saadud
tulemustest on kasu 16putd6 autoritele. Need teadmised ja kogemused on abiks tulevases t66s
lasteaiadpetajana. Seoses muukeelsete laste arvu kasvuga Eesti lasteaedades leiavad autorite
arvates sarnased oppeméngud rakendust. T60 piiranguks voib pidada I6putdo autorite vihest
kogemust seoses muukeelsete laste vaikiva perioodiga. Samuti vihene uuritavate hulk.
L3putdo piiranguks on see, et osad eksperdid ei katsetanud ménge praktikas. Lisaks polnud
t00 autoritel voimalik katsetada SGppeménge lastega, et saada arvamusi ja tagasisidet laste

kéest.

Téanusonad
Loputdd autorid tdnavad juhendajat toetuse ning abi eest 10putdd kirjutamisel. Lisaks tdnavad
autorid eksperte, kes 10putd6 valmimisel osalesid ning andsid tagasisidet dppeméngude kohta.

Oluline oli 16putd6 autorite jaoks nende perekondade toetus.

Autorsuse Kinnitus
Loputoo kirjutati suures osas Google Drive’i keskkonnas videosilla abil. T66 valmis 1dbi
pideva arutelu. Kinnitame, et oleme koostanud ise kdesoleva 16putd6 ning toonud korrektselt

vilja teiste autorite ja toetajate panuse. T66 on koostatud lihtudes Tartu Ulikooli
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haridusteaduste instituudi 10put66 ndouetest ning on kooskolas heade akadeemiliste tavadega.
Bakalaureusetoo kokkuvote, abstract, teoreetiline iilevaade, metoodika, tulemuste kirjutamine,

analiiiis ja valminud dppeméngud valmisid t66 autorite iihisel panusel.

Mailin Kikkas Teele Migi
/Allkirjastatud digitaalselt/ /Allkirjastatud digitaalselt/
Kuupéev: 13.05.2024 Kuupéev: 13.05.2024
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Lisa 1. Ekspertopetajate taustandmed

Eksperdi number

Muukeelsete lastega tootamise aeg

aastates

Ekspert 1 13 aastat
Ekspert 2 20 aastat
Ekspert 3 26 aastat
Ekspert 4 5,5 aastat
Ekspert 5 10 aastat
Ekspert 6 34 aastat
Ekspert 7 10 aastat
Ekspert 8 9 aastat




Lisa 2. Ekspertide hinnang 6ppeméngudele

1-Jah 2 - Pigem | 3-Ei 4 - Pigem | Keskmine
jah ei

Oppemingud Vastanute 6 2 0 0 1,25
arvestavad ja osakaal 75% 25% 0% 0%
toetavad vaikivat
perioodi.
Oppemingud Vastanute 6 2 0 0 1,25
arendavad osakaal 75% 25% 0% 0%
kuulamisoskust.
Oppemingud Vastanute 4 4 0 0 15
arendavad esmast | osakaal 50% 50% 0% 0%
konelemisoskust.
Oppemingud on | Vastanute 5 3 0 0 1,375
joukohased osakaal 62,5% 37,5% 0% 0%
algajatele,
keeletase 0-Al.
Oppemingud on | Vastanute 4 4 0 0 1,5
joukohased (4-7 osakaal 50% 50% 0% 0%
aastased).
Oppemingudes Vastanute 6 2 0 0 1,25
olevad t66juhised | osakaal 75% 25% 0% 0%
on arusaadavad.
Oppemingudele Vastanute 4 4 0 0 1,5
seatud keeledppe | osakaal 50% 50% 0% 0%
eesmadrgid on
saavutatavad.
Oppemiingude Vastanute 5 3 0 0 1,375
ulesehitus on osakaal 62,5% 37,5% 0% 0%
loogiline.
Oppemingud Vastanute 6 2 0 0 1,25
moodustavad osakaal 75% 25% 0% 0%
temaatilise
terviku.
Oppemingud on | Vastanute 5 3 0 0 1,375
mangulised ja osakaal 62,5% 37,5% 0% 0%
loovad.




Lisa 3. Pea- ja alakategooria moodustamise niide

Koodid:

Keeledppe toetamine niitlike
vahendite abil Peakategooria moodustamine

Keeledppe toetamine dpetaja
tegevuste abil

Keeledppe toetamine
liikumistegevuste abil
Keeledppe toetamine
mitteverbaalsete tegevuste abil

A 4

Muukeelse lapse keeledppe toetamine

vaikival perioodil

Koodid:

Ettenditamine

Alakategooria moodustamine

Pildimaterjali kasutamine

Keeledppe toetamine Opetaja tegevuste

abil

v

Zestide kasutamine

Niéoilmete kasutamine




Lisa 4. Ekspertankeet

Lugupeetud lasteaiadpetaja!

Oleme Tartu Ulikooli koolieelse lasteasutuse dpetaja eriala kolmanda kursuse tudengid Teele
Migi ja Mailin Kikkas. Kirjutame bakalaureusetd teemal ,,Oppemingud keeledppe
toetamiseks muukeelse lapse vaikival perioodil®. Bakalaureusetod eesmirgiks on luua
oppeméingud muukeelsete laste keeledppe toetamiseks lapse vaikival perioodil ning saada
sellele eksperthinnang.

Poordume Teie poole palvega tutvuda ja voimalusel katsetada meie koostatud
Oppeminge, et saada teada Oppeméngude sobivusest toetamaks muukeelseid lapsi nende
vaikival perioodil ning sellest tulenevalt viia Sppemingudes sisse tdiendusi ja muudatusi. Teie
antavaid hinnanguid ning kommentaare kasutame iildistatud kujul enda bakalaureusetdos ning

need on anontumsed.

Ette tdnades
Teele Médgi ja Mailin Kikkas

1. Kui pikk on Teie kogemus muukeelsete lastega tootamisel?

2. Kuidas Te motestate mdistet muukeelse lapse vaikiv periood keeleoppes? Kas oskate

tuua mone néite?

3. Kas olete varem kasutanud méinge, mis toetavad muukeelseid lapsi nende vaikival
perioodil voi keeledppe algfaasis? Kui jah, siis palun nimetage moni ming voi vastavaid

méingude kogumikke?

4. Jargnevad kiisimused puudutavad 16putoo raames loodud iiliopilaste oppeméange
teemal ,,Kevad“. Mangud peaksid muukeelset last toetama keeleoppe algfaasis (vaikival

perioodil). Palun joonige iga viite puhul alla sobivaim vastusevariant!



5. Oppemiingud “Kevad” arvestavad ja toetavad muukeelse lapse vaikiva perioodiga.
Jah Pigem jah Ei Pigem ei

6. Oppemingud “Kevad” arendavad muukeelse lapse kuulamisoskust.

Jah Pigem jah Ei Pigem ei

7. Oppemiingud arendavad muukeelse lapse esmast konelemisoskust (nt holofraasid).
Jah Pigem jah Ei Pigem ei

8. Oppemingud on jéukohased algajatele, keeletase 0-Al.

Jah Pigem jah Ei Pigem ei

9. Oppemiingud on jéukohased vastavale sihtriihma vanusele (4-7 aastased).

Jah Pigem jah Ei Pigem ei

10. Oppemiingudes olevad todjuhised on Gpetajale arusaadavad.

Jah Pigem jah Ei Pigem ei

11. Oppemiingudele seatud keeledppe eesmiirgid on saavutatavad.

Jah Pigem jah Ei Pigem ei

12. Oppemingude iilesehitus on loogiline.

Jah Pigem jah Ei Pigem ei

13. Oppemingud moodustavad temaatilise terviku.

Jah Pigem jah Ei Pigem ei

14. Oppemiingud on mingulised ja loovad.

Jah Pigem jah Ei Pigem ei



15. Palun tiitke viimased lahtrid:

Ming Mida muudaksite? Mis oli histi? Mis meeldis?
Kas kasutaksite seda méngu edaspidi?

Kui jah, siis miks?

Miing 1 ,,Kevade

liikumiskaardid”

Ming 2
»Munadepiihad”

Miing 3 ,,Kevade

tunnused”

Miing 4
»Kevadlilled”

Tidname Teid lahke abi eest ja vastamast!

Teele Mégi ja Mailin Kikkas



Lisa 5. Oppemingud

Mailin Kikkas
Teele Magi

Oppemiingud keeledppe toetamiseks muukeelse lapse vaikival
perioodil
»KEVAD”

fAahas



JUHENDMATERJAL

Hea Opetaja!

Jargnevad dppeméngud on koostatud muukeelsete laste keeledppe toetamiseks vaikival
perioodil. Oppemingude iildteemaks valiti ,,Kevad”, mis sisaldavad lisaks riithmitamist,
loendamist, litkkumistegevusi, virvide kisitlemist ja tehnoloogia kasutamist. Mangude sujuva
kulgemise ning igale lapsele piisava toe tagamiseks on soovitatav ménge mangida véiksema
lastegrupiga.

Oppemingudes on kasutatud muukeelse lapse keeledppe toetamiseks keeledppe
spetsialisti James Asheri loodud TPR-meetodit (Total Physical Response). See meetod loob
seose keele ja flilisilise reaktsiooni vahel ning muudab laste jaoks sdnade voi véljendite
tahenduse kiiresti arusaadavaks (Widodo, 2005). TPR- meetod pohineb sellel, et vaikivas
faasis olevad lapsed saavad kasutada soovi korral mitteverbaalset suhtlusviisi (Larsen-
Freeman & Anderson, 2016) ning vdimaldab vihendada laste keeledppega seotud hirme
(Widodo, 2005). Vaikiv periood on aeg, mil laps ei rddgi teises keeles, vaid kuulab teisi ning
talletab keelt (Bligh, 2015; Roberts, 2013). Lasteaiadpetaja annab lastele méngulisi ja
korduvaid korraldusi, laps kuulab ja vaatab dpetajat ning jaljendab mitteverbaalselt (Larsen-
Freeman & Anderson, 2016). Kuulamise kaudu saab laps uut teavet ja teadmisi timbritsevast
keskkonnast, mille kdigus omandatakse Opitav keel passiivselt (Kértner, et al., 2006).

Alljargnevad mangud voiksid toetada Gpetajaid, kelle rithmades on 4.- 7. aastased
muukeelsed lapsed, kellel esineb vaikiv periood vdi viihene kdne. Oppemingudes on ette
antud voimalik dpetaja kone mingude labiviimiseks. Soovi korral on dpetajal voimalus
kohandada lauseid enda jaoks sobivamaks. Mangude ajal on oluline, et dpetaja kasutaks
lihtsat sdnavara ning seda sobiva kdnetempoga piisavalt kordaks. Opetaja peab olema toeks
lastele, kellel esineb vaikiv periood ning tunnustama lapsi, kui nad véljendavad enda

arusaamist Opitavast teemast mitteverbaalsete tegevuste kaudu.



1. Ming ,,Kevade liikkumiskaardid”

Keeledppe eesmiirgid

Sénavara: Kevadega seotud viljendid: lind laulab, (kevad)lill ditseb, lumi sulab, vesi voolab,
tuul puhub, péike paistab, konn hiippab, liblikas lendab, vihma sajab.

Kuulamine: Laps kuulab ja mdistab Opetaja kdnet.

Koénelemine: Laps kordab soovi korral kevadega seotud véljendeid dpetaja eeskujul.

M:ingu kirjeldus:

Opetaja tutvustab lastele tegevust ja kdneleb méngu sissejuhatuseks kevadest, kasutades
viljendeid, mis on toodud méngu sdnavara osas, vt lilal.

,,Lapsed, vaatame due (osutab kdega akna poole)! Kées on kevad, piike paistab (tostab kded
ja kujutab harali sdrmi liigutades paikesekiiri). Kevadel laulavad linnud (teeb akna lahti), kas
kuuleme linnulaulu? Méangime loosiratta médngu (kuvab suurele ekraanile virtuaalse
loosiratta). Kdik lapsed saavad kordamodda keerutada loosiratast. Vaatame, mis loosiratas
meile néitab.”

Loosirattal olevaid pilte vaadeldakse, dpetaja nimetab kevadega seotud véljendeid ja iiheskoos
lastega tehakse kaasa liigutusi. Lisaks saab soovi korral dpetaja vaatamiseks ja kuulamiseks
ndidata lastele videoid loosirattal olevate piltide ilmestamiseks ja selgitamiseks (Lisa 1).
Pohiosa

Lapsed keerutavad kordamdoda loosiratast. Loosiratta abil valitakse pilt, millel on nditeks
hiippav konn. Opetaja iitleb lastele: ,,Vaata, konn hiippab” ja matkib konna hiippamist.
Lapsed teevad jérele liigutust ja kes soovib, kordab ka fraasi: ,,Konn hiippab”. Opetaja niitab
tegevuse ilmestamiseks, kordamiseks ning véljendi selgitamiseks konna hiippamisest videot
(Lisa 1).

Terve méngu viltel kordab dpetaja viljendeid ja teeb koos lastega liigutusi kaasa.

Kinnistav osa

Opetaja prindib liikumiskaardid vilja (Lisa 2) ning asetab need tagurpidi maha (pilt allpool).
Lapsed saavad kordamddda votta maast iihe litkumiskaardi. Laps proovib kaardil olevat
liigutust pantomiimi teel ette ndidata. Teised lapsed proovivad éra arvata, mis kevadega
seotud viljendit iiritatakse liigutuste teel selgitada. Opetaja kordab viljendit ning lapsed, kes
soovivad kordavad kaasa.

Vahendid:

Arvuti

Suur elektrooniline ekraan loosiratta kuvamiseks (voimaluse korral)



Vilja prinditud liikumiskaardid (Lisa 2)
Oppevara link: LOOSIRATAS
Lisal

Videod méngu ilmestamiseks: Lind laulab, Kevadlill ditseb, Lumi sulab, Vesi voolab, Tuul

puhub, Piike paistab, Konn hiippab, Liblikas lendab, Vihma sajab.
Lisa 2

LIND LAULAB


https://wheelofnames.com/jbs-93m
https://youtu.be/DYEEoyiY1yw?si=Nbb_tj9ah6hsnegK
https://youtu.be/ryUxrFUk6MY?si=Mb6XzuzpDjKsGeyE
https://youtu.be/pApFztL-lsI?si=m7akvJcE0BoJw8GY
https://youtu.be/UjZptNsE0bs?si=Rfc5S8_V_13x6Nrj
https://youtu.be/NveAIUhEi3M?si=-9bYVOUGBjS9abvO
https://youtu.be/NveAIUhEi3M?si=-9bYVOUGBjS9abvO
https://youtu.be/5C_E8oPaK6w?si=BChoeiNuSYr1WFoh
https://youtu.be/VPwCKSXzzNk?si=NL3aH--jp6GDUSJi
https://youtu.be/dOHKdm-f1eg?si=vywwSbEBPepIbxTq
https://youtu.be/bhWJF9FlBqM?si=T-gyZZPldyZx2Eds
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KEVADLILL OITSEB

LUMI SULAB



VESI VOOLAB

TUUL PUHUB
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PAIKE PAISTAB
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KONN HUPPAB




LIBLIKAS LENDAB

VIHMA SAJAB



2. Miang ,,Munadepiihad”

Keeledppe eesmiirgid

Sonavara: Virvide nimetused: punane, sinine, kollane, roheline, lilla, roosa, oranz.
Munadepiihadega seotud sonad: muna ja jénes.

Kuulamine: Laps moistab Opetajat ja tema poolt esitatud kiisimusi munadepiihade tegevuse
teemal.

Konelemine: Laps kordab soovi korral jarele dpetaja 6eldud viljendeid.

Miingu Kirjeldus:

Variant 1: Opetaja jutustab hommikuringis lastele Julius Oro proosateost ,,Muna” Julius Oro

proosateos ,,Muna”. Loo jutustamiseks kasutab dpetaja képiknukke voi manguasju.

Variant 2: Hommikuringis loeb dpetaja lastele luuletust, kas ,,Kuketibu Kiki-Koki” (autor
Piret Kukk) voi ,,Munapoks”. Kui dpetaja on iihe korra koos ilmestavate liigutustega luuletust
lugenud, loeb ta seda veel iihe korra. Lapsed matkivad tegevust ja kes oskab, loeb luuletust
kaasa.

Opetaja: ,,Kuketibu Kiki-Koki” (teeb poidla ja nimetissdrmega kokku lahku liigutust).
Lapsed: ,,Kuketibu Kiki-Koki” (teevad poidla ja nimetissormega kokku lahku liigutust).
Opetaja: ,,Nisuterakesi nokkis” (teeb sormedega nokkimisliigutusi peopesal).

Lapsed kordavad sonu ja matkivad tegevust.

Opetaja: ,,Pallipaksuseks end sdi” (teeb kitega palli kuju).

Lapsed kordavad sonu ja matkivad tegevust.

Opetaja: ,,Kasvas suureks iiledd” (tduseb piisti ja sirutab kiied pea kohale).

Lapsed kordavad sonu ja matkivad tegevust.

,,Munapoks”

Koks, koks, koks... (liiiakse kahte muna omavahel kokku)
See on munapoks.

Kellel enne katki laeb,

oma munast ilma jddb. (munad pannakse selja taha peitu)
Koks, koks, koks... (liiiakse kahte muna omavahel kokku)

Anna veel iiks toks -


https://loomelind.ee/materjalid/J.ORO_MUNA.pdf
https://loomelind.ee/materjalid/J.ORO_MUNA.pdf

juba pragu ongi sees,
mina jille voidumees! (tOstetakse kaks kitt korraga tiles)

Pohiosa
Enne mdngu saab iga laps endale tooli ja iihe mdngumuna.

Opetaja juhib tihelepanu piltidele seinal. (Lisa 2, Lisa 3, Lisa 4).

Opetaja kiisib: ,,Kus on jines?”

Lapsed osutavad janese pildile.

Opetaja: “See on munadepiiha jines.”

Opetaja: ,,Kus on sinine muna?”

Lapsed osutavad sinisele munale pildil.

Opetaja: “Sinine muna on tooli all.”

Ta asetab muna tooli alla. Lapsed asetavad samuti muna tooli alla.

Opetaja: “Kus on kollane muna?”

Lapsed osutavad kollasele munale pildil.

Opetaja: “Kollane muna on laua peal.”

Ta paneb muna laua peale. Lapsed panevad muna laua peale.

Opetaja: “Kus on punane muna?”

Lapsed osutavad punasele munale pildil.

Opetaja: “Punane muna on laua all.”

Opetaja ja lapsed viivad munad laua alla.

Lapsed tulevad tagasi hommikuringi, kus dpetaja kordab uuesti kohaméérused: all ja peal {ile.
Seekord Opetaja ise lastega tegevust kaasa ei tee ning vaatleb, kas lapsed said madistetest all ja
peal aru.

Seejarel teatab Opetaja tillatunult lastele, et munadepiiha janes Juss on neile kirja toonud (Lisa
1) ja niitab lastele pehmet jinese minguasja. Opetaja abi vdib tulla jénese kostiilimis riihma ja
etendada janese osa (kui lapsed ei ole kartlikud).

Opetaja abi loeb kirja ette: ”Tere, lapsed! Olen munadepiiha jines Juss (dpetaja niitab lastele
pilti, vaata Lisa 2). Peitsin teie rithmaruumi mune. Otsige need iiles!” (Opetaja niitab pilte,
vaata Lisa 3 ja Lisa 4).

Lapsed hakkavad rithmaruumist mune otsima. Kui kdik munad on {iles leitud, tulevad lapsed
tagasi Opetaja juurde, et korrata iile munade vérvused.

Opetaja votab kiitte punase muna ja iitleb: ,,See on punane muna”.

Lapsed kordavad soovi korral: “Punane muna.”



Sama tegevust korratakse ka teist varvi munadega.
Kinnistav osa

Peale munade leidmist loendab koos Opetaja lastega kdik munad kokku.
,,Uks, kaks, kolm punast muna.”
Opetaja kiisib: ,,Mitu punast muna on kokku?”

Lapsed niitavad sdrmedel vastavat arvu.

Lopetav osa: munade vérvimine
Lapsed saavad ise valida, mis virvi nad muna tahavad virvida. Pérast saavad lapsed muna
kaunistada endale meelepéraste kleepsudega.

Vahendid:

Julius Oro proosateos ,.Muna”, kipiknukud vdi ménguasjad

Luuletused

Pehme janese ménguasi voi janese kostliiim

Munadepiiha jénese kiri (Lisa 1)

Pildid (Lisa 2, Lisa 3, Lisa 4)

Punast, sinist ja kollast vérvi plastikust munad (mune vdiks olla nii palju, et iga laps saaks
viahemalt ithe muna)

Keedetud muna varvimiseks (igale lapsele iiks muna)

Kleepsud vérvitud munade kaunistamiseks


https://loomelind.ee/materjalid/J.ORO_MUNA.pdf

Pildimaterjalid:

TERE, LAPSED!

OLEN MUNADEPUHA
JANES JUSS. PEITSIN
TEIE RUHMARUUMI
MUNE.

OTSIGE NEED ULES!
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MUNAD ON PEIDUS
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OTSIME ULES

Lisa 4



3. Ming ,,Kevade tunnused”

Keeledppe eesmiirgid

Sonavara: Kevadega seotud véljendid: lumi sulab, jadpurikas tilgub, paike paistab, (rdnd)lind
lendab, kevadlill ditseb, suur lomp.

Kuulamine: Laps kuulab kevadega seotud véljendeid ja osutab neile piltidel.

Konelemine: Laps nimetab soovi korral dpetaja eeskujul kevadet iseloomustavaid viljendeid.
Mingu Kirjeldus:

Opetaja jutustab lastele loo kevadest, niidates samal ajal pilte kevade tunnuste kohta
(vaata Lisad 1-6).
Opetaja: ,,Talv liks dra. Kevad on kiies. Kevadkuud on miirts, aprill, mai. Lumi sulab.
Jadpurikas sulab: ,, Tilk-tilk...”. Oues paistab piike. (Rind)lind lendab. Aias ditseb lill. Maas
on (pori)lomp.”

Lapsed kuulavad dpetaja juttu ja vaatavad pilte.
Pohiosa

Kui lugu on jutustatud, kordab dpetaja lastega iile sdnad, millega toetas loo radkimist ja néitab
samal ajal vastavaid pilte.

Piltide ilmestamiseks teeb Opetaja kaasa liigutusi voi ka hadli. Niiteks jadapurikate sulamist
kujutava pildi korral krabistab sormedega vastu maad ja iitleb: ,, Tilk- tilk”. Paikesepaistet
kujutava pildi korral tdstab kded ja kujutab harali sormi liigutades pdikesekiiri. Réndlindude
saabumist kujutava pildi korral imiteerib kdtega lindude lendamist. Porilombi kujutise juures
saab imiteerida selles hiippamist voi trampimist.

Lapsed kuulavad juttu, vaatavad pilte ja teevad Opetajaga liigutusi kaasa.

Lauldakse laulu ,,Kevad kées® ning lapsed teevad Opetaja jargi liigutusi kaasa: Laul ,,Kevad
kdes*
Kinnistav osa

Ming ,,Bingo “
Opetaja jagab lastele bingolehed, mille peal on erinevad pildid kevade tunnustest.
Variant 1:


https://youtu.be/0PM8vHVyXfw?si=tH1T6N0I3JWgHxzi
https://youtu.be/0PM8vHVyXfw?si=tH1T6N0I3JWgHxzi

Opetaja nimetab erinevad kevadega seotud viljendeid, mis on bingolehel, lapsed kordavad
viljendeid voi osutavad piltidele bingolehel.

Variant 2:

Lapsed ldhevad koos Opetajaga jalutuskiigule. Lapsed otsivad loodusest bingolehel olevaid
objekte ja kui nad leiavad need, tdmbavad vastavale pildile risti peale.

Maingu I6pus kordab dpetaja iile kevade tunnustega seotud véljendid.
Vahendid:

Kevade jutt

Kevade pildid (Lisad 1-6)
Bingolehed (Lisa 7)
Viltpliiatsid

Pildimaterjalid:

Lisa 1



JAAPURIKAS TILGUB

Lisa 2

PAIKE PAISTAB

Lisa 3



RANDLIND LENDAB

Lisa 4

KEVADLILL OITSEB

Lisa 5



SUUR PORILOMP

Lisa 6

KEVADE BINGO 3)

£

LUMI SULAB

g 0
R o
F
s 3
=¥ a‘
RANDLIND LENDAB PAIKE PAISTAB

=

KEVADLILL OITSEB SUUR PORILOMP

Lisa 7



4. Miang ,,Kevadlilled”

Keeledppe eesmiirgid

Sonavara: Kevadlillede nimetused: tulp, vailill, nartsiss, nurmenukk, martsikelluke, sinilill ja
iilane.

Kuulamine: Laps kuulab erinevate kevadlillede nimetusi. Laps mdistab dpetaja esitatud
kiisimusi kevadlillede teemal.

Konelemine: Laps kordab soovi korral jérele dpetaja eldud sonu.

Enne mdngu mdangimist voiksid lapsed koos opetajaga vaadelda erinevaid kevadlilli
ouekeskkonnas. Sel viisil on lapsel voimalus kasutada ka teisi meeli- niha, katsuda,
nuusutada lilli.

M:ingu Kkirjeldus:

Opetaja niitab lastele pilte kevadlilledest ja nimetab neid. Seejirel asetab dpetaja pildid
porandale.

Opetaja kiisib: “Kus on kollane vdilill?”

Lapsed osutavad vdilillele ja kordavad: “Kollane voilill”

Sama tegevus kordub teiste lilledega.
Pohiosa

Lauldakse laulu ,,Kevadlilli korjamas* ning lapsed teevad Opetaja jérgi liigutusi kaasa: Laul

.. Kevadlilli korjamas”

Liikumisming ,,Kevadlilled”

Eelnevalt on dpetaja rithmaruumi dra peitnud vélja prinditud lillepildid (Lisa 8). (igat lille pilti
voiks olla dra peidetud erinev arv, néiteks iiks tulbi pilt, kaks nartsissi pilti, kolm
mirtsikellukese pilti, neli nurmenuku pilti, viis mértsikellukese pilti, kuus sinilille pilti ja

seitse iilase pilti).

Lapsed istuvad pdorandal voi laua taga.

Opetaja ees on QR-koodidega pildid, iga laps saab iikshaaval dpetaja abiga avada telefoni voi
tahvelarvutiga iihe lille QR-koodi.

Opetaja iitleb: ,,Lilleke, lilleke, niita meile end.”


https://youtu.be/NFyyIzoYJm4?si=-tFJcY7RBkxdxMrM
https://youtu.be/NFyyIzoYJm4?si=-tFJcY7RBkxdxMrM

Lapsed kordavad soovi korral dpetaja 6eldud lauset.

Laps avab Opetaja abiga QR-koodi. Koos vaadatakse avanenud pilti nii, et kdik lapsed
néeksid.

Opetaja nimetab lille nimetuse: ,,See on tulp”.

Koos lastega kordab Opetaja lille nimetust.

Opetaja hiiiiab: ,,Otsime iiles tulbi!”

Lapsed asuvad otsima diget liiki lille ja toovad selle kokkulepitud kohta (nditeks laua peale).

Ming kordub seni, kuni kdik lilled on {iles leitud.

Kinnistav osa

Maingu 16pus riihmitatakse lilled liikide kaupa.

Seejérel loendab Opetaja koos lastega erinevad lilleliigid tikshaaval kokku.
Opetaja kiisib: ,,Mitu tulpi meil on?”

Loendatakse: ,,Uks tulp”.

Lapsed niitavad sormedel, mitu tulpi kokku on.

Opetaja kiisib: Mitu vdilille meil on?

Loendatakse: ,,Uks, kaks vdilille”.

Vahendid:

Tahvelarvuti voi nutitelefon QR-koodi avamiseks
Vilja prinditud QR-koodid (Lisad 1-7)
Vilja prinditud lillepildid rithmaruumi peitmiseks (Lisa 8)





















Kevadlilled vélja 16ikamiseks ja riihmaruumi peitmiseks (Lisa 8)
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