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Sissejuhatus

Korghariduse valdkond on nii Eestis kui ka mujal maailmas kiiresti arenev ning
mitmekiilgne. Kui vahetult enne taasiseseisvumist oli Eestis kuus iilikooli, siis 2010. aastal
voimaldas korgharidust 33 haridusasutust, sh iilikoolid, rakenduskdrgkoolid ja
kutsedppeasutused. Samas tempos kasvas ka oppijate arv: kui 1993/1994. dppeaastal dppis
iilikoolides umbes 25 000 inimest, siis aastal 2010 dppis korgharidusasutustes iihtekokku
69 000 tilidpilast (Tonisson, 2011). Alates 2012. aastast on aga tilidpilaste arv demograafiliste
muutuste tottu vidhenema hakanud. Eesti Hariduse Infosiisteemi (EHIS) andmetel oli
2013/2014. doppeaastal Eesti iilikoolides 60 000 iilidpilast ning 2014/2015. dppeaastal
ligikaudu 55 000 tlidpilast (HaridusSilm, 2015).

Haridus- ja Teadusministeeriumi valitsemisala arengukavas ,, Tark ja tegus rahvas”
(2014) on haridusvaldkonna viie alacesmargi hulgas ka kdigile vordsete voimaluste loomine
elukestvaks dppeks ja dppes osaluse kasv, mille all mdeldakse ka kdrgharidusele juurdepéddsu
laiendamist. Kuna jérgnevatel aastatel giimnaasiumilOpetajate arv jétkuvalt kahaneb, on
toendoline vastuvoetavate iilidpilaste arvu vihenemine (Tark ja tegus rahvas, 2014). See
omakorda tdhendab, et iihiskonna majandusliku stabiilsuse ja kestlikkuse tagamiseks peab
tostma kdrgkoolide 16petamise efektiivsust. Konkurentsivdoime kavas ,,Eesti 2020 (2014)
keskendub valdkond ,,Haritud rahvas ja sidus ithiskond* muuhulgas ka hariduse kvaliteedile
ja kattesaadavusele koigil haridustasemetel. Eesmérkidena tuuakse vilja haridustee
katkestajate osakaalu vihendamine ja kdrgharidusega inimeste osakaalu suurendamine.

Eesti korgharidusstrateegias aastateks 2006-2015 (2006) on samuti iihe olulise
oppekvaliteedi indikaatorina mééaratletud kdrghariduse tasemedppe 10petanute arv.
Korgharidusreformi jérgselt on iilikoolide ning Eesti Haridus- ja Teadusministeeriumi vahel
sOlmitavate haldus- ja tulemuslepingute iiheks kvaliteedimoddikuks samuti 10petajate arv
(Haridus- ja Teadusministeeriumi ...., 2013).

Eesti Hariduse Infoslisteemi statistika kohaselt on Eesti iilikoolides dpingud 1opetanute
ja katkestanute arv samas suurusjargus: 2013/2014. dppeaastal 16petas dpingud 10 190 ja
katkestas 9 912 iilidpilast (Haridussilm, 2015).

Palju on podratud tdhelepanu esmakursuslast
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est katkestanutele: enamik uuringuid (nt Arulampalam & Smith, 2001; Terenzini &
Pascarella 1980; Horn, 1998) keskendub Opingute algusjargus katkestamise pohjuste
véljaselgitamisele ning meetmetele, mis aitaksid véljalangemist vihendada esimesel aastal.
Ldpetamise eel tilikoolidpingute katkestamise kohta on vihe uuringuid (Allen, Robbins,
Casillas, & Oh, 2008; Hunt, Boyd, Gast, Mitchell, & Wilson, 2012). Oluline on aga ka
dpingute 1dpujirgus katkestanute uurimine. Opingute poolelijitmine, eriti enne 1dpetamist, on
probleem nii iilidpilase, iilikooli kui iihiskonna jaoks. Ulidpilane ei saa vaatamata kulutatud
aja-, raha- ja energiaressursile kdrgharidust ja tal on halvemad véimalused t66turul hakkama
saamiseks. Lisaks on see dppijale ka psiihholoogiline tagasilook (Mangum, Baugher, Winch,
& Varanelli, 2005). Ulikool on tulemust saavutamata kulutanud samuti vahendeid
viljalangenu Opetamiseks, noustamiseks, juhendamiseks jne (Mangum et al., 2005). Riigi
tasandilt vaadates on eraldatud rahalisi vahendeid iilidpilase dpetamiseks, aga kvalifitseeritud
to6joudu iihiskond juurde ei saa ning pikas perspektiivis viheneb tihiskonna jatkusuutlikkus,
kui kahaneb kdrgharidusega inimeste hulk. Eelnevast 1ahtudes on magistritoo
uurimisprobleemiks, miks osa dpingute 16pufaasis (Oppekavast tdidetud vihemalt 75%)
peatunutest viib opingud Idpuni ja osa ei vii ning kuidas iilikool omalt poolt saaks opingute
1opetamisele kaasa aidata.

Magistritoo eesmérk on vilja selgitada endiste iilidpilaste hinnangud oma
iilikoolidpingute peatumise voi katkestamise pohjustele ja iilikooli 10petamist soodustavatele
teguritele iihe Eesti iilikooli kolledZi néitel ning vorrelda nii paevases oppes kui avatud
iilikoolis dppinute hinnanguid oma peatumise voi katkestamise pShjustele.

Kéesolevas t60s kasitletakse katkestanutena neid tilidpilasi, kellel on dppekavast 75%
taidetud, kuid kes on eksmatrikuleeritud ja pole siiani iilikooli naasnud (edaspidi
katkestanud). Peatunud on need iilidpilased, kes vaatamata ajutisele dpingute peatumisele
(akadeemiline puhkus, dpingute pikendamine, eksmatrikuleerimine) dpingute 16pu eel
(vdhemalt 75% oppekavast tdidetud) on viinud oma opingud siiski 16puni (edaspidi
peatunud).

Magistrit6o koosneb neljast peatiikist ja alapeatiikkidest, eesti- ja ingliskeelsest
kokkuvdttest ning kasutatud allikate loetelust. T661 on {iks lisa. Teoreetilises osas kisitletakse
iliopilaste akadeemilise ja sotsiaalse sidususe teooriat ning antakse iilevaade selle alusel
labiviidud varasemate uuringute tulemustest. Eraldi tutvustatakse varasemaid uurimusi
opingud peatanud ja dpingud katkestanud, avatud iilikoolis ja dpingute 10pufaasis katkestanud

tilidpilaste kohta. Metoodika peatiikis iseloomustatakse valimit, kirjeldatakse andmekogumis-
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ja analiiisimeetodeid ning protsessi. Magistritoo tulemuste osas analiiiisitakse endiste
iiliopilaste hulgas ldbiviidud ankeedi tulemusi, vorreldakse peatunute ja katkestanute ning
paevases oppes ja avatud iilikoolis dppinute hinnanguid. Arutelupeatiikis vorreldakse

magistritoo peamisi tulemusi varasemate uuringute tulemustega ning tuuakse vilja jareldused,

ettepanekud, piirangud ja t60 praktiline véértus.
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1. Teoreetilised lahtekohad

1.1. Akadeemilise ja sotsiaalse sidususe teooria

Ulidpilaste iilikoolist viljalangemise uurimisele on viimastel aastakiimnetel enim mdju

avaldanud Vincent Tinto, kes on iilidpilaste kdrgkoolist véljalangevuse mudeli ning

ilidpilaste akadeemilise ja sotsiaalse sidususe teooria autor (Tinto, 1975, 2012).

Viljalangemise protsessi vOib vaadelda kui akadeemiliste ja sotsiaalsete siisteemide moju

ilidpilasele tema Gpingute kestel, kusjuures saadud kogemuste abil vdivad muutuda nii

iiliopilase eesmargid kui seotus tilikooliga. Samamoodi m&jutavad dpingute jatkamist ka

erinevad tunnused, nagu Oppija sugu, rass, andekus, ning iilikoolieelne keskkooli kogemuste

(hinded, akadeemilised ja sotsiaalsed saavutused) ja perekondliku péritolu (Sotsiaalne

staatus, vddrtushinnangud ja vanemate ootused) taust, millel on samuti nii otsene kui kaudne

moju iilikoolis toime tulemisele (Tinto, 1975).

Seotus
Perekondlik
taust
A
‘\!
: Eesmiirgi-
kindlus
Isiksuse- | _j
omadused :
i | Institutsionaalne
seotus
Varasem Seae
haridus

Akadeemiline siisteem

Akadeemilised

tulemused

areng

Uliopilaste

2%t omavahelised

suhted

Suhted

Intellektuaalne :

Akadeemiline
sidusus

-

Sotsiaalne
sidusus

i oppejoududega

Sotsiaalne siisteem

Seotus

Eesmiirgi-
kindlus

Institutsionaalne
seoms

Joonis 1. Tinto tliopilaste viljalangevuse mudel (Tinto, 1975, Ik 95)

Katkestamise
otsus
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Ulikoolielus puutub dppija kokku nii iilikooli akadeemilise kui ka sotsiaalse kiiljega.
Tinto mudeli (vt Joonis 1) keskmeks on iilidpilaste akadeemilise ja sotsiaalse sidususe tase
tilikoolis, mis aitab prognoosida dppijate kalduvust dpingutest loobuda (Tinto, 1975). Tinto
(2012) arendas oma teooriat edasi ning toob raamatus ,,Leaving College* vilja institutsioonist
lahkumise pikaaegse mudeli (A Longitudinal Model of Institutional Departure) (vt Joonis 2),
mille jargi institutsioonis jatkamine voi sealt lahkumine on pikaaegne protsess, kus iilidpilast
mojutavad iihelt poolt isiklikud taustategurid (perekondlik taust, vdimed, varasem
hariduskogemus, kavatsused ja eesmirgid ning iilikooliviline kogukond) ja teiselt poolt tema
kogemused iilikooli akadeemiliste ja sotsiaalsete siisteemide sees. Nii akadeemiline
edasijoudmine kui formaalsed ja informaalsed suhted ppejoudude ning iilikoolikaaslastega
mojutavad iilidpilase akadeemilist ja sotsiaalset sidusust, mis omakorda aitab prognoosida

ilidpilase iilikoolis jatkamise voi katkestamise otsust (Tinto, 2012).

Ulikoolieelne Eesmiirgid/ Ulikooli- Sidusus Eesmiirgid/ Viiljund
taust seotus kogemused seotus
Akadeemiline siisteem
formaalne
Perekondlik | Akadeemilised |:
taust i tulemused
Kavatsused / i Kavatsused
Suhted \ Akadeemiline
. i i oppejoududega |: sidusus
Oskused ja : ppe) = .
voimed I :
Eesmiirk ja rinterngEnlie Eesmirk ja il Katkestamise
institutsionaalne formdalne institutsionaalne : otsus
seotus seotus
: Sotsiaalne
Varasepn Oppevilised sidusus
haridus tegevused
Ulispilaste
Ulikooliviline omavahelised Ulikooliviline
seofus suhted seotus

Joonis 2. Tinto institutsioonist lahkumise pikaaegne mudel (Tinto, 2012, Ik 114)

Aeg

informaalne
Sotsiaalne siisteem

L

Ulidpilased vajavad iilikoolis kohanemiseks kolme sammu: eraldumine varasemast

kogukonnast, tileminek varasemast kogukonnast tilikooli kogukonda, kohanemine iilikooli
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kogukonnaga. Need kolm perioodi ei ole iiheselt defineeritavad ja kestavad eri iilidpilastel eri

aja ja monel toimuvad samaaegselt (Tinto, 2012).

Akadeemiline sidusus

Akadeemiliseks sidususeks peetakse iiliopilase akadeemilise edasijoudmise ja
intellektuaalse arengu koosmoju (Tinto, 1975). Lisaks sisaldab akadeemiline sidusus nii
formaalseid (iiliopilase teadmised, voimed, akadeemilised ndudmised ja nendevaheline
kooskola) kui informaalseid (kooskdla iilikooli vadrtuste ja iilidpilase vdértuste vahel)
kontakte (Tinto, 2012). Akadeemilist sidusust on defineeritud ka kui tilidpilase huvi dpitava
eriala vastu, motivatsiooni dppida ja enesekindlust ning enesejuhtimisoskust. Ulidpilastelt
kiisitakse, kas nad on motiveeritud dppima, kas dppekava on nende jaoks huvitav, kas nad on
edukad valikainetes jne (Bean & Kuh, 1984). Akadeemilise sidususe alla mééaratletakse
akadeemilist edasijoudmist, akadeemilist enesehinnangut, opitava vaartustamist, dppimise
nautimist, akadeemiliste normide ja védrtuste aktsepteerimist, iseenda identifitseerimist
iilliopilasena (Draper, 2008).

Juba 1980-ndatel aastatel to6tati vilja tiliopilaste véljalangemise pohjuslik mudel
(Causal Model of Student Attrition), mis nditas iilikoolist vdljalangemise ithe pdhjusena seda,
et ilikoolihariduse omandamine ei kindlusta iilidpilaste silmis neile enesearengut ja ka
tulevast tookohta. Teisalt soodustavad véljalangemist ka akadeemilised ebadnnestumised
(Bean, 1980). Sarnasele tulemusele joudsid St. John, Cabrera, Nora, & Asker (2000, viidatud
Stratton, O’Toole, & Wetzel, 2008 j), kui nad toétasid valja College Choice Nexus Model i,
mis nditab sidet tilidpilase iilikooli valiku ja pérastise iilikoolis piisimise vahel. Uuring toob
vilja kolmefaasilise siisteemi, kus tilikoolis plisimine soltub sellest, kui suurt kasu ndeb
iilidpilane oma dpingute 1dpuleviimises. Ulidpilase edukas toimetulek iilikoolis on talle
justkui tdestus, et valitud {ilikool ja dppekava on sobiv ning nii materiaalselt kui
mittemateriaalselt on kasulik pingud 16pule viia (St. John et al., 2000, viidatud Stratton, et
al., 2008 j). Oluline on, et iilidpilane ndeks oma eesmérgina korghariduse omandamist ja kasu
diplomist ning oleks valmis pingutama hariduse saamise nimel.

Kéesolevas magistritoos tdhendab akadeemiline sidusus, et iiliopilase jaoks on
opingud huvitavad, kasulikud, eesmirgipérased, talle meeldib dppida ning ta osaleb

Oppimisprotsessis aktiivselt.
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Sotsiaalne sidusus iilikoolis

Sotsiaalne sidusus iilikoolis sisaldab nii iilidpilaste omavahelist kui iilidpilaste ja
dppejoudude vastastikust maju iilikooli sotsiaalsete siisteemide sees. Ulidpilaste ja teiste
iilikooli litkmete omavahelised kontaktid ei pruugi tuua véartuste iihildumist, aga nende
puudumine vaib viia iilikoolist lahkumiseni, kuna ei teatagi, kas on tihiseid vaartusi (Tinto,
2012). Ulidpilaste viljalangevust aitab eelkdige dra hoida suurem sotsiaalne sidusus, mida
tilikool saab toetada mitmesuguste abindudega, niiteks iilidpilaste kaasamisega iilikooli
otsustuskogudesse ning regulatsioonide ja reeglite valjatootamisse, samuti ka téhusa ja sujuva
infovahetuse tagamisega (Berger & Braxton, 1998). Ulidpilased tulevad iilikooli erinevate
omadustega nagu véirtused, iseloom, teadmised, hoiakud, ootused ja need hakkavad
mdjutama nende seotust iilikooliga. Ulidpilaste sisemine seotus iilikooliga hakkab mdjutama
nende tuleviku seotust iilikooliga. Ulidpilaste seotus iilikooliga jitkub seda tugevamini, mida
suurem on sotsiaalne sidusus. Mida suurem on iilidpilase seotus iilikooliga, seda suurem on
tdendosus, et ta viib oma dpingud edukalt 15puni (Braxton, 2000). Ulikoolis kohanemine on
kompleksne protsess, kus tuleb leida tasakaal iilikoolieelse elu ja pracguste dpingute vahel.
Pere ja sOprade sotsiaalne toetus mdjutab positiivselt edasijdoudmist, aga samavorra on oluline
leida uusi sopru ja suhelda aktiivselt teiste iilikoolipere litkmetega.

Uligpilaste omavaheline sotsiaalne sidusus iilikoolis hdlmab nii formaalseid
(kuulumine tlidpilasorganisatsioonidesse, iilidpilasajalehe toimetusse jne) kui informaalseid
kontakte ({ilidpilassoprus, suhted vabal ajal sGpradega, tihistegevused) (Tinto, 2012).
Oppejoud peaksid kasutama rohkem aktiivoppemeetodeid, tegema grupitdid, et soodustada
iliopilaste omavahelist suhtlemist. Samuti peaksid iilikoolid voimaldama ,,uutele*
tilidpilastele voimalusi kohtuda nii omavahel kui vanemate iilidpilastega (Wilcox, Winn, &
Fyvie-Gauld, 2005). Tuutorprogrammidel on positiivne moju esmakursuslaste véljalangevuse
viahendamisele ning potentsiaalne kasu tuutorite kognitiivsete ja metakognitiivsete
Opistrateegiate ning sotsiaalsete oskuste arendamisele (Arco-Tirado, Fernandez-Martin &
Fernandez-Balboa, 2011). Sarnasele tulemusele on joutud ka, uurides Kanada ja USA
iilikoolide mentorprogrammi, kus 1dpukursuste iilidpilased dpetasid esmakursuslastele
matemaatikat, loodusteadusi ja tehnoloogiaaineid, kuid samas osalesid nendega koos
aktiivselt vabaaja tritustel. Selgitati vélja, et mentorprogrammis osalenud menteede
viljalangemisprotsent oli vidiksem kui tavaiiliopilastel, lisaks oli neil oluliselt korgem

motivatsioon, positiivsem karjddriplaan ja tihedam seotus iilikooliga (Larose et al., 2011).
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Erinevates USA iilikoolides on leitud viise, kuidas esmakursuslaste véljalangevust
vidhendada - nditeks korraldatakse esimese aasta seminare, organiseeritakse vabaaja tiritusi,
tegeldakse no riskigrupiga (ennekdike need, kellel halvemad akadeemilised tulemused),
iilikoolis to6tab spetsiaalne inimene — nd viljalangemise ennetamise direktor (retention
director), viiakse 14bi jareleaitamiskursusi (supplemental instruction), mida koordineerivad
magistrandid (Barefoot, 2004). Viimastel aastatel on populaarsust kogunud
oppimiskogukonnad (learning communities), mille abil saavad iilidpilased parema iildpildi
kogu dppekavast ja erinevate ainete omavahelisest sidususest (Barefoot, 2004). Pohjaliku
uuringu oppimiskogukondade kasust iilidpilast hinnete paranemisel ja véljalangemise
viahendamisel on teinud Popiolek, Fine ,& Eilman (2013).

Sotsiaalse sidususe seisukohalt on dppijate omavaheliste suhete korval uuritud ka
ilidpilaste suhtlust 6ppejoududega. Oma varasemas uuringus néitasid Bean ja Kuh (1984),
et tilidpilaste akadeemiline voimekus ja kontaktid dppejoududega ei ole omavahel otseselt
seotud. Ulidpilaste akadeemilist vdimekust saab prognoosida pigem keskkooli tulemuste
pohjal ja sotsiaalse sidususe jaoks on dppejoududega kontaktidest olulisemad tilidpilaste
suhted iiliopilasndustajatega ning kuulumine iilidpilasorganisatsioonidesse ja osalemine
ilidpilasiiritustel. Sarnasele jareldusele joudsid ka Cotten & Wilson (2006), kes toid oma
kvalitatiivses uuringus vilja, et enamik {ilidopilasi suhtleb dppejoududega viéljaspool loenguid
minimaalselt ja ei nde ka mingit kasu rohkemates kontaktides. Hiljem aga uurisid Kuh ja Hu
(2001) 1990-ndate aastate dppejoudude ja iilidpilaste omavaheliste suhete moju Spingutele ja
leidsid vastupidiselt, et mida rohkem {ilidpilased suhtlevad 6ppejoududega, seda parem.
Oppejoudude ja iilidpilaste omavaheline suhtlemine julgustab iilidpilasi pithenduma iilikooli
ajal ka teistele hariduslikele tegevustele, mis on seotud nende eesmérkide saavutamisega,
nditeks erinevad uurimisprojektid jms (Kuh & Hu, 2001).

Leiti kaheksa erinevat Gppejou-iilidpilase suhtlemise aspekti (austus,
karjadrijuhtimine, ligipadsetavus, hoolimine, véljaspool loenguid suhtlemine, avatus,
kéttesaadavus, negatiivsed kogemused) ja prognoositi nende pohjal iiliopilase akadeemilist
motivatsiooni ja edukust. Ulidpilased, kes tunnetasid, et 5ppejoud on avatud, hooliva
suhtumisega, kittesaadavad ka véljapool loenguaega, olid motiveeritumad ja edukamad,
samas negatiivsed kogemused mdjusid tilidpilastele demotiveerivalt (Komarraju, Musulkin, &
Bhattacharya, 2010).

Viimastel aastatel pdoratakse rohkem tdhelepanu Opetamismeetodite kaasajastamise

vajalikkusele, muuhulgas ka véljalangemise ennetamiseks (Barefoot, 2004; Wilcox, Winn, &
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Fyvie-Gauld, 2005). USA iilikoolide kohta tehtud uuringust selgub, et enamik iilidpilasi ei
lange vilja akadeemilise mahajaamuse tottu, sest dpinguid katkestavad eri edasijoudmise
tasemega iilidpilased, mis tdhendab, et ainult madalate akadeemiliste tulemuste pohjal ei saa
viljalangevust prognoosida. Opetamisstiil peab muutuma — tinased iilidpilased soovivad
rohkem praktilisemat dpet ning aktiivoppemeetodeid (Barefoot, 2004).

Erinevate uuringutega on tdestanud, et mida rohkem on {ilidpilastel loenguvaliseid
kontakte 0ppejoududega ja mida rohkem nad suhtlevad omavahel, seda suurem on tdendosus,
et nad viivad oma opingud edukalt 16puni (Arulampalam & Smith, 2001; Terenzini &
Pascarella, 1980; Terenzini, Theophilides, & Lorang, 1984). Kéesolevas magistritoos
kuuluvad mdiste sotsiaalne sidusus iilikoolis alla kiire kohanemine iilikoolieluga, kergesti
kontakti saamine ja suhtlemine nii teiste iilidpilaste kui {ilikooli to6tajatega ning sage

osalemine ulikooli tritustel.

Sotsiaalne sidusus viljaspool iilikooli

Sotsiaalset sidusust véljaspool iilikooli saab defineerida Tinto mudeli jargi (vt Joonis
2) kui perekondliku tausta, pere, soprade ja to6andja toetust ja tunnustust. Sotsiaalne sidusus
viljaspool iilikooli nditab seda, kas ja kuidas tilikoolivdline kogukond mojutab dpingute kulgu
ja edukust (Tinto, 2012). Ulidpilase iilikoolis piisimiseks on vaja ka pere ning iilikooliviliste
soprade toetust ja tunnustust (Draper, 2008).

Kéesolevas magistritdos tdhendab sotsiaalne sidusus véljaspool iilikooli seda, et
iiliopilaseks olemine mdjutab positiivselt suhteid inimestega véljaspool iilikooli ja nii

tooandja, perelitkmed kui sdbrad toetavad iilidpilase dpinguid.

1.2. Varasemad uuringud épingud peatanud (Stop out) ja dpingud katkestanud (Stay
out) iiliopilaste kohta

Margati, et osa {ilidpilasi kiill katkestab dpingud, aga tuleb iilikooli tagasi ning hakati
uurima asjaolusid, mis mojutavad iilikooli tagasipoérdumist (Tinto, 1982). Analiiiisides
erinevusi esimesel aastal dpingud katkestanud, kuid vahemalt viie aasta jooksul iilikooli
naasnud (Stop out) ja mittenaasnud (Stay out) dppijate vahel, leiti, et need, kes ei jatka
Opinguid, on ealiselt vanemad, rohkem seotud perekondlike ja todokohustustega ning pigem
osakoormuses oppinud kui dpinguid jatkanud iilidpilased (Horn, 1998). Tootati vilja Gpingud

ajutiselt peatanud ja Opingud katkestanud iiliopilaste eristamise alusel dpingute peatumise ja
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katkestamise alane mudel (Multinomial Logit Model) (Stratton et al., 2008). Vorreldi esimesel
aastal opingud peatanud ja Spingud katkestanud {ilidpilaste demograafilisi, perekondlikke,
isiklikke, institutsionaalseid ja majanduslikke andmeid ning selgus, et kdige olulisemaks
faktoriks iilikoolidpingute jatkamisel on majandusliku toetuse ja selle erinevate vormide —
stipendiumide, laenude jms olemasolu (Stratton et al., 2008). Toendolisemalt 15petavad need
opingud katkestanud tilidpilased, keda toetavad vanemad, kellel olid keskkoolis head
tulemused ja kes elavad iilikoolile ldhedal. Mida kauem on iiliopilane eelnevalt dppinud, seda
suurema toendosusega ta naaseb tilikooli (Johnson, 2006). Uurides tdiskasvanud Oppijate
naasmist iilikooli, on leitud, et iilikooli tagasitulemiseks ja 16petamiseks on vaja ldbida kolm
faasi: koigepealt tekib soov omandada uusi teadmisi, siis saab see soov nii méddravaks, et
iilidpilane naaseb iilikooli ning 15puks ka 1dpetab selle. Ulikooli tagasi pdrdumine toimub
ainult juhul, kui dppija ndeb korghariduse omandamises kasu, mis korvab ajutise aja- ja

raharessursi vihenemise (Spanard,1990).

1.3. Varasemad uuringud kaugdppes oppijate viljalangemise kohta

Vaadeldavas iilikoolis nimetatakse kaugdpet avatud iilikooliks. ,,Tartu Ulikoolis on
avatud iilikooli dpe Oppevorm, kus kontaktope korraldatakse dppesessioonidena. Avatud
tilikooli dppes on rohk iilidpilase iseseisval t661, mida juhendatakse, milleks on olemas
Oppematerjalid ning mis v3ib toimuda e-0ppe vormis. Avatud iilikooli dppes on dppetdod
korraldatud paindlikult, arvestades eelkdige todtavate iilidpilaste vajadusi* (Tartu Ulikooli
oppekorralduseeskiri, 2015, 1k 5). Eestis omandab 58% tdiskasvanud tudengitest hariduse
kaugoppes (Roosalu et al., 2013).

Reeglina peetakse tdiskasvanud dppijat (non-traditional students) ealiselt vanemaks
kui 24 aastat, neil on tihti abikaasa voi elukaaslane, lapsed véi iilalpeetavad ning nad kaivad
tool (Forbus, Newbold, & Mehta, 2011). Lisatakse veel, et tdiskasvanud Oppija ei astu iilikooli
kohe peale keskhariduse omandamist, dpib suure t66- ja perekoormuse tottu osaajaga ning ei
soltu finantsiliselt vanematest (Wyatt, 2011).

Juba 1980-ndatel uuriti tilidpilasi, kes dppisid osakoormusega, olid teistest vanemad ja
soitsid igapdevaselt kooli ja kodu vahet — st ei elanud iilikoolilinnakus. Leiti, et erinevalt
paevases Oppes Oppivatest iiliopilastest ei olnud osakoormusega iiliopilaste iilikoolis
piisimisel sotsiaalne sidusus iilikoolis nii madrava tdhtsusega kui sotsiaalne sidusus véljapool

tilikooli. Tihti said tilikoolist lahkumise pdhjusteks perekondlikud kohustused (Bean &
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Metzner, 1985). Tdiskasvanud dppijale ei ole viljakutse uues keskkonnas kohanemine ja
sotsiaalne sidusus, vaid balansseerimine dpingute ning t66- ja perekondlike kohustuste vahel
(Gilardi & Guglielmetti, 2011). Samasugusele jareldusele jouti, uurides Austraalia
taiskasvanud Oppijaid ja leides, et pohiprobleemid tdiskasvanueas iilikoolis Oppimisega
ennekdike naistel on seotud aja, puhkuse ja raha vihenemisega ning siilitundega pere ja laste
ees (Stone & O’Shea, 2013).

MacKinnon-Slaney (1994) arendas vilja tdiskasvanute dpingute jatkamise mudeli
(Adult Persistence in Learning Model), mis sisaldas personaalseid (eneseteadvus, tahe saada
korgharidus, karjédéri- ja elueesmérkide selgus, suhtlemisoskus ja kohanemisvdime),
akadeemilisi (0pioskused, intelligentsus, voimekus) ning keskkonnast tulenevaid (info
leidmine, vdimaluste ja takistuste teadvustamine, keskkonnas kohanemine) mojureid.
Tiiskasvanud dppija iilikoolis jiatkamine on eelpool nimetatud niitajate koosmdju. Ulikoolid
saavad tdiskasvanud Oppijatele pakkuda erinevaid tegevusi, mis toimivad erinevate mojurite
puhul - néiteks karjééri- ja elueesméarkide selgitamiseks v3ib korraldada karjdarijuhtimise
seminare, Opioskuste arendamiseks saab korraldada opitubasid jne (MacKinnon-Slaney,
1994). Varreldes vastselt keskkoolist tulnud ja vanemaid tilidpilasi, selgus, et médarava
tahtsusega on auditoorses t00s 0salemine — mida vihem puudutakse, seda tdendolisemalt
Opinguid jatkatakse. Samuti on oluline dpingukaaslastega lavimine ja omavaheline toetamine,
seda isegi rohkem vanematel {ilidpilastel, seevastu dppejoudude mdju on suurem noorematele

iliopilastele (Whannell, 2013).

1.4. Varasemad uuringud iilikoolist lIopetamise eel viljalangenud iiliopilaste kohta

Suur osa uurijaid (nditeks Arulampalam et al., 2004; Pascarella ja Terenzini, 1979;
Horn, 1998) keskenduvad esimesel aastal dpingud katkestanud iilidpilaste analiitisimisele,
kuna esimene Oppeaasta ndib olevat kriitilise tdhtsusega.

Ulikoolist viljalangemise pdhjused esimesel aastal vdivad oluliselt erineda nendest,
mis sunnivad dpinguid hiljem pooleli jatma (Tinto,1982). Uuriti 2003-2004. aastal iilikooli
astunud ning 11 voi III aastal vdljalangenud iilidpilaste statistikat ja kirjeldati nende profiili.
Katkestasid rohkem afroameeriklased voi hispaaniakeelsed ning vdhem valged ja aasia-
ameeriklased, katkestanud olid keskmisest vanemad — 23 ja pigem abielus. Opingud pooleli
jatnutel olid madalamad hariduslikud eesmargid ja vanematel polnud tavaliselt kdrgharidust.

Enamasti kéisid nad t661. Madala sissetulekuga peredest périt lastele oli oluline ema toetus ja
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ema eelnev haridustase: kui emal oli kdrgharidus, siis toetas ta ka lapse dpinguid. Ulidpilased,
kes said majanduslikku toetust, langesid vélja harvemini. Reeglina said iilidpilased, kes olid
keskkoolis edukad, ka iilikoolis paremini hakkama (Nora & Crisp, 2012). Uurides kolmandal
aastal vilja langenud tilidpilasi, on leitud, et iilikoolieelne ettevalmistus ja akadeemiline
motivatsioon omavad iilikoolis piisimisele kaudset moju, samas motivatsioon olla tilikooliga
seotud ja sotsiaalne sidusus omavad otsest moju. Maérava téhtsusega iilikooliopingute edukal
16puleviimisel on esimese aasta dppetulemused (Allen et al., 2008). Viimasel aastal
viljalangenud iilidpilasi uurides on vorreldud omavahel esimese polve kdrghariduse
omandajaid mitte-esimese polve korghariduse omandajatega. Selgus, et viimasel semestril
véljalangenud iilidpilaste peamine probleem oli ldbipdlemine, kus omaste ootused, kehvad
hinded, aja- ja ressursipuudus ning sellest tulenev motivatsiooni kadumine pani neid iilikoolist
lahkumise otsust tegema. 60% viimase aasta iilidpilastest kiis palgat6ol keskmiselt 28 tundi
nédalas, mis vihendas aega ja energiat tegeleda dppimisega ja osaleda iiliopilaselus (Hunt et

al., 2012).

1.5. Korgkooliopingute katkestamise alased uuringud Eestis

Eestis on kdrgkoolidpingute katkestamise kohta tehtud uuring ,,Mittenormatiivse
opiedu asjaolud ja motivatsioon* O. Musta poolt 2006. aastal. Vorreldi eksmatrikuleeritud ja
akadeemilisel puhkusel olnud 0ppijaid, kes enda hinnangul katkestasid ennekodike
majanduslikel pdhjustel, mis sundis t66le minema. Uuringust selgus ka, et katkestavad pigem
need, kes on eriala valinud ebateadlikumalt ning riigieksamitulemustest olulisem on ilidopilase
huvi dpitava eriala vastu (Must, 2006). 2007. aastal viidi 1ibi uuring ,,Ulikoolidpingute
katkemine ja taasalustamise voimalused®. Leiti, et peamiselt katkestatakse opingud t66- ja
eraelulistel ning majanduslikel pohjustel (Murakas, 2007). Viljalangemise teemat on
pohjalikult uurinud ka Janne Pukk, kelle doktoritod Korghariduse kvaliteet ja iiliopilaste
edasijoudmine korgkoolis kaitsti 2010. aastal Tallinna Ulikoolis. Tema t66s on iilikoolis
edasijoudmine ja viljalangemine {liks pohilisi korghariduse kvaliteedi néitajaid. Madalam risk
katkestada on paremaid riigieksamitulemusi omavatel, riigieelarvelisel kohal dppivatel

naissoost iilidpilastel (Pukk, 2010).
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1.6. Uurimisprobleem, uurimuse eesmirk ja uurimiskiisimused

Eelpool kirjapandut kokku vdttes vdib delda, et mitme aastakiimne uuringud on vilja
selgitanud, et iilikoolis plisimiseks on vaja iilidpilase nii akadeemilist kui sotsiaalset sidusust
(Tinto, 1975, 2012; Berger & Braxton, 1998). Enamik uurijaid keskendub aga jatkuvalt
esmakursuslastele (Arulampalam et al., 2004; Pascarella ja Terenzini, 1979; Horn 1998),
ptiiides uurida nende véljalangevuse pohjuseid ning moeldes vilja ja katsetades erinevaid
mooduseid nende iilikoolis piisimiseks (Wilcox et al., 2005; Barefoot, 2004). Vihem on aga
uuritud dpingute 16pufaasis katkestajaid (Allen et al., 2008; Hunt et al., 2012) .

On teada, et hulk iilidpilasi ei 10peta nominaalajaga, vaid jadvad akadeemilisele
puhkusele, pikendavad dpinguid vdi dpivad edasi eksternina. Ulidpilaste viljalangemine, eriti
enne lopetamist, on probleem nii isiklikus, institutsionaalses kui tihiskondlikus plaanis.

Eelnevast ldhtudes on magistritd6 uurimisprobleemiks, miks osa dpingute 10putaasis
(Oppekavast tdidetud vihemalt 75%) katkestanutest viib Opingud Idpuni ja osa ei vii ning
kuidas tiilikool omalt poolt saaks kaasa aidata opingute 10petamisele.

Magistritod eesméirk on vilja selgitada endiste iilidpilaste hinnangud oma
iilikoolidpingute peatumise voi katkestamise pohjustele ja iilikooli 10petamist soodustavatele
teguritele lihe Eesti iilikooli kolledZi néditel ning vorrelda nii pdevases dppes kui avatud
iilikoolis dppinute hinnanguid oma peatumise voi katkestamise pohjustele.

Uurimiskiisimused:

1. Kuidas erinevad dpingud peatanud ja katkestanud iilidpilastel nii pdevases dppes kui
avatud tlikoolis hinnangud enda akadeemilisele sidususele, sotsiaalsele sidususele
iilikoolis ja sotsiaalsele sidususele viljaspool iilikooli?

2. Mis on iiliopilaste hinnangul nende dpingute katkestamise pohjused?

3. Kuidas erinevad dpinguteaegsed to6- ja eraelulised muutused iilikoolidpingud
peatanud ja katkestanud iilidpilastel nii paevases dppes kui avatud iilikoolis ilidopilaste
enda hinnangul?

4. Mis motiveeri(k)s iilidpilaste arvates opingute 10puleviimist?

5. Millised on {ilidpilaste hinnangul iilikoolipoolsed vdimalused iilidpilaste dpingute

16petamist toetada?
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2. Metoodika

Ulidpilaste viljalangevuse kohta on libi viidud nii kvantitatiivseid (Johnson, 2006;
Arulampalam et al., 2004) kui kvalitatiivseid uurimusi (Cotten & Wilson 2006; Stone &
O’Shea, 2013). Kédesolev uurimusto6 on kombineeritud uurimus, mille andmeid analiiiisiti nii
kvantitatiivseid kui kvalitatiivseid andmetootlusmeetodeid kasutades. Kvalitatiivne ja
kvantitatiivne uurimine voimaldavad teineteist tdiendada (Hirsijarvi, Remes, & Sajavaara,
2005). Autori arvates voimaldab kvantitatiivne analiiiis peatunute ja katkestanute vordlemise
kaudu anda laiemapohjalise pildi iilikooli katkestamise pohjuste kohta. Kvalitatiivse analiiiisi
kaudu on véimalik uurida siivitsi iiliopilaste hinnanguid 16petamist motiveerivate tegurite

kohta.

2.1.Uldkogum ja valim

Kéesoleva uurimuse tildkogumi moodustasid aastail 2008-2014 iihe Eesti iilikooli
kolledzist eksmatrikuleeritud tilidpilased, kellel oli dppekavast tdidetud vahemalt 75% (350
iilidpilast). Uldkogumisse kuulus kahte tiiiipi endisi iilidpilasi: iilidpilased, kellel oli dppekava
vahemalt 75% ulatuses tdidetud, kes siis peatasid ajutiselt dpingud (akadeemiline puhkus,
opingute pikendamine, eksmatrikuleerimine), aga viisid siiski oma dpingud 16pule (edaspidi
nimetatakse neid peatunud), ja tilidpilased, kellel on samuti dppekava vahemalt 75% ulatuses
taidetud, aga kes on eksmatrikuleeritud ja pole seisuga 31.03.2015 16petanud (edaspidi
nimetatakse neid katkestanud). Uldkogumisse kuulus 132 dpingud peatanud ja 218
katkestanud iilidopilast. Ankeedid saadeti 126-le peatanud ja 178-le katkestanud {ilidpilasele.

Ulejasnud 46 iilidpilasel puudusid e-posti aadressid voi olid need vananenud.
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vastanute vastanute vastanute
arv % arv RE % avREV %
kohal kohal
gzgtvfrfﬁd()ppe 32 26% 22 69% 10  31%
avatud
iilikooli 20 16% 5 250 15  75%
peatunud
Egitﬁ?”d 52 2% 27 52% 25  48%
ﬁ:f;jsstzr?ﬁé’e 16 13% 9 56% 7 44%
avatud
iilikooli 55 45% 8 15% 47  85%
katkestanud
ﬁﬂ‘fjta”“d 71 58% 17 24% 54 76%
kokku 123 44 79

RE- riigieelarveline dppekoht, REV- riigieelarveviline dppekoht

Ankeedile vastasid ja valimi moodustasid 123 endist iilidpilast (vt Tabel 1), mis on

35% tildkogumist. Vastanute keskmine vanus dpinguid alustades oli 24 aastat (SD=6,60) ja

1dpetades 29 aastat (SD=6,65) aastat. Keskmine dpingute aeg 4,6 (SD=2,08) aastat. Peatunute
keskmine vanus nii iilikooli astudes (M=21; SD=3,83) kui Iopetades (M=27; SD=4,42) oli
madalam kui katkestanutel iilikooli astudes (M=26; SD=7,65) ja lahkudes (M= 30; SD=7,68).

Vastanutest 52 (42%) on iilikooli peatumise jérel 16petanud ja 71 (58%) dpingud

katkestanud, paevases oppes Oppis 48 (39%) ja avatud iilikoolis 75 (61%) vastajat. Naisi oli
vastanutest 94 (76%) ja mehi 29 (24%).

Valim on esinduslik, sest kirjeldab dppeasutuse dppijaskonna iildist struktuuri.

Oppeasutuse dppijatest on 06.03.2015 seisuga 25% mehi (183) ja 75% naisi (558), pievases
oppes Oppijaid on 35% (258) ja avatud iilikoolis 65% (483).
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2.2. Mootevahend

Andmete kogumise instrumendiks oli ankeet (lisa 1), mis on koostatud autori poolt

Tinto iilikoolist lahkumise pikaajalise mudeli (A Longitudinal Model of Institutional

Departure) alusel (Tinto, 2012) (vt Joonis 2), mida kohandati arvestades seda, et uuritakse

iilidpilasi, kes on katkestanud oma dpingute viimasel aastal. Seetdttu on ankeedist vilja jaetud

osa iilikoolieelseid taustaandmeid, nagu giimnaasiumi keskmine hinne, vanemate sotsiaal-

majanduslik taust. Varasem uuring (Miiristaja, Viin, & Viik, 2012) sarnase ankeediga viidi

1dbi tihe dppekava iilidpilaste seas (vastanuid 24) kevadel 2012 ja selle tulemuste jargi

otsustati ankeedist vilja jdtta osa, milles kiisiti tilidopilaste iilikoolieelsete ootuste ja kavatsuste
vastavust tegelikkusele. Nimetatud uuringust selgus, et need, kes on joudnud oma Gpingutega
16pusirgele, ei too katkestamise pohjustena vilja ootuste mittevastamist tegelikkusele ja
teiseks ei méleta enam ega oska hinnata tolleaegseid kavatsusi adekvaatselt (Miiristaja et al.,

2012).

Valiidsuse tagamiseks kasutati nii varasemat analoogset uuringut (Miiristaja et al.,

2012) kui ka eksperthinnangut. Ekspertideks olid varasema uuringu kaaslébiviijad. Ankeet

koosnes 4 erinevast plokist kokku 22 kiisimusega:

e Esimeses plokis (12 kiisimust) kiisiti taustaandmeid, nagu dppevorm ja Gppekava,
opingud, tdokogemus ning perekonnaseis enne iilikooli 6ppima asumist, ja tilidpilaste
hinnangut oma dpinguteaegsetele t66- ning eraelulistele muutustele ja nende mju
Opingutele.

e Teise ploki 5-pallilisel Likerti skaalal olevate vdidetega moddeti {iliopilaste hinnangut
oma
» akadeemilisele sidususele (9 védidet, Cronbach’i alfa 0,78)
> {likoolisisesele sidususele (9 véidet, Cronbach i alfa 0,85)
> ilikoolivilisele sidususele (6 véidet, Cronbach i alfa 0,79)

» iilikoolidpingute katkemise pdhjustele (12 viidet, Cronbach’i alfa 0,52)
Viimasele viitele sai vastaja omalt poolt lisada veel pohjuseid.

e Kolmandas plokis (2 avatud kiisimust) kiisiti katkestanute kdest, mis motiveeriks neid
tilikooli 16petama ning 6pingud peatanute kiest, mis aitas/motiveeris iilikooli Iopetada ja
mdlemalt grupilt, kuidas saaks iilikool omalt poolt kaasa aidata dpingute 10petamisele.

e Neljandas plokis (4 kiisimust) paluti vastajatel lisada oma vanus nii sisseastumisel kui

1opetamisel/katkestamisel, sugu ja dpingute finantseerimisliik.
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Likerti skaala védidete reliaablust kontrolliti Cronbach’i alfa arvutamise kaudu.
Tulemust peetakse heaks, kui o jadb vahemikku 0,7<a <0,9 (Field, 2009). Kolme esimese

ploki véidete reliaablus oli hea.

2.3. Protseduur

Uldkogumisse kuuluvate iilidpilaste leidmiseks kasutati dppeinfosiisteemi viljavotet.
Kuna iiliopilased on harjunud kasutama aktiivselt internetti, peeti otstarbekaks saata
vastajatele veebipohine ankeet. Samuti voimaldab veebipdhine ankeet saada kiiremini
vastuseid ja hoida kokku kulusid. Ankeet koostati veebikeskkonnas LimeSurvey ja saadeti
endistele iilidpilastele veebruaris 2015. Nédal aega hiljem saadeti ankeet veel kord.
Potentsiaalsetele vastajatele saadeti ankeedi link, et tagada anoniilimsus. Vastajaid teavitati,
milleks ankeedi tulemusi kasutatakse. VVastavalt Eesti Teadlaste Eetikakoodeksile peab uurija
tagama, et ,,Teadusuuringutes, kus uurimisobjektiks on inimesed, ei tohi olla vastuolus
inimvéadrikusega ja pohiliste inimdigustega. Selliste uuringute puhul on oluline informeerida
indiviide kavatsetava uuringu kdikidest aspektidest, saada nende vabatahtlik ndusolek
uuringus osalemiseks (-informeeritud ndusolek-), toddelda ja hoida saadud personaalset
informatsiooni konfidentsiaalselt ning kasutada seda iiksnes uurimist66 otstarbel (Eesti

Teadlaste Eetikakoodeks, 2002, Ik 3).

2.4. Andmeanaliiiis

Kéesolev uurimust66 on kombineeritud uurimus, mille andmeid analtiisiti nii
kvantitatiivseid kui kvalitatiivseid andmetdotlusmeetodeid kasutades.
Kvantitatiivseks andmeanaliiiisiks kasutati andmeto6tlusprogrammi SPSS, versioon 22.0 ning
jooniste ja tabelite kujundamiseks Microsoft Excel 2010 ja Microsoft Power Point 2010.

Taustaandmete esitamiseks kasutati kirjeldavat statistikat (sagedustabelid, risttabelid).
Ulidpilaste gruppe (pievase dppe peatanud, pievase dppe katkestanud, avatud iilikooli
peatanud, avatud iilikooli katkestanud) vorreldi akadeemilise sidususe, sotsiaalse sidususe
tilikoolis ja sotsiaalse sidususe véljaspool iilikooli alusel ning oma katkestamise/peatumise
pohjuste hinnangute alusel dispersioonanaliitisi ANOVA ja Post Hoc Tukey testi abil.
Vordlemaks pdevases dppes ja avatud tilikoolis dppinud peatunute ja katkestanute sidususi,

leiti vastavad 5-palli skaalas koondkeskmised (véidete vadrtused summeeriti ja jagati védidete
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arvuga) kolmele kiisimuste plokile - akadeemiline sidusus, sotsiaalne sidusus iilikoolis,
sotsiaalne sidusus viljaspool iilikooli. Kodigi uuritud nelja grupi (paevases dppes peatunud
(PAP), pievases dppes katkestanud (PAK), avatud iilikoolis peatunud (AUP), avatud iilikoolis
katkestanud (AUK)) indekseid vorreldi iihefaktorilise dispersioonanaliiiisi ANOVA abil.
Akadeemilise sidususe ploki viidete aritmeetilisi keskmisi ja katkestamise/peatumise pShjuste
aritmeetilisi keskmisi vorreldi paarisvalimi T-testi abil. Ulidpilaste eracluliste ja todalaste
muutuste moju dpingutele puudutavate hinnangute analiiiisimiseks esitati kirjeldav statistika,
viidi 1abi T-test ja leiti kontingentsuse kordaja.

Avatud kiisimusi, mis puudutasid iilidpilaste arvamusi selle kohta, mis motiveeri(k)s
tilikooli 10petama ja kuidas saaks iilikool omalt poolt toetada dpingute 1opuleviimist,
analiilisiti, kasutades kvalitatiivset sisuanaliiiisi. Laherand on tolkinud (Hsieh ja Shannon,
2005) kvalitatiivse sisuanaliiiisi definitsiooni jargnevalt: ,,uurimismeetod, mida rakendatakse
tekstiandmete sisu subjektiivseks tdlgendamiseks siistemaatilise liigendamis- ja
kodeerimisprotsessi ning teemade voi mustrite kindlakstegemise abil“ (Laherand, 2008, Ik
290). Analiitisiks valiti induktiivne sisuanaliiiis, mida kasutatakse siis, kui tahetakse kirjeldada
nihtust, mille kohta ei ole piisavalt varasemaid teooriaid ega uurimisandmeid (Laherand,
2008). Induktiivse sisuanaliiiisi kasuks otsustati seetdttu, et kuigi iilikoolist viljalangemist on
palju uuritud (Tinto, 2012; Horn, 1998; Nora & Crisp, 2012), ei ole eriti tegeletud 16pu eel
opingute katkestanute uurimisega ning seetottu on mottekas kategooriate nimed tuletada
andmetest.

Kvalitatiivse induktiivse sisuanaliiiisi puhul koondatakse andmeid, liikudes
spetsiifilisemalt iildisemale, moodustades koodidest kategooriaid ja nendest omakorda
tilemkategooriaid. Kvalitatiivne sisuanaliiiis on kolmeetapiline: ettevalmistus, korrastamine ja
tulemuste esitus (Elo & Kyngis, 2008).

Ettevalmistusfaasis leitakse tekstist tihenduslikke iiksusi, mis kannavad
uurimiskiisimuste kontekstis tervikmdtet (Elo & Kyngés, 2008). Kiesoleva uurimuse
tahenduslikuks iiksuseks oli lause voi lause osa, mis véljendas uurimiskiisimustega seotud
terviklikku motet. Kdesoleva t66 andmete kvalitatiivne analiiiis algas sellest, et endiste
tiliopilaste vastused triikiti eraldi uurimiskiisimuste kaupa vilja, vastuseid loeti korduvalt ning
maérgiti késitsi dra tdhenduslikke tiksusi. Vastuseid oli kahele avatud kiisimusele kokku 11
lehekiilge.

Korrastamisfaas sisaldab koodide loomist, nendest kategooriate moodustamist ja
abstraktsiooni (Elo & Kyngés, 2008). Selleks, et tuletada koode, tdstetakse tekstist esile sonu
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vOi lauseosi, mis véljendavad kodige tdhtsamaid motteid (Laherand, 2008). Kédesolevas t66s
loeti tdhenduslikke iiksusi korduvalt iile ning tehti markmeid. Seejarel loodi Laheranna
soovituse kohaselt (Laherand, 2008) tdhenduslike iiksuste baasil koodid, mis tulenesid
tekstist. Koodid korrastati ja rithmitati ning tithendati omavahelisi seoseid arvestades
tahendusrikasteks kogumiteks — kategooriateks. Uurimisteema tildist kirjeldamist kategooriate
loomise kaudu saabki nimetada abstraktsiooniks (Elo & Kyngis, 2008).

Alloleval joonisel 3 on ndide, kuidas koodidest moodustati kategooriad ja nendest

omakorda peakategooria.

kood
loputdd teema leidmine

kategooria

N/

kood
moistev ja toetav 16putds juhendaja

kood
korgharidust vajav tédkoht kategooria / viilised tegurid

kood
todalased paremad voimalused

16putddga seonduv temaatika peakategooria

NS

erialase t66 leidmine

kood
omandatud korgem haridus

kategooria

kood q Kreharid . :
diplomi saamine Tgharcuse saamine peakategooria
kood o _
soov alustatu 16pule viia \ kategooria sisemised tegurid
kood /I sisemine motivatsioon
enda kokku votmine

Joonis 3. Koodidest kategooriate ja kategooriatest peakategooria moodustamine

Usaldusvaérsuse tdstmiseks kodeeriti tekst kahe nddala méodudes uuesti. Lisaks
kasutati kaaskodeerija abi, kes kodeeris avatud iilikooli katkestanute vastused kiisimusele, mis
motiveeriks lilikooli 1dpetama. PShiliselt olid erinevused sdnastuses, mis arutati parast
omavahel 14bi ja leiti sobivaim lahendus.

Tulemusi illustreeritakse avatud kiisimuste vastusest voetud tsitaatidega, mis on

esitatud kaldkirjas.
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3. Tulemused

3.1. Ulidpilaste hinnangute vérdlus oma akadeemilise sidususele, sotsiaalsele sidususele
iilikoolis ja sotsiaalsele sidususele viljaspool iilikooli

K&igi uuritud nelja grupi (péevases dppes peatunud (PAP), pievases dppes
katkestanud (PAK), avatud iilikoolis peatunud (AUP), avatud iilikoolis katkestanud (AUK))
indekseid vorreldi tihefaktorilise dispersioonanaliiiisi ANOVA abil. Leiti, et gruppide vahel
esines statistiliselt oluline erinevus ainult akadeemilise sidususe osas (F=3,88; p=0,011),
statistiliselt olulist erinevust ei ilmnenud gruppide vahel sotsiaalse sidususe iilikoolis
(F=0,67; p=0,570) ega sotsiaalse sidususe véljaspool iilikooli (F=0,18; p=0,908) osas. Post
Hoc Tukey testi tulemusena selgus, et statistiliselt oluline erinevus esines paevase oppe ja
avatud tilikooli peatunute vahel (p=0,008). Kuna statistiliselt oluline erinevus ilmnes ainult
akadeemilise sidususe osas, siis vorreldi omavahel akadeemilise sidususe ploki tiksikvaiteid
koigi nelja grupi 16ikes. ANOVA testi tulemusena selgus, et statistiliselt oluline erinevus
esines gruppide vahel véidete puhul opitav valdkond pakkus mulle huvi (F=2,78; p=0,044),
mulle meeldis oppimise protsess (F=3,31; p=0,022), korghariduse omandamine oli minu jaoks
oluline eesmdrk (F=4,16; p=0,008), vétsin oppetodst (seminarid, riihmatéod) aktiivselt osa
(F=3,01; p=0,033).

Post Hoc Tukey testi tulemusena selgus, et statistiliselt oluline erinevus esines
jargmiste vdidete puhul: opitav valdkond pakkus mulle huvi paevase dppe katkestanute ja
avatud iilikooli peatunute vahel (p=0,027), mulle meeldis oppimise protsess paevase dppe
peatunute ja avatud tilikooli peatunute vahel (p=0,029), korghariduse omandamine oli minu
jaoks oluline eesmdrk avatud iilikooli peatunute ja avatud iilikooli katkestanute vahel
(p=0,006). Koigi eelpoolnimetatud kolme viite puhul oli avatud tilikooli peatunutel korgem
keskmine hinnang (vt Joonis 4). Viite puhul vétsin oppetoost (seminarid, rithmatood)
aktiivselt osa (p=0,038) esines statistiliselt oluline erinevus paevase dppe peatunute ja avatud
tilikooli katkestanute vahel, kus avatud iilikooli katkestanutel oli kdrgem keskmine hinnang

(vt Joonis 4).
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Opitav valdkond pakkus mulle huvi

Mulle meeldis dppimise protsess

Korghariduse omandamine oli minu jaoks
oluline eesmirk

Opitu oli minu jaoks kas todalaselt vai isiklikult
kasulik

Oppeained olid minu jaoks huvitavad
Oppetdd korraldus oli minu jaoks sobilik

Oppemeetodid olid minu jaoks sobilikud

Vétsin Oppetdost (seminarid, rithmatdod)
aktiivselt osa

Opitu on mind karjiériredelil edasi aidanud

EPAP

mPAK

= AUP
AUK

PAP-pievase dppe peatanud; PAK-pievase dppe katkestanud; AUP-avatud iilikooli peatanud, AUK-avatud

ulikooli katkestanud

Joonis 4. Vastanute aritmeetilised keskmised hinnangud akadeemilise sidususe kohta

iiksikviidete kaupa

Kuna sooviti teada saada, missugustele akadeemilise sidususe ploki vdidetele anti

korgemaid hinnanguid, arvutati iga viite aritmeetiline keskmine (vt Tabel 2).

Tabel 2. Akadeemilise sidususe viidete aritmeetilised keskmised

viide M SD

1. Korghariduse omandamine oli minu jaoks oluline

eesmark 4,50 0,71
2. Opitav valdkond pakkus mulle huvi 4,49 0,66
3. Opitu oli minu jaoks kas tddalaselt voi isiklikult

kasulik 4,30 0,83
4. Votsin dppetdost (seminarid, rithmatdod) aktiivselt osa 4,20 0,77
5. Mulle meeldis Oppimise protsess 4,10 0,96
6. Oppetdo korraldus oli minu jaoks sobilik 4,10 0,92
7. Oppeained olid minu jaoks huvitavad 4,00 0,79
8. Oppemeetodid olid minu jaoks sobilikud 3,95 3,95
9. Opitu on mind karjariredelil edasi aidanud 3,41 1,15

M-keskmine vaartus; SD-standardhélve
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Akadeemilise sidususe viidete aritmeetiliste keskmiste vordlemiseks tehti

paarisvalimite T-test. Selgus, et statistiliselt olulist erinevust ei ilmnenud pingereas esimese ja
teisena nimetatud vaidete korghariduse omandamine oli minu jaoks oluline eesmdrk ja opitav
valdkond pakkus mulle huvi vahel (t=0,23; p=0,817). Kiill aga oli statistiliselt oluline erinevus
esimesel ja kolmandal kohal olevate véidete korghariduse omandamine oli minu jaoks oluline
eesmdrk ja opitu oli minu jaoks kas tooalaselt voi isiklikult kasulik vahel (t=-2,43; p=0,016)
ning teisel ja kolmandal kohal olevate vdidete dpitav valdkond pakkus mulle huvi ja opitu oli
minu jaoks kas tooalaselt voi isiklikult kasulik vahel (t=-2,08; p=0,004). Statistiliselt olulist
erinevust ei ilmnenud kolmanda ja neljanda véite vahel (t=1,04; p=0,302), neljanda ja viienda
viite vahel (t=1,24; p=0,219) ega ka neljanda ja kuuenda viite vahel (t=1,09; p=0,279).
Statistiliselt olulist erinevust ei tulnud vilja kuuenda ja seitsmenda viite vahel (t=-1,15;
p=0,254) ega seitsmenda ja kaheksanda viite vahel (t=0,64; p=0,525). Samas esines
statistiliselt oluline erinevus nii neljanda véite votsin oppetdost (seminarid, riihmatoéd)
aktiivselt osa ja seitsmenda viite dppeained olid minu jaoks huvitavad vahel (t=2,66;
p=0,009) kui ka neljanda viite votsin oppetdost (seminarid, riithmatéod) aktiivselt osa ja
kaheksanda viite oppemeetodid olid minu jaoks sobilikud vahel (t=2,96; p=0,004).
Statistiliselt oluline erinevus oli ka kaheksanda oppemeetodid olid minu jaoks sobilikud ja
tiheksanda viite Opitu on mind karjddriredelil edasi aidanud vahel (t=-4,38; p<0,001). Seega
saab viita, et korghariduse omandamine oli minu jaoks oluline eesmdrk ja opitav valdkond
pakkus mulle huvi viited said koige korgemad keskmised hinnangud, kdige madalama

keskmise hinnangu sai vdide Opitu on mind karjddriredelil edasi aidanud.

3.2. Ulipilaste hinnangute vérdlus oma épingute peatumise/katkestamise péhjuste
kohta

Endiste tilidopilaste hinnanguid oma peatumise/katkestamise pohjustele vorreldi
tihefaktorilise dispersioonanaliiiisi ANOVA abil. Joonisel 5 on toodud keskmised hinnangud
uuritud nelja grupi (pievase dppe peatanud (PAP), pievase dppe katkestanud (PAK), avatud
iilikooli peatanud (AUP), avatud iilikooli katkestanud (AUK)) katkestamise pdhjuste kohta.
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Tekkisid —o—Pip
probleemid i
Oppetdds == PAK
edasijoudmisega AUP
Puudus selge .
Muu pShjus dppimise eesmirk ja AUK
motiiv
Tahtsin maailma Oppejoud ei
toetanud mind

nidha .
piisavalt

Tervislikud
pohjused

Tekkisid raskused
16put6o kirjutamisel

To66kohustused e

voimaldanud Kaasiilidpilased ei
dpingutesse toetanud mind
stiveneda

Isiklik elu ja

Majandusliku erekonnaga seotud
probleemid kohustused
Sain lapse hakkasid...

PAP-pievase dppe peatanud; PAK-pievase dppe katkestanud; AUP-avatud iilikooli peatanud, AUK-avatud
tilikooli katkestanud

Joonis 5. Vastanute keskmised hinnangud Opingute peatumise/katkestamise pdhjuste kohta
gruppide loikes

ANOVA tulemusel saadi statistiliselt olulised erinevused nelja grupi vahel vdidete
tekkisid raskused loputoé kirjutamisel (F=6,26; p=0,001) ja majanduslikud probleemid
(F=3,77; p=0,013) osas. Omavahel erinesid statistiliselt oluliselt véite tekkisid raskused
loputéo kirjutamisel hinnangud paevase dppe peatanutel ja katkestanutel (p=0,004) ning
paevase Oppe katkestanutel ja avatud tilikooli peatunutel (p=0,007). Viite majanduslikud

probleemid osas erinesid statistiliselt oluliselt pdevase dppe peatanute ja avatud tilikooli
katkestanute hinnangud (p=0,006).
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Tabel 3. Koigi Vastanute keskmised hinnangud opingute peatumise/katkemise pohjuste kohta

Katkestamise/peatumise pohjused M SD
1. Tekkisid raskused 1oputdo kirjutamisel 3,58 1,59
2. Tookohustused ei vdoimaldanud dpingutesse siiveneda 2,76 1,62
3. Isiklik elu ja perekonnaga seotud kohustused hakkasid takistama

Oppimist 2,67 1,61
4. Tekkisid probleemid 0ppetdds edasijoudmisega 2,47 1,47
5. Puudus selge dppimise eesmérk ja motiiv 2,38 1,43
6. Oppejoud ei toetanud mind piisavalt 2,24 1,35
7. Majanduslikud probleemid 2,10 1,48
8. Muu pohjus 2,02 1,47
9. Sain lapse 1,80 1,58
10. Tervislikud pdhjused 1,65 1,25
11. Tahtsin maailma niha 1,60 1,22
12. Kaasiiliopilased ei toetanud mind 1,59 0,95

M-keskmine viirtus; SD-standardhilve

Opingute peatumise/katkestamise pdhjuste aritmeetiliste keskmiste vordlemiseks tehti
paarisvalimite T-test. Selgus, et statistiliselt oluline erinevus ilmnes esimese véite tekkisid
raskused loputéo kirjutamisel ja teise viite tookohustused ei voimaldanud oOpingutesse
stiveneda vahel (t=4,37; p<0,001). Statistilist olulist erinevust ei ilmnenud teise ja kolmanda
viite vahel (t=-0,47; p=0,640) ega kolmanda ja neljanda viite vahel (t=1,02; p=0,308). Samuti
ei tulnud esile statistilist olulist erinevust neljanda ja viienda viite vahel (t=-0,62; p=0,536)
ega viienda ja kuuenda vdite vahel (t=0,89; p=0,373). Samas esines statistiliselt oluline
erinevus teise viite tookohustused ei voimaldanud opingutesse stiveneda ja kuuenda viite
oppejoud ei toetanud mind piisavalt vahel (t=2,85; p=0,005) ning kolmanda viite isiklik elu ja
perekonnaga seotud kohustused hakkasid takistama oppimist ja kuuenda viite vahel (t=2,30;
p=0,023). Statistiliselt olulist erinevust ei tulnud esile kuuenda ja seitsmenda viite vahel (t=-
0,82; p=0,415) ega seitsmenda ja kaheksanda viite vahel (t=-0,82; p=0,415). Statistiliselt
oluline erinevus oli kuuenda véite dppejoud ei toetanud mind piisavalt ja iiheksanda viite sain
lapse vahel (t=2,23; p=0,028). Samuti esines statistiliselt oluline erinevus seitsmenda vaiite
majanduslikud probleemid ja kiimnenda véite fervislikud pohjused (t=2,71; p=0,008),
tiheteistkiimnenda véite tahtsin maailma ndha (t=2,81; p=0,006) ning kaheteistkiimnenda
véite kaastiliopilased ei toetanud mind (t=3,48; p=0,001) vahel.
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Analiilisides vastajate hinnangute trende oma Opingute katkestamise pohjustele selgub (vt
Tabel 3), et korgeim keskmine hinnang on viitele tekkisid raskused loputoé kirjutamisel.
Lopetamist takistavate tegurite esireas on kdoigi gruppide 10ikes ka téokohustused ei
voimaldanud épingutesse siiveneda ja isiklik elu ja perekonnaga seotud kohustused hakkasid
takistama oppimist. Madalamad hinnangud said viited kaasiiliopilased ei toetanud mind,

tahtsin maailma ndha ja tervislikud pohjused.

3.3. Tooelulised muutused vastajate endi hinnangul

Vastajate Opingute-eelne tookogemus jagunes viieks: tookogemus puudus,
osakoormusega erialane t60, osakoormusega mitteerialane t60, tdiskoormusega erialane t606 ja

tdiskoormusega mitteerialane t60.

v I

avr [ B e

T osakoormusega erialane t00
taiskoormusega mitteerialane

eax |
too

AUK F m B tdiskoormusega erialane t66

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B tookogemus puudus

PAP-pievase dppe peatanud; PAK-pievase dppe katkestanud; AUP-avatud iilikooli peatanud, AUK-avatud

ulikooli katkestanud

Joonis 6. Ulidpilaste dpingute-eelne tddkogemus

T- testi abil leiti, et varasema todkogemuse puhul oli statistiliselt oluline erinevus (t=-
3,66; p<0,001) pievases Oppes ja avatud iilikoolis dppinute vahel. Statistiliselt olulist
erinevust ei ilmnenud peatanute ja katkestanute vahel: paevases oppes oppinutel (t=1,33;
p=0,191) ja avatud iilikoolis dppinutel (t=-0,28; p=0,778). Selgus, et paevases dppes oppinuil
puudus enda hinnangul té6kogemus 21% peatunutest ja 50% katkestanutest, avatud iilikoolis
oppinute eelnev tookogemus peatunutel ja katkestanutel ei erinenud. Avatud iilikoolis ei

omanud eelnevat tookogemust 10% vastanuist ja 80-85% tdo6tas tdiskoormusega (vt Joonis 6).
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Tabel 4. Opinguteaegsed tééelulised muutused

toimusid ei toimunud
tooelulised v .. .
muutused tooelulisi muutusi
arv % arv %
pacvane 25 78% 7 22%
peatanud  Ope
i‘l’itggl 9 45% 11 55%
pacvane 9 56% 7 44%
katkestanud Ope¢
i‘l’itggl 25 45% 30 55%

Peatunute ja katkestanute vahel labiviidud T-testi kaudu statistiliselt olulist erinevust
tooeluliste muutuste kohta vélja ei tulnud (pidevane ope: t=-1,48; p=0,152; avatud iilikool:
t=0,34; p=0,973). Risttabelist ilmnes (vt Tabel 4), et paevase dppe iilidpilasi vorreldes oli
opingud peatanutel protsentuaalselt rohkem tooelulisi muutusi kui katkestanutel ja avatud
tilikoolis olid todelulised muutused vordsed nii peatunutel kui katkestanutel. Arvutati vilja
kontingentsuse kordaja (®=0,17), mis niitas, et tooeluliste muutuste ja tilikooli 1opetamise
vahel ei ole seost.

Endistel tilidpilastel, kes vastasid jaatavalt to6elu muutuste kohta, paluti hinnata nende
muutuste moju dpingutele. Sellele avatud kiisimusele vastati kolmel erineval viisil: motiveeris
Opinguid 16pule viima, raskendas dpingutega toimetulekut vai ei mojutanud iildse. Nii
péevase Oppe kui avatud tilikooli dppijatel ja nii peatunutel kui katkestanutel olid sarnased
motted. Peamise probleemina toodi vilja toolkdimise ja dppimise ithendamise keerukust — t66
noudis suuremat pithendumist ja dppimiseks jdi vihem aega ning energiat.

To6! kdimine tdiskoormusega raskendas oluliselt koduste suurte toode kvaliteeti ning
aega, mida sinna panustada. Samuti kuna t66 oli osaliselt 66ajal, siis oli monikord keeruline
loengutesse kohale jouda ning see tekitas teooria puudujddke, mis andsid ka eksamite ajal
tunda.

Samas oli vastajaid, kes leidsid, et to6leminek andis ka dpingutele uue hoo,
voimaldades siduda teooriat ja praktikat, sundis kohanema uute tingimustega ning dpetas aega

paremini planeerima.
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Tookoht, mida vahetasin, noudis lopetatud korgharidust ning téole voeti mind talvel
tingimusega, et kevadel lopetan kooli... see pani kiiresti pooleliolevaid opingud lopusirgele

viima.
3.4. Eraelulised muutused vastajate enda hinnangul

T-testi abil selgitati vilja, et dpingute-eelse perekonnaseisu puhul oli statistiliselt
oluline erinevus (t=-3,06; p=0,003) peatunute ja katkestanute vahel, samuti tuli esile
statistiliselt oluline erinevus pievases oppes ja avatud iilikoolis dppinute vahel (t=-7,44,

p<0,001).

|
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Avr | .
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® kooselu 2 vdi rohkem last
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PAP-pievase dppe peatanud; PAK-pievase dppe katkestanud; AUP-avatud iilikooli peatanud, AUK-avatud
ilikooli katkestanud

Joonis 7. Opingute-eelne perekonnaseis

Selgus (vt Joonis 7), et paevases Oppes dppijad alustasid dpinguid enamasti
vallalistena (78% peatunutest ja 88% katkestanutest). Samas avatud iilikooli dppijatel oli
paljudel juba enne opinguid kas abikaasa voi elukaaslane (60%-1 peatunutest ja 65%-I
katkestanutest) ning 30% peatunutest ja 43% katkestanutest olid lapsevanemad juba enne
Oppima asumist.

T-testi abil selgitati vilja, et toetajate puhul oli statistiliselt oluline erinevus (p=0,0015;
t=-2,48) pdevases dppes ja avatud iilikoolis Oppinute vahel, peatunute ja katkestanute vahel

statistiliselt oluline erinevus puudus (p=0,368, t=-0,90).
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Joonis 8. Opingute-aegsed toetajad

Selgus (vt Joonis 8), et paevases dppes toetasid katkestanuid pigem vanemad (63%) ja

elukaaslased (19%). Pdevase Oppe peatunuid toetasid vanemate kdrval (53%) palju ka sdbrad

(22%). Avatud iilikoolis peatunutest said vanematelt toetust 30%, aga katkestajatest ainult

18%.

Neil, kes valisid ankeedis vastusevariandi ,,keegi muu®, paluti tdpsustada. Mitmed

vastajad t0id vilja, et toetasid ennast ise ja mainiti ka muid sugulasi, nagu naiteks o6de ja tadi.

Tabel 5. Opingute- aegsed eraelulised muutused

tolmusid ei toimunud
eraelulised i _
muutused eraelulisi muutusi
arv % arv %
Eﬁevane 13 1% " o0t
peatunud ~ Ope
1al\l/1?;[g(()jl 9 45% 11 55%
IN)aevane 6 38% 10 63%
katkestanud Ope
avatud 19 25% . .

ulikool
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T-testiga ei ilmnenud statistiliselt olulisi erinevusi ei peatunute/katkestanute ega paevases
oppes/avatud tilikoolis dppinute vahel. 38%-1 vastajatest leidsid aset eraelulised muudatused
opingute ajal. Koigil neljal vastanute rithmal oli rohkem neid, kellel ei olnud eraelulisi
muudatusi (vt Tabel 5). Arvutati vélja kontingentsuse kordaja (®=0,07), mis néitas, et
eraeluliste muutuste ja iilikooli 1dpetamise vahel ei ole seost.

Endistel tilidpilastel, kes vastasid jaatavalt eraclu muutuste kohta, paluti vilja tuua
nende muutuste sisu ja mdju dpingutele. PGhimuutusena toodi vilja lapse/laste saamist ja
sellest tulenevalt aja ja voimaluse puudust dpingutele pithenduda. Eriti palju mainisid seda
avatud iilikoolis dppinud katkestanud.

Opingute lopuaastal siindis perre laps ja kahe aasta pérast teine. Ained joudsin veel
Gra teha, aga kursusetéé ja loputéoni ei joudnud. Uritasin alustada loputooga, aga sobiva
teema ja juhendaja leidmine osutus keeruliseks.

Elukaaslase muutus mojutas nii positiivselt kui negatiivselt.

Lahkuminek elukaaslasest ning uue kaaslase leidmine. Pisut hdiris oppetood.
Keskendumine oli raskem.

Pigem oli kaaslase leidmine opingutes toetavaks faktoriks
Ulikooli 1dpetamist segava faktorina toodi vilja ka kooseluprobleeme, nagu dpingute tdttu
kodule véhene pithendumine, eemalolek.

Elukaaslasele ei jdtkunud piisavalt tihelepanu ning tekkisid konfliktid, samuti vihenes
tihelepanu ka teistele lihedastele.

Moned vastajad mainisid ka vanemate surma voi haigestumist, mis sundis t66le minema, et

majanduslikult toime tulla.

3.5. Endiste iiliopilaste arvamused iilikooli 16petamist motiveerivate tegurite kohta

Analiiiisides endiste tilidpilaste vastuseid iilikooli 1dpetamist motiveerivate tegurite
kohta kasutati induktiivset sisuanaliiiisi meetodit. Kodeerimisel tekkisid kategooriad, mis
jagati kahe peakategooria — vilised tegurid ja sisemised tegurid — vahel (vt joonis 9 ja 10).
Viliste tegurite peakategooriasse liigitusid kategooriad, mis kirjeldasid iilidpilasevéliseid

motivaatoreid ja takistusi lilikoolidpingute 16puleviimisel.
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tilemkategooria
vilised tegurid
16putdoga erialase/ . praktika - | vanemate/
" tasuta . . tookoormuse N
seonduv | parematdo | . . . info saamine | . korralduse sOprade
. . Oppimine viahenemine .
temaatika leidmine parendamine surve

Joonis 9. Peakategooria vilised tegurid alla kuuluvad kategooriad

Loputooga seonduv temaatika oli katkestanute jaoks oluline tegur. Leiti, et
16petamisele aitaks kaasa motiveeritud ja toetava 10put66 juhendaja leidmine, kes abistaks nii
teema valikul kui eesmaérgi paika panemisel ja kellega oleks meeldiv koostodd teha. Avaldati
soovi osaleda tasuta 16put66 seminarides. Sooviti, et oleks selged juhendid, kindlad tdhtajad ja
oppejoudude toetus. Moned vastajad arvasid, et 10put6o asemel vaiks olla kirjalik eksam.

Uks viiga toetav ja méistev [6putéé juhendaja, kes aitaks vihemalt niidiotsast kinni
haarata. Ning kellel oleks aega ja tahtmist mind natuke suunata ja juhendada.

Mitmed peatunud mainisid, et kuna oli jadnud teha ainult 15put6d, siis pingutati, et see valmis
kirjutada ja tilikool Idpetada.

Erialase/parema t66 leidmine motiveeriks katkestanuid pigem hiipoteetiliselt — nad
kirjutasid, et kui iilikooli 10petamine annaks erialase huvitava tdokoha vo1 voimaldaks Eestis
Opitud erialal karjééri teha, siis see innustaks dpinguid 16pule viima. Mitmed vastanud
10petasidki tookoha survel voi ndgid voimalust selle abil karjdiri teha.

Juhuslikult sain to6d erialasel to6kohal, kus hakati noudma diplomit.

Tasuta dppimise véimalust mainisid peatunud vihe, pdhiliselt seoses asjaoluga, et
pikenenud Opingute eest oleks tulnud hakata maksma. Todeti ka, et kogu stuudiumi eest oli
juba palju tasutud ning ei soovitud, et see no raisku ldheks. Katkestanutele oli majanduslik
tegur kindlasti oluline. Sooviti nii tasuta 1opetamise vdimalust kui erinevaid soodustusi,
jérelmakse jne. Toodi vélja, et {ilikooli naasmine sdltub véga otseselt majandusliku olukorra
paranemisest.

Voimalus tasuda opingute eest jarelmaksuga voi soodsamate hindadega. Peamine on
ikkagi suur summa, mida pole kusagilt votta.

Lopetamiseks vajaliku info saamisega oli probleeme ainult katkestanutel, kes
mainisid, et nad on olnud tilikooliclust eemal ja ei tea, kust peale hakata. Sooviti tugiisikut,

kes aitaks jérje peale, ndustajat, kelle poole dppekorralduslikes kiisimustes podrduda.
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Soovitati korraldada iilikoolis infopdevi katkestanutele, et saada {lilevaade, kuidas dpingud
edukalt 1dpule viia.

Moistlik suhtumine koigilt osapooltelt. Ehk ka kellegi konkreetne abi, et uuesti né ree
peale saaks!?

Suurt tookoormust ja ajapuudust toid takistavate teguritena esile avatud tilikooli
katkestanud. Leiti, et tdiskohaga t66 korvalt ei ole piisavalt aega Opinguteks, elutempo on
liiga kiire ja todandja ei vdimalda koormuse vihendamist.

Toendoliselt motleksin selle peale, kui teeksin toééga (karjddriga) vihemalt 1..2
aastase pausi.

Muude I6petamist motiveerivate teguritena tdid avatud iilikooli katkestanud vélja
vajaduse praktikakorralduse parendamiseks, et tootaval inimesel oleks voimalik praktikal
osaleda. Mdned paevase dppe peatunud maérkisid, et neid motiveeris l10petama vanemate ja
soprade heakskKiit, tahtmine toestada neile, et oma eesmark saavutatakse.

Peakategooria sisemised tegurid alla liigitusid kategooriad, mis tdid esile

iiliopilasesiseseid motivaatoreid ja takistusi Opingute 1opetamisel.

iilemkategooria
sisemised tegurid

! ! !

sisemine korghariduse
motivatsioon saamine

motivatsioonipuudus

Joonis 10. Peakategooria sisemised tegurid alla kuuluvad kategooriad

Sisemise motivatsiooni kategoorias mérkisid vastanud soovi alustatut 10pule viia,
eesmirke saavutada. Leiti, et oleks rumal olnud jitta dpingud 16pule viimata, kui on
panustatud palju aega, energiat ja raha. Peatunud olid uhked, et votsid ennast kokku ja leidsid
jou, et iilikool Idpetada. Katkestanud arvasid, et tegelikult on 10petamine kéttevotmise asi, aga
nad ei tea, kust alustada. Soov ja tahe 16petada oli neil sdilinud, aga selleks tuleks ennast
mobiliseerida.

Mottemaailm loksus paika ning igapdevane stress mis kaasnes kooli
mittelopetamisega erinevatel pohjustel viskas iile.

Lopuks leidsin endas taas selle jou, otsisin ja lisasin ja kirjutasin pea terve too tdiesti
timber ning proovisin siis uuesti ja siis ldks ka onneks. Lopuks olen ma uhke, et suutsin mitte

pooleli jitta ja edasi minna.
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Korghariduse saamise soovi peeti viga oluliseks motiveerivaks teguriks. Kirjutati, et
diplomi saamine oli elueesmirk ja unistus ning andis voimaluse jétkata dpinguid
magistrioppes. Eriti tahtis oli see avatud {ilikooli peatunutele, kellest paljud toid selle vélja.

Loputunnistuse saamine, et saaksin delda, et mul on korgharidus. Nii praegusel ajal
tildiselt kui minu peres on iilikooli lopetamine elementaarne.

Osad vastajad markisid ka motivatsioonipuudust - iilikool on Idpetamata, kuna nad ei
ole nédinud selle vajalikkust. Neil on piisavalt hea erialane t66, kus kdrgharidusdiplomi
olemasolu pole vajalik. Ei soovita pingutada n6 paberi parast, mida hiljem vaja ei ldhe.

Olen saanud t6od erialaselt ja diplomi olemasolu ei ole tinaseni seda mojutanud.

Motivatsioon kui selline hetkel puudub.

Olid ka tiksikud vastajad, kes ei osanud 6elda, mis motiveeriks.

3.6. Endiste iiliopilaste ettepanekud iilikoolipoolsete toetusmeetmete kohta

Endised iilidpilased jéid iilikoolipoolsete toetusmeetmete viljatoomisel iisna
tildsonaliseks ja esitasid vihe konkreetseid ettepanekuid. Seetdttu moodustati ainult tiks

peakategooria — toetusmeetmed (vt Joonis 11).

iilemkategooria
toetusmeetmed
psiihholoogiline 15put6o sisemine o rahulolu senise
. . . . tasuta opingud
tugi juhendamine | motivatsioon toega

Joonis 11. Peakategooria toetusmeetmed alla kuuluvad kategooriad

Enamik vastanuid leidis, et dpingud katkestanud iilidpilased vajavad ennekdike
psiihholoogilist tuge. Opinguist eemal olnud iilidpilastel on vaja, et neid motiveeritaks ja
aidataks jarje peale saada. Vastanud tdid vélja, et katkestanud vajavad nii emotsionaalset kui
ka kommunikatiivset abi. Sooviti n6 kontakt- voi tugiisikut, kes suhtleks personaalselt, jagaks
infot ja suunaks ning juhendaks, kuidas dpingud 18pule viia. Ulikoolis vdiks tootada
karjaarindustaja/psiihholoog, kes ndustaks ja motiveeriks neid, kes soovivad akadeemilisele
puhkusele minna voi dpingud dppimisprobleemide tdttu katkestada. Osa iilidpilasi soovis
suuremat iilikoolipoolset initsiatiivi katkestanute iiles otsimisel ja nende Idpetama

motiveerimisel.



Ulidpilaste hinnangud oma dpingute peatumise p6hjuste312

Loputéo tegijate tarbeks voiks olla kindel kontaktisik vims, kes voiks pidada lopusirgel
olevate iiliopilaste iile arvestust ja omaks tilevaadet nendest, sest siis oleks voimalik mdrgata
neid, kes loputood tegema ei hakka ning siis nendega votaks personaalselt kontakti ja uuriks,
mis voib olla loputoo mitte kirjutamise taga ja et kuidas saaks vajadusel iilikool omalt poolt
toetada-aidata, aga seda tuleks teha oigeaegselt, et iiliopilane veel jouaks vajadusel kiiresti
reageerida.

Vastanud leidsid, et tuleks tdsta 10putoo juhendamise kvaliteeti. Mitmed tilidpilased
ei ole olnud rahul juhendaja t66ga, kuna pole saanud piisavat ja digeaegset tagasisidet.
Samuti heideti juhendajaile ette pealiskaudsust ning kasinat kommunikatsioonioskust. Leiti, et
juhendajad voiksid olla vastutulelikumad ja ldheneda iilidpilasele individuaalsemalt. Tehti
ettepanekuid, et 16put66 formaati voiks muuta praktilisemaks ja monede arvates voiks olla
16putdo asemel 1opueksam. Sooviti ka viimalust osaleda 16putdo kirjutamise kursusel.

Oleks vaja leida ainult tiks oige loputod juhendaja, kellega tekiks hea klapp.

Sisemise motivatsiooni vajadust tunnistasid rohkem peatunud, kes arvasid, et
korghariduse saamine peaks olema iilidpilase isiklik eesmérk ja vajadus ning tahe peavad
endal olemas olema. Osa katkestanuid leidis ka, et iilikool ei saa kuidagi toetada Opingute
10petamist, kui tilidpilane ise initsiatiivi iiles ei ndita.

Kolledz tuli igati vastu, ise pidin voitlema oma deemonitega.

Moned dpingud katkestanud iilidpilased sooviksid saada vdimalust viia dpingud Idpule
tasuta voi soodsama Oppteenustasuga.

Paljud nii pdevase Oppe kui avatud iilikooli peatunud olid rahul kelledZipoolse toega.
Nad leidsid, et said piisavalt infot, dppejoud olid motiveerivad ja vastutulelikud, nende
probleemidele leiti sdbralikult lahendused. Mitmed katkestanud maérkisid, et ankeedi ja
kaaskirja saatmine {illatas neid positiivselt ja pani motted 10petamise suunas litkuma.

Tdnane ankeet ja kaaskiri oli sobivaks toukeks. Olen hulk aega plaaninud, kuid edasi
liikanud, votan kooliga iihendust. Aitdh.

Suur hulk vastanuid, eriti peatunute hulgas ei osanud 6elda, mida saaks iilikool veel

omalt poolt teha.
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4. Arutelu ja jareldused

Magistrito6 eesmark oli vilja selgitada endiste {ilidpilaste hinnangud oma
iilikoolidpingute peatumise voi katkestamise pohjustele ja iilikooli 16petamist soodustavatele
teguritele iihe Eesti iilikooli kolledzi nditel ning vorrelda nii paevases dppes kui avatud
iilikoolis dppinute hinnanguid oma peatumise voi katkestamise pohjustele.

Eesmirgi tditmiseks piistitati viis uurimiskiisimust. Jargnevalt analiiiisitakse saadud

tulemusi uurimiskiisimuste kaupa ja kdrvutatakse varasemate uurimuste tulemustega.

Ulidpilaste hinnangute erinevused akadeemilisele sidususele, sotsiaalsele sidususele
iilikoolis ja sotsiaalsele sidususele viljaspool iilikooli

Esimese uurimiskiisimusega sooviti vastust, kuidas erinevad nii paevases dppes kui
avatud iilikoolis dppinud peatunute ja katkestanute hinnangud oma akadeemilisele sidususele,
sotsiaalsele sidususele tilikoolis ja sotsiaalsele sidususele viljaspool tilikooli. Tulemustest
selgus, et koigi nelja rithma vahel esines oluline erinevus ainult akadeemilise sidususe osas.
Vorreldes varasemate uuringutega, kus ennekdike tuleb esile sotsiaalse sidususe olulisus
tilikoolis toimetulemiseks (Wilcox et al., 2005; Barefoot, 2004; Komarraju et al., 2010), olid
kiesoleva magistritod tulemused erinevad. Autori arvates tulenes akadeemilise sidususe
olulisus sellest, et uuriti Idpetamise eel kas ajutiselt vai 10plikult dpingud katkestanud
tiliopilasi, kellel oli kolm aastat olnud aega iilikoolieluga kohaneda. Enamik varasemaid
uurijaid on pithendanud oma tdhelepanu esimesel aastal katkestanutele (Arulampalam et al.,
2004; Pascarella & Terenzini, 1979; Horn 1998) ning seetdttu on sisseelamisel ning tilikooli
ndudmistega harjumisel iilidpilaste omavahelisel ja Oppejoududega suhtlemisel oluline roll,
mis vOib mojutada iilikoolist lahkumise otsust. Akadeemiline sidusus tdhendab ennekdike, et
tiliopilasele meeldib oppida, dpitav valdkond on talle huvitav ning kasulik ja tal on kindel

eesmark {ilikool 16petada (Bean & Kuh, 1984; Draper, 2008). Varasemates uuringutes (Bean,



Ulidpilaste hinnangud oma dpingute peatumise p6hjuste3lz

1980, St. John et al., 2000, viidatud Stratton et al., 2008 j) on esile toodud, et iilidpilane
16petab iilikooli, kui ta nieb selles kasu enesearengu ja tulevase (parema) tddkoha niol.

Akadeemilise sidususe vdidetest hinnati kdrgemalt kdrghariduse kui eesmérgi
olemasolu ja huvi dpitava valdkonna vastu. Vastanute jaoks oli korghariduse omandamine
oluline eesmirk, kuid eristus selgelt, et see oli avatud tilikooli peatunutele tahtsam Kui
katkestanutele. Avatud tilikooli peatunud eristusid teistest gruppidest ka selle poolest, et
opitav valdkond pakkus neile enam huvi ja nad nautisid rohkem oppimise protsessi. Avatud
tilikoolis dppinud peatunute akadeemilise sidususe kdrgemad hinnangud néitavad autori
arvates seda, et avatud iilikoolis Gppija peab tavaliselt jagama oma aega ja energiat pere, t00
jaulikooli vahel ning 16petavad need, kes ndevad, et plistitatud eesmirgi — iilikoolidiplom —
saavutamine on neile otseselt voi kaudselt kasulik. Samale tulemusele on joutud ka
varasemates uuringutes (Spanard, 1990), et tdiskasvanud dppija naaseb dpingute juurde ja

talub ajutist ressursside viahenemist siis, kui nieb tilikoolidiplomis piisavat kasu.

Endiste iiliopilaste hinnangud iilikooliopingute peatumise voi katkestamise pohjustele

Teise uurimiskiisimusega sooviti teada saada, mida peavad iilidpilased ise suuremateks
probleemideks iilikooli 16petamisel. Kiisitleti endisi ilidpilasi, kellel oli enne dpingute
peatumist Oppekavast tdidetud vihemalt 75%. Koigil neljal uuritud grupil (péevase dppe
peatunud, avatud iilikooli peatunud, paevase oppe katkestanud, avatud tilikooli katkestanud)
osutus suurimaks takistuseks 10putdo kirjutamisega seonduv temaatika, mis oli 10petamist
takistavate tegurite hulgas ilidpilaste hinnangul konkurentsitult esimene. Sama tulemus saadi
uuringu avatud kiisimusest, mis motiveeri(k)s iilikooli 10petama. Nii peatunud kui
katkestanud iiliopilased toid ldbiva teemana vilja 16putdo kirjutamisprotsessiga seonduva
problemaatika. Autori arvates on pohjus selles, et 16put66 valmimine on pikaajalist aja- ja
energiaressurssi vajav protsess, mis eeldab iilidpilase tahet pithenduda oma eesmaérgi
saavutamisele.

Samuti selgus uuringust, et lilikooli 10petamist takistavad majanduslikud probleemid,
eriti avatud iilikoolis katkestanutel, mis on seletatav sellega, et avatud iilikoolis dppinud
vastanud on enamikus olnud riigieelarvevélisel dppekohal (vt Tabel 1), mis koos isikliku elu
ja tdoga seotud kohustustega pingestab dpingute 10puleviimist. Samale tulemusele on joutud
nii mujal maailmas (Hunt et al., 2012) kui ka Eestis varem labiviidud uuringutes (Must, 2006;
Murakas, 2007), kus pohitakistusena tuuakse majanduslikke probleeme, suurt td6koormust ja

isikliku elu kohustusi.
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Kodige vahem Opingute katkestamist segavaks teguriks hinnati kaasiilidpilaste toetuse

puudumist, mis tdhendab, et vastanutel ei olnud probleeme omavahelise kommunikatsiooni
ega kaasiilidpilastega suhtlemisel. See toestab samuti, et Iopetamise eel ei oma sotsiaalne
sidusus nii suurt rolli kui tilikooli alustades. Samas erineb see eelneva uuringu tulemustest,
(Allen et al., 2008) kus toodi esile, et kolmandal aastal katkestanute viljalangemist mdjutavad
otseselt seotus iilikooliga ja sotsiaalsed suhted ning akadeemilisel motivatsioonil on kaudsem
moju. Teisalt on leitud ka, et Idpu eel katkestamist mdjutab motivatsioonikadu, mis on
pohjustatud kesisest akadeemilisest voimekusest ning aja- ja ressursipuudusest (Hunt et al.,
2012).

To0- ja eraeluliste muutuste méju oOpingute Iopetamisele endiste iiliopilaste enda
hinnangul

Kolmanda uurimiskiisimusega sooviti teada, kuidas erinevad iilidpilaste enda
hinnangul dpingute jooksul toimunud era- ja to6elulised muutused opingud peatanutel ja
katkestanutel. Vastanute varasemat tookogemust ja perekonnaseisu vorreldes ilmnesid
olulised erinevused péaevases Oppes ja avatud iilikoolis dppinute vahel. Kuna avatud iilikooli
dppevorm arvestab tdotavate iilidpilaste vajadustega (Tartu Ulikooli dppekorralduseeskiri,
2015), siis on loogiline, et avatud iilikoolis dpivad pigem tédtavad ja pigem koos- vai abielus
olevad ning lapsi omavad iiliopilased. Huvipakkuv on tulemus, et paevase dppe peatunud
omasid oluliselt rohkem varasemat to6kogemust kui paevase oppe katkestanud, samuti oli
péevase dppe peatunutel protsentuaalselt rohkem t66elulisi muutusi kui pdevase dppe
katkestanutel. Vdimalik, et avatud vastustest vélja tulnud iiks tilikooli 1dpetamist motiveeriv
tegur - tookohas ndutav (erialane) korgharidus - v3is panna peatujaid opinguid ldpule viima.
Samuti toodi avatud vastustes tooeluliste muutuste mdju kohta vélja, et todleminek vois anda
opingutele uue hoo ning aidata igapdevase praktilise t60 kaudu teooriast paremini aru saada.
Avatud iilikoolis dppinutel peatunute ja katkestanute vahel selliseid erinevusi ei ilmnenud.
Opinguteaegsete eraeluliste muutuste hulk protsentuaalselt oli gruppide vahel iisna sarnane.

Kéesoleva uuringu tulemustest ei selgunud, et t66- ja eraelulised muutused opingute
ajal oleksid mojutanud tilikooli I0petamist voi katkestamist, sest seost t66- ja eraeluliste
muutuste ja Idpetamise vahel ei ilmnenud. Avatud kiisimuste vastustest selgus, et nii t66- kui
eraelulised muutused voisid mojutada opingute kulgu nii positiivselt kui negatiivselt. Mitmed

varasemad uuringud (Gilardi & Guglielmetti, 2011; Must, 2006, Murakas, 2007) on toonud
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esile, et pere- ja tooelu kohustused takistavad opinguid. Kédesoleva uuringu raames ei leitud

seoseid Opinguteaegsete td0- ja eraeluliste muutuste ning iilikooli 16petamise vahel.

Endiste iilidpilaste hinnangud iilikooli 1opetamist motiveerivate tegurite kohta

Analiitisides vastuseid tilikooli 10petamist soodustavate tegurite kohta, liigitusid
kategooriad kahte peakategooriasse — sisemine ja véline motivatsioon. Vilise motivatsiooni
alla kuulusid jargmised kategooriad: 10put6dga seonduv temaatika, erialase/parema t66
leidmine, tasuta Oppimine, info saamine, tdokoormuse vihendamine, praktikakorralduse
parendamine, vanemate ja soprade surve. Esiplaanile tdusid 10put66 kirjutamise protsessiga
kaasnevad kitsaskohad, ennekdike vajadus tdsta juhendamise kvaliteeti. Tohus
juhendamisprotsess on oluline komponent iilidpilase akadeemilisele arengule kaasaaitamisele,
mis omakorda aitab viia iilikooli 16petamiseni (Drennan & Clark, 2009). Ulidpilane vajab
juhendajat, kellel oleks huvi ja kes oleks valmis panustama aega ja energiat, et toetada
iiliopilast 16putdo kirjutamisel (Aleskerov, 2009). Samad tulemused tulid esile ka kidesolevast
uurimusest, kus paljud vastanud tdid esile juhendaja professionaalsuse ja koostoovalmiduse
olulisust.

Ulidpilased arvasid iihelt poolt, et 1dpetama motiveeriks parema t66 leidmine, aga
samas akadeemilise sidususe ploki vdidetest sai kdige madalama hinnangu véide, et Opitu on
mind karjédriredelil edasi aidanud. Eelnev viitab sellele, et iilidpilaste arvamused, et tilikooli
paneks ldopetama see, kui tdnu sellele leitaks parem t60, lahevad lahku. Siiski on ka
varasemate uuringute tulemused (Bean, 1980) toonud vélja, et katkestavad need iilidpilased,
kes ei nie, et hariduse omandamine kindlustaks neile tulevase td6koha. Tasuta Oppimise ja
tookoormuse viahendamise voimalused seostuvad majanduslike takistustega, mis tulid esile
olulise katkestamise pohjusena ka iilidpilaste hinnangutes oma katkestamise pdhjustele.
Majanduslikud probleemid on erinevate uuringute tulemusel (Murakas, 2007; St. John et al.,
2000, viidatud Stratton, et al., 2008 j) olnud {iilikoolist viljalangemise oluliseks pShjuseks.
Vorreldi esimesel aastal dpingud peatanud ja katkestanud iilidpilasi ja leiti, et kdige
olulisemas teguriks jatkamisel on erinevate majanduslike toetuste olemasolu (Stratton et al.,
2008). Rohutatakse, et tilikoolid peavad arvestama nii {ilikoolisiseseid kui —véliseid
mdjutegureid, sealhulgas ka majanduslikke voimalusi, kui to6tavad vélja uusi abiprogramme

tilidpilaste valjalangevuse vihendamiseks (Cabrera, Castaneda, Nora, & Hengstler, 1992).
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Sisemise motivatsiooni peakategooriasse kuulusid sisemine motivatsioon,
korghariduse saamine, motivatsioonipuudus. Vastanud tdid vélja, et korghariduse saamine on
oluline, kuid ennekodike on iilikooli 1dpetamiseks vaja sisemist tahet ja eesmirki ning voimet
selle nimel pingutada. Kédesoleva uurimuse kontekstis seostuvad sisemise motivatsiooni
kategooriad akadeemilise sidususega.

Ulidpilaste vastustest eristus selgelt, et peatunud tdid vilja ennekdike eesmirkide
taitmise olulisust, iilikoolihariduse kasulikkust ja vaértust, sisemist motivatsiooni.
Katkestanud leidsid, et motiveeriksid pigem iilidpilasevélised tegurid, nagu 10put66
Kirjutamisprotsessi parem korraldus, dpingutealase info parem liikumine, majanduslike
tingimuste paranemine, tookoormuse vihenemine jne. Voimalik, et peatunute ja katkestanute
erinevaid hinnanguid saab seletada ka atributsiooniteooriaga, mille kohaselt inimesed
kalduvad oma saavutusi ja kordaminekuid pdhjendama enda vdimekuse ja tublidusega,
ebadnnestumisi aga viliste takistajatega (Krull, 2000). Samas kinnitasid ka kdesoleva
magistritoo suletud kiisimuste tulemused, et tdenédolisemalt on viinud oma dpingud 16pule
need, kellel on olnud selgem eesmark ja tahe see saavutada, kes on nédinud iilikooli

1dpetamises otsest voi kaudset kasu — kelle akadeemiline sidusus on olnud kdrgem.

Endiste iiliopilaste hinnangud iilikoolipoolsete toetusmeetmete kohta

Analiiiisides vastuseid tilikoolipoolsete 1dpetamist soodustavate meetmete kohta,
tousis ennekdike esile iilidpilaste soov kvaliteetsema suhtluse, psiithholoogilise toetuse ja
parema infolitkumise jarele. Samas tdid peatunud vélja, et Giliopilasel peab ennekdike endal
eesmark ning tahe olema ja alles siis saavad teised aidata ja toetada. Kindlasti saavad
tilikoolid paremini toetada 10put6o Kirjutamise protsessi, sest 1dbi erinevate kiisimuste tuli
16putdo kirjutamise valdkond esile kdige suurema takistajana dpingute 1dpuleviimisel.
Varasemates uuringutes (Wilcox et al., 2005; Barefoot, 2004; MacKinnon-Slaney, 1994)
esile toodud erinevad iilidpilaste toetamiseprogrammid — dppimiskogukonnad,
karjadriseminarid, jarelaitamiskursused, dpioskuste dpitoad on kindlasti proovimist vadrt ka
meie {ilikoolides. Norras on populaarne magistritddde juhendamise kolmeosaline mudel, mis
koosneb kollokviumist (osalevad ainult iilidpilased), juhendamise gruppidest (2-3 juhendajat
ja samad iilidpilased, kes kollokviumis) ning isiklikust juhendamisest (Dysthe, Samara, &
Westrheim, 2006). Selle mudeli juurutamine oleks kasulik ka meie iilikoolides, et tosta

juhendamise kvaliteeti ja toetada paremini 10put66 kirjutamist.
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Ulikoolipoolsete 1dpetamist soodustavate meetmetena saab vilja tuua 15putdo
kirjutamise protsessi efektiivsemat toetamist, mis hdlmab juhendamise kvaliteedi tdstmist,
protsessi tipset paikapanemist koos ajaliste tdhtaegadega; katkestanutega tihedamat
suhtlemist (infopdeva korraldamine, pidev teabe jagamine) ning akadeemilise ja
psiihholoogilise ndustamise korraldamist ka katkestanutele.

Kéesolevast uuringust jéreldub, et 10pu eel katkestajate puhul tuleb tegeleda
akadeemilise sidususe tostmisega, mis tdhendab ennekdike ndustamist, mis aitaks eesmérke
plstitada ning enesemotivatsiooni suurendada. Enesejuhtimisoskuste dpetamisega tuleb aga
alustada juba esimesest kursusest, et iilidpilane oskaks endale eesmérke seada ja ise vastutada.
Ulikool saab toetada iilidpilaste dpingute 15puleviimist, aga dppija peab ise oma eesmirgi

saavutamiseks pingutama.

Jiareldused

Ennekoike mojutab opingute peatumise jarel (akadeemiline puhkus, dpingute
pikendamine, eksternina dppimine) {ilikoolidpingute 10pule viimist {ilidpilase akadeemiline
sidusus — kdrghariduse omandamine kui eesmérk, dppimisprotsessi nautimine, huvi
valdkonna vastu ja nii otsese kui kaudse kasu ndgemine korghariduse omandamisel. Vihem
oluline on 16pu eel dpingud peatanutele olnud sotsiaalne sidusus iilikoolis - suhted teiste
iiliopilaste ja Oppejoududega - ning ka sotsiaalne sidusus véljaspool iilikooli — ldhedaste ja
tooandja suhtumine ja toetus.

Ulikoolidpingute 1dpufaasis katkestamise peamine pdhjus on 15putdé kirjutamise
protsessi keerukus, mis nduab pikaajalist pithendumist, aja- ja energiaressurssi ning head
koostddd juhendajaga. Samuti on dpingute Idpetamist takistanud majanduslikud takistused.
Ulidpilaste dpinguteaegsed era- ja todelulised muutused ei ole iilikooli 1dpetamise ega
katkestamisega seotud. Isikliku ja to6elu kohustused vdivad takistada Gpingute 16puleviimist,
kuid puudub seos muudatuste ja 1opetamise vahel.

Ulikooli 15petamist motiveerivate teguritena toodi peatunute poolt vilja ennekdike
ilidpilase enda tahet 10petada, iilikoolihariduse véartustamist, diplomi kasulikkust ning
katkestanute poolt ilidpilaseviliseid tegureid, nagu 16putdo kirjutamisprotsessi parandamine,
majanduslike tingimuste paranemine, t60- ja isikliku elu kohustuste vdhenemine jms.

Ulidpilaste ettepanekud iilikoolipoolsete 1dpetamist soodustavate meetmete kohta
puudutasid ennekoike dppejoudude ja teiste iilikooli todtajate paremat kommunikatsiooni ja

kvaliteetsemat suhtlust katkestanutega.
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4.1. Uurimistoo piirangud ja to6 praktiline vairtus

Kéesoleva magistritod ankeet koosnes hulgast vdidetest, millega kiisiti erinevaid
hinnanguid, seetottu saab ka jareldusi teha vaid tilidpilaste subjektiivsete hinnangute, mitte
reaalse olukorra kohta. Samuti kiisitleti vastajaid, kes olid iilikoolist eksmatrikuleeritud 2008-
2014 ja nad ei pruugi enam miletada adekvaatselt tollaseid lahkumise pohjuseid. T66
piiranguks on ka ankeedi 5-pallilise Likerti skaalal olevate viidete neljanda ploki
(ilikoolidpingute katkemise pohjused) madal reliaablus (Cronbach’i alfa 0,52).

To0 piiranguks on ka valimi erinevate gruppide ebaiihtlane jaotus -avatud tilikooli

katkestanuid oli kogu valimist 45%.

Magistritod uuring on 14bi viidud iihe kdrgkooli ilidpilaste hulgas, mistdttu saab
jéreldusi teha selle konkreetse kooli iilidpilaste kohta. Siiski on tulemused vaadeldavad ka
laiemas kontekstis, hindamaks, mis takistab iilikoolidpingute 10petamist ja kuidas kdrgkoolid
saaksid Opingute 10pufaasis katkestanuid uuesti dppima tuua. Ankeedi vastusest ilmnes, et
katkestanute hulgast on paljud valmis uuesti 6ppima tulema, mis tdhendab, et {ilikoolid
voiksid rohkem katkestanuid {iles otsida, nendega suhelda ja neile infot jagada. Praktiline
védrtus on ka selles, et uuringu jirelduste pdhjal saab ennetada viljalangemist sellega, et
Opingute algusest peale ei pdodrata tdhelepanu ainult sotsiaalse sidususe tdstmisele, vaid

tegeletakse ka tilidpilaste akadeemilise sidususe arendamisega.
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Kokkuvote

Magistrito6 eesmark oli vilja selgitada endiste {ilidpilaste hinnangud oma
iilikoolidpingute peatumise voi katkestamise pohjustele ja iilikooli 10petamist soodustavatele
teguritele iihe Eesti iilikooli kolledzi nditel ning vorrelda nii paevases dppes kui avatud
iilikoolis dppinute hinnanguid oma peatumise voi katkestamise pohjustele.

Uuriti kahte tiilipi endisi iilidpilasi (0ppekavast oli tdidetud vihemalt 75%):
iiliopilased, kes vaatamata Opingute ajutisele peatumisele (akadeemiline puhkus, dpingute
pikendamine, eksmatrikuleerimine) viisid oma dpingud I6pule, ja tilidpilased, kes on
eksmatrikuleeritud ja pole siiani 1dpetanud.

Magistritdo teoreetiline iilevaade keskendus iilidpilaste iilikoolist vdljalangemist
pohjendavale akadeemilise ja sotsiaalse sidususe teooriale ning sellest l1ahtuvatele eelnevatele
uuringutele. Andmeid koguti veebipShise ankeediga (vastajaid 123), mille vastuseid analiilisiti
nii kvantitatiivsete kui kvalitatiivsete meetoditega.

Uurimuse tulemustest selgus, et iilikoolidpingute 10puleviimist dpingute peatumise
jéarel mojutas iiliopilase akadeemiline sidusus — 16petasid need dppijad, kellel oli kindel
eesmirk saada korgharidus, kes tundsid huvi valdkonna vastu ja nagid nii otsest kui kaudset
kasu tilikooli diplomi saamisest. Endiste iilidpilaste hinnangul segasid iilikooli 1dpetamist
ennekdike 10putdo kirjutamisega seonduvad probleemid ja majanduslikud takistused.
Kéeoleva uurimuse alusel puudus seos tilikoolidpingute 10petamise/katkestamise ja era- ning
tooeluliste muutuste vahel. Samuti tuli tulemustest esile, et peatunud pidasid opingute
16puleviimise peamisteks motivaatoriteks iilidpilase sisemist tahet, motivatsiooni, soovi saada
kdrgharidus, aga katkestanute meelest peaks neid toetatama véljapoolt (15putdd
kirjutamisprotsessi parem korraldus, Opingutealase info parem liikkumine, majanduslike
tingimuste paranemine, tdokoormuse vihenemine jne). Endised iiliopilased soovitasid
tilikoolil tdhustada 16putdo kirjutamise protsessi, parendada infovahetust {ilikoolidpingud

katkestanutega ning toetada katkestanuid nii akadeemilise kui psiithholoogilise ndustamisega.
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Votmesonad: iilikoolidpingute peatumine ja katkestamine, akadeemiline sidusus, sotsiaalne

sidusus, 10putdo
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Summary

The aims of the Master’s thesis entitled “Students” opinions regarding their reasons for
staying out or stopping out using the example of a university college in Estonia” were to
identify the opinions of former students on their reasons for staying out or stopping out of
their studies at university and the factors conducive to their graduation, and to compare views
of students (in full-time and Open University forms of study), who stayed out or stopped out
of their studies, using the example of a university college in Estonia.

Two types of students were closely examined (at least 75% of the curriculum had to
have been completed): students who temporarily discontinued their studies (academic leave,
extension of the period of study, exmatriculation) but then completed their studies (stayed
out), and students who were exmatriculated and had not graduated by the time the current
survey was carried out (stopped out).

The theoretical review of the thesis focused on the theory of the academic and social
integration, which seeks to reason staying out, and earlier studies arising from this theory.

An online questionnaire was employed for gathering data resulting in 123 respondents, whose
responses were analysed qualitatively and quantitatively.

The results revealed that completion of the programme after staying out was
influenced by academic integration of students — persons graduating had a clear aim to
acquire higher education, were interested in the field of studies and were able to see direct and
indirect benefit in obtaining a university diploma. According to former students the main
issues preventing them from graduating were related to writing their thesis plus economic
obstacles. On the basis of the current thesis there was no identifiable link between staying
out/stopping out and changes in the private and/or work sphere. It was also revealed that
graduates considered the following factors as the main motivators for completing their
studies: internal desire, motivation, and a desire to acquire higher education. Those who
stopped out, however, felt that there should be more external support, e.g. better organisation
of the process of writing the thesis, better dissemination of information regarding studies, an

improvement in economic situation, reduced workload, etc.
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The former students suggested the university improve the efficiency of the processes
of thesis writing and exchanging information with them, and provide support through
academic and psychological counselling.

Key words: staying out, stopping out, academic integration, social integration, thesis
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Lisa 1
Ankeet katkestanutele

Lugupeetud .... kolledzis dppinu!

Viin 1dbi uuringut, mille kaudu soovime teada saada, mis mojutas Teie iilikoolidppe
katkemist ja mis motiveeriks dpinguid lopule viima. Te olete edukalt 1abinud vihemalt 75%
oppekavast, aga pole veel 1opetanud iilikooli. Seetdttu on Teie arvamus ja kogemus daretult
olulised. Soovime ka teada saada, mida tilikool omalt poolt saaks teha, et Te saaksite
poolelijadnud dpingud edukalt Iopetada.

Kui Te tunnete huvi oma dpingute 1dpuleviimise vastu, siis palun votke minuga
ithendust. Olen meelsasti valmis ndustama, mida Teil on vaja teha, et saaksite iilikooli
16petada.

Kiisitluse andmeid analiiiisitakse TU sotsiaal-haridusteaduskonnas Kaitstavas
magistritdos. Kiisitlus on anoniiiimne ja andmeid ei seostata konkreetse isikuga.
Kiisimustele vastamine v3tab aega 10-15 minutit.

Suur tdnu vastamast!
Lugupidamisega,
Rita Viik

rita.vilk@ut.ee

Ankeedis on 22 kiisimust.
Privaatsuse mirge

See ankeet on anonuimne.

Kirje, mis hoiab Teie vastuseid, ei sisalda mitte iihtegi Teid identifitseerivat tunnust, kui muidugi ankeedis pole
seda erikiisimusega kiisitud. Kui olete kasutanud identifitseerivat votit, et leida iiles ankeet ja jitkata vastamist,
siis seda identifitseerivat tunnust ei hoita ankeedi juures. Seda hoitakse eraldi andmebaasis ning seda
uuendatakse ainult selleks, et indikeerida, kas olete ankeedi 1dpetanud vdi mitte. Identifitseerivat tunnust ei ole

voimalik seostada ankeedi vastustega.

*1 Te oppisite kolledZis
o paevases Oppes

o avatud ulikoolis
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*2 Palun markige Oppekava, millel oppisite:

(@]

(@]

©)

©)

(@]

ettevatlus ja projektijuhtimine
majandusteadus

sotsiaaltoo korraldus

turismi- ja hotelliettevotlus

veeOkostiisteemide majandamine

*3 Kus Te olite enne kolledzit dppinud?

©)

©)

(@]

Giuimnaasium/keskkool
Kutsehariduskeskus

Korgkool

*4 Milline oli Teie perekonnaseis enne kolledzisse dppima asumist?

o

o

o

o

o

Vallaline

Kooselu/abielu ilma lasteta
Kooselu/ abielu 1 laps
Kooselu/ abielu 2 v6i enam last

Uksikvanem

*5 Kes toetasid Teid igapdevatoimingutes kdige enam dpingute ajal?

o

o

o

o

Vanemad
Abikaasa/elukaaslane
Sobrad

Keegi muu

6 Palun tipsustage, kes Teid toetas.

Vastus

*7 Milline oli Teie varasem té6kogemus?

o

(@]

(0]

o

(@]

(@]

Tookogemus puudus

Tootasin osalise koormusega erialasel tool
Tootasin osalise koormusega mitteerialasel t661
Tootasin tdiskoormusega erialasel t601
Tootasin tdiskoormusega mitteerialasel t661

Muu

8 Palun tdpsustage, milline oli muu varasem to6kogemus.

*9 Kas Opingute ajal ldksite toole/vahetasite tookohta?

o

Ei
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o Jah
*10 Kuidas see mdjutas dpinguid?
VaStUS. ..o,
*11 Kas toimusid muutused pereelus?
o Ei
o Jah
*12 Millised need olid ja kuidas mojutasid opinguid?

*13 Palun mérkige, kuidas ndustute jargmiste vdidetega

Téiesti | Pigem | Ei oska | Pigem | Ei ole
ndus ndus delda ei ole | ndus
nous
Opitav valdkond pakkus mulle huvi
Mulle meeldis dppimise protsess
Korghariduse omandamine oli minu jaoks
oluline eesmérk
Opitu oli minu jaoks kas tddalaselt voi isiklikult
kasulik
Oppeained olid minu jaoks huvitavad
Oppeto6 korraldus oli minu jaoks sobilik
Oppemeetodid olid minu jaoks sobilikud
Votsin -~ Oppetdost  (seminarid, rithmat6od)
aktiivselt osa
Opitu on mind karjéiriredelil edasi aidanud
*14 Palun mérkige, kuidas ndustute jargmiste vdidetega
Téiesti | Pigem | Ei oska | Pigem | Ei ole
ndus ndus oelda ei ole | ndus
nous

Ulidpilasena tundsin, et kuulun kolledZipere
hulka

Kohanesin Kiiresti iilikoolielu ja -ndudmistega

Kaasdppijatega suhtlemine oli minu jaoks lihtne
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Oppejoududega kontakti saamine oli minu jaoks

kerge

Mulle  meeldis  osaleda  iihistegevustes

kaasOppijatega

Suhtlesin ka kolledZi teiste kursuste dppijatega

Sain vajadusel koikidelt kolledzi tootajatelt

informatsiooni kiisida

Sain Oppet6d kdigus Oppejoududelt asjakohast
tagasisidet

Pidasin kolledzi uhistritusi oluliseks suhtlemise

vOimaluseks

*15 Palun mérkige, kuidas ndustute jargmiste vdidetega

Téiesti | Pigem | Ei oska | Pigem | Ei ole
ndus ndus oelda ei ole | ndus
nous

Suheldes inimestega véljastpoolt kolledzit

tundsin uhkust, et olen iilidpilane

Ulidpilaseks olemine mdjutas positiivselt minu

suhteid pere ja sdpradega

Sobrad toetasid minu Oppimist kogu protsessi

viltel

Perekond toetas minu Oppimist kogu protsessi

viltel

Tookoht toetas minu Oppimist kogu protsessi

viltel

Pere ja sobrad tunnustasid mind iilikoolis

Oppimise eest

*16 Palun markige, mis pohjusel dpingud katkesid
Téiesti | Pigem | Ei oska | Pigem | Ei ole
nous nous oelda ei ole | ndus

nous
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Tekkisid probleemid dppetdods edasijdudmisega

Puudus selge dppimise eesmérk ja motiiv

Oppejoud ei toetanud mind piisavalt

Tekkisid raskused 10put6o6 kirjutamisel

Kaasiiliopilased ei toetanud mind

Isiklik elu ja perekonnaga seotud kohustused

hakkasid takistama Oppimist

Sain lapse

Majanduslikud probleemid

Tookohustused ei vdimaldanud Opingutesse

siiveneda

Tervislikud pohjused

Tahtsin maailma niha

Muu pohjus

*17 Palun tipsustage, mis muul pdhjusel dpingud peatusid
*18 Mis motiveeriks dpinguid lopetama?

*20 Palun kirjutage oma vanus
kolledzisse Oppima asudes ..................

kolledZidpinguid katkestades .................

*21 Teie sugu:
o Naine
o Mees

*22 Te oppisite kolledZis
o riigieelarvelisel (tasuta) kohal
o riigieelarvevilisel (tasulisel) kohal
o alustasin tasuta kohal, katkestasin tasulisel kohal vdi eksternina

o alustasin tasulisel kohal, katkestasin tasuta kohal
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Ankeet 10petanule

Lugupeetud ......... kolledzi vilistlane!

Viin 1dbi uuringut, mille kaudu soovime teada saada, mis mojutab ja motiveerib

iilidpilasi opinguid Idpule viima. Kuna Te olete vaatamata vahepealsele Opingute peatumisele

iilikooli edukalt 16petanud, on Teie kogemus ddretult oluline. Soovime ka teada saada, mida

iilikool omalt poolt saaks teha, et iilidpilaste dpingud ja iilikooli 16petamine sujuksid torgeteta.

Kiisitluse andmeid analiiiisitakse TU sotsiaal-haridusteaduskonnas kaitstavas

magistritoos. Kiisitlus on anoniiiimne ja andmeid ei seostata konkreetse isikuga.

Kiisimustele vastamine vGtab aega 10-15 minutit.

Suur tdnu vastamast!

Lugupidamisega,
Rita Viik

rita.vilk@ut.ee

Ankeedis on 22 kiisimust.

Privaatsuse mirge

See ankeet on anontiimne.

Kirje, mis hoiab Teie vastuseid, ei sisalda mitte {ihtegi Teid identifitseerivat tunnust, kui muidugi ankeedis pole

seda erikiisimusega kiisitud. Kui olete kasutanud identifitseerivat votit, et leida iiles ankeet ja jitkata vastamist,

siis seda identifitseerivat tunnust ei hoita ankeedi juures. Seda hoitakse eraldi andmebaasis ning seda

uuendatakse ainult selleks, et indikeerida, kas olete ankeedi 1dpetanud voi mitte. Identifitseerivat tunnust ei ole

voimalik seostada ankeedi vastustega.

*1 Te oppisite kolledZis

o paevases Oppes

o avatud ulikoolis

*2 Palun mérkige dppekava, millel dppisite:

(@]

©)

ettevotlus ja projektijuhtimine
majandusteadus
sotsiaaltoo korraldus

turismi- ja hotelliettevotlus
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o veelOkosiisteemide majandamine
*3 Kus Te olite enne kolledzit dppinud?
o Giimnaasium/keskkool
o Kutsehariduskeskus
o Korgkool
*4 Milline oli Teie perekonnaseis enne kolledzisse dppima asumist?
o Vallaline
o Kooselu/abielu ilma lasteta
o Kooselu/ abielu 1 laps
o Kooselu/ abielu 2 vdi enam last
o Uksikvanem
*5 Kes toetasid Teid igapdevatoimingutes kdige enam dpingute ajal?
o Vanemad
o Abikaasa/elukaaslane
o Sobrad
o Keegi muu
6 Palun tépsustage, kes Teid toetas.
Vastus .......oooeviiiiiiiinnn. ..
*7 Milline oli Teie varasem tookogemus?
o Tookogemus puudus
o Tootasin osalise koormusega erialasel to61
o Tootasin osalise koormusega mitteerialasel tool
o Tootasin tdiskoormusega erialasel t661
o Tootasin tdiskoormusega mitteerialasel tool
o Muu
8 Palun tdpsustage, milline oli muu varasem to6kogemus.
VastuS......oooeiiiiiii i
*9 Kas Opingute ajal ldksite toole/vahetasite tookohta?
o Ei
o Jah

*10 Kuidas see mojutas opinguid?

*11 Kas toimusid muutused pereelus?
o Ei
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o Jah

*12 Millised need olid ja kuidas mojutasid opinguid?

VastuS......coovvvviiiiiiiiiiennn,

*13 Palun mérkige, kuidas ndustute jargmiste vdidetega

Téiesti | Pigem | Ei oska | Pigem | Ei ole
ndus ndus Gelda ei ole | ndus
nous
Opitav valdkond pakkus mulle huvi
Mulle meeldis dppimise protsess
Korghariduse omandamine oli minu jaoks
oluline eesmérk
Opitu oli minu jaoks kas tddalaselt voi isiklikult
kasulik
Oppeained olid minu jaoks huvitavad
Oppetoo korraldus oli minu jaoks sobilik
Oppemeetodid olid minu jaoks sobilikud
Votsin ~ Oppetdodst  (seminarid, rithmatdod)
aktiivselt osa
Opitu on mind karjéiriredelil edasi aidanud
*14 Palun mérkige, kuidas ndustute jargmiste vdidetega
Téiesti | Pigem | Ei oska | Pigem | Ei ole
ndus ndus oelda ei ole | ndus
nous

Ulidpilasena tundsin, et kuulun kolledzipere
hulka

Kohanesin kiiresti ilikoolielu ja -ndudmistega

Kaasdppijatega suhtlemine oli minu jaoks lihtne

Oppejoududega kontakti saamine oli minu jaoks

kerge

Mulle  meeldis  osaleda  iihistegevustes

kaasdppijatega

Suhtlesin ka kolledzi teiste kursuste dppijatega
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Sain vajadusel kdikidelt kolledzi toGtajatelt

informatsiooni kiisida

Sain Oppet6o kdigus Oppejoududelt asjakohast

tagasisidet

Pidasin kolledzi tihistritusi oluliseks suhtlemise

vOimaluseks

*15 Palun markige, kuidas ndustute jargmiste viidetega

Téiesti | Pigem | Ei oska | Pigem | Ei ole
nous ndus Gelda ei ole | ndus
nous
Suheldes inimestega viljastpoolt kolledZit
tundsin uhkust, et olen iilidpilane
Ulidpilaseks olemine mdjutas positiivselt minu
suhteid pere ja sopradega
Sobrad toetasid minu oppimist kogu protsessi
viltel
Perekond toetas minu Oppimist kogu protsessi
viltel
Tookoht toetas minu Oppimist kogu protsessi
viltel
Pere ja sobrad tunnustasid mind {ilikoolis
Oppimise eest
*16 Palun mérkige, mis pohjusel dpingud vahepeal peatusid
Téiesti | Pigem | Ei oska | Pigem | Ei ole
ndus ndus oelda ei ole | ndus
nous

Tekkisid probleemid dppetdds edasijoudmisega

Puudus selge oppimise eesmirk ja motiiv

Oppejoud ei toetanud mind piisavalt

Tekkisid raskused 10putd6 kirjutamisel

Kaasiiliopilased ei toetanud mind
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Isiklik elu ja perekonnaga seotud kohustused

hakkasid takistama dppimist

Sain lapse

Majanduslikud probleemid

Tookohustused ei  vdimaldanud dpingutesse

siveneda

Tervislikud pdhjused

Tahtsin maailma ndha

Muu pohjus

*17 Palun tipsustage, mis muul pdhjusel dpingud peatusid

*18 Mis motiveeris dpinguid 1opetama?

*20 Palun kirjutage oma vanus
kolledzisse oppima asudes ..................
kolledzit 15petades .................
*21 Teie sugu:
o Naine
o Mees
*22 Te Oppisite kolledzis
o riigieelarvelisel (tasuta) kohal
o riigieelarvevilisel (tasulisel) kohal
o alustasin tasuta kohal, 15petasin tasulisel kohal v&i eksternina

o alustasin tasulisel kohal, 15petasin tasuta kohal
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